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Resumo

No ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, desenvolveu-se o presente relatério de carater formativo, no
qual foi analisada sob uma holistica critica e reflexiva, a Pratica Pedagdgica
Supervisionada da mestranda, nos dois niveis educativos aos quais se propde a
uma profissionalidade futura — Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico. Sendo que o estagio em Educacdo Pré-Escolar decorreu com um
grupo de criangas com idades compreendidas entre os quatro e os cinco anos
de idade e o estdgio em 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico com uma turma do 3.2 ano
de escolaridade, no Colégio Novo da Maia.

Neste documento foi desenvolvida uma descricdo, analise e reflexdo das
competéncias profissionais e pessoais que a estudante desenvolveu ao longo
das suas intervengdes decorrentes num processo de formagao profissional.
Para isto, foi exposta a acdo educativa da estudante, sustentada em quadros
tedrico e conceptuais ja desenvolvidos; nos normativos legais; e caracteristicas
dos contextos educativos, ambiente educativo e respetivas criangas/alunos.

Neste sentido, a mestranda fundamentou as suas prdxis desenvolvidas em
dois contextos de estagio diferentes, na metodologia de investigacdo-acao,
numa constante postura critica, reflexiva, investigativa e indagatdria, nas
diferentes fases que caraterizam esta metodologia. Ao longo da realizagdo dos
dois estagios procurou-se uma construgdo e reconstrucdo continua de
aprendizagens potenciadoras de um crescimento profissional enquanto
docente generalista e de praticas geradoras de aprendizagens mais

significativas por parte das criangas e alunos dos diferentes contextos.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico;

Formacao Profissional; Investigacdao-acao.



Abstract

For master degree in Preschool Education and teaching of the first cycle of
basic education, it was developed this report of formative character, in which
was analyzed under a critical holistic and reflective, the Supervised Pedagogical
Practice of the graduate student, in the two educational levels to which
proposes to a future profession — pre-school education and teaching of the first
Cycle of basic education. Being that the stage in pre-school Education was held
with a group of children aged between four and five years of age and the stage
in 1st Cycle of basic education with a class of the 3rd year of schooling at the
Novo Colégio da Maia.

In this document was developed a description, analysis and reflection of
professional and personal skills that the student has developed along its
interventions arising in the process of teacher training. For this, was exposed
the educational action of the student, argued on theoretical and conceptual
frameworks already developed; according to legal normative; and
characteristics of educational contexts, educational environment and
respective children/students.

In this sense, the master substantiate their developed praxis in two contexts
of different stage within the methodology of action-research, a constant
critical, reflexive and investigative, at the various stages that characterized this
methodology. Alongside the achievement of the two stages was a construction
and reconstruction of continuous learning which will enhance professional
growth while generalist faculty and generating practices that are learned by

children and students of different contexts.

Key-words: Pre-school teaching; Teaching the 1st Cycle of Basic Education;

Professional Training; Action-Research.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito de um processo de formagao com fim
a obtencado da qualificagao profissional, proporcionada num Mestrado em Edu-
cacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB), que integra
no seu plano de estudos a Unidade Curricular (UC) de Pratica Pedagdgica Su-
pervisionada (PPS) no 1.2 CEB, da qual resulta o presente documento. Pre-
tende-se neste documento apresentar e refletir as competéncias desenvolvidas
pela discente, ao longo do seu processo de formagdo para uma profissionali-
dade na area da Educacao.

A PPS englobava um conjunto de objetivos, que se previam promotores de
um desenvolvimento de competéncias da formanda ao nivel das suas praticas
em contextos educativos, nomeadamente no que concerne: a mobilizacdo e
articulagdo de saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos, culturais e de inves-
tigacdo na concecao, desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e
curriculares mediados por um trabalho em equipa; problematizacao de teorias,
praticas pedagdgicas, recursos educativos e contextos para uma intervengao
consciente, sustentada em estratégias de observacao-acao; e reflexdo sistema-
tica acerca dos contextos, processos e resultados de aprendizagem dos alunos
mediante uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e empreende-
dora de praticas e processos de reflexdo sobre, na e para a acao (Flores, 2013).

Para que se entenda este documento como resultado de um processo de
formagao em duas vertentes da educagdo, encontra-se na sua contracapa o re-
latorio referente ao estagio em Educacdo Pré-Escolar (c.f. ANEXO 1).

Deste modo, este relatério engloba o trabalho desenvolvido pela mestranda
nas duas valéncias as quais o mestrado em que integra se propde — Educacao

Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB. Salienta-se que durante este processo nos dois



niveis de Educacdo, a estudante adotou uma postura investigativa, critica, re-
flexiva, e indagadora numa espiral de processos mediados pela metodologia de
investigacdo-acdo, possibilitando desta forma, uma transformacgao e melhoria
das sua prdxis nos contextos educativos em que integrou.

A frequéncia da UC de PPS proporcionou distintos momentos de aprendiza-
gem, tais como: aulas tedricas/praticas, orientagdo tutorial, semindrios, pales-
tras e estdgio. Sendo que, este Ultimo momento, segundo o preconizado pelo
Decreto-Lei n.243/2007, é um “momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizagdo de conhecimentos, capacidades, competéncias e
atitudes, adquiridas”. E com base no exposto, que este documento déa especial
enfoque ao processo desenvolvido pela mestranda durante os seus estagios,
para o qual as aprendizagens construidas nos restantes momentos da UC foram
fulcrais.

Os dois estagios decorreram numa instituicdo de ensino privado- Colégio
Novo da Maia, em coopera¢do com o par pedagdgico, sendo consumadas um
total de 420 horas de presenca em contexto educativo, 210 no estdgio em con-
texto da Educacdo Pré-Escolar e outras 210 horas em contexto do 1.2 CEB, fa-
seando-se cada estagio por trés dias por semana, com um hordrio correspon-
dente aos Educador/Professor Cooperantes, de cinco horas diarias. O primeiro
estdgio foi desenvolvido com um grupo de criangas com idades compreendidas
entre os quatro e os cinco anos de idade, iniciado no dia 20 de fevereiro de
2013 e terminado no dia 14 de junho do mesmo ano. Ja o segundo estagio foi
desenvolvido com uma turma do 3.2 ano de escolaridade, iniciado no dia 3 de
outubro de 2013 e dado como finalizado no dia 22 de janeiro de 2014.

No que concerne a estrutura do presente relatorio, esta é idéntica a do re-
latério de estagio em Educacdo Pré-Escolar, estando dividido em trés capitulos
e consequentes subcapitulos e, uma metarreflexao.

No primeiro capitulo é desenvolvida uma abordagem ao enquadramento
tedrico e conceptual, pelo qual a mestranda se regeu para sustentar a sua pra-
tica pedagodgica, assim como, todo o processo de formacdo desenvolvido em

contexto educativo. Desta forma, este capitulo engloba, concec¢ses tedricas e



legais que fundamentam os capitulos seguintes, apoiadas nos normativos le-
gais, autores e obras de referéncia na drea da Educacgao.

No segundo capitulo é apresentada a caraterizagdo da instituicdo que aco-
Iheu o estagio da mestranda, assim como, da equipa educativa e da turma na
qual a formanda se integrou.

O terceiro e ultimo capitulo, contempla a parte mais descritiva deste relaté-
rio, uma vez que é no decorrer do mesmo que sdo analisadas de forma critica
e reflexiva as atividades que a formanda desenvolveu e de que forma as mes-
mas contribuiram para o seu desenvolvimento profissional e pessoal, assim
como, para o desenvolvimento das criangas, a partir de evidéncias constatadas
no quotidiano educativo e sustentadas nos quadros teéricos fundamentados
no capitulo um.

No seguimento dos capitulos enunciados, com base na analise dos objetivos
propostos pela UC de PPS e os perfis geral e especifico do Educador de Infancia
e Professor do 1.2CEB, apresenta-se uma metarreflexao, que consiste numa re-
flexdao geral e final da experiéncia desenvolvida em contexto de Educagao Pré-
Escolar e no 1.2CEB, e em que medida esta experiéncia fomentou competéncias
para o desenvolvimento profissional e pessoal da discente. Para esta parte do
relatdrio, sdo comparados os diferentes processos de estagio e em que medida
cada um deles contribuiu para o desenvolvimento da mestranda nas diferentes
competéncias desenvolvidas.

No final do documento, encontram-se em anexo, diversos documentos re-
ferenciados ao logo do texto, tais como: registos fotograficos das atividades,
planificagdes, notas de campo, narrativas individuais e colaborativa, guides de
pré- observacdo e grelhas de observacdo, permitindo deste modo uma melhor
percecdo por parte do leitor acerca do que é exposto no texto. Estes anexos
estdo organizados por dois tipos: tipo A e tipo B. Os anexos do tipo A sao dis-
ponibilizados em formato de papel e englobam entre um a dois exemplares, ao
passo que os anexos do tipo B sdo disponibilizados em formato digital e englo-
bam recursos de apoio aos momentos de pré, durante e pds intervengoes edu-

cativas, assim como, os registos fotograficos.



Desta forma, pretende-se com este relatério, explanar toda a Pratica Peda-
gbgica Supervisionada e processos de aprendizagem e evolugdo consequentes
do processo de formagdao da mestranda, durante as experiéncias vivéncias nas
duas valéncias educativas ao qual o mestrado em que integra propde uma pro-

fissionalidade.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCEPTUAL

Neste primeiro capitulo pretende-se fazer uma abordagem aos quadros
tedricos e conceptuais pelos quais a formanda orientou a sua pratica
pedagédgica durante a permanéncia em contexto educativo do 1.2 CEB. Neste
sentido, este enquadramento tedrico conceptual serd iniciado com uma
descricdao fundamentada sobre a organizagao e principais objetivos do 1.2 CEB
no atual Sistema de Educacdo Portugués, bem como, o perfil do professor
preconizado pelos documentos reguladores. De seguida, procede-se a uma
abordagem ao curriculo e a integracao curricular e o papel que o professor tem
como gestor destes processos. Explanados estes tépicos, evidencia-se a
metodologia de investigacdo-acdo e o ciclo dos processos subjacentes:
observacdo, planificacdo, acdo, reflexdao e avaliacdo, pelos quais a discente

regeu toda a sua pratica, posteriormente descrita no terceiro capitulo.

1.1. O 12 CICLO DO ENSINO BASICO E O PAPEL DO PROFESSOR

A Lei de Bases do Sistema Educativo, homologada em Didrio da Republica a
14 de outubro no ano 1986 e, atualizada pela segunda vez a 30 de agosto de
2005, descreve o Ensino Basico como sendo de carater universal, obrigatério e
gratuito, organizado em quatro ciclos de ensino e faseado em doze anos
distintos e sequenciais: o 1.2 CEB que integra os quatro primeiros anos de
escolaridade obrigatdria; o 2.2 ciclo que engloba o quinto e sexto ano de
escolaridade; o 3.2 ciclo que abrange o sétimo, oitavo e nono ano de
escolaridade; e o ensino secunddrio que abrange os trés ultimos anos de
escolaridade obrigatéria. Estes quatro ciclos de ensino devem ser

desenvolvidos sempre de forma articulada e complementar, permitindo que



cada ciclo de ensino dé uma continuidade de forma mais aprofundada ao ciclo
anterior. No Ensino Basico, pretende-se, entre outros objetivos, um
desenvolvimento global e harmonioso de todas as criangas; a abordagem e
aquisicdao de dominios diversificados das varias areas do saber; e fomentar
valores e atitudes que permitam a formacdo de cidadaos independentes e
conscientes do seu papel numa sociedade democratica (Lei.249/2005, Cap. II,
Seccdo Il, Subseccdo |, Artigo 7.2).

Caracterizado o sistema educativo portugués, importa reconhecer como
este mesmo sistema esta padronizado no ciclo de educacdo em que a
mestranda regeu a sua PPS nesta fase da formacao enquanto futura docente,

sabendo que o 1.2 CEB é definido como,

“uma etapa da escolaridade em que se concretiza de forma mais ampla, o
principio democrdtico que informa todo o sistema educativo e contribui por sua
vez, decisivamente, para aprofundar a democratizacdo da sociedade, numa
perspetiva de desenvolvimento e de progresso, quer promovendo a realizacdo
individual de todos os cidaddos, em harmonia com os valores de solidariedade
social, quer preparando-os para uma intervengdo Util e responsavel na
comunidade” (ME, 2004, p.11).

Para isto, esta definido um curriculo que apesar de ser assumido como um
plano de orientagdes predefinidas “sera sempre um plano aberto, dependente
das condicoes e dos contextos de ac¢ao onde serd implantado, assim como, dos
saberes, atitudes, valores e crengas que os intervenientes trazem consigo,
valorizando-se, igualmente, as experiencias e os processos de aprendizagem”
(Tomaz, 2007, p.52), num possivel enquadramento dos processos inerentes a
metodologia de investigacdo-acdo, numa holistica critica e reflexiva do
ambiente educativo.

Compete deste modo, ao professor do 1.2CEB, desenvolver “o respectivo
curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessdrias a promoc¢do da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei
n.2241/2001, Anexo n.2 2, Capitulo Il, Ponto 1).



O professor do 1.2 CEB “assume-se como um profissional de educacdo, com
a fungao especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber préprio da profissao,
apoiada na investigacdo e na reflexdo partilhada da pratica educativa e
enquadrado em orientagdes de politica educativa” (Decreto-Lei n.2 240/2001,
Anexo Il, Ponto 2, Alinea a.). Neste sentido, o professor tem um papel
fundamental enquanto responsavel pelo ensino, apoiado em investigacdes e
reflexdes de forma cooperativa, com o intuito de promover aprendizagens,
competéncias e atitudes nos diversos dominios emanados pelos programas das
diferentes dreas de aprendizagem.

Importa ainda referir as quatro dimensGes emanadas pelo ministério de
educacdo que definem o perfil geral do docente, sendo elas: a dimensao
profissional, social e ética; dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; desenvolvimento da participacdo na escola e a relagdo com a
comunidade; e dimensdo do desenvolvimento profissional ao longo da vida
(Decreto-Lei n.2 240/2001, Art.2 4.2, Anexos II, I, IV e V).

Uma vez ja desenvolvidos os tdpicos referentes a organiza¢do do 1.2CEB e o
perfil objetivado pelos documentos reguladores para o professor, neste nivel
de ensino, considera-se importante nesta fase do relatério, fazer uma
abordagem ao curriculo ja mencionado, e outros documentos orientadores que
estdao na base da gestdo da acdo docente, assim como, o papel do professor
enguanto gestor do curriculo, de forma flexivel e articulada.

Leite (2002, p.29) entente o curriculo como “o conjunto de processos de
seleccdo (...) como tudo o que existe enquanto plano e prescri¢cdo e tudo o que
ocorre num dado contexto e numa situacdo real de educacdo escolar”, neste
sentido pode-se considerar desde ja, que o curriculo deverd estar enquadrado
com o contexto educativo para o qual é destinado. Na mesma linha de
pensamento, Stenhouse (1987, p.39) considera que o curriculo é “uma
tentativa de comunicar os principios e aspetos essenciais de um propdsito
educativo” que na opinido de D'Hainaut (citado por Pacheco, 2001, p.37),
engloba para além dos programas para as diversas areas curriculares, “ uma

definicdo da educacdo pretendida”.



O curriculo pode assim ser entendido como um “instrumento que possibilita
a clarificagdo partilhada de intengdes e valores acerca do que é importante
ensinar/aprender na escola (...) sendo simultaneamente um meio fundamental
para o desenvolvimento da profissionalidade dos professores, através de
processos de reflexdo, investigacdo e colaboracdo” (Alonso, 2000, p.33).

Enquadrando o curriculo nos normativos legais, “ entende-se por curriculo o
conjunto de conteldos e objetivos que, devidamente articulados, constituem
a base da organizagdo do ensino e da avaliagdo de desempenho dos alunos”
(Decreto-Lei n.2 139/2012, Cap. |, Art.2 2.2, Ponto 1). Perante a definicdo
emanada pelo Ministério da Educagdao entende-se que todos os conteudos e
objetivos delineados pelo curriculo deverdo ser promovidos de forma
articulada. Apesar de o professor ter que orientar a sua acao educativa por este
curriculo, com fim a promover praticas de ensino-aprendizagem significativas,
devera ter sempre em atenc¢do o contexto educativo em que desenvolve as suas
praticas, assim como, o grupo de alunos a quem se destinam. Sendo nesta
adaptacdo que o docente deve desenvolver uma gestao flexivel do curriculo.

O Projeto Educativo (PE) é um documento essencial para a construcdo do
processo educativo, elaborado com o intuito de facultar linhas orientadoras
para a acao educativa de todos os intervenientes. Para que exista um PE de
escola, e deste surja uma atitude flexivel da parte docente, é adjudicada
autonomia as instituicdes de ensino, permitindo, deste modo, que as mesmas
promovam “ decisdes nos dominios da organizacao pedagdgica, da organizacao
curricular” (Decreto-Lei n.2 137/2012, Anexo, Secgdo Il, Cap. Il, Art.2 8.2, Ponto
1) adequadas aos seus alunos. Mediante esta autonomia concebida as
instituicoes de ensino, importa que os professores adotem uma postura
consciente e reflexiva de forma a conseguirem “tracar rumos a seguir, para que
possam definir as suas rotas curriculares” (Almeida, 2003, citado em Leite &
Lopes, 2007, p.144), isto é, os projetos curriculares que emergem do projeto
educativo da instituicdo em que estdo integrados.

No que concerne a matriz curricular, que vigora no 1.2 CEB, esta é composta

por seis areas, com a seguinte distribuicdo de carga horaria semanal: minimo



de 7,0 horas de Portugués; minimo de 7,0 horas de Matematica, minimo de 3,0
horas de Estudo do Meio; minimo de 3,0 horas de Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras; minimo de 1,5 horas de Apoio ao Estudo; e minimo de 1,0 hora de
Oferta Complementar, sendo no total uma carga semanal compreendida entre
as 22,5 e 25 horas de atividade letiva (Decreto-Lei n.2 91/2013, de 10 de julho,
Anexo 1). Assim, a oferta educativa do 1.2 CEB, contempla componentes
curriculares e areas de oferta complementar.

No ano de 2013, procedeu-se a alguns ajustamentos ao Decreto-Lei
n.2139/2012 de 15 de julho ja supracitado, com o intuito de incorporar no
curriculo parametros que visdo um maior desenvolvimento das capacidades
dos alunos. Neste sentido, passa a integrar no curriculo uma Oferta
Complementar “que deve contribuir para a promocao integral dos alunos em
areas de cidadania, artisticas, culturais, cientificas ou outras” (Decreto-Lei n.¢
91/2013, Art.12.2, Ponto 3), além disso, surge o Apoio ao estudo, sendo este
preconizado para uma “frequéncia obrigatdria tendo como objetivo apoiar os
alunos na criagdo de métodos de estudo e de trabalho, visando
prioritariamente o reforco do apoio nas disciplinas de Portugués e Matematica
(/dem, Art.13.9, Ponto 1).

Tendo com base o exposto, importa tal como refere Alonso (1994, citado por
Carvalho, 2010, p.75), que o professor mediante o contexto educativo e turma
em que integre, aborde o curriculo e todas as orientagdes politicas e
educativas, “numa perspectiva de investigacdo e experimentacao,
transformando-se em construto[r] do curriculo e ndo apenas utilizadol[r]”.

Perante a autonomia concebida as instituicdes, o docente pode ainda fazer
uma integracdo do mesmo, uma vez que tal como defende Leite & Lopes (2007,
p.142), “ 0 1.2 CEB caracteriza-se por constituir uma iniciacdo as aprendizagens
académicas e possuir uma organizacdo escolar que propicia a “integracao
curricular”, e a interdisciplinaridade entre areas curriculares que configuram o
respectivo plano curricular”. Na mesma linha de pensamento, salienta-se que
o facto de, neste nivel de ensino, existir um professor titular responsavel por

uma monodocéncia possibilita “uma gestdo integrada em que a autonomia do



docente apenas encontra limite nas barreiras por ele préprio criadas”,
contribuindo deste modo para a contextualizagdo, flexibilidade e articulagao
curricular (Monge & Almeida, 2002, pp.178-179, citado por Leite &Lopes).

No entanto, apesar de a organizagao escolar deste nivel de ensino, pela
ordem de ideias j& aqui explanadas, permitir uma flexibilidade por parte do
professor, que lhe possibilite desenvolver a sua acdo com base num processo
de integracao curricular, poderdo existir contextos educativos em que os
procedimentos e rotinas instituidas podem dificultar a postura que subjaz ao
exercicio da integracao curricular (Leite & Lopes, 2007).

Nesta perspetiva, e mediante as possibilidades permitidas por cada
contexto, cabe ao professor fazer um esforco no sentido de desenvolver as suas
praticas educativas baseadas num processo de integracao curricular, crendo ser
0 mais construtivo num processo de ensino-aprendizagem.

Na concecdo de Leite (2011, p. 88),

as aprendizagens sdo favorecidas “quando existe uma relagdo entre contelddos que
promove uma leitura das situagdes reais o mais préoxima possivel dessa realidade
e quando se recorre a pontos de partida que permitem a quem esta a aprender (...)
trazer ao dominio da consciéncia o que sabem para interpretar essa situagdo

qualquer que seja a disciplina de onde provenha o saber considerado necessario.”.

Por outras palavras, a autora defende que todos os conteldos, de uma
qualquer disciplina, abordados a partir de uma realidade préxima do aluno
permitem uma interpretacdo dos mesmos com base em conhecimentos que ja
possuem, possibilitando assim, aprendizagens mais significativas para este.
Concecao esta, que vai ao encontro do processo do construtivismo que sera,
abordado ainda no presente documento. A mesma autora defende que uma
acao docente que privilegie “processos de construcdo do conhecimento que
envolvam distintos pontos de vista e distintas areas de saber” resultam em
aprendizagens que permitem uma “leitura e interpretacdo conjunta de um

mesmo fendmeno ou situacdo” (Leite, 2011, p.89).
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Dentro do processo de integracao curricular, varios autores conceptualizam
diferentes tipos de articulagdo curricular, nomeadamente Alonso (1996, p.22)
que faz uma distingdo da mesma em articulagdo vertical, articulagdao horizontal
e articulagdo lateral. A articulagdo vertical é entendida pela autora como uma
articulacdo que permite um continuum de aprendizagens articuladas entre
anos e ciclos de ensino diferentes; a “articulacdo horizontal”, um processo em
gue a estrutura curricular deve permitir uma interligacdo entre todas as
capacidades, saberes e atitudes, proporcionados pelas diferentes atividades
curriculares, “numa perspectiva globalizadora e integradora do saber e da
experiéncia”, ou seja, aquilo que se entende por interdisciplinaridade; e a
articulacdo lateral é defendida como um processo em que sao valorizadas as
experiéncias e aprendizagens prévias dos alunos de forma a serem “aplicadas
e transferidas para novas aprendizagens”.

Analisadas as trés distingdes que Alonso (1996) faz dentro da articulagao
curricular, é nas duas ultimas que a mestranda foca o seu estudo e abordagem,
no sentido de uma integracao curricular nas praticas educativas, uma vez que
a mestranda tentou promover este tipo de articulacdo durante a sua acdo
educativa, tal como serd explanado no terceiro capitulo. No entanto, considera-
se que aquilo que a autora preconiza como articulacdo vertical, é fundamental
para uma articulacao adequada entre diferentes anos de escolaridade e ciclos
de ensino, permitindo que o aluno desenvolva aprendizagens “tanto mais
significativas quanto maior o nimero de relagdes com sentido que (...) for capaz
de estabelecer entre (...) os seus conhecimentos prévios e o novo contetdo que
Ihe é apresentado” (Minas, 2001, p. 58). Contudo, este tipo de articulacdo ndo
foi consumado, uma vez que a mestranda integrou numa turma do 3.2 ano de
escolaridade, sem ter tido qualquer contacto anterior com estes alunos e
processos de aprendizagem antecedentes.

Posto isto, pode-se considerar que a integrag¢ao curricular assume varias
formas, no entanto, em todas elas deve existir fundamentalmente a
preocupacdo de uma reflexdo por parte do professor numa postura indagadora

e investigativa, no sentido de desenvolver praticas educativas que vao ao
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encontro do curriculo estabelecido, mas de forma articulada e
consequentemente significativa para os alunos. Assim, importa evidenciar a
postura do profissional de educagdo enquanto investigador, num paradigma
concegOes critico-reflexivas na espiral de uma metodologia de investigagao-

acao.

1.2.PROFESSOR ENQUANTO PROFISSIONAL REFLEXIVO

Analisado ja o ciclo de ensino em que a mestranda desenvolveu a sua PPS,
assim como, a gestdo do curriculo e importancia da sua articulagao e integragao
curricular nas praticas educativas, segue-se agora uma abordagem a
metodologia de investigacdo-acdo que acompanhou todo o processo de estagio
da mestranda. Neste sentido, serd feita uma abordagem geral do professor
enquanto ator investigador e reflexivo num ciclo de investigacdo-acdo,
seguindo a anadlise de todas as fases que esse mesmo ciclo engloba numa
perspetiva construtivista.

Segundo o que é preconizado pelo Decreto-Lei n.2240/2001, o professor
deve assumir as suas praticas educativas “apoiado na investigacdo” (Decreto-
Lei n.2 240/2001, Anexo II, Ponto 2, Alinea 2). Assumindo isto, a investiga¢do
durante as praticas educativas, revela-se fundamental para o professor, no
sentido de potenciar a transformacao e desenvolvimento do mesmo, sendo na
opinido de Sacristan (1983, citado em Esteves 2002), a investiga¢do-acao a
metodologia de investigacdo, que conduz o professor no sentido de obter
melhores resultados. Nesta linda de pensamento, os resultados obtidos no
desenvolvimento desta metodologia serdo em prol do seu autoconhecimento,
enguanto ator num processo de ensino-aprendizagem, mediando a sua
conduta num determinado contexto, para um determinado grupo de alunos.

Nesta metodologia, o docente perante uma necessidade constante da

pratica reflexiva, encontrara motivacdes para continuar a aprender e para
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investigar, tal como, conseguird de uma forma mais adequada reagir mediante
problematicas (Alarcdo, 2011, p. 11). Esta reflexao possibilita ainda no processo
de investigacao, que o individuo se afaste de ag¢des regidas por impulso ou
mesmo rotineiras (Oliveira-Formosinho, Kishimoto, & Pinazza, 2007).

Tendo por base o que ja aqui foi referenciado, revela-se primordial para o
professor assumir uma postura reflexiva, sendo possivel, numa espiral de ciclos
de investigacdo-acao refletir, de forma a desenvolver praticas sustentadas em
teorias por ele formadas: antes, durante e apds a acdo educativa. Assim,
podemos considerar que a “investigacdo-acdo é um processo reflexivo que
caracteriza uma investigacdo numa determinada area (...) cuja practica se
deseja aperfeicoar” (McKernan, 1998, p.20, citado por Esteves, 2008, p.20).
Este processo, na perspetiva de Coutinho, et al. (2009, p. 357) reune
“metodologias capazes de proporcionar uma accdo proficua e consequente”,
uma vez que tem por base uma postura reflexiva, e praticas que muitas vezes
resultam como ponto de partida para novas conjeturas. Seguindo a mesma
linha de pensamento, podemos entender a investigagdo-acdao como um
processo que emerge de um ciclo, no qual a reflexdo é fulcral.

Na perspetiva de Arends (1995), o processo de investigacdo-acdo permite ao
docente uma orientacdo das suas praticas educativas, focando o seu objetivo
numa melhoria do ensino-aprendizagem. Deste modo, este processo terd de
consistir num trabalho continuo para o professor, sendo que a fase inicial do
mesmo sera enquanto observador dos diferentes paradigmas do quotidiano
educativo, evoluindo para uma investigacdo e consequente projecdo de uma
acdo que lhe permita a resolucdo da situacdo alvo da sua observacao.

A investigacdo-acdo pode ser entendida como um processo faseado em
momentos distintos, no entanto, sendo este entendido como um ciclo de
momentos em espiral, as diferentes fases estabelecem uma relacdo dialdgica
entre si, estando obrigatériamente dependentes umas das outras. Segundo
Kemmis(1988) e defendido por Coutinho (2008), as fases que envolvem este
processo podem ser distinguidas como: o desenvolvimento de um plano de

acdo com base num informacdo critica observada que se pretenda alterar,
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perspetivando uma melhoria; definicdo de um consenso para executar o plano
investigado e perspetivado; observacdo dos efeitos da agdo revestidos da
necessdria contextualizacdo; reflexdo sobre os resultados observados,
originando um novo ponto de partida para uma novo plano de agao e, assim,
dar inicio a uma nova sequéncia de ciclos em espiral.

Seguindo as conce¢des explanadas, ndo se pode encarar o processo de
investigagao-agdo como um Unico ciclo, uma vez que cada reflexao da origem
a novas observagbes e consequente investigacdo no sentido de encontrar
solucdes para um plano a implementar na sua a¢do educativa, emergindo dai
novas reflexdes. Toda esta metodologia é construida com vista ao
desenvolvimento de mudancas nas praticas, perspetivando uma melhoria de
resultados (Coutinho, et al.,, 2009). Desta forma, a mestranda justificara as
diferentes fases subjacentes a este ciclo: observacdo, planificacdo, acao,
reflexdo e avaliacdo, no sentido de articular estas mesmas fundamentagdes
com as reflexdes desenvolvidas no terceiro capitulo deste relatério, no qual visa
a analise dos processos envolventes da sua agado.

Sendo nas instituicdes de ensino que o docente e aluno passam grande parte
do seu tempo, importa que seja criado um ambiente acolhedor, estavel e
potenciador de novas aprendizagens para ambos, baseado nas realidades
constatadas. E mediante uma observacdo global, sistemdtica e continua do
ambiente educativo, que o profissional de educagao consegue analisar de que
forma pode intervir, com que intencionalidade e metodologias adequadas.
Neste sentido, todos os momentos do dia-a-dia na escola devem ser alvo de
uma observagdo por parte dos seus intervenientes educativos. Isto porque,
como defende Madaximo-Esteves (2002, p. 87), “a observacdo ajuda a
compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas
interacdes”. Seguindo numa concecdo da metodologia de investigacdo-agao, é
exigido um trabalho continuo por parte do profissional de educag¢do, numa
investigacdo intencional e sistematica, baseada na observacdao do quotidiano
educativo, no sentido de promover praticas educativas com intencionalidades

mediadas nas evidéncias constatadas.
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Numa atitude de investigador reflexivo, o professor deve reconhecer a
observacdao como uma fase primordial da sua agdao educativa, uma vez que
desta resultam evidéncias que permitem sustentar a planificacdo de futuras
intervengdes em contexto educativo. Este processo, na concegao de Trindade
(2007), consiste, num levantamento de informacdo, que possibilita ao
observador aprender sobre o seu préprio comportamento e o dos outros.
Contextualizada num ambiente de sala de aula, a observacdo permite entao,
desenvolver conhecimentos acerca das praticas do professor, assim como, do
desenvolvimento de aprendizagens e atitudes comportamentais dos alunos.

Seguindo a conce¢do de Estrela (1994), a observacdo possibilita aos
professores fazerem uma problematizacdo, numa postura indagadora e
interpretativa das situacdes do quotidiano educativo, para posteriormente
agirem mediante intervencdes que poderdo ainda ser avaliadas. Assim, este
processo permite ao docente “aprender coisas sobre o formando que nao
poderia aprender de outro modo”. (Trindade, 2007, p. 39).

A observacao deve ser desenvolvida, numa fase inicial, mediante “objetivos
gerais e especificos” previamente definidos, assim como, o “campo de
observacdo” em que a mesma vai decorrer, permitindo que o docente foque a
sua concentracdo nas questdes que pretende analisar. Deste modo, devem ser
definidas adequadamente as estratégias que se pretendem colocar em pratica,
as “formas e meios de observacao”, selecionando “critérios e unidades de
registo dos dados” (Estrela, 1994, p. 29). Deste modo, antes de partir para a
observacdo, o professor deve definir qual a intencionalidade da mesma, o que
pretende observar, com que intuito, de que forma a vai promover e quais 0s
recursos e estratégias a implantar.

O resultado das observacdes desenvolvidas permite ao docente, entre
outras potencialidades, verificar as necessidades emergentes a nivel individual
e coletivo numa turma, no quotidiano educativo. A partir destas observagdes o
docente deverd, numa postura indagadora e reflexiva, fazer a sua
interpretacdo, de forma a reunir um conjunto de objetivos que pretende ver

desenvolvidos em futuras interven¢des educativas, desenvolvendo
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posteriormente uma planificacdo que promova esses mesmos objetivos. Desta
forma, pode-se encarar a observagdao como uma base do planeamento da agao
educativa e posterior avaliagao, revelando-se um alicerce na intencionalidade
de todo processo educativo.

Tendo por base o referente de que a observacdao consiste num momento
fulcral que antecede a planificacdo da acdo educativa, importa conceptualizar
esta fase no ciclo de investigacdo-acdao e em que medida esta determina a acao
docente. Parafraseando Diogo (2010), o processo que envolve a planificacdo
permite ao profissional de educagao fazer uma previsao dos momentos da sua
intervencdo, com o intuito de ver algum objetivo em especifico desenvolvido.
Rivilla e Mata (2002 citados por Diogo 2010, p.64) defendem dentro da mesma
concecdo, que a planificacdo deve ser elaborada tendo como base as seguintes
caracteristicas: “coeréncia, contextualizacdo, utilidade, realismo, colaboracao,
flexibilidade e diversidade”. Ou seja, quando o professor planifica tem que ter
por base um conjunto de ideologias, que permitam a implementagao dessa
planificagdo num determinado contexto educativo, para um determinado
grupo de alunos, assumindo desta forma uma postura que Roldao (2009, p.58)
define como “estratégica”.

Importa deste modo, desenvolver planificagdes sustentadas numa coeréncia
onde exista um ponto de ligacdo entre os diferentes momentos; de forma
contextualizada a realidade do ambiente educativo e momento; com utilidade
para a o desenvolvimento concreto de determinadas competéncias; tendo
como referéncia um trabalho cooperativo entre aluno-professor e aluno-aluno;
de forma flexivel, ajustando sempre que se evidencie necessario os momentos
planificados; e com recurso a uma diversidade de estratégias, metodologias e
materiais.

O processo de planificacdo deve contemplar diferentes momentos, iniciando
pela fase de onde emerge, isto é, da avaliacdo das necessidades existentes
previamente observadas. Depois desta avaliacdo, o professor deve refletir de
forma a estabelecer prioridades para sua acdo; selecionar objetivos; selecionar

e organizar os contelddos em que quer ver desenvolvidas aprendizagens; definir
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as estratégias mais adequadas; e ja numa ultima fase elaborar um plano de
avaliagdo (Diogo, 2010).

A planificagdo pode ser entendida “como o instrumento cuja finalidade
consiste em optimizar a practica educativa” (Vilar A. d., 1998, p. 5), no entanto
na concecdo de Clark e Peterson citados por (Zabalza, 2000), existem duas
formas diferentes de planificacdo. Uma é referida como “concecao cognitiva”
segundo a qual, a planificacdo é uma atividade mental e interna do professor”
que permite ao professor perspetivar o futuro, definindo um roteiro com os
meios e fins a atingir, e uma referéncia que guie as suas acdes (Zabalza, 2000,
p.48). A outra forma de encarar a planificacdo segundo os autores, baseia-se
“numa concec¢do mas externa referida aos passos concretos que o professor vai
dando quando desenvolve a mesma (/bidem).

Para este processo importa para além das conclusdes resultantes da
observacdo, e da integracao curricular ja abordada anteriormente, salientar-se
a importancia de o professor atentar as caracteristicas gerais e individuais de
turma de alunos, de forma a desenvolver posteriormente praticas construtivas
para os mesmos. Neste sentido, e numa concegdo construtivista, deve-se
revogar por completo a ideia de que os alunos tém as mentes equiparadas com
“lousas em branco”, nas quais ainda n3do existe qualquer tipo de aprendizagens
desenvolvidas, vivenciadas e experienciadas (Minas, 2001, p. 54).

Nesta linha de pensamento, quando o professor planifica deve ter em
consideragao que o aluno aprende também fora do contexto escolar, numa
partilha socioldgica entre pares. Portanto, numa perspetiva construtivista é a
partir destes mesmos conhecimentos que o aluno pode construir outras
aprendizagens de forma mais significativa, ou seja, pretende-se que o aluno
ndo parte de uma “aproximacao vazia”, mas sim de experiéncias, interesses e
conhecimentos previamente desenvolvidos. Quando isto acontece, considera-

“"

se que se estd a promover aprendizagens significativas, “ a construir um
significado préprio e pessoal para um objecto de conhecimento que existe”

(Coll, 2001, p.19).
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Numa concegdo construtivista inerente aos processos de ensino-
aprendizagem, é essencial que a escola possibilite aos seus alunos
conhecimentos culturais, considerados por Coll (idem, p.18) “fundamentais
para o desenvolvimento pessoal, e ndo apenas no ambito cognitivo” uma vez
gue a educacdo deve ser encarada na globalidade, “incluindo capacidades de
equilibrio pessoal, de insercao social, de relacdo interpessoal e capacidades
motoras” .

Continuando numa abordagem as aprendizagens do aluno, sob o ponto de
vista do construtivismo, salienta-se o facto de todos os desenvolvimentos
evidenciados num processo de ensino e aprendizagem deverem ter em
consideracdo uma progressiva capacidade de o aluno se revelar “competente e
autéonomo na resolucdo de tarefas, no emprego de conceitos e na pratica de
determinantes atitudes” (/dem,p.22). Portanto, o docente, ao longo da sua
acdo educativa, deve promover praticas que permitam ao aluno desenvolver
esta capacidade, competéncias e autonomia, no sentido de, numa forma global
e transdisciplinar, o aluno conseguir resolver tarefas, aplicar conceitos e agir
em conformidade com uma construcdo de conhecimento que é ele mesmo que
a realiza. Na dtica de Macedo (1994, p. 19), “ s6 a ac¢do espontanea do sujeito,
ou apenas nele desencadeada, tem sentido na perspectiva construtivista”.

Assim, a intervenc¢ado do professor em todo este processo situa-se na “zona
de desenvolvimento proximal” do aluno Vygotsky (1988), uma vez que as
aprendizagens sao impulsionadas pelas criangas mas, numa relagao de partilha
e cooperagao com o professor e os seus pares. Pelo que se conclui que, o
professor € um mediador no que concerne aos significados pessoais dos alunos
e os significados culturalmente estabelecidos na sociedade.

A interdisciplinaridade possibilita praticas educativas com a existéncia de
uma articulacdo fluente entre varias disciplinas do curriculo, de forma a
promover aulas articuladas entre si, ndo ocorrendo de forma “estanque” e
independentes de todas as outras aulas de areas do saber. Rolddo (1999, citado
por Lopes, 2006, p.74) refere que para que a aprendizagem seja significativa e

gue tenha sentido para quem a constréi, devem ser encontrados “ pontos de
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contacto, de unido entre as diferentes disciplinas”. Na mesma linha de
pensamento, Pacheco (1996, citado por Pacheco, 2000, p.31) defende que a
“interdisciplinaridade curricular representa o ideal da formacao integrada,
aspirando acabar com as fronteiras estanques entre as varias disciplinas”.

Para que os alunos compreendam a existéncia da articulacdo entre
diferentes disciplinas, assim como os objetivos pretendidos com esta
interdisciplinaridade é fulcral que o professor revogue das suas praticas

“

educativas, uma oferta de saber fragmentado e descontextualizado”
(Libdneo, n.d., p.15). Assim, a interdisciplinaridade revela-se como
“indispensavel para romper uma légica fragmentaria instituida que nao facilita
a formacdo dos cidaddos para uma sociedade do conhecimento” (Rolddo, 1999,
p.45).

Para o desenvolvimento de uma planificacdo, o docente tem que ter em
consideragdo ainda o curriculo e matriz curricular ja explorados neste capitulo,
de forma a orientar as suas prdticas mediante os programas estipulados pelo
Ministério de Educac¢do para cada disciplina. Rolddo (2000, citado por Roldado
2003, p.28) afirma que “qualquer percurso de aprendizagem intencional requer
um programa, isto é, um percurso organizativo que permita alcancar a
aprendizagem pretendida. Parafraseando Viana (1996, citado em Viana 2007,
p.19) a gestdo fléxivel do curriculo, por parte dos profissionais de ensino,
desvalorizou a ideia concebida anteriormente de que o curriculo definia
programas, que por sua vez determinavam os conteldos a ensinar e em que “o
manual se assume, em vez de um mediador de conhecimento, como o
conhecimento em si”. Situacdo que resultava numa instrumentalizacdo da acado
pedagdgica, onde o conhecimento profissional do docente e a sua acdo eram
substituidos, “remetendo-o para um papel de manual falante”(/bidem). Desta
forma, pretende-se que os programas e manuais de cada disciplina sejam
apenas mediadores da acdo docente.

Para além dos programas emanados pelo Ministério da Educacdo, o
professor deve contemplar as metas curriculares que “identificam a

aprendizagem essencial a realizar pelos alunos em cada disciplina, por ano de
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escolaridade (...) realcando o que dos programas deve ser objecto primordial
de ensino” constituindo deste modo, um meio privilegiado de apoio a
planificacdo e a organizacgdo de ensino (Despacho n.2 15971/2012).

Definidas as intencionalidades educativas a que se propée, numa
planificacdo, estdo reunidas as condi¢des para o profissional de ensino avancar
para a a¢do. Segundo Maximo-Esteves (2008, p.82), a acdo engloba todos os
atos de pesquisa no contexto, em busca dos modelos ou discrepancias que
emergem das praticas do docente, mediante as observa¢bes desenvolvidas,
“do tipo de conteldos de aprendizagem selecionados, das estratégias
didacticas utilizadas”.

Sendo o quotidiano educativo um ambiente propicio a constantes
imprevistos, o professor deve encarar a planificagdo como um guia para a sua
acdo, no sentido de ndo ter que ser seguida a risca quando ndo existem
condigOes para que tal aconteca.

O professor, numa postura reflexiva durante a sua a¢ao, tem que refletir
enquanto observador dos seus alunos se esta a conseguir “chegar a todos”, ou
seja, se todos os alunos estdo a conseguir acompanhar o desenvolvimento de
aprendizagens pretendido. Quando isto ndo acontece, é importante que o
professor analise uma estratégia no momento para contornar esta situagao,
mesmo que isto implique uma adaptacao daquilo que tinha planificado
anteriormente para a aula. A gestao do tempo é fulcral para o desenvolvimento
daquilo que o professor planifica, no entanto, esta mesma gestdao deve
considerar as necessidades que os alunos evidenciam durante uma aula, nos
seus ritmos de trabalho e aprendizagem diferenciadas.

E frequente que durante uma aula, ao abordar um determinado contetdo,
surjam interesses por parte dos alunos relativos a alguma tematica que se
desvirtue daquilo que é pretendido abordar no momento. Mediante uma
situacdo destas, o professor ndo deve ignorar a curiosidade dos alunos,
tentando sempre que possivel responder as questdes que surjam e até mesmo,
articular de alguma forma com aquilo que pretende abordar. Assim, tem-se

mais um exemplo de que uma planificacdo ndo pode ser encarada como
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estanque e inalteravel, mas sim, como flexivel as curiosidades e interesses dos
alunos, como defende Diogo (2010). Quando nado existirem condi¢bes para esta
exploragdo dos interesses dos alunos, o professor pode sempre promover um
momento de pesquisa fora da aula e posteriormente uma apresentacao dos
dados recolhidos, permitindo ainda que a familia colabore neste processo.

Os recursos educativos construidos pelo docente, ou ja estruturados,
revelam-se numa mais-valia enquanto apoio da acdo educativa, uma vez que
mediante os mesmos é possivel chegar aos alunos de uma forma, que apenas
com uma abordagem tradicional e transmissiva de conhecimentos nao é
possivel. Dentro destes recursos, pode-se destacar ainda os objetos “reais”
levados para dentro da sala de aula, que permitem aos alunos um contacto
verdadeiro com o mesmo, ao invés de um contacto meramente ilustrativo
numa imagem de um manual ou uma projecao no quadro.

Numa sociedade em que cada vez mais as Tecnologias de Informacgao e
Comunicacao (TIC) estdo presentes, de varias formas e em diferentes situagdes,
é crucial que estas também sejam incluidas nas escolas e a¢do educativa. Sendo
promovida a sua utilizacdo de forma utilitaria, auténoma e consciente por parte
do aluno. Pois, tal como preconiza Amante (2007, p.57) “ as TIC na escola
devem ser entendidas como um instrumento cultural ao servico de
experiéncias de aprendizagem educacionalmente relevantes”. Desta forma, o
professor pode recorrer aos recursos tecnolédgicos para desenvolver praticas
mais dinamicas e interativas com os seus alunos.

O professor interage com criancas com caracteristicas diferenciadas, com
ritmos de trabalho, ritmos de aprendizagem e niveis de desenvolvimento
cognitivo dispares entre si. Deste modo, o docente deve prever e atuar na sala
de aula com base numa diferenciacdo pedagégica, sempre que esta se revele
necessaria. O Decreto-Lei n.2240/2001 preconiza a importancia de se
desenvolver estratégias pedagdgicas diferenciadas, no sentido de conduzir a
construcdao de conhecimento e realizacdo de cada aluno. Na perspetiva de
Oliveira-Formosinho (2007), os docentes devem respeitar a heterogeneidade

existente numa turma, assim como a diversidade dos seus alunos, através de
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uma diferenciacdo pedagdgica que permite responder ao principio do direito
de todos a um processo de aprendizagem.

Por conseguinte, e com tudo o que ja foi explanado em relagdao ao processo
de planificagdo, afirma-se que a planificagdo num paradigma de investigacao-
acdo, ndo deve ser encarada como uma Unica acao, pois esta é o resultado de
um processo continuo e sistematico de reflexdao antes e apds agao (Schon,
1992).

Durante todas as fases inerentes ao ciclo de investigacdo-acdo que tém
vindo a ser abordadas, é fundamental que o profissional de ensino, num
quotidiano educativo em constantes mudangas e consequentemente novas
exigéncias e desafios, assuma a reflexdo como um ponto de partida para novas
solucbes. Assim, reconhece-se a importancia de uma reflexdo na acdo e
reflexdo sobre a acdo, defendidas por Schon (n.a., citado por Zeichner, 1993).
Nesta linha de pensamento, os profissionais de ensino analisam as suas praticas
antes da ac¢do, durante e depois da mesma acontecer.

A reflexdao prévia a acdo envolve todas as fases e aspetos a considerar pelo
professor na realizacdo da planificacdo. Por reflexdo na acdo, entende-se a
identificacdo e superacdo de problemas imprevistos que surgem no decorrer
da acdo (Reis, 2011), ou seja, a reflexdao que o profissional de educacdo tem que
fazer no préprio momento, mediante alguma situa¢cdo imprevista na sua
planificacdo. Para Sa-Chaves (2002), é importante que o docente num
momento posterior a sua acdo, de uma forma ja mais distanciada, reflita sobre
a mesma, de forma a conseguir perceber em que medida foi correto ou ndo nas
decisGes que tomou.

No decorrer do processo formativo, na PPS, mobilizam-se varias estratégias
gue possibilitam a existéncia dos momentos de reflexdao supracitados,
nomeadamente: reflexdes em triade; guides de pré-observacao; narrativas
individuais e uma narrativa colaborativa; aulas praticas e seminarios de PPS; e
reunido intercalar e final de avaliacao.

As reflexbes pos-acdo com a diade de estagio, professor cooperante e

supervisor institucional, revelam a importancia do trabalho colaborativo num
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processo de formacao inicial de professores. Uma reflexdo conjunta permite
sempre uma partilha de ideias e opiniGes sobre diferentes pontos de vista, por
exemplo: sob o ponto de vista do individuo enquanto observador das praticas
educativas e sob o ponto de vista do individuo enquanto ator das mesmas.
Neste sentido, Sa-Chaves (2002, p.167) afirma que este tipo de reflexdo

possibilita

“uma pratica acompanhada, interactiva, reflexiva e colaborativa que tem como
objectivo contrinuir para desenvolver no candidato a professor o quadro de
valores, de atitudes, de conhecimentos, bem como as capacidades e as
competéncias que lhe permitam enfrentar com progressivo sucesso as condi¢des
Unicas de cada acto educativo”.

Numa perspetiva do trabalho colaborativo enquanto integrador da pratica
supervisionada, podemos entendé-lo como uma chave para o sucesso durante
a formacdo do professor, uma vez que, este permite uma partilha de saberes
diferenciados que contribuem para a constru¢cdo e reconstrucdo de
aprendizagens para o docente, no sentido desenvolver uma melhoria gradual
da sua acdo educativa. Nesta linha de pensamento, Hargreaves (2001. p.219)
fundamenta este processo de colaboracdo entre diferentes intervenientes do
percurso de formacdo do professor, como sendo emergente de um trabalho
gue envolve a observacdo mutua dos mesmos uma pesquisa reflexiva “de
formas que expandem criticamente a pratica, procurando alternativas
melhores, na busca continua do aperfeicoamento”.

Dentro do processo de trabalho colaborativo realizado no estagio, integram-
se as reunides intercalar e final de avaliacdo com o professor cooperante e
supervisor institucional, as reunides posteriores as aulas supervisionadas, as
aulas praticas e seminarios de PPS, as narrativas e os guides de pré-observacao.

As narrativas, tal como foi mencionado anteriormente, constituem também
momentos de reflexdo, quer num cardter colaborativo, quer num cardacter
individual. Estas funcionam como um instrumento fulcral de reflexdao, uma vez
gue permitem ao profissional de ensino, organizar os seus pensamentos de

forma estruturada, coerente e articulada com os diferentes momentos da sua
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pratica pedagédgica. Esta reflexdo pode entdo, ser desenvolvida de forma
individual ou em colaboragao com outros atores do processo, resultando numa
“reciprocidade transformativa da parceria” onde as diferentes experiéncias
originam o desenvolvimento de “contrastes profissionais” permitindo “avancar
e desocultar processos educativos” (Agostinho, et al. 2009, p.39), sendo assim
desenvolvido o trabalho colaborativo que se fundamentou. O objetivo fulcral
das narrativas, quer desenvolvidas individualmente, quer em cooperacao, é
sempre com o intuito de promover melhorias nos processos educativos,
resultando desta forma num consequente desenvolvimento do ator desses
processos enquanto profissional.

Segundo Josso (2004, p.153) “as narrativas ndo tém em si poder
transformador”, o que acarreta transformacdes sdo as metodologias de
trabalho sobre a prépria narrativa como um instrumento de reflexdao, mediante
as tomadas de consciéncia que o seu autor desenvolve num possivel espirito de
partilha com as pessoas envolvidas no processo.

Os guibes de pré-observagdo, como o préprio nome indica, constituem um
documento que prevé uma observacao, ou seja, num contexto de PPS, prevé
uma observacdo realizada pelo supervisor institucional, de uma aula ou
atividade promovida pelo professor em processo de formacao. Este guido deve
orientar o supervisor para o que vai acontecer nessa aula, as emergéncias de
gue a mesma partiu, as dificuldades previstas e como se pretende intervir de
forma a colmatar essas mesmas dificuldades. No fundo, é um instrumento
orientador da supervisdo, que permite uma reflexdo por parte do
supervisionado acerca da sua pratica e posteriormente uma reflexdo conjunta
depois de desenvolvida a aula ou atividade supervisionada.

Deste modo, o espirito de colaboracdo deve ser consciencializado pelo
candidato a professor, como crucial na sua construcdao profissional,
permanecendo consigo ao longo da futura carreira enquanto profissional de
ensino inserido numa equipa de docentes.

Em modo de conclusdo da abordagem ao papel do professor enquanto

investigador reflexivo, considera-se que uma tomada de consciéncia do
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mesmo, acerca da importancia de mediar a sua a¢do educativa numa espiral de
reflexdes nos processos de observagao, planificacdo e acao é fulcral no seu
desenvolvimento profissional, numa busca continua de praticas educativas
mais significativas para os alunos. Assim, este deve ter um papel ativo enquanto
investigador reflexivo, ndo s6 numa fase inicial de formacdo, mas sempre ao
longo de toda a sua pratica educativa. Uma vez que, o profissional de ensino
tem que estar em permanentemente formagdo de forma a reajustar os seus
quadros tedrico-concetuais as novas realidades de uma sociedade em
contantes transformagdes.

Depois de uma a¢ao educativa envolvida num ciclo de investigacdao-acao,
importa que o profissional de ensino avalie essa mesma agao e os resultados
consequentes da mesma, através da verificacdo de aprendizagens construidas
pelos alunos.

Na concecdo de Pais & Monteiro (2002, p.51) “a funcdo de avaliar
corresponde a uma andlise cuidada das aprendizagens planeadas, o que se vai
traduzir numa descricdo que informa os professores e alunos sobre os
objectivos atingidos e aqueles onde se levantaram dificuldades”. Mediante esta
afirmacdo, pode-se entender a avaliagdo como um processo que permite ao
professor e alunos verificarem os objetivos alcancados, de forma a
compreender se as aprendizagens contruidas foram ao encontro daquilo que
se preconizou. O resultado desta avaliacdo é significativo para o aluno e
professor, na medida em que permite a ambos, interpretarem os resultados
obtidos de forma a identificarem em que aspetos terdo que focar a sua atencao
para uma melhoria futura. Portanto, pode-se partir do principio que o processo
de avaliacdo deve ser praticada de forma integrada, continua e sempre com o
propdsito de mediar o ensino e aprendizagens construidas (/dem). Esta
concecdo vai ao encontro daquilo que é preconizado pelo Decreto-Lei
n.2139/2002 (Cap.lll, Secgdo I, Art.2 23-2, Ponto 1) que refere que “ a avaliagcdo
constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e
certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo

aluno”.
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Evidencia-se como fundamental que o professor quando desenvolve um
plano de avaliagdo tenha em aten¢dao se o mesmo promove formas e modos
diferenciados, que permitam uma reflexdo sobre as aprendizagens
desenvolvidas pelos alunos e os resultados obtidos, assim como o
empenhamento que os mesmos demonstraram ao longo da sua concretizagao
(Peralta, 2002).

A avaliacdo pode ser distinguida em: avaliacdo diagndstica, avaliacdo
formativa e avaliacdo sumativa, modalidades preconizadas pelo Decreto-Lei
139 de 2012, Art.2 n.2 24.2, Ponto 1. Assim, desde logo, entende-se a avaliagao
como um processo continuo, que procede em diferentes momentos e de
diferentes formas.

Uma avaliacdo diagndstica, como o préprio nome sugere, possibilita ao
professor fazer um diagnéstico do nivel de desenvolvimento em que uma
turma se encontra, numa determinada altura. Esta avaliacdo diagndstica é
desenvolvida geralmente no inicio de cada ano letivo, no entanto, deve ser
promovida sempre que o docente considerar oportuno. Tendo como principal
objetivo reajustar as estratégias de diferenciacdo pedagogica de forma a
conseguir que todos os alunos acompanhem as aprendizagens pretendidas.

A avaliacdo formativa na concecdo de Perrenoud (1998, citado por
Perrenoud, 1993, p.164) permite ao professor “tomar consciéncia dos
mecanismos de regulacao existentes, de os dominar melhor, de os amplificar e
de os individualizar”. Por outras palavras, este processo de avaliagdo consiste
num processo em que o docente reflete sobre os mecanismos a utilizar no
sentido de fazer um levantamento das necessidades existentes e
aprendizagens desenvolvidas. Neste sentido, o Decreto-Lei n.2 139/2012, Cap.
[ll, Seccdo I, Art.2n.224.2, Ponto 3) refere que o profissional de ensino deve
recorrer a instrumentos diferenciados no sentido de recolher informacdes
adequadas “a diversidade da aprendizagem e as circunstancias em que ocorre”.

As informacdes recolhidas através destes instrumentos diferenciados,
permitem ao docente analisar e interpretar as circunstancias educativas no

geral e de forma individualizada, compreendendo de que forma pode atuar no

26



futuro no sentido de prover a sua melhoria. Assim, pode-se considerar que a
avaliagdo formativa consiste num processo de interpretagcao das necessidades
educativas existentes, assim como, das competéncias e aprendizagens
desenvolvidas pelos alunos. Possibilitando, desta forma, uma tomada de
consciéncia para futuras planificacdes, onde se atentara a estas interpretacdes
feitas mediante a avaliacdo formativa. Portanto, a avaliacdo formativa é um
processo fulcral para o momento de planificacdo no sentido de promover o
sucesso equilibrado de todos os alunos, auxiliando o professor numa
construcdo consciente e refletida da eficacia da sua pratica educativa (Arends,
1995).

Falando agora do tipo de avaliagdo sumativa, o Decreto de lei (n.2139/2012
Cap.lll, Seccao |, Art.224.2, Ponto 4) perspetiva este processo de avaliacdo como
uma “formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos
alunos, tendo como objectivos a classificacdo e certificacdo”. Deste modo,
geralmente desenvolve-se um processo de avaliagdao sumativa no final de um
percurso didatico de uma ou varias disciplinas, ou no final de cada periodo
letivo, permitindo um levantamento dos resultados dos conhecimentos
desenvolvidos. Para Vilar (1992) esta avaliacdo tem como principal finalidade
garantir que em intervencdes pedagdgicas futuras se desenvolvam estratégias
a partir dos novos conhecimentos formados. Desta forma, importa reconhecer
a avaliagdao sumativa como uma sintese da avaliacao formativa, ou seja, de uma
avaliagdo continua das aprendizagens desenvolvidas e necessidades de
intervencdo educativa (Arends, 1995).

Inerente ao processo de avaliacdo pode-se ainda considerar a metodologia
da autoavaliacdo, defendida por Costa (2007, p.229) como sendo a tipologia de
avaliacdo que “ melhor podera contribuir (...) para o reforco do profissionalismo
e das competéncias docentes, para a melhoria das praticas de ensino-
aprendizagem”, possibilitando uma maior probabilidade dos alunos
compreenderem e valorizarem os resultados da avaliacdo, ao estarem
diretamente envolvidos no processo de avaliacdo (Stuffeloeam, 2010, citado
por Costa, 2007).
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Analisando a avaliacdo enquanto um processo inerente as praticas
educativas desenvolvidas pelo professor em processos de formagdo, podemos
considerar que a mesma reflete no seu processo melhorias. Isto porque, de um
processo de avaliagdo, emergem os parametros em que o professor precisa de
reconhecer a necessidade de uma melhoria, os parametros em que considere
ndo estar a ser bem sucedido e, consequentemente, interfiram no
desenvolvimento de aprendizagens e competéncias por parte dos alunos.

Em suma, o professor na sua acdo educativa ndo pode prescindir dos
processos de avaliagdo, para isto, deve recorrer a uma recolha continua e
sistemadtica de dados, mediada pela sua observa¢do no quotidiano educativo.
Possibilitando desta forma, a recolha de informag¢des importantes que
mediardo praticas pedagdgicas futuras.

Importa ainda, salientar a importancia do trabalho colaborativo, numa
pratica supervisionada, uma vez que a “metodologia de investigacdo-acdo de
cariz formativo apresenta-se com potencialidades para servir este objectivo”
permitindo sustentar “ a formagdo comunitaria, em grupo, contextualizada”
ajudando o supervisionado a “consolidar a consciéncia de identidade e da forga
do colectivo que é o corpo profissional dos professores” (Oliveira-Formosinho,
2002, p. 223).

Em modo de conclusao, tal como ja foi referido, neste capitulo procurou-se
explanar a base de referéncia dos quadros tedricos, pelos quais a mestranda
desenvolveu as suas praticas educativas em contexto do 1.2 CEB, que serdo alvo
de reflexdo no terceiro capitulo. Assim, segue-se antes desta exploracdo da
acdo educativa da discente em PPS, uma apresentacdo do contexto de estagio,

nomeadamente da instituicdo de ensino, equipa educativa e grupo de alunos.
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA PRATICA
PROFISSIONAL SUPERVISIONADA

O capitulo que se segue, tem como propdsito apresentar e caracterizar a
Instituicdo Educativa onde se desenvolveu o processo de Pratica Pedagdgica
Supervisionada no Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), assim como, a
turma de alunos com quem a formanda desenvolveu as suas intervengoes
educativas no ambito deste estdgio. No seu decorrer, serdo explanadas
inicialmente as caracteristicas gerais da organizacao da instituicdo educativa,
bem como, as orienta¢des pedagdgicas pelas quais se rege no processo de
ensino e aprendizagem que desenvolve. Posteriormente, explanar-se-a a
descricdo e analise do ambiente educativo no qual a professora estagiaria
integrou no seu processo de estagio, nomeadamente a sala de aula, equipa

educativa e alunos.

2.1.CONTEXTO EDUCATIVO

O processo de Pratica Pedagdgica Supervisionada no Ensino do 1.2 CEB foi
desenvolvido, tal como no processo de Pratica Pedagdgica Supervisionada na
Educacdo Pré-escolar, no Colégio Novo da Maia (CNM), instituicdo situada no
Monte Penedo, freguesia de Milheirds, pertencente ao concelho da Maia. O
Municipio da Maia tem uma populacdo residente de aproximadamente 140 859
habitantes, apresentando uma densidade populacional de 1.447 hab./km? e
constituindo-se como um dos concelhos mais dinamicos da Grande area
Metropolitana do Porto. No concelho da Maia, foram ao longo dos ultimos anos

criadas infraestruturas inovadoras, nomeadamente no que reporta para o
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desenvolvimento educativo, social, desportivo, cultural, econdmico e
ambiental na regido (PE, 2012/2015).

Implantado num terreno de 12300m? de area, o CNM desenvolve a sua
atividade em trés edificios (polos) distintos, sendo o polo | o espago que
contempla os servicos de Creche e Educacdo Pré-escolar, o polo Ill onde se
localizam os servicos do Ensino Secunddrio e o polo Il, onde a mestranda
integrou a sua PPS, com cerca de 5000m? de area coberta, disposta em seis
pisos, onde funcionam o 1.9, 2.2 e 3.2 CEB. Este edificio tem a disposi¢do da
comunidade, trés espacos exteriores constituidos por um patio coberto, um
patio descoberto com ligagdo ao parque infantil do polo | (onde se desenvolvem
os servicos de Creche e Educacdo Pré-escolar) e um campo de jogos com relva
sintética preparado para vdrias atividades desportivas. Este polo tinha a sua
disposicdo: uma sala de estudo auténomo; sala do aluno; refeitério; bar;
biblioteca/mediateca; reprografia; dezoito salas de aula; uma sala de
professores; uma sala para a disciplina de Educagdao Visual e Educagao
Tecnoldgica; uma sala para a disciplina de Educagao Musical, um laboratério
para as disciplinas relacionadas com as ciéncias; um laboratério de fotografia;
uma sala de informatica/multimédia; e dois gabinetes de servigo de psicologia
e atendimento aos encarregados de educacao.

Trata-se de uma instituicao de Ensino Particular e Cooperativo, que se rege
por um estatuto proprio estabelecido pelo Decreto de Lei n.2553/80, assim
sendo, o funcionamento deste estabelecimento de ensino esta dependente da
“homologacdo e autoriza¢gdo” (Decreto-Lei n.2 553/80, Capitulo II, Artigo 4.9,
alinea b) das entidades competentes e um constante acompanhamento ao
“nivel pedagdgico e cientifico dos programas e planos de estudo” (Decreto-Lei
n.2553/80, Capitulo Il, Artigo 4.2, alinea e). Por conseguinte, constata-se que a
instituicdo do CNM de carater particular e cooperativo, ainda que funcione ao
abrigo de orientacdes pedagodgicas estabelecidas pelo Estado Portugués,
aumentam a oferta da rede escolar nacional, possibilitando deste modo que

mais criancas possam usufruir do direito a Educacao.
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O PE do CNM apresenta uma caraterizacao fundamentada da instituicdo, dos
servicos nela disponivel, das ofertas educativas existentes, e define principios,
orientagdes e objetivos gerais e modelos pelos quais a equipa educativa se
gere. O atual PE foi desenvolvido para estar em vigor entre o ano de 2012 e
2015, assumindo-se no entanto, como um documento dindmico, flexivel a
periddicas revisdes e atualizacdo, conforme a realidade educativa assim o exija.

Este prevé uma pedagogia distinta pela “filosofia de transparéncia, de
didlogo, de participagdo na construcdo da democracia e na formagdo de uma
comunidade escolar critica, participativa, capaz de responder aos desafios que
a contemporaneidade nos coloca” (PE, 2012/2015, p. 27).

A instituicdo de ensino propde uma matriz curricular com uma oferta
educativa enrigquecida pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo,
Filosofia para Criancas e Inglés, perspetivando que “o conhecimento dos
alunos, através desta oferta educativa [seja] potenciado na medida em que sao
propostas distintas atividades que promovem a operacionalizagdo de
conteldos e, simultaneamente, o desenvolvimento de saber-fazer e do saber
em uso que cada aluno deve dispor” (PE, 2012/2015, p.24). No que concerne
as areas de Expressdo Plastica, Dramatica, Fisico-Motora e Musical, estas sdao
coadjuvadas por professores com formacdo na respetiva drea, tal como na
disciplina de Inglés.

A partir de uma analise do PE, pode constatar-se que existe uma
preocupacado linear em serem desenvolvidos procedimentos metodoldgicos
baseados em fundamentacbes tedricas e numa perspetiva construtivista,
destacando sempre o sentido das aprendizagens e valorizando a articulacdo
entre este projeto, o Projeto Curricular de Escola e o Plano de turma. Ainda
nesta linha de intencionalidade educativa, o PE evidéncia que os recursos
educativos sdo organizados de forma integrada e transdisciplinar para que o
aluno assuma um papel como ator principal no seu percurso académico. Assim,
o CNM segundo o PE (2012/2015), adota modelos pedagdgico-didaticos de

cariz construtivista desde a fase da Creche até ao Ensino Secundario.
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2.2. AMBIENTE EDUCATIVO

Patenteada uma sucinta caracterizagao do Colégio Novo da Maia, enquanto
instituicdo educativa, na qual decorreu o processo de Pratica Pedagdgica
Supervisionada da mestranda, é relevante evidenciar-se agora o ambiente
educativo da sala de aula em que a discente desenvolveu as suas praticas
educativas, nomeadamente no que reporta a organizacdo do espaco, do
tempo, da turma e equipa educativa.

A sala de aula da turma localiza-se no piso 1 do edificio do polo II, estando
equipada com cacifos individuais para os alunos, um lavatério, um quadro
branco, um quadro interativo, um projetor e um computador com ligacdo a
Internet. Esta sala é bem iluminada, através de luz artificial e luz natural
fornecida pelas janelas de toda a lateral esquerda da sala. Uma vez que as
janelas se encontram a uma altura elevada do piso da sala, dificulta a tarefa de
abrir e fechar, sendo algo constantemente necessario pela pouca circulagdo de
ar existente na sala. O aquecimento central permitido através de trés
aquecedores dispostos em trés extremidades da sala garante um conforto
acrescido na época de inverno, nos dias mais frios. Na parte inferior da parede
lateral onde se situam as janelas da sala, encontra-se em toda a sua extensao,
um armario embutido, utilizado para arquivo de trabalhos e arrumacao de
materiais e recursos educativos. Todas as paredes da sala sdao revestidas por
corticite, o que facilita a exposi¢ao de trabalhos e cartazes informativos.

Segundo Arends (1995, p.93), a organizacdo da sala de aula requer especial
atencdo por parte do docente, “a forma como esta disposto o mobilidrio pode
influenciar o tempo de aprendizagem escolar e, dessa forma, a aprendizagem
dos alunos”. No decorrer do tempo de intervencdo educativa, apesar da
condicionalidade a nivel de espaco, a organizacdo da sala foi reformulada duas
vezes, tendo em vista uma melhoria de comportamento dos alunos. O mesmo
autor defende que “os professores devem ser flexiveis e experimentar

diferentes arranjos das carteiras” (idem, p.95), pois existem diferentes
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organizacdes que em determinado momento podem ser mais benéficas para a
turma de alunos.
No inicio do estagio, as carteiras estavam organizadas por filas “formacao

|II

mais tradicional” segundo Arends (1995, p.94). Numa primeira altera¢do optou-
se por reorganizar as carteiras por cinco grupos distintos, quatro destes
constituidos por quatro elementos da turma e outro por cinco, o que permitia
a “discussdo em grupos, a aprendizagem cooperativa ou outras atividades em
pequenos grupos” (Idem, p.94). No entanto, esta organizacdo revelou-se
benéfica no que concerne ao trabalho cooperativo, mas contraproducente na
medida em que proporcionava conversas paralelas entre os varios elementos
de cada grupo, em diferentes momentos das atividades desenvolvidas. Esta
evidéncia conduziu a uma nova reorganizacao da sala novamente em filas, mas
com os lugares previamente definidos pela diade de estagidrias e professor
cooperante.

No que concerne a organizacao do tempo educativo, existe um hordrio letivo
(c.f. ANEXO 2 TIPO B- 1) predefinido pela instituicdo de ensino, com base na
matriz curricular do 1.2 CEB, sendo que o periodo letivo inicia-se pelas 8:30h e
termina as 15:30h as quartas e sextas-feiras e, as 16:30h nos restantes dias. A
organizacdo do tempo e do espaco estdo interligadas, uma vez que para uma
organizacao do tempo é necessaria uma gestdo flexivel e adequada as
caracteristicas da turma e necessidades verificadas com os diferentes ritmos de
trabalho das criancgas.

A equipa educativa que acompanha a turma é constituida pelo professor
titular de turma, as duas estagidrias, uma professora de Inglés, um professor de
Expressdo Fisico-Motora, uma professora de Musica, uma professora de
Expressdao Artistica, uma psicéloga e assistentes operacionais que
acompanham os alunos em todos os momentos fora da sala de aula. Os
professores titulares das restantes turmas do 3.2 ano também tém um papel
ativo na acdo educativa da turma, uma vez que as planificacdes semanais sdo
elaboradas em conjunto com os trés docentes, sendo para tal efeito, analisadas

as caracteristicas das respetivas turmas.
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O grupo com o qual foram desenvolvidas as intervenc¢des educativas neste
contexto, integra uma turma do 3.2 ano de escolaridade do 1.2CEB, e é
constituido por 25 alunos (12 do sexo feminino e 13 do sexo masculino), que
completaram na sua totalidade, oito anos de idade até ao final do ano de 2013.
Segundo Jean Piaget, o estadio de desenvolvimento cognitivo em que as
criangas desta idade se encontram é denominado por Estddio das Operagoes
Concretas, fase em que as criancas ja sdo capazes de cognitivamente fazerem
operagdes concretas, reversibilidade e compensag¢ao, no entanto, existe ainda
uma necessidade de associar essas operac¢des a realidade concreta do que as
rodeia. Para Piaget, é durante este estadio que as criancas reorganizam o seu
pensamento, comegando a ver o mundo com mais realismo e deixando de
confundir o real com a fantasia (Novo, 2009, citado por Piaget, n.d).

Uma vez que até a data ndo foi elaborado um Plano de Turma (PT) referente
ao ano letivo de 2013/2014, para uma melhor analise das carateristicas da
turma, a mestranda analisou o Plano de turma do segundo ano de escolaridade
desta turma, que reporta ao ano letivo de 2012/2013. Em relagdo a
caracterizacdo sociocultural dos agregados familiares é evidenciado que maior
parte das familias sdo constituidas pela mae, pai e irmao (dos), sendo as familias
pouco numerosas, no entanto existem quatro familias monoparentais, cuja
guarda dos filhos(as) é partilhada. Sdo familias de classe média/alta, sendo os
encarregados de educacdao detentores de habilitagdes literarias superior a
escolaridade obrigatdria, com cerca de 80% de licenciados.

Segundo o PT consultado, os alunos da turma revelam uma postura assidua
e pontual, mantendo boas relagdes com os seus pares e com os adultos e sdo
criangas que revelam na sua maioria um forte desejo de aprender, de descobrir
e experimentar coisas novas. J& no que concerne ao processo de ensino-
aprendizagem, neste documento é explanado que a turma é composta por
elementos dispares ao nivel de desenvolvimento cognitivo. Existe um pequeno
grupo de alunos com ritmos de trabalho mais lento e sdo apontadas como
situacGes a considerar o facto do A.Q. e o D.S. terem problemas de

concentracdo, o G.B. ter dificuldades de aprendizagem e o N.A. ter falta de
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acompanhamento familiar e estar inserido num plano de atividades de
acompanhamento pedagdgico, desenvolvido por uma psicéloga institucional e
é referido que na globalidade da turma apenas quatro alunos manifestam
dificuldades de aprendizagem na area curricular de Matematica e trés na area
curricular de Portugués.

De acordo com as observacoes realizadas no inicio, foi possivel verificar que
algumas informagdes do plano de turma ndo se encontram atualizadas. Aturma
na sua globalidade, demonstra caracteristicas potenciadoras de aprendizagens
significativas, tais como: participa¢ao ativa, emprenhamento, curiosidade,
interesse e motiva¢ao. Sendo composta por alunos que, na sua maioria,
participam bastante por iniciativa prépria, ao passo que alunos como a C.M,,
B.C., 0.M,, e A.M. geralmente s6 quando solicitados participam oralmente. O
A. M. demonstra falta de concentracdo e iniciativa nas tarefas propostas, sendo
necessario um constante refor¢o de motivagdo para que o mesmo desenvolva
as atividades, sendo uma vez por semana acompanhado pela psicéloga
institucional que estava presente no sentido de dar apoio a ele e ao N.A. O N.A.
a quando a integracdo das estagidrias no cotexto educativo, revelava
comportamentos perturbadores ao bom funcionamento das atividades letivas,
no entanto, apds ter sido medicado por um especialista da area de psiquiatria,
passou a ter um comportamento mais tranquilo, nao perturbando as aulas.

Em modo de conclusdao deste capitulo, refere-se que com base nas
carateristicas do contexto escolar, e nomeadamente da turma em que a
mestranda integrou a sua PPS, segue-se no capitulo seguinte uma andlise critica

e reflexiva de todo o processo desenvolvido com base nas mesmas.
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
E DOS RESULTADOS OBTIDOS

Ap0ds o disposto nos capitulos que contemplam o enquadramento tedrico e
legal pelo qual a mestranda se orientou e a caracterizagdo do contexto
educativo no qual desenvolveu a sua PPS, segue-se no presente capitulo a
apresentacdo do plano de acdo educativa, que reporta ao desenvolvimento de
competéncias profissionais objetivadas no plano de estudos da Unidade
Curricular de PPS enunciadas na introdugao do presente relatério. Deste modo,
neste terceiro capitulo, serd elaborada uma analise critica e descritiva das
intervengdes desenvolvidas ao longo do processo de formagao da mestranda,
fundamentada com exemplos concretos da pratica educativa. Esta andlise
reflexiva da discente permitird compreender o modo como a mesma
desenvolveu a construcdo de saberes profissionais durante o periodo de
estdgio em contexto do 1.2 CEB.

Serd ainda indispensavel ao longo do presente capitulo, apoiar esta reflexao
construtiva, num conjunto de consideracdes desenvolvidas, fruto de um
trabalho cooperativo, com o par de estdgio, o professor cooperante e
supervisora institucional, uma vez que estas repercutiram efeitos sobre a acdo
da formanda.

Com base no preconizado no Decreto-Lei n.2240/2001, de 30 de agosto, que
define o perfil geral de desempenho profissional do professor de ensino basico,
assim como, do educador de infancia e do professor do ensino secundario, o

professor deve incorporar

a sua formagdo como elemento constitutivo da pratica profissional, contruindo-
a a partir das necessidades e as realizagdes que consciencializa, mediante a
andlise problematizada da sua pratica pedagdgica, a reflexdo fundamentada
sobre a construcdo da profissdo e o recurso a investigacdo, em cooperagdo com
outros profissionais (Anexo V, Ponto 1).

37



Em conformidade com o supracitado, durante o processo da PPS, a
mestranda adotou uma postura enquanto investigadora numa atitude
reflexiva, perante a realidade do quotidiano educativo em que integrou, em
cooperagao com os restantes agentes do processo, nomeadamente: o par de
estdgio, o professor cooperante e a supervisora institucional. Neste sentido, foi
encarada como linha orientadora da acdo educativa, a metodologia da
investigacdo-agdo. Para isto, atentou as diferentes fases inerentes a esta
metodologia e fundamentadas no primeiro capitulo: observando, planificando,
refletindo e avaliando, numa espiral articulada de acontecimentos no

qguotidiano educativo.

3.1.0BSERVACAO

Numa fase inicial, num novo contexto educativo, existe a preocupacao do
profissional de ensino se integrar no mesmo, para que, desta forma, comece
de imediato a conhecer as caracteristicas do ambiente educativo e de uma
forma particularizada, a turma a que lhe competem as responsabilidades de
ensino. Assim, desde logo, o professor poderd observar e conhecer as
caracteristicas de uma forma geral e mais particularizada, do quotidiano
educativo e dos seus alunos.

Quando a mestranda iniciou a sua PPS, teve, inicialmente, uma primeira fase
de adaptacdo a turma e suas rotinas didrias, durante o periodo de duas
semanas, mais concretamente de 3 a 11 de outubro. Este periodo consistiu
naquilo que se pode considerar a primeira fase de um processo ciclico de
investigacdo-acdo, em que a mestranda recorreu a observacdo de todo o
guotidiano educativo. Neste sentido, foi ao encontro do que defende Estrela
(1994, p.29), que a observacgao deve consistir na “primeira e necessaria etapa
de uma intervencdo pedagdgica fundamentada, exigida pela pratica

educativa”. Assim, este processo de observacao iniciado aquando da integracao
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no contexto, foi fulcral para as praticas pedagdgicas futuras da formanda, uma
vez que permitiu, mediante uma postura reflexiva e indagadora, investigar e
analisar as diversas situagdes e comportamentos da turma no decorrer dos
dias. A titulo de exemplo: as rotinas didrias; de que forma as aulas coadjuvadas
com o professor titular de turma se integravam no horario letivo; as interacdes
entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor; estratégias utilizadas
pelo professor cooperante; o espaco da sala de aula, sua organizacdo, recursos
e materiais disponiveis, entre outros aspetos. Por conseguinte, o processo de
observacdo permitiu a professora estagidria observar com um intuito de
compreender de que forma podia orientar e preparar futuramente as suas
praticas pedagdgicas, de forma fundamentada, intencional e adequada as
caracteristicas do contexto e turma em que integrou. No entanto, apesar de ter
sido nesta primeira fase que a discente focou a sua intencionalidade na
observagdo, importa salientar que a observagao foi um processo constante ao
longo de toda a a¢dao educativa da mestranda, possibilitando assim, uma
melhoria e adequacgdo constante das praticas educativas.

Tendo como base os parametros definidos pela UC de PPS, no que reporta a
este processo de observacdo, e as proprias intencionalidades da mestranda
enquanto futura profissional de educacao, pode-se considerar que se realizou
uma observacdo intencional (Trindade, 2007), mediada por objetivos
previamente estabelecidos.

Durante o processo de observacao, realizado nas primeiras duas semanas
mencionadas, a diade de estagiarias cooperou com o professor titular de turma,
nomeadamente, no apoio individualizado enquanto os alunos concretizavam
as tarefas propostas. Aqui, desenvolvia-se uma observacdo participada
(Trindade, 2007), situacdo que a formanda considera ter sido uma mais valia
neste processo de observacdo, uma vez que permitiu um contacto mais
préximo com a realidade e caracteristicas de cada aluno, algo que nao teria sido
conseguido com uma observacdo desenvolvida apenas sentada numa cadeira,

com um olhar geral sobre toda a turma.
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Tendo consistido num processo, tal como ja referido, presente ao longo de
todo o estdgio da mestranda, este pode ser considerado como uma observagao
continua (Trindade, 2007), que prevaleceu durante o periodo de tempo de
presenca em contexto educativo. Este processo englobou ainda um tipo de
observacdo direta e naturalista, uma vez que, a formanda observou
diretamente e em circunstancias habituais do quotidiano educativo, todos os
intervenientes da acdo educativa na instituicdo e na sala de aula. Desta forma
de observacgao, a formanda salienta ainda a observa¢ao de aulas coadjuvadas
de expressao plastica e de inglés, que considera ter sido importante, na medida
em que, permitiu um outro olhar sobre praticas educativas e estratégias
diferenciadas que, com uma posterior reflexdo, possibilitaram a mestranda
considerar ou ndo, adequadas a turma em questdo, assim como, referentes
para a sua ac¢do educativa.

Durante as observa¢Ges mencionadas, a mestranda recorreu as notas de
campo, uma forma de observagdo armada (Trindade, 2007), para de uma forma
rapida e imediata, registar evidéncias que, posteriormente, possibilitava uma
analise e reflexdao mais atenta. Através de grelhas de verificagao (c.f. ANEXO 2
TIPO B-V) e grelhas de observacdo (c.f. ANEXO 2-B-VI) preenchidas depois do
tempo letivo, a formanda desenvolvia uma observacdo desarmada (Trindade,
2007), na medida em que ndo registava de imediato as evidéncias constatadas,
como acontecia com as notas de campo, baseando-se apenas na memaria dos
acontecimentos e comportamentos retidos durante o tempo na sala de aula.

No gue concerne ao campo de observacdo, esta numa primeira fase foi
grupal e molar (Trindade, 2007), tendo como objetivo observar as
caracteristicas e comportamentos da turma, na sua globalidade. No entanto,
gradualmente, esta observacao passou a ser individual, tendo em consideracao
jd observacdes mais individualizadas e especificas dos comportamentos e
desenvolvimentos de cada aluno. Ainda dentro do campo de observacgao,
existiu uma observacdo molecular, uma vez que mediante o recurso a grelhas
de observacdo e avaliacdo (c.f. ANEXO B-2-VII), existia um ou mais objetivos em

especifico a ter em conta para o seu preenchimento (Trindade, 2007).
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Uma vez que a diade de estagidrias ja tinha desenvolvido a sua PPS em
contexto da educac¢do pré-escolar, nesta mesma instituicao, existia ja algum
conhecimento acerca da mesma, nomeadamente dos seus documentos
reguladores, como o Projeto Educativo e Projeto Curricular. No entanto, uma
vez que se tratavam de niveis de ensino diferenciados, foi necessario uma nova
analise sobre os mesmos, agora com um olhar focado sobre o que neles é
disposto para o 1.2 CEB. Permitindo assim, que a diade de estagidrias mediasse
desde logo as suas observagdes, com um conhecimento mais preciso sobre o
que é preconizado nos documentos orientadores da instituicdo de ensino.

Também a consulta e andlise do PT, assim como, as conversas com o
professor cooperante, consistiram num auxilio ao processo de observacao, na
sua fase inicial, na medida em que, permitiu a diade de estagiarias um mote
para algumas observac¢des mais focalizadas em determinados parametros. A
andlise do PT permitiu ainda, conhecer de forma mais pormenorizada as
caracteristicas da turma, contexto familiar e perfil individual de cada aluno, tal
como ja foi mencionado no segundo capitulo deste relatério.

De forma a mediar o processo de observacdo, existiu a necessidade de se
construir instrumentos de apoio que, posteriormente, sustentariam através de
uma andlise reflexiva, as intervencdoes pedagdgicas. Por conseguinte,
desenvolveram-se grelhas de observacgao, que resultaram num instrumento de
recolha de informacdo previamente selecionada, no sentido de focalizar a sua
observacdao em determinados parametros predefinidos. A diade de estagio
desenvolveu uma grelha de observagdes (c.f. ANEXO 2 TIPO A-VII) cujo principal
objetivo era: compreender a organiza¢cdo do ambiente educativo para a futura
atuacdo no contexto educativo, numa espiral de investigacdo-acdo. Para isto,
atendeu-se ao desenvolvimento de uma grelha que visa-se as caracteristicas
das dimensdes do mesmo.

A grelha de observacgdes construida foi, entdo, divida pelas diferentes
dimensdes que possibilitam a caracterizacdo do ambiente educativo em sala de
aula e defendidas por Arends (1994). Deste modo, evidencia-se o espaco fisico,

tendo como objetivo uma recolha de informagdes no que concerne a tudo o
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gue caracteriza o espaco fisico da sala de aula e sua organizacdo; os recursos
pedagdgico-didaticos, tendo como objetivo um levantamento dos recursos
presentes na sala de aula, de que forma sao utilizados e para o que sao
utilizados; o tempo, permitindo uma analise sobre as rotinas da turma; a
organizacao da turma; a caracterizacdo da equipa educativa; caraterizacdo das
interacGes, com o objetivo de focar a observacdo numa caraterizacdo das
atitudes do professor enquanto ator, das interacdes existentes entre aluno-
aluno e aluno-professor; e por ultimo, a caraterizacdo do processo de ensino-
aprendizagem evidenciando a os ritmos e conteudos.

Quando se atendeu a uma observagdao sobre a organizagao do grupo,
mediante as condicdes do espaco fisico disponibilizado pela planta da sala de
aula, concluiu-se que a disposicao das mesas em filas era propicia a conversas
paralelas, e agitacdo dos alunos a voltarem-se constantemente para tras,
resultando num acrescido ruido na sala de aula. Dificultava ainda, a mobilidade
do docente durante a sua ag¢do. Desta forma, no dia 16 de outubro,
reorganizou-se a planta da sala de aula, agrupando as mesas em cinco grupos:
3 grupos de quatro alunos, um de cinco e um de seis. Esta nova organizacao
revelou-se proficua, nomeadamente para o desenvolvimento de atividades que
envolviam o trabalho em grupos e possibilidade do trabalho colaborativo entre
pares.

Dos recursos pedagogicos disponiveis na sala de aula, destacou-se o quadro
interativo, e computador com acesso a internet, possibilitando o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, nomeadamente para a
exploracdo de jogos alusivos aos conteudos curriculares que se pretendem ver
trabalhados na sala de aula e apresentacdes de cardter mais ludico.

Relativamente a dimensdao do tempo, aquando a observacdo do mesmo, a
diade verificou que este era estruturado por um horario predefinido, no qual
era determinado o momento em cada componente curricular devia ser
trabalhada. Neste hordrio, integra-se uma componente de oferta
complementar denominada “Filosofia para Criancas”, o que desde a fase inicial

de observacdo, conduziu a diade de formandas a uma investigacdo e
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consequente preparagao para o desenvolvimento de atividades, uma vez que
até ao momento nao tinham tido qualquer formagao que lhes permitisse
desenvolver conhecimentos nesta darea. Ainda numa continuidade da
observagdo da dimensdao do tempo, no ambiente educativo, importa ressaltar
gue as aulas de Expressdo Plastica e Artistica, Inglés, Musica e Educacgao Fisico-
Motora eram coadjuvadas, como jd& mencionado anteriormente, o que
impossibilitou as professoras estagiarias assumirem os periodos de tempo
letivo respetivos a essas aulas.

As notas de campo, enquanto instrumento de observacdo, também se
revelaram fundamentais, uma vez que permitiram uma rapida anotacdo de
evidéncias nos vdrios momentos decorrentes no ambiente educativo.
Nomeadamente nos momentos em que a mestranda assumia a agao educativa,
mas também nos momentos em que a acdo era assumida pelo par de estégio e
professor cooperante. A consciéncia da importancia de recorrer a esta
estratégia de observacdo é ja proveniente do processo de formagdo no
contexto em educagdo pré-escolar, em que as notas de campo se revelavam
indispensaveis para a concretizagao dos processos que procedem o momento
de observacdo: planificacdo, acdo e avaliacdo.

No inicio da presenca em contexto educativo, ressaltou a atencdo da diade
os comportamentos da turma na sua generalidade, nomeadamente no que
reporta ao cumprimento de regras na sala de aula. Neste incumprimento de
regras, destacavam-se as regras de participacao oral, que influenciavam a a¢ao
docente no que concerne a gestdo do grupo. Por conseguinte, foram
negociadas regras com os alunos, no sentido de estes tomarem consciéncia da
necessidade da sua existéncia, para que as aulas possam decorrer.

Salienta-se que o trabalho colaborativo teve um papel crucial neste processo
de observagdo, assim como, na sua evolu¢dao, uma vez que nao era possivel
concretizar uma observacao concludente de todo o ambiente educativo na sua
globalidade e de cada crianca simultaneamente e ainda uma mesma situacao

pode ser observada e interpretada de formas dispares. Assim, uma reflexdo
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conjunta das observacoes realizadas permite uma analise mais pormenorizada
e real das mesmas.

A mestranda reconhece a existéncia de uma evolugdo neste processo de
observacdo, comprovada pelo registo das inferéncias nas grelhas de
verificacdo. Uma vez que, numa fase inicial, a descricdo das mesmas é resultado
de observacdes feita sob a turma na sua globalidade e gradualmente passa a
ser mais descritiva e de forma individualizada. A titulo de exemplo tem-se a
grelha de verificagado (c.f. ANEXO 2 TIPO A-VIIl), em que as evidéncias descritas
sdao numa relacdo generalista do que reporta ao comportamento de toda a
turma; ja na grelha (c.f. ANEXO 2 TIPO A-X) é possivel verificar uma descrigao
mais detalhada e atenta a pormenores observados de forma individual sobre
os alunos.

Sistematizada esta andlise sobre o processo de observacdo desenvolvido
pela mestranda, conclui-se que o mesmo foi suportado num conjunto de
conhecimentos sobre a turma, através de informagdes recolhidas que,
posteriormente, foram fundamentais para uma tomada de decisGes
fundamentada. Pode-se ainda considerar que este processo de observacdo
proporcionou a continuidade de construcdo de saberes profissionais, uma vez
gue, através de uma observacdo continua e sistematica, a discente tomou
consciéncia da importancia de reconhecer as caracteristicas de uma turma, de
forma a intervir de forma flexivel e tendo em considera¢ao uma diferenciacao

pedagégica.

3.2.PLANIFICACAO

Apds o processo de observacdo analisado nos paragrafos anteriores e
prosseguindo no ciclo da investigacdo-acao, emerge agora a necessidade de se

analisar o processo de planificagdo desenvolvido pela mestranda. Uma vez que

44



este € um dos dominios em que se pretendia que a mesma, ao longo da sua
pratica pedagdgica, desenvolvesse competéncias profissionais.

Durante o processo de observagao, a mestranda analisou determinados
parametros que lhe permitiram desenvolver um conhecimento acerca da
turma, fulcral para a planificacdo das suas futuras intervencées em contexto.
No entanto, este conhecimento, através da observacdo continua ja
mencionada, foi evoluindo gradualmente. Pelo que possibilitou que as
planificacGes atendessem, ao longo do tempo, cada vez mais as caracteristicas
gerais e individuais da turma, de forma fundamentada e contextualizada no
ambiente educativo.

Para a concecdo da planificacdo a formanda teve em consideracdo os
programas emanados pelo ME, assim como, as metas de aprendizagem
estipuladas para o 3.2 ano de escolaridade do 1.2CEB. Contrariamente ao que
se procedia no processo de planificagdo desenvolvido durante a PPS em
Educacao Pré-escolar, para a planificagdo em 1.2 CEB, a formanda ndo pode
atender de forma privilegiada as necessidades e interesses manifestados pelo
grupo de alunos de forma articulada com os programas preconizadas pelo ME.

As planificacGes semanais emergem de uma planificacdo anual, previamente
elaborada no inicio do ano letivo, orientando, deste modo, a atividade docente
no que concerne aos conteudos programaticos a abordar em determinado
periodo de tempo. Para além desta planificagdo anual é concebida pelos
professores das trés turmas do 3.2 ano de escolaridade da instituicao de ensino,
numa reunido semanal, uma planificagdo com objetivos e conteludos
programaticos em comum para os diferentes grupos, a qual é adaptado
posteriormente a nivel de estratégias de ensino e aplicacdo de atividades
pedagdgicas por cada professor cooperante e respetivas diades de formacao.

A discente planificava a sua acdo pedagdgica, tendo como base os
programas, metas de aprendizagem, planificagdo anual preconizada pela
instituicdo de ensino e planificacdo semanal definida pelos trés docentes do
mesmo nivel de ensino, que definiam os conteddos e dominios a serem

trabalhados em cada area curricular.
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A professora estagiaria assumiu a acdo educativa em contexto, de forma
gradual. Neste sentido, numa primeira semana planificou uma atividade a ser
desenvolvida em cooperag¢ao com a diade de estagio e uma individualmente;
na segunda semana, planificou atividades onde assumiu a a¢do sozinha no
periodo da manha de um dia e em cooperacdo com a diade de estdgio noutra
manha. Na terceira semana ja planificou a sua acdo educativa para dois dias
completos e a partir da quarta semana, no inicio de novembro, as planificacdes
ja eram desenvolvidas para os trés dias em que a mestranda estava em
presenca no contexto educativo, sendo que esta interven¢dao semanal da
formanda acontecia de forma intercalar com a diade de estagio.

Esta necessidade de planificar gradualmente para diferentes momentos e
duracdes, exigiram um processo de desenvolvimento da mesma. Na medida em
que, as consideragdes a ter em atengdo apenas para a agao durante uma Unica
atividade, diferem numa planificacdo de trés dias, uma vez que esta envolve
dominios e conteldos a serem desenvolvidos em todas as areas curriculares.

Durante a intervengdo em contexto educativo, a mestranda tomou
consciéncia da importancia da flexibilidade das planificagdes no que concerne
a gestdo do tempo. Tendo consistido numa das suas principais dificuldades nos
primeiros momentos de intervencdo educativa, uma vez que planificava
atividades que necessitavam de mais tempo para o seu desenvolvimento,
obrigando a uma continuidade da atividade em aulas posteriores.

Exemplo desta situacdo é a planificacdo do dia 17 de outubro (c.f. ANEXO 2
TIPO A-1), em que a discente para um aula de portugués em que era pretendido
fazer uma revisdo de conteldos relativos aos anténimo/sindnimos e divisdo
silabica utilizou para um primeiro momento de motivagao um excerto da obra:
“A Grande Fabrica de Palavras” de Agnés De Lestrade. Este momento consistia
na leitura de um excerto da obra e conseguinte exploracdo de um recurso
construido pela mestranda uma “fabrica de palavras” que reproduzia um
seguimento de letras com tamanhos e tipos de letra diferenciados, no qual os
alunos tinham que identificar palavras relacionadas com o excerto da obra

explorado, que futuramente integrariam nos exercicios de revisdo de
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conteudos. Por conseguinte, o tempo predefinido para este momento revelou-
se insuficiente, adiando o momento de corre¢cdo das tarefas de revisao
proposta, para a aula de Estudo do Meio, decorrida no periodo da tarde.

Em algumas situagdes foi necessdria uma adaptacdo do momento de
correcdao das tarefas propostas para determinadas aulas, para as quais a
mestranda tinha planificado fazer uma correcdo no quadro, com o auxilio de os
alunos previamente solicitados, sendo que para rentabilizar o tempo
disponivel, acabava por fazer uma correcdao oral. Todavia a mestranda
considera que esta estratégia de corre¢do nao era tdo proficua quanto uma
corre¢ao acompanhada pelos alunos, no quadro. Uma vez que numa corre¢ao
dos exercicios propostos, no quadro, existe a possibilidade de a professora
estagidria solicitar a alunos em que tenha evidenciado dificuldades a ida ao
guadro, no sentido de explicar a estes e a turma os exercicios de forma
acompanhada. Uma corre¢do no quadro permite ainda, um contacto escrito,
de forma a evitar que os alunos nao corrijam os exercicios por nao
compreenderem o que é dito apenas oralmente, assim como os erros
ortograficos.

Contudo, apesar de a mestranda ndo considerar tdo proficuo como método
de correcdo, a exposicao oral dos resultados das tarefas, a formanda
considerou importante adaptar e diversificar a estratégia de correcao
integrando esta metodologia, sendo que, para além de uma redugdo do tempo,
resultava ainda numa tarefa de onde se viam desenvolvidas as competéncias
de participacdo oral.

Ainda no que reporta as dificuldades sentidas inicialmente, na gestao do
tempo na sala de aula, salienta-se o facto de a turma ser constituida por alunos
com ritmos de trabalho completamente distintos, o que fazia com que para
uma mesma atividade proposta, alunos comoa M. R.,,0J.V.,,aLF.eoARa
realizassem em apenas 10 minutos, ao passo que outros alunos como o A.M.,
0lJ.B.,,AP.C,,0D.S. e o D.P., necessitavam de mais tempo. Tendo por base este
facto relativo as caracteristicas individuais dos alunos da turma, a formanda nas

suas planificacGes teve de encontrar e definir estratégias que permitissem aos
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alunos que tinham um ritmo de trabalho maior, ndo ficarem parados enquanto
os restantes alunos concluiam a tarefa proposta. Exemplo de uma das
estratégias adotadas pela discente é a planificacdo do dia 29 de novembro (c.f.
ANEXO 2 TIPO A-Ill), na qual é mencionada numa aula de matematica, uma
atividade paralela para os alunos que terminassem mais cedo as tarefas
propostas- uma ficha de trabalho extra com exercicios gerados a partir do
software: “The Math worksheet”. Outra estratégia utilizada para contornar os
ritmos de trabalho diferenciados e consequente gestdao do tempo, foi solicitar
aos alunos que concluissem as tarefas antes do tempo predefinido, que
auxiliassem os colegas que ainda nao tinham terminado.

Estando predefinido um hordrio onde é distribuido o numero de horas
definido para cada area curricular, a mestranda planificou as atividades
consoante o tempo e momento do dia estipulado. No entanto, apds observacao
e posterior reflexdao, a formanda em conjunto com o professor cooperante e
par pedagdgico, considerou benéfica uma adapta¢dao do hordrio da turma, no
que reporta ao ultimo dia da semana. Esta reflexdo emergiu do facto de se
observar as sextas-feiras, um comportamento mais agitado por parte dos
alunos, sendo notéria a falta de concentracdo e consequente desmotivacado
para as atividades propostas, sendo que, esta situacdo era mais evidente no
periodo da tarde. Deste modo, optou-se por planificar as atividades da area
curricular de Portugués para o periodo da manha e as atividades da area
curricular de Matematica para o periodo da tarde, uma vez que os alunos
ostentavam uma forte motivacdo nesta area. Assim, desenvolveu-se uma
planificagao flexivel, no que concerne ao horario pré estabelecido, mediante as
motivacdes dos alunos.

As planificacdes desenvolvidas pela mestranda foram encaradas como um
documento regulador, mas nunca rigido e estanque, ou seja, sempre que a
mesma verificasse ser pertinente uma alteracdo, a mesma era analisada
juntamente com o professor cooperante e diade de formacdo, no sentido de
ser flexivel as motivacdes e dificuldade de aprendizagem evidenciadas, no

decorrer da a¢do educativa planificada.
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Um exemplo de planificacdo em que existiu uma alteracdo consequente da
observacdo de uma motivacdo dos alunos, foi a atividade planificada na
disciplina de portugués no dia 15 de novembro (c.f. ANEXO 2-B-Ill), que em
seguimento da leitura e interpretacao do conto: “A Bolacha Maria” da obra
Trinta por uma Linha de Antdnio Torrado estava planificado os alunos, num
momento de escrita criativa, desenvolverem uma continuacdo do conto
explorado. No entanto, nos dois dias que antecederam esta aula, a mestranda
observou que existiam vdrios alunos que liam bandas desenhadas,
nomeadamente 0 J.G., a B.S, a M.R., a R.R,, a J.R. e J.R.. Assim, considerou que
para este momento de escrita criativa, seria motivante propor uma tarefa que
envolvesse este tipo de texto, ao invés de um texto narrativo.

Durante a acdo, em diferentes momentos, a mestranda sentiu a necessidade
de adaptar aquilo que tinha planificado para uma determinada aula, mediante
dificuldades de aprendizagem evidenciadas, de forma a prolongar a exploracao
desses conteldos. Na aula de matematica do dia 8 de janeiro (c.f. ANEXO 2 TIPO
A- Ill), em que a mestranda introduziu o conteudo da divisdo exata, observou
durante a acdo que grande parte dos alunos, a excecdao da M.R,, J.G.,J.V.,AR. e
J.R., ndo tinham compreendido que a divisdo é a operacdo inversa a
multiplicagdo. Desta forma, numa reflexao durante a agao, optou por prolongar
as atividades de explora¢dao de descoberta dos alunos, ao invés de partir para
exercicios de aplicacdao, conforme o planificado.

Assim, a mestranda teve presente a consciéncia de que nao se deve
interpretar uma planificacdo como uma Unica acdo, rigida e estanque, pois esta
surge com base num processo continuo e sistematico de reflexdo antes,
durante e pds a acdo (Schon, 1992).

A evolucdo que a mestranda considera ter sido mais significativa durante o
seu processo de desenvolvimento de planificacdes, diz respeito a articulacdo e
consequente interdisciplinaridade. Observando as planificagcbes realizadas,
verificava-se que inicialmente apenas existia articulacdo entre as diferentes
disciplinas de um dia. Gradualmente, pode ser constatado que, a articulacdo

passou a ser tida em consideracdo entre pelo menos dois dias da semana em
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gue a mestranda intervinha, passando a todos os dias da semana. E na ultima
planificacdo ja é possivel confirmar a existéncia de uma articulagdo entre todos
os dias da semana, assim como, a articula¢ao da semana seguinte em que o par
de estdgio fez a sua ultima intervengao educativa.

Desde sempre existiu a consciéncia da importancia de desenvolver esta
articulacdo, no entanto, inicialmente ndo foi conseguida essa mesma
articulacdo durante todos os dias da intervencdo em contexto. Existiram
condicionalidades por parte do calendario letivo da instituicdo, nomeadamente
na semana de 30 a 1 de novembro e semana de 11 a 13 de dezembro (c.f.
ANEXO 2 TIPO B- Ill), em que os alunos tinham avaliagdes sumativas. Deste
modo, a preparagdo pra as mesmas e consequentes momentos de avaliagdo,
ndo permitiam o desenvolvimento de atividades interdisciplinares. Outro fator
que, de certa forma, limitou o desenvolvimento de mais atividades
interdisciplinares, surgiu em torno de ter de se basear na planificagdo
previamente desenvolvida pelos docentes das 3 turmas do 3.2 ano de
escolaridade, nas quais era definido um conjunto de atividades desarticuladas
entre si. Estas atividades eram ainda acompanhadas por uma grande
guantidade de propostas de fichas de trabalho, de exercicios dos manuais e
livro fichas das respetivas disciplinas, situacdo que condicionava a planificacdo
da mestranda.

Contudo, existiu uma preocupacao constante em contornar estas limitagoes,
no sentido de criar estratégias que permitissem o desenvolvimento de
planificacOes e consequentes aulas, onde existisse um ponto de ligacdo entre
todas as aulas das diferentes disciplinas. Para que fosse possivel, a mestranda,
desenvolver um trabalho, que acredita ser mais motivador para os alunos e
consequentemente, construtor de aprendizagens mais significativas.

A discente procederd, entdo a uma analise da evolugdo mencionada, em
relacdo ao desenvolvimento de planificacdes atentas a existéncia de articulagdo
entre as diferentes areas curriculares, com uma criacdo de estratégias que
permitiam contornar as condicionalidades das planificacGes semanais,

predefinidas pelos docentes da instituicdo.
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Na primeira semana em que planificou para as aulas de um dia completo,
verifica-se que no dia 30 de outubro (c.f. ANEXO TIPO B-Ill), ndo existiu qualquer
articulagdo entre as aulas lecionadas, uma vez que a primeira aula foi dedicada
a realiza¢do de uma ficha sumativa de Estudo do Meio, e as restantes apenas
integraram exercicios de aplicacdo, nomeadamente de um conto de “Sao
Martinho” que o professor cooperante tinha explorado no dia anterior. Ja no
dia 1 de novembro (c.f. ANEXO TIPO A-ll), a discente desenvolve a primeira
planificagdo de um dia de aulas com a integra¢dao de interdisciplinaridade.
Comecando pela leitura e interpretacdo da obra: “O Rapaz que tinha sempre
zero a Matematica” na aula de portugués, que proporcionou um momento de
introducdo da tabuada do 8, na aula de matematica, através da andlise de uma
receita mencionada na histéria.

Na primeira semana em que a formanda planificou a sua acdo para os trés
dias de presenca no contexto educativo, entre 13 e 15 de novembro (c.f. ANEXO
2 TIPO B-lll), ndo existiu articulacdo entre as aulas dos diferentes dias.
Observando a planificagdo relativa a esta semana, constata-se que as atividades
foram desenvolvidas sem algum tipo de ligacdo existente entre elas, sendo
evidente a existéncia de vdrias atividades dedicadas a tarefas de aplicacdo de
conteudos, como forma de preparacao para fichas de avaliacdo sumativa que
decorriam na época.

No entanto, durante o trabalho desenvolvido no sentido de contornar este
tipo de limitagao nas planificacdes, a mestranda encontrou estratégias que de
alguma forma permitiram, em todas as semanas em que planificou, encontrar
uma articulacdo possivel entre as diferentes aulas, mesmo quando
condicionada a dinamizacdo de determinadas atividades. Uma das estratégias
desenvolvidas em prol da articulacdo curricular foi a abordagem de uma obra
literaria, servindo como mote de exploracao de uma tematica interdisciplinar.

Quando a mestranda analisava a planificacdo predefinida semanalmente,
atentava a todos os conteludos que se pretendiam ver desenvolvidos nessa
semana e analisava a possibilidade de relacionar alguma tematica, com uma

obra literaria. Para a semana de 27 a 29 de novembro e semana de 8 a 10 de
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janeiro foi na disciplina de Estudo do Meio que a formanda descobriu
conteldos programaticos que |he permitiram uma associagdo a uma obra
literdria, nomeadamente a obra “Valéria e vida” de Sidénio Muralha na
primeira semana referida e a obra “A Arvore que dava olhos” de Jo3o Paulo
Cotrim para a segunda semana mencionada.

A obra “ A Valéria e a vida” ia ao encontro da tematica que seria explorada
na aula de Estudo do Meio sobre a qualidade do ar e de que forma esta tem
influéncias na saude da populacdo, ja a “arvore que dava olhos” permitia uma
ligacdo a mesma disciplina pelo conteudo do tipo de folhas e raizes existentes.
Outra estratégia desenvolvida, no sentido de desenvolver fichas de trabalho
mais significativas para os alunos, foi evidenciar elementos da tematica de
articulacdo da semana, nos exercicios propostos. Assim, a mestranda considera
gue estas estratégias foram fulcrais para o desenvolvimento de planificacdes
com a existéncia de articulacdo curricular entre as diferentes aulas de uma
semana e consequentemente aprendizagens mais significativas para os alunos.
No entanto, inicialmente, foi notdria a estranheza por parte de alguns alunos
da turma ao realizarem atividades com a existéncia de interdisciplinar,
evidenciando comentarios como: “agora as aulas vdo ser todas sobre a
Valéria?” (B.L.); “isso ja sGo assuntos de Estudo do Meio” (T.T). Estas reacdes
comprovaram que os alunos estavam habituados a aulas sem existéncia de
interdisciplinaridade, estando “formatados” a aulas independentes umas das
outras, dinamizadas de forma estanque.

Na segunda semana em que a formanda foi responsavel pelo
desenvolvimento das aulas dos trés dias (c.f. ANEXO TIPO A-Illl), verificou-se
uma evolugdo, no sentido em que ja existiu uma articulacdo entre os diferentes
dias, baseada na obra anteriormente referida: “Valéria e a vida” de Siddnio
Muralha”, no entanto, a primeira aula de matematica no dia 27 acontece sem
qualquer tipo de ligacdo as restantes aulas.

Nas duas ultimas semanas de intervencao (c.f. ANEXO 2 TIPO A-lll e TIPO B-
1), as planificacOes ja integraram uma articulacdo entre todos os dias. Na

planificacdo de 11 a 13 de dezembro, dado ser desenvolvida para ultima
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semana antes das férias de Natal, a tematica desenvolvida foi em torno do
espirito natalicio e sentimentos que dele advém. A Ultima planificagdo da
formanda, em que se verificou a maior evolug¢dao, comparativamente com a
planificagdo da primeira semana, a articulagdo definida entre os diferentes dias
e disciplinas, partiu da exploracdo da obra: “A arvore que dava olhos” de Jodo
Paulo Cotrim. Para que isto acontecesse, foi necessdria uma gestao flexivel do
horario da turma, juntando num mesmo bloco de 2 horas a aula destinada a
area curricular de portugués e o apoio ao estudo desta mesma area, no periodo
da manha e passando o momento destinado a aula de matemadtica para a
Ultima hora letiva da manha e primeira do periodo seguido ao almoco. Esta
gestdo do hordrio para planificar com atencdo a integracdo de
interdisciplinaridade, foi necessaria também na semana de 27 a 29 de
novembro na medida em que permitia a discente numa primeira aula de
portugués abordar uma obra da qual partiria o seu fio condutor para as
restantes aulas da semana.

Importa agora analisar, de forma mais detalhada, a planificacdo em que se
constatou a maior evolugao no que concerne a integragao curricular, no sentido
se compreender de que forma a mesma foi desenvolvida entre os diferentes
dias da semana. Tal como ja foi referido, a mestranda selecionou como ponto
de partida para a articulacdo da semana, a abordagem da obra “ A arvore que
dava olhos” de Jodo Paulo Cotrim. Desta forma, a discente iniciou a sua
intervengdao semanal com um breve didlogo com os alunos, no sentido de estes
reverem as atividades que tinham desenvolvido nos dois dias anteriores,
incluindo os conteudos explorados na aula de Estudo do Meio, resultando num
ponto de partida para a abordagem a obra literdria. Depois de explorada a obra,
a formanda desenvolveu a atividade intitulada “ Os diferentes tipos de frase da
arvore que dava olhos”, explorando o conteudo programatico relativos aos
diferentes tipos de frase, a partir de excertos da obra. Ja na aula de Matematica,
do mesmo dia, a professora estagidria, optou por levar para sala de aula frutos,
fazendo inicialmente uma breve revisao dos conteudos de Estudo do Meio e

orientando os alunos para uma atividade em que se pretendida, num
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paradigma de construtivismo, o desenvolvimento de aprendizagens pela
descoberta, experimentando a divisdo por agrupamentos e subtragao.

No dia seguinte, a aula de portugués, voltou a ter como ponto de partida, a
obra abordada no dia anterior, sendo dinamizado o jogo “ O valor das frases”
depois de uma analise a diferentes excertos da obra. A aula de Filosofia para
criancas, do mesmo dia, teve como questdo central as emocdes da “arvore que
dava olhos” e na parte da tarde a aula de Estudo do Meio retomou a tematica
com a introducdo do conteldo programatico relativo aos diferentes tipos de
raizes e sua localizagdo. Ja no ultimo dia da semana, na aula de portugués, foi
desenvolvida uma atividade sobre o campo lexical de natureza e um jogo de
palavra puxa palavra baseado na histéria da “arvore que dava olhos” e na aula
de matematica uma sistematizacdo de conteldos relativos a divisdo, com
recurso a propostas de exercicios em que estavam presentes elementos
alusivos a tematica da semana.

Assim, foi visivel a presenga de um fio condutor durante toda a planificacdo
para estes trés dias de intervencdo no contexto educativo, promotor de
interdisciplinaridade e articulacdo entre diferentes conteidos programaticos.
A temdtica baseada na exploracdo de uma obra alusiva aos conteudos
programaticos da disciplina de Estudo do Meio e dinamiza¢des que dela
procederam, ainda serviram de base para o fio condutor da semana seguinte
em que o par de estagio fez a sua intervencdao. Uma vez que durante a
abordagem da obra “a arvore que dava olhos”, a B.L. questionou: “ndo existe
uma historia da drvore que dad dinheiro?”, conduzindo o desenvolvimento da
planificacdo seguinte para uma abordagem da obra : “A arvore generosa”.
Desta forma, verificou-se ainda a existéncia de um ponto de partida para uma
articulacdo entre diferentes semanas de intervencao, situacdo que a mestranda
considera significativa, uma vez que para além de ter partido de um interesse
manifestado por uma aluna, permitiu uma ligacdo entre as duas semanas e
consequente motivagdo por parte dos alunos.

A mestranda considera importante atender aos interesses e motivacdes dos

alunos para a concecdo de planificagdes, no entanto, nem sempre foi possivel
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sustentar-se nessa preocupacdo. Uma planificagdo em que existiu a
possibilidade de integrar um interesse manifestado pelos alunos foi a
planificacdo do dia 27 de novembro (c.f. ANEXO 2 TIPO A-lll) na qual a
mestranda teve a possibilidade de repetir um jogo do bingo, como forma de
revisdo das tabuadas do 7,8,9. Este jogo, numa primeira abordagem, revelou
uma forte motivacado por parte dos alunos, que nas aulas de matemadtica teciam
comentdrios como: “também vamos jogar o bingo para aprender a tabuada do
9?” (R.R.); “quando é que podemos jogar outra vez ao bingo?” (A.Q.).

Apesar de existir uma planificacdo predefinida, foi concedida a professora
estagiaria liberdade no que compete a selecao de estratégias, metodologias e
recursos pedagdgicos. Neste sentido, existiu a preocupacdo de desenvolver
planificagdes com recurso a estratégias e metodologias de indole construtivista
que, tal como referenciado e fundamentado no primeiro capitulo, permitissem
colocar os alunos no centro das préprias aprendizagens, numa visdo
socioconstrutivista da educagdo. Desta forma, foram planificadas atividades de
carater ludico que fossem ao encontro das motivagGes dos alunos, permitindo
a construcdo de aprendizagens mais significativas. Das metodologias e
estratégias planificadas, destaca-se o jogo, a investigacao, o trabalho pratico
por experimentacdo e dramatizacdo com recurso as TIC que serao explanadas
aquando a descri¢ao da a¢do educativa da mestranda.

Como apoio as atividades mencionadas e outras da mesma indole, foi
necessario recorrer a construcdao de materiais, nomeadamente no que toca a
atividades para as quais se planificaram jogos. Existiu ainda, a necessidade de
desenvolver recursos educativos como “a fabrica das palavras”, apresentacdes
power point, “caixa da vida” e dado para a atividade “ O valor das frases”. A
formanda considera que o recurso a este tipo de materiais pensados, para
atividades concretas, foram importantes para o desenvolvimento das mesmas,
uma vez que permitiram uma motivacao e interesses acrescidos por parte dos
alunos e consequentemente aprendizagens mais significativas. Desta forma, a
mestranda considera que a planificacdo deste tipo de atividades, com recursos

educativos especificos, foi fulcral para a sua acdo educativa, no sentido em que,
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permitiu uma motivacao e interesses acrescidos por parte dos alunos enquanto
estratégia paralela ao uso dos manuais escolares.

Comparando uma primeira planificagdo da mestranda, com a ultima
planificacdo, é possivel verificar uma evolugdo no que concerne a descri¢do
detalhada dos diferentes momentos das atividades de cada aula. Esta evolucdo
é resultado dos comentdrios construtivos, em que a supervisora institucional,
através do feedback das planificacdes, alertava a mestranda para a necessidade
de descrever pormenorizadamente as suas aulas, de modo a que a a¢do da
mesma fosse bem preparada, nomeadamente no que concerne a exploragao
oral e forma como as mesmas devem ser concretizadas. Assim, desenvolveu-se
a consciéncia da importancia de uma descricdio detalhada dos diferentes
momentos de intervencdo educativa, designadamente num processo de
formacao profissional, pois permitiu acGes mais seguras por parte da estagiaria.

Ainda no que reporta as dimensdes que estiveram na base da construgao
das planificagcdes da mestranda, estdao os métodos definidos para os momentos
de avaliacdo das diferentes atividades. Para os momentos de avaliagdo, a
mestranda utilizava métodos de observacdo informal e estruturada, com
auxilio de momentos de cardter comunicativo e questionamento oral;
trabalhos praticos; tarefas de producdo escrita; e autoavaliacdo. Para cada
atividade, a formanda predefiniu na planificacdo um tipo de avaliacdo a
desenvolver e instrumentos a utilizar para o registo da mesma, nomeadamente
grelhas de verificacdo (c.f. ANEXO 2 TIPO B-V) e grelha de avaliacdo de
aprendizagens (c.f. ANEXO 2 TIPO A-VIl) que eram selecionadas para diferentes
atividades consoante os parametros que se pretendessem ver analisados.

Desta forma, é possivel afirmar que existiu uma evolucdo significativa nas
competéncias profissionais da mestranda, no que concerne a construcdo de
planifica¢cdes. No entanto, existem parametros que a mesma reconhece ter que
continuar numa postura indagadora e reflexiva a investigar, no sentido de
aperfeicoar a planificacdo, com recurso a metodologias atentas a fases como

sistematizacdo com registo, e momentos de avaliacdo.
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3.3.AcA0

Expostas as dimensdes do processo de planificagdo que a mestranda
desenvolveu ao longo do seu estdgio, importa agora analisar a sua ac¢ao
educativa ao longo das diferentes intervencdes no contexto educativo,
nomeadamente as estratégias que desenvolveu, no sentido de se ajustar as
caracteristicas globais e individuais da turma, mediante o processo de
observacdo continua e posterior processo de planificagcdo das suas atividades,
ja analisados.

As primeiras intervengbes na sala de aula, como ja explanado
anteriormente, foram desenvolvidas em cooperacdo com o par de estagio,
passando gradualmente a serem assumidas apenas pela mestranda durante
uma manh3, um dia e, posteriormente, durante os trés dias de presenca em
contexto, intercalando a semana de intervengdo com o par pedagdgico.

Durante toda a a¢do educativa, a mestranda adotou uma postura
indagadora e reflexiva enquanto agente promotor de aprendizagens
significativas para os alunos e prdpria construcdo e desenvolvimento de
competéncias profissionais. Neste sentido, e numa espiral do processo de
investigacdo-acdo, as suas intervencdes foram patenteadas por observacées
continuas e reflexdes antes, durante e apds a agao promovida em sala de aula.

Contrariamente ao que aconteceu na PPS no contexto educativo da
educacdo pré-escolar, neste contexto de 1.2 CEB, a gestdao do tempo letivo
tinha como base um horario predefinido, o que de alguma forma, representava
uma maior pressdo para o seu cumprimento. Nas primeiras atividades
dinamizadas, a mestranda sentiu dificuldade nesta gestdo, alongando a
atividade por um periodo de tempo superior ao previamente definido na
planificacdo. Esta dificuldade partia da falta desconhecimento real e concreto
dos ritmos de trabalho distintos existentes na turma, que sé depois de integrar
a acao foi possivel desenvolver essa consciéncia. Desta forma, a mestranda ao
longo da sua acdo desenvolveu estratégias, de forma a contornar esta situacgdo

e em prol de uma gestdo de tempo mais eficiente.
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Desde logo, a formanda teve consciéncia que a turma demonstrava uma
forte motivagao por atividades de carater ludico, neste sentido, desenvolveu
atividades como: O bingo das tabuadas”; “Quem quer ser sabio” para uma
intervengdo na disciplina curricular de Estudo do Meio, acerca da qualidade do
ar e de que forma a mesma interfere na saude publica; o “ valor das frases”,
numa dinamizacao da aula de portugués, em que através do lancamento de um
dado os alunos tinham que construir uma frase com valor afirmativo ou
negativo; jogos de cartas da divisao e multiplicacdo; confecdo de biscoitos de
Natal; a “caixa da vida” em filosofia para criangas; a “viagem do sangue” numa
aula de Estudo do Meio ; e a atividade “ vamos dividir os frutos da drvore que
dava olhos”.

Das atividades mencionadas, a mestranda salienta a “viagem do sangue”,
como uma metodologia significativa no seu resultado, uma vez que através da
experimentacdao por trabalho pratico, permitiu uma forte motivacdo e
possibilidade de verificar no momento as aprendizagens construidas pelos
alunos. A atividade consistia em sistematizar os conteldos relativos ao sistema
sanguineo, na disciplina de Estudo do Meio. Para isto, as criancas desenharam
com giz de cor vermelha e azul, uma representacdo do sistema circulatério e
posteriormente, encenaram a circulagdo do sangue no sistema sanguineo,
assumindo papéis enquanto: sangue arterial, sangue venoso, coracao,
pulmdes, estdmago e figado. A chegada a cada um dos érgdos, os alunos que
representavam o sangue, tinham que responder as questdes: “ que tipo de
sangue és?”; “de onde vens?”; e “ para onde vais agora?”.

O principal objetivo desta atividade era que os alunos compreendessem de
qgue forma o sangue circula na pequena e grande circulacdo. Com esta
dinamizacdo, foi possivel verificar a responsabilidade com que os alunos
assumiram os diferentes papéis, percorrendo o circuito do sistema sanguineo
de forma correta, o que permitiu a formanda, reconhecer que este conteudo,
de uma forma geral, foi bem assimilado. O facto de estes terem que representar
o sistema circulatério, permitiu-lhes a assuncdo de um papel ativo enquanto

construtores do préprio conhecimento, no sentido em que, tiveram que colocar
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em pratica os conteludos ja abordados. Pois esta situacdo ndo era possivel
enquanto meros observadores de um esquema ilustrativo do sistema
circulatério.

A atividade em que os alunos fizeram biscoitos de Natal, também ela
enguanto metodologia de experimentacao, colocou os alunos num papel ativo
enguanto construtores do conhecimento, na medida em que, cada grupo teve
de assumir a confecdo da receita, indo ao local onde estavam disponiveis os
ingredientes, buscar as quantidades daquilo que pretendiam.

Salienta-se também a atividade intitulada “ Quem quer ser sabio?”, onde é
desenvolvida a estratégia do jogo como motivacdo e sistematizacdo de
conhecimentos relativos a qualidade do ar e suas influéncias para a saude da
populacdo. Este jogo foi baseado no concurso televisivo “Quem quer ser
milionario”, para o qual os alunos, numa aula de Portugués como
sistematizacdo do texto funcional, construiram as suas regras. Sendo possivel,
através da existéncia de interdisciplinaridade entre a aula de Portugués e
Estudo do Meio, a elaboragdao de um conjunto de regras que partiu dos préprios
alunos, situacdo que a mestranda considera mais producente do que a uma
apresentacdo de regras predefinidas pelo professor.

As atividades desenvolvidas com recurso ao jogo do bingo, nas aulas de
matematica, também foram desenvolvidas enquanto estratégia de motivagao
dos alunos e sistematizacdo de conteudos, nomeadamente das tabuadas.
Numa primeira abordagem por iniciativa da estagiaria e numa segunda vez em
atencdo ao interesse manifestado pelos alunos, como ja referido
anteriormente.

Nas atividades em que a mestranda colocou em prética a metodologia do
jogo, tentava gerir o tempo de forma a ser possivel jogar uma vez numa parte
inicial da aula e uma segunda vez no final, acordando com a turma que o jogo
so poderia ser repetido consoante os comportamentos evidenciados durante o
desenvolvimento das restantes propostas de trabalho. Esta foi uma estratégia

gue permitiu motivar os alunos e incentivar ao cumprimento das regras de sala
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de aula, nomeadamente de participacdo oral e consequentemente a um
melhor desenvolvimento dos restantes trabalhos planificados para cada aula.

As dinamizagGes desenvolvidas com o auxilio da metodologia de trabalho
por investigacdo, eram também elas, bastante significativas para os alunos,
uma vez que se tratava de uma turma composta por criangas bastante
motivadas, curiosas e com um espirito critico bastante evidente nas suas
intervencdes. Desta forma, todo o trabalho desenvolvido a partir da
investigacao era producente, no sentido em que os alunos eram bastante
participativos e com o papel ativo enquanto investigadores, ndao ficando de
qualquer forma impassiveis quando confrontados com um desafio de
investigacdo. Consequentemente, este género de trabalho era significativo, na
medida em que, mais uma vez, permitia colocar os alunos no centro da
construgao do préprio conhecimento, partindo numa visdao socioconstrutivista,
de conhecimentos ja formados anteriormente, para a construgdo de novas
concegles. Para isto, ao professor é atribuido um papel ativo enquanto
mediador do processo de investiga¢ao dos alunos.

Tendo como base o exposto em relacdo a metodologia de trabalho por
investigacao, a mestranda planificou atividades, nomeadamente para a area
disciplinar de matematica, em que recorreu a mesma. Na aula de matematica
do dia 8 de janeiro (c.f. ANEXO 2 TIPO A-lll) pretendia-se iniciar a abordagem
ao conteldo da divisdao exata. Desta forma, a mestranda planificou uma
atividade em que os alunos, divididos em 5 grupos, exploraram as diferentes
formas de agrupar 20 nozes em igual nimero, chegando a conclusdo que é
possivel formar 5 grupos de 4 nozes, 4 grupos de 5 nozes, 10 grupos de 2 nozes
e 2 grupos de 10 nozes. Para isto e como forma de mediar o processo de
investigacdo, a estagidria escrevia no quadro os raciocinios de cada grupo,
relatados pelos porta-vozes previamente selecionados. Foi notdrio o interesse
dos alunos nesta exploracgdo, sendo possivel ouvir nas discussdes em grupos,
comentarios como: “se dividires em 6 grupos com 3 nozes vai sobrar um grupo
s6 com 2 nozes e ndo pode”().G.); “para termos grupos iguais temos que pensar

nas tabuadas que ddo 20 ” (J.R.); e “fazer 10 grupos com 2 nozes é a mesma
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coisa que fazer 2 grupos de 10 nozes, mas num temos que dividir 10 vezes e no
outro sé temos que dividir 2”(M.R.) (c.f. ANEXO2 TIPO A-XIII).

Ainda em continuidade do trabalho por investiga¢ao, para abordagem ao
conteludo da divisdo exata, a mestranda propds aos alunos a exploragdo da
divisdo através da subtracdo. Para isto, solicitou a vinda de dois alunos a frente
daturma e colocou o desafio de estes dividirem igualmente, 8 macas entre eles,
retirando de cada vez, 2 macas. A medida que os alunos procediam a divisdo
por subtracdo, a professora mediava o processo questionando a turma em
relacdo ao que estava a acontecer, com o intuito de que estes acompanhassem
0 processo e compreendessem que quantas vezes teriam de ser retiradas 2
macas até ndo sobrar nenhuma.

Apds a dinamizacdo desta atividade, a mestranda considerou que teria sido
mais producente se a mesma tivesse sido desenvolvida em grupos, como
aconteceu na anterior. Uma vez que na atividade de investiga¢ao realizada em
grupos, foi possivel evidenciar uma maior envolvéncia no processo de
investigacdo e exploracao por parte dos alunos. Ainda numa reflexao sobre as
duas atividades, desenvolvidas nesta aula de matemadtica, a mestranda
considera que nesta estratégia de trabalho por investigacdo, faltou o
desenvolvimento de uma ultima etapa de sistematizacdo, na medida em que,
teria sido relevante fornecer aos alunos uma folha de registo dos resultados
decorrentes nos processos de investigacao.

Neste sentido, em praticas profissionais futuras, a mestranda tera a reflexao
desta falha em consideracdo, atentando a esta fase numa planificacdo em que
pretenda colocar em pratica esta metodologia de trabalho.

Na semana que precedeu as férias de Natal, a estagidria planificou uma
atividade em que mediante um guido sobre a histéria: “Cavalinho de pau” de
Manuel Antdnio Pina, as criangas teriam que desenvolver uma dramatizacdo da
mesma e posteriormente seria desenvolvido um pod-cast, com estas
dramatizac¢Oes. No entanto, sob influéncia dos tempos de ensaio para a festa
de Natal da instituicdo, ndo foi possivel desenvolver a atividade com toda a

turma. Desta forma, a mestranda dinamizou a atividade apenas com o grupo
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de alunos que nao participaria na festa de Natal e ao invés de criar um pod-cast
construiu um video, no programa online “storyjumper”, com as caricaturas dos
alunos, apresentando no dia seguinte o resultado final a toda a turma. Esta
alteracdo da atividade planificada comprovou como ja mencionado
anteriormente que, a mestranda encarou a planificagdo como um instrumento
flexivel, adaptando atividades consoante conjunturas que limitaram o
desenvolvimento de tarefas planificadas. Contudo, considera-se que uma
producdo do video concretizado pelos préprios alunos, com gravacdes que
incluissem interpretacdes de toda a turma teria sido mais significativo.

Algumas das metodologias ja foram explanadas, aquando a explica¢do da
dimensao da gestao flexivel do tempo no processo de planificacdo. No entanto,
importa salientar outras ainda nao mencionadas

Tomada a consciéncia de que o grupo de alunos tinha ritmos de trabalho
diferenciados, desenvolveu a estratégia ja referida, de preparar atividades
paralelas para os alunos que terminavam as tarefas propostas antes do tempo
estipulado, tais como: desafios matematicos, textos recreativos e ilustracdes
de alguma obra abordada durante essa semana. Outra estratégia consistiu em
solicitar aos alunos que apds concluirem e reverem as atividades, auxiliassem
os colegas que solicitassem ajuda. Esta estratégia revelou-se produtiva, na
medida em que os alunos com o apoio dos colegas, por vezes, compreendiam
melhor o conteddo que estava a ser trabalhado, através das explicagdes com
uma linguagem mais coloquial. Por outro lado, permitiu ainda uma motivagao
acrescida para execucao das tarefas, uma vez que os alunos gostavam de que
Ihes fosse atribuida a responsabilidade de auxiliar os colegas, admitindo com
verbalizacGes como: “ vou-te explicar, mas ndo posso dar-te as respostas”
(M.R.), que era uma tarefa dificil. Ainda enquanto estratégia de evitar que os
alunos com ritmos de trabalho mais rdpidos ficassem desmotivados, num
tempo de espera pelos restantes colegas, a estagidria levou para a sala de aula
na sua ultima semana de intervencao, um baralho de cartas com operacgdes da
multiplicacdo e outro com operacdes da divisao. Este recurso, para além de ser

utilizado como jogo motivacional na fase inicial e final das aulas da disciplina de
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Matemadtica, servia entdo como recurso para uma atividade paralela as
atividades planificadas.

Desta forma, foi possivel evitar que os alunos passassem tempos inativos,
enquanto esperavam que os colegas terminassem as tarefas. Esta situagao
causava uma quebra do ritmo de trabalho e motivacdo desses alunos e,
consequentemente, uma tendéncia para o aumento da dispersdo dentro da
sala de aula que interferia com o nivel de concentracdo dos alunos que estavam
a trabalhar, demorando ainda mais tempo.

Ainda no que concerne a gestdo do tempo, mediante a observagao de que
alguns alunos chegavam sistematicamente atrasados, apds o periodo de
almocgo, dificultando o inicio das atividades letivas da parte da tarde, a diade de
estagidrias, passava a apresentacdo de uma curta-metragem da “Pixar”, assim
gue se ouvisse o toque de entrada. Desta forma, os alunos motivados pela
visualizagdo chegavam atempadamente tornando possivel retomar as
atividades do dia com toda a turma ja presente na sala de aula.

Relativamente a gestdo do espaco, também nesta dimensdao a mestranda
desenvolveu competéncias profissionais, de forma a encontrar estratégias que
Ihe permitissem uma organizacdo do espaco da sala de aula, mais proficua ao
desenvolvimento de determinadas atividades. Desta forma a professora
estagidria alterou a organizacdo do espaco, nomeadamente para atividade ja
descrita na andlise ao processo de planificagdao — “a viagem do sangue”, em que
para que os alunos pudessem representar o circuito do sistema circulatério, se
teve de remover todo o mobilidrio para as extremidades da sala, deixando o
maximo de espaco livre no seu centro. Para as atividades desenvolvidas na
disciplina de oferta complementar de Filosofia para Criancas, em parceria com
o par de estagio, professor cooperante e um professor institucional da area de
Filosofia, considerou-se mais proveitosa uma organizacdo do espaco em
circulo, permitindo uma reunido em “assembleia de turma”. Assim, era possivel
um contacto visual entre todos os alunos enquanto manifestavam as suas

opinides.
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Para que se entenda de forma mais clara esta alteracao da organizacdo do
espaco, é necessario descrever o que era pretendido numa aula de Filosofia
para Criancas. No momento de integracdo neste contexto, a diade de
estagiarias ndo tinha qualquer tipo de formacgao acerca da dinamizagdo deste
tipo de aulas e quais os objetivos pretendidos. Por conseguinte, numa atitude
investigativa recolheram informacdes disponibilizadas em diferentes fontes, de
forma a terem bases para as suas futuras planificacbes nesta area de oferta
complementar. Apds estas investigacdes, ficou clara a intencionalidade
educativa perspetivada com as interven¢des nesta area. Prendia-se criar
condicdes para que as criangas construissem aprendizagens de forma reflexiva
e ndo mecanica (Muraro, n.d.), conduzindo-as a reflexdes sobre problematicas
e tematicas ambiguas. Na opinido de Muraro (n.d.), fazer filosofia com as
criancgas é criar condicOes para que os alunos pensem, num “ambiente onde o
questionamento das criangas sobre conceitos comuns, centrais, controversos e
problematicos (..) possam ser adequadamente investigados e nao
simplesmente respondidos com verdades absolutas”. Para isto, a estagiaria
nestas aulas, tinha apenas um papel enquanto mediadora das discussdes
desenvolvidas em torno de alguma questao.

A titulo de exemplo desta estratégia e tipo de trabalho desenvolvido nesta
area, tem-se a sessao de Filosofia para Criangas do dia 12 de dezembro, com a
atividade intitulada: “O dltimo lugar no comboio do Polar Express”. Esta
atividade decorreu na semana antecedente as férias de Natal, para a qual foram
desenvolvidas atividades em torno da tematica do Natal, nomeadamente a
visualizacdo do filme: “Polar Express” que serviu de mote para esta sessao.
Nesta atividade a turma foi confrontada com se seguinte situacdo: em véspera
de Natal, a chegada a estacdo de comboios alguns passageiros foram
confrontados com a informacdo de que sé existia um bilhete para a ultima
viagem do comboio antes do Natal de entre os passageiros estava: uma
senhora gravida que argumentava que naquela condi¢do ndo pode ficar sozinha
numa cidade desconhecida; uma senhora idosa que dizia ter receio daquele ser

o ultimo Natal com a sua familia; um estudante dizia querer ir para a sua cidade
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porque era la que poderia receber os seus presentes de Natal; um eletricista
que afirmava ser urgente ir para a sua cidade porque houvera um problema
com a luz cidade e ele era a Unica pessoa capaz de voltar a dar luz as ruas da
cidade na noite de Natal; e uma freira a argumentar que levava consigo todos
os presentes de Natal recolhidos numa campanha para criancas de uma
instituicdo de solidariedade. Perante esta situacdo, as criancas tiveram que
argumentar qual a pessoa que consideravam ser mais justo atribuir o dltimo
bilhete e ir naquela viagem.

Durante a discussao gerada na turma, foi possivel ouvirem-se argumentos
bastante interessantes como: “a senhora grdvida merece o bilhete porque pode
morrer e se morrer perdem-se duas vidas e o bebé ndo vai poder ter nenhum

“

Natal enquanto que a senhora idosa jd viveu muitos Natais” (J.R.) e “ o
eletricista é um aldrabdo e estava a mentir porque de certeza que haviam mais
eletricistas na cidade que pudessem resolver o problema” (J.G.). Estes
exemplos, revelam o espirito critico e argumentativo promovido nestas
sessoes, desenvolvendo ainda competéncias da drea disciplinar de Portugués,
no que reporta ao desenvolvimento do discurso oral.

Durante a acdo educativa da formanda, foi necessario, como ja mencionado
anteriormente, uma mobilizacdo de recursos educativos diversificados, como
método de apoio as atividades promovidas. Sempre que possivel, a mestranda
levou para a sala de aula recursos reais dos contetdos a abordar, a titulo de
exemplo, tem-se a atividade de Estudo do Meio do dia 7 de janeiro (c.f. ANEXO
2 TIPO A-lll), em que a discente levou para a sala de aula diferentes tipos de
raizes, permitindo aos alunos uma visualizacdo e exploracdo de diferentes
plantas com diferentes tipos de raizes. A escolha destes recursos partiu do
conteldo programatico a abordar nessa aula - localizagdo das raizes, tendo sido
considerado pela professora estagiaria, mais proficuo a motivacao dos alunos
e consequentemente aprendizagens significativas, a exploracao de raizes reais,
ao invés de uma mera observacdo de imagens.

Importa salientar de entre os recursos que auxiliaram a acdo docente, o

guadro interativo e aplicacdo “Class Dojo”, uma vez que a sua utilizacdo esteve

65



presente em todas as intervencdes. O quadro interativo, com ligacdo a um
computador e internet, permitiu de entre vérias potencialidades: desenvolver
correcdes de exercicios de forma interativa; visualizar videos e power points;
desenvolver atividades de carater ludico, nomeadamente jogos disponiveis no
espaco da escola virtual da Porto Editora; e gerir os comportamentos com
recurso ao “Class Dojo”.

A aplicacdo denominada “Class Dojo” foi uma estratégia implementada pelo
professor cooperante, com a intencionalidade de os alunos assumirem uma
melhoria dos seus comportamentos na sala de aula e cumprimento das regras
na mesma. A aplicagdo consistia na criagao de uma turma virtual, em que cada
aluno era representado por um “Avatar”, ao qual eram somados ou retirados
pontos consoante os comportamentos evidenciados pelos alunos em
determinados parametros, como: gestdo do tempo, cumprimento das regras
de sala de aula e participagdo/empenho, podendo variar consoante a selegdo
que o professor considera-se pertinente no momento. Os resultados diarios
podiam ser ainda visualizados pelos encarregados de educag¢ao, que tinham
acesso a aplicacdo e pontuacgdes do seu educando, resultando assim, ainda num
meio para comunicagao com a familia.

O recurso a esta aplicacdo revelou-se bastante significativo na acdo da
mestranda, uma vez que permitiu em vdrios momentos, mediar os
comportamentos dos alunos e concretizar com os mesmos uma auto e hétero
avaliacao dos comportamentos no final de uma aula ou de um dia.

Nas primeiras intervencoes, a diade tomou consciéncia de que um dos
principais desafios no que reporta ao desenvolvimento de competéncias no seu
processo de formacdo profissional enquanto futuras professoras do 1.9CEB,
seria a gestdao do grupo. Este foi o aspeto em que a mestranda sentiu mais
dificuldades, no entanto foi igualmente uma das dimensdes em que a
mestranda considera ter desenvolvido mais competéncias e aprendizagens
enqguanto futura docente.

Tratando-se de uma turma constituida por alunos bastante participativos,

empenhados, motivados, interessados e curiosos, foi possivel numa fase inicial,
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verificar que ndo existia respeito pelas regras de participacdo oral. No entanto,
dentro destas carateristicas globais, era possivel ainda destacar dois grupos
com caracteristicas diferenciadas no que concerne ao momento de
participacdo oral. Num grupo destacava-se a B.L, 0 A.Q., a M.R,, 0 A.R. e 0 J.G.
gue intervinham regularmente de forma voluntdria e pertinente, ao passo que
alunos como a C.M.,0.M.,B.C, e A.M. de um modo geral, apenas participavam
guando solicitados para o fazerem. Refletiu-se ainda no facto de o
incumprimento das regras de participacdo oral por parte dos alunos que
participavam por iniciativa propria, desmotivar a participacdo dos restantes,
gue em determinados momentos apesar de terem o brago no ar, acabavam por
desistir aguando uma resposta dita em voz alta por um colega sem ser
solicitado para o fazer. Neste sentido, importa referir que a utilizacdo da
aplicacdo “Class Dojo”, ja explanada, foi fulcral numa gestdo dos
comportamentos da turma e na participagdo voluntaria e adequada.

Tendo em conta o exposto, a diade numa atitude investigativa e de
constante reflexdo em colaboragdo com os restantes intervenientes do seu
processo formativo, procurou colocar em pratica nas suas a¢des educativas,
estratégias que permitissem colmatar estas carateristicas da turma. A primeira
estratégia colocada em pratica ja foi mencionada, tendo consistido na alteracao
da planta da sala, dispondo os alunos em grupos. Situacdo que permitiu
desenvolver uma outra estratégia ao longo da acao da mestranda- o trabalho
em grupos. Esta metodologia de trabalho foi regularmente utilizada, uma vez
gue era evidente a motivacdo acrescida por parte dos alunos nas tarefas
propostas para realizagao entre pares.

Para os dias que a mestranda considerava serem mais cansativos, e que os
alunos revelavam uma maior agitacao, esta fazia uma sessao de relaxamento
antes de iniciar as aulas do periodo da tarde. Este exercicio de relaxamento
passava por escurecer a sala, colocar uma musica de fundo e solicitar aos alunos
gue conforme chegassem a sala de aula deitassem as cabecas sobre a mesa e
fechassem os olhos, atendendo apenas ao que a professora estagiaria dizia de

modo a desenvolver um relaxamento através da imagem mental. A colocacdo
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de musicas de fundo, enquanto os alunos desenvolviam tarefas como
exercicios de matematica e escrita criativa, também foi uma metodologia
utilizada no sentido de relaxar os alunos, e precaver a existéncia de ruido
exagerado, mencionando aos alunos que quando o barulho da sala nao
possibilitasse a audicdo da musica, a mesma seria desligada.

Evidenciado em alguns alunos uma postura de falta de responsabilidade e
cuidados com os recursos materiais disponibilizados, nomeadamente de
suporte escrito, a mestranda desenvolveu uma estratégia paralela as atividades
da semana da planificacdo (c.f. ANEXO 2 TIPO B-Ill), que consistiu em fornecer
aos alunos, num momento anterior a visualizacao do filme “Polar Express”, um
bilhete, frisando que teriam que ser responsdveis pela sua conservacao, uma
vez que sem bilhete ndo poderiam assistir ao filme. Uma vez que a visualizagao
do filme nao foi consumada toda no mesmo dia, foi curioso evidenciar uma
notdria preocupacao por parte dos alunos em apresentar o bilhete por eles
conservado, tecendo comentarios como: “O N.A. ndo pode ver o filme porque
rasgou o bilhete dele” (B.L.). A partir deste comentario, a mestranda aproveitou
para consciencializar os alunos para a importancia de serem responsaveis com
os materiais fornecidos.

Durante as intervengdes educativas, a mestranda utilizou diversas vezes
para resolucdo de duvidas existentes, a estratégia de solicitar a um aluno que
se disponibilizasse a explicar por palavras suas determinados conceitos ou
exercicios. Pois notava, que para além de ser motivador para o aluno explicar
aos restantes colegas um assunto, por vezes de uma forma mais coloquial,
conseguia conduzir a interpretacdes mais simples. Outra estratégia utilizada
para a resolucdo de duvidas, surgiu em torno das correcbes das tarefas
propostas na disciplina curricular de Matematica, em que a mestranda
solicitava a vinda ao quadro de alunos em quem eram evidenciadas dificuldades
durante a realizacdo dos exercicios, de forma a dar uma explicacdo mais
detalhada ao aluno e vdrias vezes servindo de clarificacdo para outros alunos
gue também ndo tinham compreendido algum exercicio. Durante o tempo

dedicado a resolucdo de tarefas individuais ou em grupo, a formanda circulava
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sempre pela sala, de forma a clarificar duvidas que pudessem surgir e sempre
que uma duvida se repetia, procedia a sua explicagao para toda a turma.

Quando os alunos evidenciavam, durante uma aula, uma curiosidade
paralela aos objetivos planificados para mesma, a professora estagidria,
atentava a essa mesma curiosidade e caso ndo fosse possivel dar continuidade
a aula no sentido de responder a essas intervencdes, pedia aos alunos uma
breve pesquisa em casa sobre a questdo, comprometendo-se a no inicio das
aulas do dia seguinte, dar espago para uma breve apresentag¢ao dos resultados
das pesquisas desenvolvidas. Como exemplo desta situacdo foi uma aula de
Estudo do Meio, em que a mestranda abordou o conteldo da qualidade do ar
e suas influéncias, surgindo a curiosidade por parte do J.G. da razdo pela qual
os raios Ultra Violeta eram designados com esse nome. Posto isto, a mestranda
verificou que era notdria a curiosidade por parte de grande parte da turma,
sendo assim pertinente explorar a questao, solicitando aos alunos que fizessem
uma pesquisa a ser apresentada no dia seguinte.

Contudo, pode-se afirmar que, ao longo da sua acdo educativa, a professora
em processo de formacdo, foi desenvolvendo estratégias que Ihe permitiram
uma evolugao no que concerne a gestao do tempo, espago, recursos e grupo
num ambiente educativa, indo ao encontro das caracteristicas, interesses e

necessidades evidenciados na turma.

3.4.REFLEXAO

Para o desenvolvimento dos processos analisados numa espiral articulada
de investigacdo-acdo, a mestranda tomou, tal como foi referindo ao longo da
analise dos mesmos, uma postura reflexiva antes, durante e apds a acao, tal
como fundamentado no capitulo dois do presente relatério. Esta postura
revelou-se fulcral, na medida em que contribuiu para uma construcado ativa e

progressiva de aprendizagens, ao longo do seu processo na PPS.
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O par de estdagio, o professor cooperante e supervisora institucional, tiveram
um papel ativo numa cooperagdao com partilha de observagdes e posteriores
reflexdes que contribuiram também elas, para este processo de continuas
reflexdes ao longo da pratica pedagdgica em 1.2CEB.

Os momentos de reflexdo precedentes a acao educativa foram auxiliados
pelos momentos de planificacdo, quer individual, quer em reunidao com a triade
de estdgio e pelos guides de pré-observacdo da pratica pedagodgica
supervisionada (c.f. ANEXO 2 TIPO A-IV e TIPO B-VIIl). Os guides de pré-
observacdo da PPS, como o préprio nome sugere, consistiam numa reflexao
escrita prévia ao momento de observagao das aulas supervisionadas, para as
quais eram refletidas as necessidades de desenvolvimento de competéncias
por parte da mestranda, evidenciando por exemplo, quais as dificuldades que
previa surgir durante a sua intervencdo educativa e de que forma as pretendia
contornar, assim como, em que aspetos considerava pertinente a supervisora
institucional focar a sua observagdo de forma a dar uma opinido, no sentido de
contribuir para aprendizagens construtivas e uma possivel melhoria das suas
praticas.

A mestranda teve, de forma sistematica, que recorrer a reflexdo na acao,
nomeadamente em alguns momentos que ja forram reportados ao longo das
analises neste capitulo. Exemplo em que a mestranda através da reflexao
durante a sua acdo adaptou a sua intervengdao, foi numa atividade j3a
mencionada, em que a formanda evidenciou que alguns alunos ndo estavam a
compreender o processo da divisdo exata, nomeadamente que a divisdo é uma
operacao inversa a multiplicacdo e que reconhecer que um ndmero natural é
divisor de outro se o segundo for multiplo do primeiro e vice-versa. Deste
modo, ao invés de prosseguir com propostas de exercicios de aplicacao, a
mestranda numa reflexao na agao, considerou que devia continuar a explorar
com os alunos num trabalho por investigacao, o processo de divisado.

No gue concerne aos momentos de reflexdo apds a acdo, destacam-se os
momentos novamente os momentos de planificacdo, as narrativas individuais

e colaborativa, reunido intercalar do processo de PPS e reunibes com a
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supervisora institucional, nas reunides pds-acao. As planificacdes também
tiveram por base reflexdes apds a a¢ao, na medida em através de reflexdes
tomadas em considera¢do depois da a¢do, a mestranda definia estratégias e
metodologias que fossem ao encontro destas.

As narrativas individuais (c.f. ANEXOS 2 TIPO A-V e TIPO B-IX) consistiram em
trés momentos distintos de reflexdo, baseadas nos processos de observacao,
planificagdo, acao e avaliagdo que a mestranda desenvolveu ao longo da
presenca em contexto educativo. Ja a narrativa colaborativa (c.f. ANEXO 2 TIPO
A-VI), teve como base um momento de reflexao escrita em triade de estégio,
onde juntamente com o par pedagdgico e orientador cooperante foi
desenvolvida uma reflexao baseada na dificuldade mais evidenciada durante a
acdo da diade, e ja aqui abordada- a gestdo do grupo. Estas narrativas eram
ainda um momento de reflexdo com a supervisora institucional, na medida em
gue a partir da leitura das narrativas, a supervisora tinha um olhar mais preciso
sobre os processos que as mestrandas desenvolviam e em que medida
refletiam sobre os mesmos, dando sempre a sus opinido critica e reflexiva
acerca das mesmas.

As reunides desenvolvidas em presenca do professor cooperante e
supervisora institucional revelaram-se significativas, na medida promoveram
reflexdes apds a acdao, que contribuiram para a construcao de aprendizagens
promotoras de novas estratégia e posturas em intervenc¢des posteriores.

Nestas reunides, a mestranda era conduzida a refletir sobre propdsitos
nunca pensados anteriormente, como por exemplo, o encontro de um
“equilibrio” acerca da sua percecdo do ruido gerado dentro da sala de aula.
Consciéncia desenvolvida ap6s uma reflexdo em cooperacdo, posterior a uma
acao onde foi utilizado o jogo do “Bingo” como recurso educativo, e em que a
mestranda em alguns momentos considerou estar um ruido desproporcional
na sala de aula. Todavia, tratando-se de uma atividade de carater ludica
considera-se aceitdvel um ruido acrescido dentro da sala de aula e se nao for
admitido esse ruido, alertando os alunos, quebra o prazer, alegria e fruicdo que

é tdo importante durante a dinamizacdo de um jogo, e consequentemente a
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motivacdo dos alunos. Esta reflexdo foi desenvolvida ainda numa fase inicial da
PPS, tendo sido tomada em consideragdo nas agdes posteriores da mestranda.

A titulo de exemplo de outra reflexdao procedente da acdo, verificou-se na
atividade desenvolvida com recurso ao jogo “Quem quer ser sabio”, em que em
reunido com a supervisora, foi refletido a necessidade de a estagiaria fazer uma
preparacdo mais aprofundada na explanacido de forma clara e
simultaneamente rigorosa dos conteldos cientificos, mencionados no jogo,
para que desta forma tivesse uma a¢do mais segura e confiante.

Todos estes momentos de reflexao aqui expostos, entre outros decorrentes
na PPS, resultaram numa construcdo e reconstrucdo de aprendizagens fulcrais
para todo o processo de formacdo da mestranda enquanto futura profissional
da area da educacdo. Importa salientar que todos estes processos de reflexao
conquistaram um maior significado por fazerem parte de um processo
desenvolvido em cooperagdo com os restantes intervenientes do processo de
profissionalidade da estudante.

Ainda enquanto reflexdo pds acdo, a reunido intercalar de avaliagdo,
desenvolvida em presenca da supervisora institucional e par de estagio,
revelou-se significativa para a tomada de consciéncia da formanda em
parametros que deveria evoluir em consonancia com os objetivos definidos
para a UC de PPS no 1.2CEB. Uma das consciéncias desenvolvidas foi
exatamente para os momentos de reflexdao, em que se considerou oportuno
mobilizar para as narrativas dados concretos, como por exemplo, os dados
recolhidos nas grelhas de observacdo. Outra reflexdo tomada, foi a necessidade
de se construir grelhas de verificacdo de comportamentos e competéncias dos
alunos.

Neste processo, a formanda considera ainda relevantes as conversas,
embora que informais, com outro par pedagdgico, em presenga no mesmo
contexto educativo. Uma vez que estavam a desenvolver a sua agdo com uma
turma do mesmo ano de escolaridade, sendo os conteldos programados
abordados os mesmos. Desta forma, eram partilhadas opinides acerca de

estratégias e metodologias desenvolvidas com a sua turma, resultando numa
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comparagao das atividades planificadas com metodologias e atividades
diferentes e resultados que das mesmas advinham.

Em suma, a mestranda considera que a ado¢do de uma postura critica,
reflexiva e indagatdria, com a consciéncia da necessidade de uma permanente
reflexdo entre todos os processos da sua intervencdao pedagdgica foi crucial
para todo o processo, permitindo que a mestranda partisse das reflexdes
desenvolvidas para um ajustamento de novas praticas mais adequadas, com a
preocupacdo presente de ndo repetir outras que se tivessem revelado menos

potenciadoras de resultados positivos.

3.5.AVALIACAO

Tal como explanado no primeiro capitulo, depois de um processo de
observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo, foi necessdrio ainda atentar ao
processo de avaliagcdo, no sentido de fazer uma analise mais pormenorizada
gue permitisse a mestranda recolher dados que mediassem as suas futuras
intervengdes educativas e num ciclo de investigagao-acao retomar para novas
observagOes pertinentes para a compreensdo de algumas das reflexdes e
avaliagOes desenvolvidas.

Neste processo de avaliacdo teve-se em consideracdo as tipologias da
avaliacdo fundamentadas no capitulo um: avaliagdo diagndstica, avaliagao
sumativa, avaliacao formativa e ainda a autoavaliacdo, sendo que, foi sobre a
avaliacdo diagnéstica e avaliagdo formativa que recairam maior parte das
analises da diade de estagidrias.

A avaliacdo diagndstica foi desenvolvida desde a fase inicial do processo de
observacdo, analisando as competéncias, necessidades e dificuldades de
aprendizagem patenteadas pelos alunos nas diferentes disciplinas curriculares.
Desta forma, numa fase inicial, este tipo de avaliacdo recaiu sob uma forma

global na andlise de toda a turma no seu geral, passando de forma gradual para
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uma avaliacdo individual dos alunos. Esta tipologia de avaliacdo esteve
presente ao longo de toda a a¢do educativa da mestranda, uma vez que a
mesma permitia uma andlise imediata de determinadas dificuldades e
necessidades, que através das notas de campo eram apontadas pela professora
estagidria para uma posterior analise e reflexdo em parceria com o par de
estdgio.

Os didlogos desenvolvidos com os alunos quer em grande grupo, quer
individualmente, foram uma situacdo de destaque no que concerne ao
potenciamento da avaliacdao diagndstica, uma vez que, através do mesmo, a
formanda conseguia compreender de melhor forma os conhecimentos
desenvolvidos pelos alunos em  determinadas conteudos. E
consequentemente, privilegiando uma percecdo acerca de que conhecimentos
podia partir para a exploracdo de outros, tendo em conta, que tal como ja
referido, a estudante ndo considerava os alunos “tdbuas rasas”, mas sim ja
detentores de conhecimentos dos quais podiam partir para novas exploragdes
de conteludos programaticos. Esta avaliacdo diagndstica, proveniente dos
didlogos com os alunos, permitiam ainda que a mestranda se inteira-se da
eficiéncia dos trabalhos desenvolvidas nas aulas, uma vez que era possivel
detetar nos comentarios dos alunos as duvidas existentes e aprendizagens
construidas.

A avaliagdo sumativa, ndao foi um processo ativo no processo de PPS, uma
vez que os momentos destinados a este tipo de avaliagdo, nomeadamente as
fichas de avaliacdo sumativa, eram da responsabilidade do professor
cooperante. Posto isto, a mestranda apenas mediou alguns dos momentos de
avaliacdo sumativa decorrentes nos dias em que assumiu as intervencbes
educativas.

No que reporta a tipologia da avaliacao formativa, esta tal como é explanado
no capitulo foi alvo de um processo continuo e sistemdtico no decorrer da
pratica pedagdgica, aliado ao processo de avaliacdo diagnostica ja referido.
Numa fase inicial, a formanda apenas recorria as anota¢des dos dados

evidenciados sob o suporte de notas de campo, no entanto, em reflexdo
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cooperativa com o par de estagio, considerou-se necessdria a criacdo de grelhas
de verificagdo (c.f. ANEXO 2 TIPO B-V). Estas grelhas permitiram monitorizar as
competéncias objetivadas para determinada aula, no sentido de futuramente
servirem de suporte de analise e reflexdao sobre o que era necessario ver-se
melhorado em intervenc¢des seguintes, de forma a promover aprendizagens
e/ou desenvolvimento de determinadas competéncias de um ou mais dominios
em especifico. As grelhas desenvolvidas permitiram a verificagdo da
participacdo oral (c.f. ANEXO 2 TIPO A-VIIl), verificacdo da participacdo em
trabalho de grupo (c.f. ANEXO 2 TIPO A-X), grelha de verificagdo da leitura (c.f.
ANEXO 2 A-IX) e verificacdo das aprendizagens desenvolvidas numa aula de
portugués destinado a abordagem do conteldo programatico relativo ao valor
das frases (c.f. AENXO 2 TIPO A-XII).

O recurso a estas grelhas foi previamente definido aguando os momentos
de planificagcdes das atividades, em que para cada dia era selecionada uma
competéncia que requereria um especial enfoque nas observacbes da
formanda durante a sua acao.

Em reflexdo conjunta com o par de estagio, a supervisora institucional e o
orientador, considerou-se que teria sido uma mais-valia neste processo de
formacao profissional, a construcdo de grelhas de avaliacdo de aprendizagens
nas diferentes areas disciplinares, nomeadamente para as competéncias de
forro cognitivo desenvolvidas nas areas curricular de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio. Sendo desta forma possivel a diade de estagiarias desenvolver
um processo de avaliacdo que contribuisse para uma andlise mais especifica
das aprendizagens desenvolvidas e eventuais dificuldades existentes. Assim, a
formanda considera que este aspeto falhou durante a presenca em contexto,
servindo esta reflexao para praticas profissionais futuras, onde a importancia
desta tipologia de instrumentos de avaliagdo sera tida em consideracao.

A mestranda considera que para um processo de avaliacdo mais proficiente,
seria relevante o periodo de presenca em contexto ser mais extenso,
permitindo desta forma, que por exemplo apds a reflexdo exposta no pardgrafo

anterior, a diade contruisse os instrumentos ponderados e ainda que ja passado
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algum tempo os desenvolvesse na sua pratica, implementando grelhas de
avaliacdo de aprendizagens as diferentes dreas disciplinares.

O processo de autoavaliacdao dos alunos foi mediado através da aplicagao
“Class Dojo”, ja mencionada neste capitulo, permitindo que no final de cada
aula, no final do dia, ou mesmo da semana, os alunos fizessem uma
autoavaliacdo dos seus comportamentos e atitudes. A professora estagiaria
optou por predestinar um momento no final da udltima aula das sextas-feiras,
para este exercicio de reflexdao dos alunos, onde analisavam a sua semana e
colaboravam com opinides no sentido de se desenvolver também uma
heteroavaliagao entre pares. No entanto, a mestranda considera que devia ter
desenvolvido mais estratégias no sentido de promover este tipo de avaliacao,
uma vez que considera que a mesma é importante para um
autorreconhecimento por parte dos alunos, acerca daquilo que aprenderam
com determinada aula/atividade.

Em suma, e tendo como base tudo o que foi mencionado sobre o processo
de avaliagdo, nas diferentes tipologias que esta pode assumir, a formanda
considera que foi uma competéncia onde poderia ter desenvolvido mais
estratégias e recursos, nomeadamente no que concerne a avaliacdo de
aprendizagens nas diferentes areas disciplinares em que desenvolveu as suas
acdes educativas de forma a ter um suporte escrito com informag¢des mais
detalhadas acerca das aprendizagens promovidas.

Em modo de conclusao deste capitulo, a mestranda desenvolveu a sua pradxis
em contexto do 1.2CEB, baseada nos referentes tedricos e legais expostos no
capitulo um, de forma adaptada as caracteristicas da instituicdo e turma em
gue integrou, enunciadas no capitulo dois num continuo ciclo de investigacdo-

acao.
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METARREFLEXAO

Concluidos o os estdgios em contexto de Educacdo Pré-Escolar e contexto
do 1.2CEB, procedentes de uma formacdo para qualificacdo profissional, que
integra no plano de estudos de um Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino
do 1.2 CEB, importa agora refletir-se acerca das aprendizagens,
desenvolvimento profissional e pessoal, e competéncias desenvolvidas pela
estudante, tendo como base os conhecimentos tedricos previamente
construidos ao longo da frequéncia de aulas do seu 1.2Ciclo de estudos na area
da Educacdo (Licenciatura em Educacdo Basica) e do Mestrado para o qual se
propde a concluir com a defesa deste relatério.

O processo de formagado concludente deste mestrado pretende a formagao
de um profissional de educa¢do generalista com o desenvolvimento de um
perfil duplo, ao abranger as duas valéncias educativas da Educagdo Pré-Escolar
e Ensino do 1.2 CEB. Neste sentido, a andlise que se segue, pretende ver
explanadas reflexdes referentes ao processo de desenvolvimento da
mestranda, enquanto candidata a uma profissdo de perfil misto em duas
vertentes da area da educacao.

Tendo sido desenvolvido um estagio em contexto educativo de cada uma
das vertentes, sera possivel a formanda fazer uma reflexdo numa ética de
candidata a uma profissionalidade de educacdo generalista, recorrendo a
analises e comparacbes dos desenvolvimentos de competéncias e
aprendizagens profissionais, desenvolvidos em ambos os contextos.

Uma vez que a diade de estagidrias desenvolveu a PPS na vertente da
Educacdo Pré-Escolar na instituicdo do CNM, existiu desde logo uma
preferéncia por continuar no mesmo contexto na vertente do 1.2 CEB, pois
perspetivava-se que enquanto formandas de um mestrado bivalente, tivessem
oportunidade de desenvolver uma verificacdo e percecdo acrescida da

continuidade educativa e articulagdo existentes entre os dois niveis educativos.

77



Situagdo que segundo o preconizado pela Circular (n.2 17/DEPEB/2007) deve
ser orientada pelo educador em conjunto com o professor do 1.2 CEB,
proporcionando “a crianga uma situagcdo de transicdo facilitadora de
continuidade educativa” envolvendo “estratégias de articulacdo que passam
ndo so pela valorizacdo das aquisicOes feitas pela crianca no jardim-de-infancia,
como pela familiarizagdo com as aprendizagens”. No entanto, tal como se
explanara de seguida, as perspetivas ndo foram totalmente ao encontro desta
intencionalidade das estudantes, nomeadamente pelo facto de terem
integrado numa turma ja do 3.2 ano de escolaridade apds terem vivenciado a
experiéncia de estagio em contexto da educagdo pré-escolar com um grupo
composto por criancas com idades compreendidas entre os trés e os quatro
anos de idade e, sobretudo pela gestao e orientacdes educativas divergentes
entre os dois ciclos.

Uma continuidade educativa é fulcral para o sucesso na constru¢ao gradual
de aprendizagens e desenvolvimento de competéncias, assim “ o sucesso da
Educacdo Pré-Escolar depende (...) do modo como for continuada no nivel
seguinte” sendo que a possibilidade de uma “ sequencialidade entre ciclos ou
a continuidade entre eles, é um dos factores decisivos para o sucesso educativo
de cada um deles” (Homem 2003, p.17). Deste modo, a mestranda acredita que
uma formacao enquanto docente generalista na area da educacao pré-escolar
e ensino do 1.2 CEB, lhe permite o desenvolvimento de uma construgao de
saberes e visdao mais alargada, que possibilita um entendimento mais
proficiente a esta continuidade e articulacdo entre os dois niveis de educacao.
Consequentemente, permite a tomada de uma consciéncia acerca das
competéncias centrais que devem ser tomadas em consideracdo para um
desenvolvimento na fase da educacdo pré-escolar, de forma a serem
facilitadoras de uma transicdo para o 1.2CEB e de uma continuacdo do
aprofundamento das aprendizagens até entdo construidas.

A possibilidade de uma continuidade educativa possibilita ainda uma
tomada de consciéncia do professor no 1. CEB de quais as competéncias e

conhecimentos que pode considerar para uma exploracdo no sentido de
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aprofundar os conhecimentos ja reais para as criancas e dar uma consequente
continuidade, mediante um trabalho fundamentado numa perspetiva
socioconstrutivista. Uma formagdo profissional deste encargo, contraria a
dificuldade apontada por Rolddo (2008, p.118), em que refere que umas das
dificuldades apontadas para a possibilidade de uma articulacdo e continuidade
educativa “situa-se na transicdo da educacdo-pré-escolar para educacao
escolar propriamente dita e denota uma falta de articulacdo intercontextual
provocada por duas culturas profissionais isoladas; a dos educadores de
infancia e dos professores do 1.2 CEB”.

Enquanto candidata a uma profissionalidade docente generalista, a

mestranda teve assim em consideracao que,

“A articulagdo entre vdrias etapas do percurso educativo implica uma
sequencialidade progressiva, conferindo a cada etapa a fungdo de completar,
aprofundar e alargar a etapa anterior, numa perspectiva de continuidade e
unidade global de educagdo/ensino (...). Esta transicdo envolve estratégias de
articulagdo que passam nado sé pela valorizagdo das aquisi¢Oes feitas pela crianca
no jardim-de-infancia, como pela familiarizagdo com as aprendizagens escolares
formais”(Circular n.217/DSDC/DEPEB/2207).

Tendo como mote de percecdo a intencionalidade alicerce neste percurso
formativo da discente, evidenciada nos paragrafos prévios, importa agora na
continuidade de uma reflexdao acerca do mesmo, perceber de que forma o
qguadro tedrico e conceptual pelo qual se orientou as praticas nos estagios em
contexto das duas valéncias educativas se distinguiu e incitou tomadas de
consciéncias benéficas, nomeadamente no que concerne as reflexdes
desenvolvidas no contexto de educacdo pré-escolar e tomadas em
consideracdo para uma melhoria das praticas no 1.2CEB.

Em ambos os estdgios, a mestranda sustentou a sua pratica educativa nas
concecdes tedricas e conceptuais que desenvolveu ao longo da sua formacao
académica, desde a licenciatura em Educacgao Basica e experiéncias na iniciacao
a pratica pedagodgica que dela advieram. Estas aprendizagens e competéncias
construidas foram a base de uma tomada de consciéncia por parte da

estudante, da importancia da adocdo de uma postura de investigador na area
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de educacdo, com a intencionalidade de uma construcdo e reconstrucao de
concegdes, metodologias em busca da perce¢do de fendmenos no quotidiano
educativo. Nesta linha de pensamento, a formanda adotou durante todo o
processo de PPS, uma postura reflexiva, indagadora, enquanto profissional de
educacdo investigadora, de forma a desenvolver praticas adaptadas a realidade
educativa com que se deparou e necessidade de criacdo de estratégias que dela
surgiram, numa intervencdo educativa baseada na metodologia de
investigacdo-acdo e fases implicitas a mesma: observacao, planificacdo, acao,
reflexdao e avaliagao.

O processo de observagao consentiu uma primeira fase de integracao em
ambos os contextos educativos, sendo tida em consideracdo para a base das
planificacOes desenvolvidas. As competéncias desenvolvidas no estagio no pré-
escolar conduziram a um processo de observacao desde logo no 1.2 CEB, mais
atento as varias dimensdes do ambiente educativo, com o recurso a
instrumentos de observacao e ainda a uma atenta observagao de forma global,
tornando-se gradualmente mais individualizada, permitindo a andlise de
evidéncias e posteriores procuras de uma resposta intencional as mesmas.

No que reporta a fase de planificacdo, esta foi uma competéncia em que a
mestranda considera ter evoluido significativamente em ambos os contextos.
No entanto, importa salientar que terminada a presenca em contexto de
educacdo pré-escolar, e em fase de reflexao do relatério de estagio que dele
adveio, a mestranda considerou que tinha desenvolvido evolugdes que lhe
permitiriam na fase seguinte da sua formacdo, uma preparacao adequada para
a planificacdo da acdo educativa em 1.2CEB. Situacdo que ndo se verificou, uma
vez que os momentos de planificacdo entre os dois niveis educativos tém em
consideracgado as caracteristicas distintas existentes entre si.

Para a planificacdo da acdo educativa em contexto pré-escolar eram tidas
em consideracdo as necessidades e interesses evidenciados pelo grupo de
criancgas, tendo como referéncia as Orientagdes Curriculares para a Educacdo
Pré-escolar, as metas de aprendizagem, o projeto educativo e curricular da

instituicdo, e o projeto curricular de grupo. Sendo os interesses e curiosidades
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evidenciados pelas criancas o principal mote para este processo. Ja para a
planificagdo no 1.2 CEB, a base da acdao pedagdgica eram os documentos
orientadores da mesma, sendo tido em consideragdo a matriz curricular do 1.2
CEB, programas; metas curriculares e de aprendizagem nas diferentes
componentes curriculares; planificacdo anual da instituicdo; planificacdo
trimestral; e planificacdo semanal definidas pelos professores do 3.2 ano de
escolaridade. Deste modo, a mestranda tentou ao longo da sua prética,
articular as diretrizes preconizadas por estes documentos, com estratégias que
promovessem a motivagcdo dos alunos, procurando sempre que possivel
atender a interesses manifestados por estes. Todavia, contrariamente ao
conquistado no pré-escolar, foi de dificil integracdo nas planificacGes
desenvolvidas, os interesses manifestados pelos alunos, sendo contornada esta
situacdo com a solicitacdo da estagidria de pesquisas extra aula e posterior
apresentacdo para a turma.

A planificagdo de momentos de avaliagdo com recursos previamente
definidos, no que concerne ao 1.2CEB, foi uma competéncia que merecia ter
sido mais explorada, nomeadamente para a avaliacdo das competéncias
cognitivas dos alunos, nas diferentes componentes curriculares.

A acdo da mestranda em contexto do 1.2 CEB foi potenciada pelo
desenvolvimento de competéncias e reflexdes ja construidas durante o estagio
em Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente na consciéncia da importancia do
recurso a estratégias e metodologias diferenciadas e adaptadas as motivag¢des
do grupo de criancas; estratégias de gestdao do tempo e planificacdo de forma
flexivel as necessidades e interesses manifestados; estratégias de relaxamento
das criancas e da prépria estagidria mediante situacGes propicias a um
acréscimo de nervosismo e inseguranca; e gestdo do grupo.

E nesta Gltima competéncia que a mestranda destaca uma das suas maiores
conquistas ao longo do estdgio nos dois contextos, uma vez que esta gestdo
revelou-se em ambos uma das maiores dificuldades sentidas desde as primeiras
intervengdes. A mestranda privilegiou da integracdo em dois grupos, nas duas

valéncias educativas, em que era evidente a motivacao, interesse, curiosidade
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e consequente participacdo ativa das criancas. Neste sentido, foi necessario
desenvolver estratégias que permitissem uma adequada gestdo do grupo,
nomeadamente no que concerne as questdes de participagdo oral. Assim, as
estratégias desenvolvidas, no sentido de colmatar esta dificuldade, permitiram
numa chegada ao 1.2CEB, perante alunos com estas mesmas caracteristicas,
que a formanda ja tivesse competéncias desenvolvidas que facilitaram esta
gestdo do grupo. Contudo, tendo em consideracdo se tratar de um grupo de
alunos com uma idade diferenciada e ser um nivel educativo com outro tipo de
exigéncias, foi necessdrio a mestranda continuar numa postura de
investigadora, a procurar estratégias que lhe permitissem uma proficiente
gestdo do grupo e consequentemente praticas mais seguras e promotoras de
aprendizagens significativas.

Os processos de reflexdo foram uma presente constante nos momentos
antes, durante e pds agao, em ambos os contextos, sendo que, mais uma vez,
a PPS em educacdo pré-escolar permitiu o desenvolvimento de competéncias
nesta dimensdo da pratica educativa que se revelaram de todo significativas
para o processo de formacdo em 1.2CEB. Salientado que a prdpria redacao do
presente relatério, resulta num momento de reflexdo pds acdo, tido em
consideracdo para as futuras praticas profissionais da mestranda, na presenca
de uma consciéncia deste processo de reflexdao ao longo de todos os processos
inerentes a educacdo/ensino.

No que reporta a relagdo com a comunidade educativa e familia, a
experiéncia desenvolvida em contexto pré-escolar foi consideravelmente
dispar a da experiéncia no 1.2CEB. No contexto pré-escolar existiu comunicagao
ao longo de todo o processo, com o coordenador pedagégico do contexto
educativo e diferentes intervenientes daquele contexto, nomeadamente
educadoras de infancia dos diferentes grupos. Nesta experiéncia, integraram-
se momentos de reunido com o conselho de educadores; um projeto
desenvolvido para a comunidade educativa; um projeto de troca de pares de
estagio e respetivos grupos de criancgas; reunides com os pais; projetos com

envolvéncia dos pais; e saidas para o exterior da instituicdo. Ou seja, um
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conjunto de situacdes potenciadoras de partilhas de aprendizagens e
consequentes construcdes de concegdes significativas para a pratica educativa
da formanda. Comparativamente, no contexto do 1.2CEB, ndo existiu a
possibilidade destas experiéncias. As estagiarias ndo participaram em nenhuma
reunido da instituicdo, ndo existindo comunicacdo com a coordenadora
pedagégica desta valéncia educativa. Nas tentativas de solicitacdo aos
encarregados de educacdo para participarem em atividades desenvolvidas na
sala de aula, existiu sempre alguma entrave que impossibilitasse a conclusao
da mesma, nomeadamente por constrangimentos ao nivel dos horarios letivos
e compatibilidade com a disponibilidade horaria dos encarregados de educagao
mediante os seus horarios de trabalho.

No que reporta a uma intervencdo que permitisse uma relacdo com a
restante comunidade educativa, a mesma foi alvo de preocupacdo da diade
juntamente com outro par de estdgio, no entanto, por constrangimento da
época para a qual fizeram a previsao da mesma, nao foi possivel concretizar.
Tendo sido levado a cabo nessa época varios momentos dedicados a ensaios
para a festa de Natal da instituicdo. Neste sentido, a mestranda considera que
a vivéncia de duas experiéncias completamente distintas proporcionou uma
consciéncia dos significados divergentes que cada uma delas representam no
guotidiano educativo.

Enquanto candidata a uma profissionalidade docente generalista, a
formanda, tal como referenciou no inicio desta reflexao, pretendia ver uma
articulacdo e continuidade existente entre os dois niveis de educacao,
nomeadamente no que concerne a esta dimensdo da relagdo com a
comunidade educativa e familia, acreditando ser fulcral numa parceria entre os
varios intervenientes do processo de educagdo das criancas. Contudo, a mesma
ndo foi verificada, servindo de mote para uma reflexdo acerca da sua
importancia.

O trabalho colaborativo foi fulcral em ambos os contextos de PPS, tendo sido
permitido através da partilha de reflexdes, experiéncias e sugestbes de

melhoria, entre par de estagio, orientadores cooperantes e supervisores
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institucionais, a construcdo de aprendizagens mais atenta e consequentemente
significativa. Integrado neste trabalho colaborativo, esteve o processo de
supervisdao, ao qual foram inerentes reflexdes potenciadoras do
desenvolvimento profissional da estudante, através de uma supervisdo atenta
as planificacdes, implementacdo de estratégias, narrativas, guides de pré-
observacdo, aulas supervisionadas e reunides procedentes a acdo. No contexto
em educacdo pré-escolar, assim como, no contexto de 1.2CEB, a existéncia dos
momentos de supervisdo supracitados, possibilitaram a mestranda uma
tomada de consciéncia dos pontos a melhorar nas suas prdxis, assim como, no
reconhecimento de aspetos em que devia continuar fruir a sua acdo educativa.

A mestranda considera que nesta formacao inicial, com vista a obtencdo de
uma profissionalidade docente generalista na drea da educacdo, permitiu de
um forma gradual ao longo da integracdo das aulas tedricas e praticas,
semindrios e estagios no contexto de educacdo pré-escolar e ensino do 1.2CEB,
desenvolver de forma estruturada, competéncias que possibilitam a
preparacao de um docente consciente das realidades, dificuldades e exigéncias
do quotidiano educativo, inerentes a um pais e respetiva sociedade constantes
transformacdes. Alarcdo (2006, p.71) defende que “as praticas pedagdgicas
suscetiveis de favorecer o sucesso educativo de todos os alunos estao
intrinsecamente ligadas a uma formacao inicial que assuma a profissionalizagao
estruturada em termos de desenvolvimento de competéncias profissionais”,
gue a estudante considera estarem padronizadas na sua reflexao.

Encarando este documento como uma reflexdo geral e final, acerca de todo
o seu processo de formacdo, é consentido que o mesmo ndo finda com a
elaboracdo do mesmo e consequente defesa, pois ao longo da sua jornada na
area de educacdo terd de encarar a formacdo como uma constante numa
espiral de investigacdo-acdo, sendo assim possivel reformular os seus quadros
tedricos e conceptuais de forma a desenvolver praticas pedagdgicas
sustentadas e adequadas as necessidades de uma sociedade em constantes

mudancas.
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ANEXO 2-A-I- Exemplar da Planificagdao de uma Atividade do dia 17 de outubro

ES POLITECNICO
DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACHO

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Turma/Ano: 32 A

Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus

Data: 17.outubro.2013

Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Estagiaria observada: Andreia Oliveira

Areas Curriculares/Dominios/Conteu- Tempo Esti- Percurso de Aula Recursos Avaliacio
dos mado
Area Curricular: Lingua Portuguesa Inicio: 8h50 Excerto da
obra: “Fa- Modalidade de avaliagdo:
Dominio Fim: 10h30 brica das Pa- | - Formativa
e Compreensdo e Expressdo do Atividade: “ Fabrica das Palavras” lavras” de
Oral Duragao: Agnes Les- Aprendizagens esperadas:
trade.
Contetdos: 8h50- 9h00 Apresentagdo de uma caixa em formato de fa- - Respeitar as regras de in-
Regras e papéis da interagdo oral; Re- | (10') brica, onde a turma é questionada acerca da Caderno dia- | teragdo discursiva;

conto; Informagdo essencial e acesséria;
Tema e assunto; Vocabulario e Descri-
¢do.

Dominio
. Leitura e Escrita

Conteudos
Leitura em voz alta; Texto Narrativo

9h00-9h20 (20")

9h20-9h30 (10")

mesma. ( “O que sera isto?”; “ Para que ser-
vem as fabricas?” ; “Alguém conhece alguma
fabrica?” ...).

Leitura em voz alta do excerto da obra: “ Fa-
brica das Palavras” de Agnes Lestrade (Numa
primeira fase pela estagiaria e numa segunda
fase pelos alunos).

rio;

Quadro
branco;

Quadro inte-
rativo e pro-
jetor;

- Produzir um discurso oral
com corregao;

- Apropriar-se de novos vo-
cabularios;

- Identificar no Plano das
Classes de Palavras nomes
préprios e nomes comuns;
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Dominio
e Conhecimento Explicito da

Lingua

Contetidos
[Plano Fonolégico — DT B1]

-Silaba: divisdo silabica
Silaba: monossilabo, dissilabo, trissilabo
e polissilabo

-Palavras agudas, graves e esdruxulas

[Plano das Classes de Palavras — DT B3]
-Nome préprio, comum

[Plano Lexical e Semantico — DT B5.B6]
-Sindnimos e anténimos

9h30-9h40 (10’)

9h40-9h50 (10°)

9h50-10.20
(307)

10h20-10h30
(10')

Questionamento acerca do excerto lido. (“O
que se produzia nesta fabrica?”; “Conhecem
alguma fabrica como esta?” “De que outra
forma podemos “ganhar” novas pala-
vras?”...).

Abordagem da “Fabrica de palavras do 3.2A"-
A caixa terd um rolo com u seguimento de le-
tras onde os alunos terdo de identificar pala-
vras. Cada palavra identificada é recortada e
colado no quadro branco.

Realizagdo de uma ficha formativa de forma
individual, com sistematizacdo dos conteu-
dos: nomes préprios e nomes comuns; sindni-
mos e antdnimos; palavras agudas, graves e
esdruxulas; monossilabos, dissilabos, trissila-
bos e polissilabos, com palavras retiradas da
“Fabrica de Palavras do 3.2 A.

Corregdo da ficha de trabalho no quadro
branco.

1 caixa com
um rolo de
papel com
palavras
transcritas

( “fabrica de
palavras”);

1 tesoura;

Patafix

25 fichas
(ANEXO 1);

- Identificar no Plano fono-
I6gico a silaba (monossi-
labo, dissilabo, trissilabo e
polissilabo), e palavras
agudas, graves e esdruxu-
las;

- ldentificar no Plano Lexi-
cal e Semdntico sindnimos
e anténimos.

Instrumentos de Avalia-
¢ao:

-Observagao direta;
-Participagdo através do
registo oral;

-Ficha de trabalho indivi-
dual (ANEXO 1);
-Corregao ortografica.
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ANEXO 2-A-1l- Exemplar de uma Planificagao Diaria do dia 1 de novembro

ESE POUTE(NI[O Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia Turma/Ano: 32 A
DO PORTO Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus Data: 1.novembro.2013
ESCOLA SUPERIORDEEDUCAG0 | Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho Estagidria observada: Andreia Oliveira

4 . D r . '- E ._ "
Areas Curriculares/Dominios/Contet Tempo Esti Percurso de Aula Recursos Avaliaggo
dos mado
Inicio: 8h30
Area Curricular: Lingua Portuguesa
Fim: 10h30 e Rotina de Entrada, escrita da data e do Modalidade de avaliagdo:
Dominio: Oralidade ; nimero da aula e cépia do plano de aula - Formativa
Duragdo: 2h diario; e Caderno dié-
Objetivos especificos: rio; Aprendizagens esperadas:
i i .. . - - Identifica, justificando, as
*  Produzir um discurso oral Atividade: “O Rapaz que tinha Zero a Matemética” * Quadro riea, Justiricant
com corregdo. branco; personagens principais.
p - Lé de forma fluente;
- Usa a palavra com um tom de voz e E pedido a dois alunos que tenham concluido S
. . ~ . . o dap- | ~Analisaeinterpretao texto
audivel, boa articulagdo e ritmo ade- Inicio: 9h00 a cépia do plano de aula que distribuam o e Texto adap lido:
” ’ tado da !
quados. obra:“0 - Verifica a adequacgédo do
o ) Fim: 09h05 Rapaz que vocabulario usado.
e Produzir discursos com dife- tinha Zero a
rentes finalidades, tendo | Duragio: 5’
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em conta a situagdo e o in-
terlocutor.
- Recontar, contar, descrever.

Dominio: Educacao Literaria

e Compreender o essencial
dos textos escutados e lidos.

- Identifica, justificando, as persona-
gens principais.
- Antecipar contetidos com base no ti-
tulo;
- Interpretar as intengdes e as emo-
¢bes das personagens de uma histo-
ria.

e Ouvir ler e ler textos literdrios
-Praticar a leitura silenciosa;

Inicio: 9h05
Fim: 09h30

Duragdo:30

Inicio: 9h30
Fim: 09h40

Duragdo: 10’

texto adaptado da obra: “ O Rapaz que tinha

Zero a Matematica”l;

Questoes de Pré-Leitura:

E apresentado no quadro interativo o titulo

do texto, mediante o qual, a professora esta-

giaria prepara a leitura:

o Quem é o autor da obra a que per-

tence este texto?
o  De que acham que nos vai falar
esta narrativa?

o  Porque serd que o rapaz tinha sem-

pre zero a matemadtica?

o  Serd que ele gosta de matemdtica?

o  Porque serd que ele ndo gosta de
matemdtica?

Leitura

A professora estagiaria pede aos alunos que

fagam uma leitura silenciosa do texto facul-
tado;

Matema-
tica” de Lu-
isa Ducla So-
ares;

e Quadro inte-
rativo e pro-
jetor;

® 25 fotoco-
pias com o
texto adap-
tado da
obra “ O Ra-
paz que ti-
nha Zero a
Matema-
tica”;2

e 25 fotoco-
pias com
exercicios

- ldentifica e corrige os
erros de ortografia que o
texto contenha;

- Flexiona os nomes quanto
ao género e numero.

Instrumentos de Avalia-
¢ao:

-Observagdo direta da:
- interesse;
- motivagdo;
- atengao;
- pertinéncia da inter-
vengao;
-fichas individuais de tra-
balho.

-Participacdo através do re-
gisto oral e escrito;

! posteriormente serd anexada & pagina do texto uma ficha com exercicios de interpretacio e de ortografia sobre a flexdo dos nomes (grau e género).
Estratégia a seguir de forma a evitar que alguns alunos durante a analise e discussdo do texto, se distraia com a concretizagdo desta ficha.

2 Anexo 1

96



Dominio: Leitura e Escrita

e Ler textos diversos
- Ler pequenos textos narrativos

e Organizar os conhecimentos
do texto
-Referir, em poucas palavras, o essencial
do
texto.

®  Rever textos escritos
- Identificar e corrigir os erros de ortogra-
fia que o texto contenha.

Dominio: Gramatica

e  Conhecer as propriedades das
palavras
- Identificar o quantificador numeral;
- Flexionar pronomes pessoais ( niimero,
género, pessoa).

Inicio: 9h40
Fim: 10h15

Duragao: 35’

A professora estagiaria solicita a um aluno
que inicie a leitura em voz alta do texto
dando depois indicagao para parar e dar vez
para que outro colega leia;

Questdes de pds Leitura

Os alunos sdo questionados sobre a leitura
que realizaram:

o Qual é o nome da personagem prin-
cipal?

o  Porque é que o rapaz ndo gostava
de matemadtica?

o  Eletinha alguma doenga?

o Quando é que ele percebeu que a
matematica é Gtil em vdrias tarefas
do nosso dia a dia?

o  Que estratégia usou o avé para que
o Vasco exercitasse a matemdtica?

o  Que situagbes conhecem em que é
preciso dominar conceitos matemd-
ticos?

A professora pede a dois alunos (que te-
nham respeitado as regras de participa-
cdo oral durante a analise da leitura) que

de ortogra-
fia sobre a
flexdo dos
nomes ( gé-
nero e nu-
mero). 3

® 10 fotdpias
com caixa
de texto a
relembrar
as regras
para a con-
cretizagao
de um re-
sumo;?

3 Anexo 2
4 Anexo 3
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Inicio: 10h15
Fim: 10h30

Duragdo: 15’

distribuam fichas com exercicios inter-
pretagdo do texto e de ortografia sobre a
flexdo dos nomes;

Como estratégia de motivagdao para o
aluno N.A.(caso este se recuse a fazer a
ficha de trabalho individual), a professora
estagidria propde ao aluno que realize
um resumo do texto analisado que po-
derd apresentar no final a turma;

Aos alunos que acabem a realizagdo da fi-
cha em menos tempo do que o estipu-
lado, de forma a ndo estarem a espera
que os restantes colegas terminem o tra-
balho, é entregue um enunciado onde
poderdo fazer um resumo. Neste enunci-
ado serdo relembradas as regras do re-
sumo abordadas na semana anterior;

Correcdo da ficha individual de trabalho
no quadro branco.

Rotina de saida (entrega das fichas de traba-
lho, arrumacgdo das mesas e saida ordeira da
sala de aula).
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ANEXOS 2-A-lll-Exemplares de duas Planificagdes semanais das semanas de 27 a 29 de novembro e 8 a 10 de janeiro

Instituigio Coog Colégio Novo da Maia Turma/Ano: 32 A
ESE POLITECNICO
DOPORTO Orientador Cooperante: Prof. Bruno lesus Data: 27 .novembro.2013
FSCOUA SUPERSOR DEDUCARD — —
Diade: Andreia Oliveira e 5ofia Carvalho Estagiaria observada: Andreia Oliveira
|Unidade Didatica: Meio Ambiemee
Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliacio
Area Curricular: Matemdtica
Rotina de Entrada, escrita da dats e do nimero da | +  Quadro
Dominio: Numeros e Operagbes aula e cdpia do plano de aula didrio; Interativo; Modalidade de avaliacdo:
o "Multiplicagiio de nimeros naturais: .
« Ficha de - Formativa
) Depois dos alunos terem terminado a cdpia do plano Ic
Descritores de Desempenho: e Trabalho {C.f,
de aula, a professora estagiaria inicia a aula
tionand ! b trabalh Anexo &l
P . questionando os alunos sobre os trabalhos gue L
o Resolver problemas de até trés passos | |nivio: gpagr T . Instrumentos de Avaliagio:
envolvendo  situagBes de  juntar, desenvolveram nos dois primeiros dias da semana,
acrescentar, retirar, completar e | Eim: 10n30° por forma a8 estimular 8 memoria e capacidade de » Cartdes do -Observacio direta:
comparar. sintese dos alunos ao mesmo tempo gue se inteira Bingo [C.f.
ime . . Duragdo: 2 horas das atividades que decorreram nos dias que ndo Anexo A-2) -Pa,‘tlcma;ao atra\_.fesdo
o Efemn'r mentalmente mulupﬁcumes_ esteve presente na sala; registo oral e escrito;
de nimeros com um aolgarismo por
miiltiplos de dez inferiores a cem, A professora estagidria relembra os alunos que em | * I;pleta_do
tirando partido das tabuadas. breve terdo avaliacdo das aprendizagens construidas INEo;
nas ultimas aulas de matematica, e que, assim sendo,
o Resolver problemas de até trés passos as aulas gue se seguem serdo para felembrar| os

emvolvende situagies multiplicativas
nos sentidos aditivo e combinatdrio.

conteddos abordadeos e  esclarecer  dividas

existentes;

Susana

Seria intereszante fazer um maps conceptusl, uma vez que

wai trabalhar & partir d2 uma unidade diditica
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avmliagio
Area Curricular: Matemdticao
Atividade: “ Sera que ainda me recordo?”
Dominio: Numeros e Operagbes ;
o “Multiplicagiio de nimeros naturais: 1° Momento: logo de motivacio +  Quadro
- : Interativo;
Descritores de Desempenho: » A professora estagiaria guestiona os alunos sobre Modalidade de avaliagio:
ble de uma das aprendizagens essenciais para o dominio das v Ficha de
o Resolver problemas de até trés passos _— - ) i
o~ ultimas operacdes aprendidas nas aulas de - Formativa
envolvendo situagbes de juntar, . perag P Trabalho {C.f.
acrescentar, retirar, completar e matematica: Anexo A1)

comparar.

o Efetwar mentalmente multiplicogdes
de nimeros com um algarismo por
miltiplos de dez inferiores a cem,
tirando partido das tabuadas.

o

De tude o que se aprendeu nas dltimas aulas
existe alguma aprendizagem que se tenha de
recorrer com mais frequéncia? Qual?

Em gque situagdes & necessdrio recorrer as
tabuadas?

Que considera saber todas as tabuadas da
multiplicagdo até 107

O que poderia ser feito para werificar o
conhecimento das tabuadas?

Que atividades j& realizadas implicavam o uso
das tabuadas da multiplicacda?

agora com a tabuada do 7, 8 e 97

» Cartdes do

Bingo [ C.f.
Anexo A-2)

# Roleta do
Bingo;

Instrumentos de Avaliagdo:

-Observacio direta:

-Participacdo através do
registo oral & escrito;

Susana
Querem wvoltar 3 jogar...
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliacio
s A professora estagidria solicita @ um aluno que
Dominio recorde as regras do jogo do Bingo e wvai
) Modalidade de avaliacdo:
complementando e esclarecendo as regras do jogo
* NimeroseOperagbes | | oo i e B e B
pe que kriaram]mais dividas na turma: - Formativa
Decritores de Desempenho: o Cada aluno terd um cartdo com 5 ndmeros (e
mostrando  dois exemplares dos cartdes, a
“ iplicaciio de mime, turgis: formanda questiona os alunos sobre a gque | *  Quadro L.
= Mudtip de ros na - q_' d Interativo: Instrumentos de Avaliagao:
corresponderdo esses numerais - resultados da nrerativa;
o Efetuar mentalmente multiplicacdes tabuada do 7, 8 & 9). Dentro do saco estario -Observacio direta:
niime com lgari: . ) - » Ficha de
dE_ i o8 um a_ ismo por papéis com diferentes operagdes das tabuadas da L i
miiltiplos de dez inferfores a cem, . ) ) Trabalho (L1, -Participagdo através do
_ _ multiplicagdo. Meste ponto, como incentivo ao
tirando partido das tabuadas. Anexo A1) registo oral & escrito;

cumprimentao das regras da sala de aula, menciona
que 50 guem estiver a cumprir gas__ditas regras
poderd ir & frente retirar o nimero da roleta e
divulgar em voz alta para a turma. Quando o aluno
que vier a frente da turma divulgar a operagdo que
saiu, a8 restante turma tem gue verificar se o
resultado da mesma consta nos respetivos
cartdes. Quando o cartdo estiver preenchido
gritam: Bingo!
Depois de relembradas as regras do jogo, inicia-se a
atividade, sendo repetida 2 vezes. Como estratégia
de motivacdo € prometido aos alunos que apods a
realizacdo das restantes tarefas planeadas para a

aula, o jogo poderd ser repetido;

s Cartdes do

Bingo [ C.f.
Anexo A-2)

* Roleta do
Bingo;
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Intervalo da Manha

Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliacdo
# Rotina de Entrada (A professora estagiaria pede aos Quadro
Area Curricular: Portugués Inicio: 11h00 glunos que formem fila @ porta da sala e organiza a interativo; Modalidade de avaliagdo:
. entrada ordeira e em siléncio na sala gue s2 encontra ]
Descritores de Desempenhio: Fim: 12h00 com uma musica de fundo a tocar); Apresentacio - Formativa
. ® A professora estagidria partilha com os alunos gue tal Power Point
. Duracao: 1h o AR AR
Dorinio como aconteceu na aula de matematica, na aula de da obra
o portugués vBo rever as aprendizagens construidas ao = \aléria e a Instrumentos de Avaliagio:
*  Educagdo literaria: longo das dltimas aulas; vida" de
Sidénio -ObservacHo direta:
o Ler e ouvir ler textos literdrios. Atividade: “Valéria e a vida” de Sidénioc Muralha Muralhas
o Recontar textos lidos. (Introducdo a unidade didatica “Meio Ambiente”) LC.F Anexo A- -Participacdo através do registo
o Propor alternativas distintas: afterar 3); oral e escrito
coracterfsticas das personagens £ mudar 1.2 Momento: Pré-leitura
as apies, inserindo episddios ou mudando ® A professora estagidria questiona os alunos acerca da Livro
o desenloce. obra que foi abordada na aula de portugués da ultima “ Valéria e 3
o Propor tftulos alternativos para textos. sexta-feira: Vida * De
o Responder, oralmente e por escrito, de o Que obra se abordou na aula de portugués da Sidénio
forma completa, o questies sobre os dltima sexta-feira?
textos. o Qual era o titulo? E o autor? Muralhas;

0

A menina habitava a cidade? Porgué?
o Preferiam viver no campo ou na cidade? Parqué?
Qual dos dois & mais benéfico para a sadde?




Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliacio
2.2 Momento: Leitura
. s A professora estagidria projeta no quadre o titulo da
Area Curricular: Portugues obra: “Valéria e a Vida" de Siddnio Muralha e
] de ho guestiona os alunos:
penno: o Ao hue correspondera basta frase?
L ) o Sera o titulo de que tipo de texto?
Dominio: Oralidade o O que acham que vai ser falade nesta narrativa?
o ue ligagdo existira entre a Valéria e a “vida"? . _—
o Produzir um discurso oral com correpio. aQ E3C * Quadro Modalidade de avaliacao:
o Produzir discursos com diferentes interativo;
finaiidades, tendo em conta a si o & 3. Mominto: [luestmf.':: !Jufs—leltura R _Formativa
o interfocutor- descrever. » Aprofessora estagidria faz uma primeira leituraemvoz | Apresentacio

Dominio: Leitura e Escrita

o Identificar o tema ou o assunto do texto,
assim comoe o5 eveniumis subtermas.
Referir, em poucaos palovros, o essencial do

texto.

alta da obra até & pagina 12. De seguida projeta no
guadro interativa uma apresentacdo com o texto e

leitura em voz alta;

4.2 Momento: Questdes Pds-Leitura

A professora estagiaria guestiona a turma fazendo

uma ligacdo entre as previsdes anteriormente feitas

através da analize do titulo da cbra:

o Depois de lida uma parte da obra como pode ser
interpretado o titulo?

o O quenotexto remete para a “vida”?

De gue forma podem relacionar-se as palavras

gue aparecem a cor diferente no texto (florestas,

mar, animais, arvores..)?

O que estava a acontecer?

Conhecem algum sitio onde isto aconteca?

A quem & que a Valéria fard um pedido?

Como fara esse pedido? Conseguird ajuda?

o

o oo o0

Power Point

“Valériaea
vida" de
Sidénio
PMuralhas
LCfAnexo A-
3);

*  Livro
“Valériaea
Vida “ De
Sidénio
Muralhas;

Instrumentos de Avaliagao:

-Observacdo direta:

-Participagdo através do registo
oral e escrito

-Grelha de verificagdo
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Identificar o tema ou ossunto do texto,
AsSiM COmo evertuais subtemas.
Mobilizar a conhecimento da
representagiio grifica e da pontuagiio;
Identificar e utilizar os sequimtes simnais
auxiligres de escrita: trovessdo [no
discurso direta) e aspas;
Planificar a escrita de textos;

pedido de ajuda?
Quem podera ter ajudado a Valéria? Como?

Terdo conseguido ajudar?

Livro “ Valéria
ea \Vida “ De
Siddnio
Muralhas;

Areas Curriculares/Dominios/Contetdos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Almogo
Modalidade de avaliagdo:
. ) ) i Rotina de Entrada (& professora estagiaria pede aos
Area Curricular: Apoio ao Estudo - Portugués Inicio: 13h30 alunos que formem fila & porta da sala e organiza a Quadro - Formativa
. s interativa;
Descritores de Desempenho: Fim: 14h30° entrada ordeira e em siléncio na sala gue se encontra
com uma musica de fundo a tocar); "
. Apresentacdo .
Duragdo: 1h A professora estagigria pede a um aluno gue relembre ; Instrumentos de Avaliagao:
Dominio Power Paoint
o final da aula de portugués no periodo da manhs; da obra L
. i -Observacac direta:
Leitura e Escrita A professora estagidria questiona os alunos acerca do “Valériaea
gue acham gue aconteceu depois do pedido de ajuda vida" de -Participagdo através do registo
Organizar as conhecimentos do texto; da Valéria: Sidgnio oral e escrito
ﬂ_ ’ pa.r_ ]_ em o 0 gue acham gue aconteceu depois deste Muralhas [C.f
textos informativos; Anexo A-3);

104




Dominio

®  MNidmeros e Operacfes

Decritores de Desempenho:

o “Multinlicacdo de ndmeros naturois:

o Efetuar mentalments multiplicagies
de numeros com um algarismo por
multiplos de dez inferiores a cem,
tironde partido dos tobuadas.

»  QOrganizagio e Tratamento de Dadaos

Representagdo e tratamento de dados

o Diagramas de caule-e-folhas;
Frequéncia absoiuta;

Moda;

Minimo, maximo e amplitude;
Problemas envolvendo andiise e
organizagdo de dados, frequéncia
absoluta, moda e amplifude.

o000

20

Momento: Ficha de revisdes do algoritmo da
multiplicagio e de situagdes problema envolvendo a

multiplicagdo

A professora estagiaria solicitz a ajuda de daois alunos Ia

com Ia diztribuigdo de uma fichz de trabalho. De seguida
procede & leitura das questBes da ficha de trabalho
como estratégia de esclarecimento de possiveis dividas
na interpretacdo dos enunciados;

Durante a realizagdo da ficha de trabalho, a professara
estagiaria circula pelos diferentes grupos de alunos
dispostos na sala, de forma a esclarecer ddvidas =,
zempre que considere necessario, pede & turma que
faga uma pausa na tarefa de forma a esclarecer para
toda & turma alguma duvida gue seja evidenciada em
mais do que um aluno;

A professora estagidris solicita a alunos qgue tenha
verificado terem dificuldades na concretizacio da ficha
que fagem 3 corregdo juntamente com um aluno que

revele o dominio desse exercicio, no quadro interativo;
Mo final da auls, a8 professora estagidriz orienta a
repeticio do jogo do Bingo com as tshuadas da

multiplicagdo;

Roting de saida para o intervalo da manhi.

®  {Quadro
Interativo;
* Ficha de
Trabalho (Cf,
Anexo A1)

» Cartdes do

Bingo [ C.f.
Anexo A-2)

* Roleta do
Bingo;

IModalidade de avaliagdo:

- Formativa

Instrumentos de Avaliagio:

-Observagdo direta:

-Participacio através do registo
oral e escrito;

-Ficha de trabalhe [ Apsxp A-1)
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AreasC

Tempo Estimado

Percurso de Aula

A professora estagiaria pede aos alunos que
escrevam nos cadernos didrios uma possivel
continuacio da Fi_
ajuda e da possivel solucdo para o problema.

Rotina de saida.

Susana

talysz recordar orzlments cuidados a ter com 2 produgio

escrita
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Instituicio Cooperante- Colégio Novo da Maia

Turrna/Ano: 32 A

ESE sone’

Orientador Cooperante: Prof. Bruno lesus

Data: 28.novembro.2013

FSCOLA SUPRRIOR D ESUCACD
Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho Estagiaria observada: Andreia Oliveira
Unidade Didatica: Meio Ambiente
Areas Curriculares/Dominios/Contedidos Tempo Percurso de Aula Recursaos Avaliacio
Area Curricular: Portugués
« Rotina de Entrada, escrita da data e do ndmero da
Descritores de Desempenho: aula e copia do plano de aula diario; Cuadro
. Interativa;
*  Leitura e Escrita Modalidade de avaliacdo:
o Fazer uma leitura que possibilite: Atividade: Elaboracao das regras de funcionamento
- detectar informagio relevante; do jogo “Quem guer ser 5abio?” Folhi::s - Farmativa
receitas,
1.2 Momento: Introdugdo ao texto Funcional itinerérias
*  Compreensio e Expressdo do Oral » A professora estagidria questiona os alunos acerca de
icio: dos diferentes tipos de texto abordados até ao P
o Responder o questies acerca do que Inicia: Bh30* comboio, Instrumentos de Avaliacdo:
P momento: manual de
' Fim: 10h30" . 2 i Fac- -
o Usar @ polowa de uma forma clara e o Que tipos de textos foram abordados? instrucdes; | _ghservacdo direta:
audfeel no dmbito das tarefas a realizar. | puragdo: 2h o Qual a fungdo de cada um deles?
o Existird algum texto com a funcio de orientar uma -Participacdo através do
s Educacio Literdria: tarefa? Qual? Folhade | registo oral e escrito;
- registo do
o Responder, oralmente € por escrito, de » A professora em formagdo escreve no quadro banco tzi]to Tabela de VerificacSo ( & £
forma completa, a questBes sobre os -Tabela de Verificaggo [ C.f.
a palavra “Funcional” e questiona os alunos sobre o ) cio (CL
texios. Funcional Anexo B-1)
Contetddos: seu significade num primeiro momento sem auxilio { Anexo B-
do dicionario: 2
0 texto narrativo

0 texto informativo

o O que significa esta palavra?
Depois de sugerir a consulta do dicionario volta a
questionar e regista as respostas dos alunos no
quadro branco;
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freas Curri - "

Tempo

Percurso de Aula

Recursos

Avaliacio

Area Curricular: Portugués

Descritores de Desempenho:

Leitura e Escrita
o Farer uma leitura que possibilite:
- detectar informagio relevante;

Compreensao e Expressao do Oral

o  Responder a quesiffes aocerco do gque
ouviu;

o Usar a polovao de uma forma clora e
audfrel no dmbito das tarefos a realizor.

Educagso Literdria:

o  Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questBies sobre os
textos.

Conteddos:

0O texto narrativo
O texto informativo

» A professora  estagidria apresenta no guadro
interativo diferentes exemplos de textos funcionais e
passa em suporte real pelos alunos esses mesmos
textos (receita, folheto informativo, itinerdrio do
comboio, folheto de instrucdes de um jogo, folheto
bringuedo..}) e

de montagem de orienta a

comparagdo com as previsdes dos  alunos,

inicialmente registadas no quadro;

2.2 Momento: Elaboracdo das regras do jogo “Quem
guer ser Sabio”

* A professora estagidria questiona os alunos acerca da
elaboragdo de um texto funcional:

o Seriam capazes de redigir um texto funcional?

o Por gue tipo de texto funcional optariam?

o Seria interessante construir-se um texto funcicnal
com as regras de um jogo para mais tarde, a existir
oportunidade, esse jogo ser jogado pela turma na
sala de aula?

® A professora estagiaria sugere aos alunos a
textualizacdo de forma coletiva das regras do jogo

" T
Quem guer ser 5abio”;

Quadro
Interativo;

Falhetos
receitas,
itinerarios
de
comboia,
manual de
instrucdes;

Falha de
registo do
texto
Funcicnal

Anexo B-
2

Modalidade de avaliagdo:

- Formativa

Instrumentos de Avaliagdo:

-Observacdo direta:

-Participacdo através do

registo oral e escrito;

-Tabela de Verificacdo [ C.f.
Anexo B-1)
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Areas Curriculares/Dominios/Contetdos

Tempo

Percurso de Aula

Area Curricular: Portugués
Descritores de Desempenho:
*  Leitura e Escrita

o Fazer uma leitura que possibilite:
- detectar informagto relevante;

*  Compreensao e Bxpressao do Oral

o Responder a questles acerca do gque
ouwiL;

o Usar a palawra de uma forma cora e
audivel no dmbito das tarefas a realizor.

+  Educagdo Literdria:

o Responder, oralmente e por escrito, de
forma completa, a questies sobre os
TexTos.

Conteddos:

O texto narrativo
O texto informativo

A professora estagidria guestiona os alunos sobre o

jogo “Quem quer ser Miliondrio™:

o Quem conhece este jogo?

o Como se joga? Quais as regras?

o Quantos jogadores jogam de cada vez?

o Para jogar toda a turma numa aula tem que ser
alterada alguma regra do jogo? Qual ou quais?

A professora estagidria projeta no guadro interativo
um curto video do programa televisivo * Quem quer
ser Milionario” garantindo gue toda a turma tem
conhecimento do jogo que se trata;

& professora estagiaria pede a dois alunos gue
distribuam folhas de registo do texto funcional onde
o5 alunos devemn registar o texto a construir no
guadro. De seguida orienta a textualizacdo coletiva
das regras, mediando a participacdo dos alunos e
relembrando sempre que necessario as regras de
participacdo na sala de aula.

Mo final da elaboracio do texto funcional, os alunos
teréo de colar a folha de registo com o mesmo, no
caderno didrio;

Rotina de saida da sala.

Quadro
Interativa;

Folhetos
receitas,
itinerarios
de
comboio,
manual de
instrucdes;

Folha de
registo do
texto
Funcional

Anexo B-
2)

Modalidade de avaliagdo:

- Formativa

Instrumentos de Avaliacdo:

-Obzervacdo direta:

-Participacdo através do

registo oral e escrito;

-Tabela de Verificacdo [ C.f.
Anexa B-1)
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Intervalo da Manha
Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliacdo
& Duranteointervalo, a professora estagiaria organiza
Area Curricular: Filosofio para Criongos o mobilidric da sala por forma a criar um espago
circular de discuss3o ladeado por cadeiras para que Quadro
o Aplicar regras de convivéncia e de todos os alunos possam olhar-se nos olhos durante Branco;
respeito mituo. a sessan de filosofia para criancas.
o Manifestar wma atitude civica, # Rotina de Entrada (A professora estagiaria pede 2os 10 jmagens. i .
critica, ativa e reflexiva. Inicio: 11h00 alunos que formem fila & porta da sala e arganiza a [ Pedra, Modalidade de avaliagao:
o Man-flsshr o espirito  critico- | piea. 13000 enjcr.ada ordeira & em siléncic na sala com uma pdssarn, Eormativa
filosdfica, estimulando o debate e o misica de fundo a tocar) flor, venta,
raciocinio Duracdo: 1h niverso.
o Manifestar hdbitos de 12 Momento: A caixa da Vida Oceano,
guestionamento e problematizocio & A professora estagigria dispde no chdo, sob o olhar cahelo & Instrumentos de
face a0 saber adguirido ou a novas atento dos alunos, 10 imagens que representam unhas); Avaliagio:
situagbes. respetivamente (pedra, passaro, flor, planeta, [apis,
vento, universo, oceana, cabelo e unhas). De seguida -Observacio direta:
chama a atencio da turma para o guadro branco, Caixa da
onde previamente escreveu o nome da atividade - “A Vida; -Participacdo através do
Caixa da Vida"-_g questiona os alunos: registo oral e escrito;
o Em que consistird a atividade? Porgué? Caixa
Pandora;

o O gue sera uma caixa do vida?

o O gue podera estar dentro dela?

o Se estiver vazia, 0 gue pode ser |a colocado?
Apds a mediacdo do diglogo imicial, no qual
estimula os alunos a arriscarem previsdes
acerca da atividade, a professora estagiaria
passa a explicar a atividade. Apresenta a turma
3 “Caixa da Vida”, que conziste numa caixa com
trés recipientes individualizados: A caixa das
coisas vivas, a caixa das coisas ngo-vivas




Area Curricular: Portugués
Dominio: Oralidade

o Produzir um discurso oral com

corregdo.

o Produzir discursos com diferentes
finalidades, tendoc em conlo a
situagiio e o interfocutor: descrever.

o responder o questdes ocerca do que

usar a palavra de uma forma clara e
audivel no dmbito das tarefas a

realizar.

£ a Caixs Mistério. Questions entdo os alunos:

Que termos podem ser sindnimos de ndo-vive?

o
o

o Tudo o que & ndo-vivo & morto?

o Eoquepertencers 3 Caixa mistério?
o

Pars que servirdo a caixa £ as imagens?

A professora passa o microfone magico a um aluno &

Imagem & sugira em gque caixd @ mesma dever ser

colocads de acordo com o gue representa.

o Em gue caixa deve ser colocada?

o Porgug?

o Todos concordam com esta escolha? Porgue
sim/porque ndo?

Algurnas imagens foram escolhidas por forma a

criarem um conflito cognitive nos alunos [cabelo,

unhas, universo) e serdo exploradas:

o Tudo o gque estd "preso a um ser vivo” esta vivo?

o Tudo o gue cresce esta vivo?

Parz finaglizarem & atividade, a professora estagiria

escolhe trés slunos para registarem numa folha de

cartoling o contelddo das 3 caixas e pede & turma gus

em casa procurem saber mais sobre os “seres”

colocados na caixa mistério para numa proxima _aula

se discutir uma possivel reformulacio das escolhas.

#  Quadro
Branco;

passaro,
flar,
vento,
universa.
Oceane,
cabelo e
unhas);

* Caixa da
Vida;

*  (aixa
Pandara

Modalidade de avaliau;Eo:“n‘

- Formativa

-Instrumentos de Avaliagio: |

-Dbservacio dirsta:

-Participacdo através da

registo orzl e escrito;

Susana
paCque

Susana
Bpacqus

Susana
gralha
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Tempo

A Curriculares/Domini i iags
Areas minios/Conteddos Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliagdo
Area Curricular: Filosofia para Criangas
22 Momento: Discussdo de uma questio retirada da
o Aplicar regras de convivéncia e de caixa de pandora Modalidade de avaliacdo:
respeito miftuo.
o Manifestar uma atitude civica, critica, ¢ A professora estagidria retira da caixa de pandora - Formativa
ativa e reflexiva. uma guestdo (das muitas 138 colocadas no inicio do
o Manifestar o espirito critico-filosdfico, i o .
estimulando o debate € o raciocini ano letivo pelos alunos) e divide a turma em daois «  Quadro
o Manifestar hibitos de grupos que deverdo discutir hipoteses de resposta a Branco; Instrumentos de Avaliagdo:
guestionamento e problematizacio guestdo e registar as conclusées numa folha branca.
face ao saber adguiride ou a novas A folha branca deve =ser entregue no final da « 10 -Observacdo direta:
situaches. discussdo pelg_poria voz do grupo . imagens,
[ Pedra, -Participacdo através do
. 32 Momento: Avaliacio da aula passaro, | registe oral e escrito;
Area Curricular: Portugués * A avaliacic das sessfes de filesofia segue um flar,
Dominio: Oralidade modelo préprio, no gual a professora estagidria vento,
o Produzir wm discurso oral com coloca uma série de guestdes aos alunos gue universo.
correcio. deverdo responder por gestos, previamente Cceano,
o Produzir discursos com diferentes convencionades para “sim”, “nic” ou “assim-assim”. cabelo e
finolidades, tendo em conto a A professora estagidria questiona os alunos e depais unhas);
situagdo e o interfocutor: descrever. incentiva a justificacdo da_respostas por parte dos
o responder o questdes acerca do que alunos:
ouviu; o Fui ouvido? « (Caixada
o usar a palovra de uma forma clara e o Ouvi os outros? Vida;
audivel no ambito das tarefos a o Respeitei a opinido de todos?
realizar. o Senti-me respeitado? e Caixa
o Diverti-me?
Pandora

Rotina de saida




Almogo

Areas Curriculares/Dominios/Contedidos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagdo
1 Curricular: Estudo do Meio
Rotina de Entrada (A professora estagidria pede aos
Conhecimento do Meio Natural e Social alunos que formem fila 3 porta da sala e organiza a | »  Quadro ) o
entrada ordeira e em siléncio na sala que se encontra Interativo; Modalidade de avaliagdo:
writores de Desempenho: L
com uma musica de fundo a tocar); _Formativa
. . . e e e gy *  Imagens de
Mobilizar ¢ integrar vocabulério e Atividade: Jogo “Quem quer ser Milionario Situmcies que
conceitos  substantivos especificos dos o B s
diferentes contedidos, temas e problemas | |nicio: ' . -
: Inicio: 13h30* ambiente” qualidade do ar Instrumentos de Avaliacdo:
explorados; e
. o - . A professora estagidria questiona os alunos schre o
Reconhecer a importdncia do ar puro e do | Fim: 18h30 p i E qa 108 COMPOTTamentos | _op.ervacio direta:
sol para a saiide; problema existente na parte da histdria que abordaram prejudiciais —D3ervacdo QIfeld.
Identificar perigos do consumo de dlcool, Duraggo: 1h no dia anterior na aula de pertugués * Valéria e a vida"™:

tabaco € outras drogas

o Qual era o problema que a Valéria queria tentar
resolver na parte da obra lida ontem na aula de
partugués?

o 0O que estava a acontecer com os animais? Porqué?

salde [Anexo B-
3

*  Questdes do

jegoQuem
guer ser 5ahbio”

-Participacdo através do

registo oral e escrito;

A
zg 0 conjunts dos 3 dizs faziam parte integrante de uma
unidade didatics este titulo & desnecessirio, porque tudo
deveria estar “ligada” 3 unidade didética

AP
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PR — -

Tempo

Percurso de Aula

Area Curricular: Estude do Meio
=  Conhecimento do Mejo Natural e Social
Descritores de Desempenho:

o Mobilizar e integrar vocabuldrio e

conceitos  substantivos especificos dos
diferentes conteiidos, temas e problemas

explorados;

o Reconhecer a importdncia do ar puro e do
sol para a soude;

o Identificar perigos do consumo de dicool,
tabaco e outras drogas

2.2 Momento: visualizagdo e andlise de imagens [ Como €
gue a qualidade do or influencio o minha saide? Quais
os comportamentos que influenciam o minha sadde?

A professora estagidria projeta no quadro imagens
representativas de situacgdes em gue o ar influencia a
salude da populacdo;
Em cada imagem as criangas sdo guestionadas acerca do
que observam:

o (O que se pasza nesta imagem?

o Que consequéncias pode causar esta situacdo?

A medida gue os alunos vo comentande as imagens

obzervadas, a professora estagiaria alerta para algumas

doencas ao nivel do sistema respiratorio gue podem advir

de uma ma qgualidade do ar;

Ao fim de serem observadas & comentadas as imagens de

situagdes gque interferem com & gualidade do ar, a

professora  estagiaria guestiona os alunos  sobre

comportamentos prejudiciais para a salde:

o Alguém sabe identificar um comportamento gue

algumas pessoas tém que também prejudica a
saude? Quais?

A professora  estagiaria projeta  imagens de
comportamentos prejudiciais & salde e comportamentos
zaudaveis, pedindo aos alunos que em cada imagem
levantemn os polegares se acham gue & um comportamento
zaudavel e baixem no caso de considerarem um
comportamento prejudicial & sadde;

Quadro
Interativo;

Imagens de
Situagdes gue
alteram a
gualidade do ar
e
COMpOortamentos
prejudiciais &
salde (Anexo B-
3)

Questdes do
jego “ Quem
guer ser 5abio”

Modalidade de avaliagdo:

- Formativa

Instrumentos de Avaliagdo:

-Observacdo direta:

-Participacdo através do

registo oral e escrito;
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
3.2 Momento: Jogo ¥ Quem quer ser Sabio?”
® A professora questiona oz alunos sobre o texto
funcional gue construiram no periodo da manhd na
Area Curricular: Estudo do Meio aula de portugués:
o Qual a finalidade do texto funcional gue
+  Conhecimento do Meio Natural e Social elaborado na aula da manha? Quadro
o O que acham de fazermos um teste Bs | Interatvo; Modalidade de avalizgdor -
Descritores de Desempenho: regras que construiram fazendo agora um )
jogo “Quem ser S3bio?" com questdes da Imagens de - Formativa
o Mobilizar e integrar vocabwidrio e aula de Estudo do Meio? Situagies gue
conceitos substantivos especificos dos & A professora estagidria pede a um aluno que alteram a
diferentes contetidos, temas e problemas relembre as regras do jogo antes do inico do mesmo. gualidade do ar Instrumentos de
explorados; 0 jogo sera realizado em grupos (3 grupos ja - .
o Reconheceroimportdncia do ar puro e do organizados na sala de aula). Em cada grupo sera comportamentas Avaliagéo:
sol para a soude; previamente eleite um porta-voz gue transmitira em prejudiciais 3 ob %0 direta:
o Identificar perigos do consumo de dicool, voz alta a resposta & guestdo discutida em grupo. sadide (Anexo B- ZUbservacao direta.
tabaco & autras drogas Cada grupo terd uma oportunidade para pedir 3 P "
“ajuda do publica” (turma) e 50/50 [ eliminar duas Participacdo atraves do
opcdes ); registo oral e escrito;
# As questdes do jogo s8o projetadas no quadro Questies do
interativo com 4 opcdes para as resposta € o grupo jogo * Quem
que se encontra no momento a jogar terd 1 minuto guer ser Sabia”
para discutir entre os seus elementos a possivel
resposta a ser divulgada pelo pcrrta-}.;ciz-]; ----------------------------------------------------------
® Rotina de saida.

Susana

Outrz expressao

Susana
Conclusdo/balanco do jogo?
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ESE ro

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Turma/Ano: 32 A

ESCOLA SUPERIOR E EUCACHD

Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus

Data: 29.novembro. 2013

Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Estagidria observada: Andreia Oliveira

Unidade Didatica: Meio Ambiente

Areas Curriculares/Dominios,/Conteddos Tempo Estimado Percurso de Aula Recursos Avaliacdo
Area Curricular: Portugués » Rotina de Entrada, escrita da data e do ndmero da Quadro
Inicia: Bh30* aula e copia do plano de aula diario; Interativo; Modalidade de avaliagdo:
DEiEI"i‘I_IH‘E de Desempenho: Fim: 10h30° Atividade: ¥ Quem e como ajudou a Valéria?” Livre.: - Formativa
Dorninic .
Duracio: 2h “Walériaea
e e gao: 1.2 Momento: Confronto entre as continuactes da vida":
*  Fducagao Literaria: e .
historia elaboradas pelos alunos e a obra
Instrumentos de
o Lere ounvir ler textos literdrios. i o
o Recontar textos lidos » A professora estagigria questiona os alunos acerca da Ficha de Avaliagdo:
obra abordada na aulz de portugués na quarta-feira Trabalho [ CF.
Dorminio verificando as possiveis continuacdes da histdria gue Anexo C-1) -Observacdo direta:
0z alunos escreveram em forma de texto narrativo; L .
*  Dralidade: o Em que parte da histdria se pausou a leitura? -Participacdo através do

o Produzir um discurso oral com corregiio.

o Produzir discursos com diferentes
finafidades, tendo em conta a situacto e
0 interlocutor: descrever.

o COue sugestdes para a continuacdo da historia
surgiram’?

A professora estagidria solicita aos alunos que
partilhem em voz alta a leitura das suas narrativas
que procede com a leitura em voz glta da continuacdo
da obra (a partir da pagina 12).

registo oral e escrito;

-Tabela de Verificacdo
| C.f. Anexo C-4)




R ——

Tempo Estimado

Percurso de Aula

Area Curricular: Portugués

Descritores de Desemnpenho:
Dorninio

a
a

Educacio Literdria:

Ler e ouvir ler textos literdrios.
Recontar textos lidos

Dominio

Dralidade-

Produzir um discurso oral com
correciio.

Produzir discursos com diferemtes
finalidodes, tendo em conta a
situagto e o interlocutor:
descrever.

Area Curricular: Porrugués

Dominio

o

b=}

Leitura e Escrita:

ler pequenos fextos noTOtivos,
informativos e descritivos,
noticias, cartas, convites £ banda
desenhada.
Identificar o tema ou o assunto do

texto, assim CONMO 05 eventuais
Subtemas.

Referir, em poucos palowos, o
essencial do texto.

2.2 Momento: Realizacdo de uma Ficha de revistes

Depoiz da leitura orientada do enunciade da ficha de
trabalho com propostas de ewxercicios gramaticais com a
variacdo do grau, numerc e génerc € o5 sinais de
pontuacdo e do esclarecimento de eventuais dovidas, a
professora estagiaria pede ajuda a dois alunos para a sua
distribuicdo pela turma;

Durante a realizagdo da ficha de trabalho a professora
estagiaria coloca uma musica de fundo como estratégia
para estimular a concentracdo dos alunos no trabalho a
realizar;

A professora estagiaria circula pelos diferentes grupos de
alunos dispostos na sala, de forma a esclarecer dividas e
sempre gue uma divida de repita em mais do gue um
aluno, esclarece para toda a turma essa mesma guestdo;

Atividade paralela:

®  Apsalunos gue terminem a ficha de trabalho antes do
tempo previsto, a professora estagiaria ird propor que
facam uma ilustracdo referente a obra “Valéria e a
vida" de Sidonio Muralha;

® A professora estagidria solicita a ajuda de alunos para
a correcdo da ficha de trabalho no quadro interativo.

® Rotina de saida.




Almogo

Areas Curriculares/Dominios/Contetidos

Tempo Estimado

Percurso de Aula

Recursos

Avaliagao

Area Curricular: Matemdtica

Dorninio

Numeros e Operagies

o “Multiplicagio de nimeros naturais:

Descritores de Desempenkho:

o  Resolver problemas de até trés passos
emvolvendo  situagbes de  juntar,
acrescentar, retirar, completar e
comparar.

o Efetuar mentalmente multiplicagbes de
numeros com um algarismo  por
multiplos de dez inferiores a cem, tirando
partido das tabuadas.

o  Resolver problemas de até trés passos

emvolvendo situagdes multiplicativas nos
iy Jitivo & binatori

Inicio: 13h30°
Fim: 15h30"

Duragdo: 2h

Rotina de Entrada (A professora estagiaria pede aos
alunos que formem fila 3 porta da sala e organiza a
entrada ordeira € em siléncic na sala que se

encontra com uma musica de fundo a tocar);

Como estratégia de relaxamento, a professora
estagiaria propde aos alunos ja sentados nos
respetivos lugares na sala de aula, que massagem
com as pontas dos dedos a cabega, os bracos, as

maos e par fim as pernas.

12 Momento: Realizagdo de uma sequéncia problemdtica com
a temadtica:” Meio Ambiente”

A professora estagidgria projeta no quadro o
enunciado de uma situacio problematica e pede a
um aluno gue o leia em wvoz alta. De seguida
questiona os alunos:

o (Que resposta procura o problema?

o (Que operacdo se pode usar para chegar a

es55a resposta?
o Que estratégias de calculo se podem usar?

Depois da leitura orientada do enunciado }d05|
problemas e do esclarecimento de eventuais
davidas, a professora estagiaria pede ajuda a dois
alunos para distribuir as folhas pela restante turma.

+ Quadro
interative;

* Manual
“Corrida dos
Mimeros”

# Ficha de
problemas
(Cf. Anexo
C-2);

# Ficha com
propostas
de
exercicios
extra para
atividade
paralela (Cf.
Anexo C-3

Modalidade de avaliagdo:

- Formativa

Instrumentos de Avaliagdo:

-Observacdo direta:

-Participagao através do
registo oral e escrito;

Susana

E =4 um cu 530 varios?
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Areas Curriculares/Dominios/Contetdos

Tempo Estimado

Percurso de Aula

Area Curricular: Matemdtica

Dominio

s Organizagdo e Tratamento de

Dados

Diagramas de caule-e-folhas;
Frequéncia absoluta;

Moda;

Minimo, mdximo e amplitude;
Problemas envolvendo andlise e
organizacio de dados,
frequéncia absoluta, moda e
amplitude.

0o oo

22

Terminado o tempo para a resolucdo, a professora orienta a
correcao dos problemas chamando alguns alunos ao quadro e
explorando as dividas que ainda persistem na utilizacdo dos
diferentes algoritmos

Momento: Realizacdo de fichas de sistematizacdo de

conhecimentos do manual Corrida dos Nameros

& professora estagiaria indica aos alunos que deverdo abrir o
manual de matematica “"Corrida dos MUmeros” e realizar as
fichas das paginas 43 e 44.

o Estas fichas contém exercicios de aplicacdo e sistematizacio
dos  conteddos abordados relatives a  multiplicacdo,
tratamento e organizagdo de dados bem como, problemas
simples de trés passos.

& professora estagidria orienta & correcdo no guadro interativo
dos exercicios, chamando alunos para resolver os mesmos,
explorando as duvidas gue ainda persistem na utilizacdo dos
diferentes algoritmos.

Atividade paralela:

Aos alunos gue terminarem mais cedo as tarefas propostas, serd
facultada uma ficha de trabalho extra com exercicios gerados a

partir do software: The Math worksheet.

Reflexdo dos comportomentos do semana;
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Comentario Professora Susana Sa: Andreia, a sua planificacdo esta clara, coerente e revela a sua preocupacao em diversificar estratégias
para abordar os conteldos previstos. Muito bem! Porém, intitulou a sua planificacdo de Unidade Didatica e parece-me que ficou, em termos
de articulagdo, um pouco aquém daquilo que se entende por unidade didatica. Sem duivida que promoveu a articulagdo, mas se pretende
enveredar pelo trabalho por unidade didatica que é muito interessante, tem de ser mais arrojada nas rela¢des interdisciplinares e na articu-
lacdo.
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) Instituigao Cooperante: Colégio Novo da Maia

Turma/Ano: 32 A

ES POLITECNICO
D0 PORTO Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus

Data: 8.janeiro.2014

BOUHIREENN |~ Diage: Andreia Oliveira & Sofia Carvalho

Estagidria observada: Andreia Qliveira

Tematica: “A Arvore que davd olnos”

Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagdo
Unidade Curricular: Portugués .. + Rotina de Entrada, escritz da data e do ndmero da . -
g Inicio: Bh30* ) ' . Quadro Modalidade de avaliagao:
aula e copia do plano de aula diario; | .
Descritores de Desempenhao: Fim: 8h30’ nierative; - Formativa
v Leiume : Duragso: 30 Atividade: Os diferentes tipos de frase da Arvore gue Projetor:
Leitura e Escrita: P
o Apropriar-se de noves vocaoulos: dava ofhos L.
-Reconkecer o significodo de 1.2 Momento: Didlogo sobre as tarefas desenvolvidas Caderno Instrumentos de Avaliacao:
novos palavras, relotivas o temas s A professora iniciz um didlogo com os alunos, no dirio; _Observacio direta:
jo qufondmm:; drea.;]dg .'nreres;e sentide de estes contarem o que fizeram nas aulas b
ios oiunos & de conhecimente do ra o= ;
g nos dois primeiros dias da semana, comegando por Literaria: “A -Participacdo atraves do
man .D' . . . ) ,' ara: registo oral € escrito;
o PRelacionar o  texto  com questionar as tarefas desenvolvidas na drea curricular Arvore eu
cnnhecimelitns anteriores e | ) de Matematica, seguida de Portugués, e por Ultimo o dava olhos”
compreendé-lo: Inicio: 300 L u
) - Estudo do Meio: de Jodo Paulo
-Relaciomor intengdes e emoces | | )
dgs personogens com finalidades Fim: 3h10 - . Cotrim;
daaclo. i o “Nas aulas de Estudo do Meio o gue aprenderam
Duragao: 10° de nove? Anexo A-L;
+  Educagdo Literdria: 0 "As drvores sfo fodas iguais? F a folhagem Manusl o
i ; anual de
o lee puu:rr gbras de literotura delos? Tém sempre as mesmas cores ao longo do .
para ainfancia. 5 Partugugs.
ano?

Susana Marques 5a
Izto & uma temética? Ou o titulo de um livra?
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Tempo

Percurso de Aula

Avaliagio

Unidade Curricular: Fortugués

Expresséo Oral:

o Escutor para oprender & construir
confiecimentos, identificande a
informagdo essencial;

o Preduzic um discurse oral com
correglia;

o Usarapaigvra num tom de voz gudivel,
bea articulogda e ritmas odeguados;

o Adaptar o discurso os situagdes de
comunicagdo;

¢ Desempenhor papéis especificos em
atividades de expresso orientoda,
respeitanda o tema, retamondo o
assunto g justificando opinifies.

Conhedmento Explicito da Lingua:

o Analisar e  estruturar  unidades
sintaticas:
- Identificar os seguintes tipas de frose:
declorativa, interrogativa e
exclomativa.

Inicio: 9h10°
Fim: Shao

Duragdo: 30"

Inicio: Shd0
Fim: 10h30°

Duragao: 307

2.2 Momento: Leitura como motivacdo para o conteddo a
abordar

A professora estagidria depois deste didlogo criado
com os alunos refere aos alunos que preparou a
leitura de uma histdria sobre uma arvore especial, e
projeta no quadro a capa da obra: “ A Arvore gue
dava olhos" de Jodo Paulo Cotrim;
o “Oue informaogdes sdo fornecidos na capo
desta obra?”;
o "0 gque vos faz lembrar esta imagem? E as
cares?”;
parg gue®”
A professora estagiaria faz uma leitura em voz alta da
obra, ac mesmo tempo gue projeta o texto e
ilustraces no guadro interativo para que os alunos
acompanhem a leitura.
A Professora estagiaria solicita aos alunos um breve

suas respostas sempre gue seja pertinente;

3.2Momento: Introducdo dos tipos de frase/entoacdo

A professora estagidria guestiona os alunos guanto a
pontuagdo usada ao longo do texto:

Susana Marques 5a
Para qué?

Susana Marques Sa
NZo vai fazer nenhuma pergunta de interpretagdo?
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Tempo

Percurso de Aula

“Quais sio os diferentes sinais de pontuagdo
que conhecem que sdo utilizados ao longo da
obra?”;

“Qual o objetive de cada um desses sinais de
pontuacio?”:

“Nds lemos da mesma forma todo o tipo de
frases? Porqué?”;

“Como acham que se pode chamar uma
frase que termina com um ponto de
interrogacio? E como um ponto  de
exclamacgo ™™

“Podemos dizer gue uma frase com um
ponto final serve para declarar algo, entdo
que nome terd uma frase com um ponto

fin

A professora estagiaria projeta no guadro um

guadro

sintese sobre os trés tipos de frase;

A professora estagidria solicita a dois alunos ajuda
para a distribuicdo des quadros sintese (C.f. ANEXO

A-1) para os alunos colarem nos respetivos cadernos

diarios;

A professora estagidria projeta no quadro diferentes

frases retiradas da obra lida e pede aleatoriamente

aos alu

nos que identifiguem o sinal de pontuagdo

presente, o tipo de frase, e a respetiva leitura com a

entoagdo correta;

Susana Marques Sa
0 ponto final pode usar-s= em dois tipos de frase diferentas:
declarativo e imperativo
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A professora Fam
alunos que realizem as tarefas propostas na pagina 72
do manual de Portugués referentes aos tipos de
frase;

Rotina de saida da sala de aula.

Susana Marques Sa
Assim ndo.

Pode comecar 2 frase com sujeito subentendido

Solicita aos alunos...
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Arens Curriculares/Dominios/Contetidos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Area Curricular: Matematica ® Rotina de entrada na sala de aula.
Descritores de Desempenho: : Modalidade de avaliacio:
Atividade: “ Vamos *  Quadro ¢
. Interativo; .
+  Efetuar divisdes inteiras 0inos - Formativa
o Eferuar divisBes inteiras identificando | | ; o s L L «  Projetor;
quociente € o resto uanda o divisor & o Inicio: 11h00 1.2 Momento: Exposicio da problematica introdutdria '
quociente  s8o  ndmeros  noturmis | L 3 o
inferiores & 10, por monipulacho de Fim: 12h00° »  Aprofessora estagiaria questiona os alunos sobreos | * MD{!EE ek Instrumentos de Avaliagao:
objetos ou recorrendo o desenhos £ | puragdo: 1h frutos que a drvore dava; magas; _Observacio direta:
esquemas; ; i
gleculedesrabputagintud R Y —
o Reconhecer que o dividenda € igual 8 ; sistematizacaol registo oral e escrita;
soma do resto com o produtc do questiona: Anexo A-2;
quociente pelo divisor Fque o resto € | | w  Quefrutoéeste? |
[YEE DT s Sobem qual é o drvore que dd este fruto? Que tipo | * Manual de
. Matematica;
o Urilizar corretamente 05 expressBes de folhagem ocham que tem esta drvore?
‘divisor de” e " divisivel por* e Porqué? »  Ficha de
reconhecer que um admere naturgl € .
- . exercicios de
divisor de autra se o segundo for muitiplo : . e
i ) | * Depois deterapresentado as nozes e feito uma breve aplicagio
do primeira (& vice-versa);|
abordagem aos conte(dos aprendidos nas aulas (Anexo A-3
o Reconhecer que um ndmero natural é anteriores de estudo do meio, & professora estagiaria

divisor de cutro se o resta do divisde do
sequndo pelo primeiro for igual a zero;

Efetuar divisdes inteiras com divisor €
quociente inferiores g 10 utilizando o
tabuada do divisor € apresentar o
resultoda com a dispasigdo usual do
algoritmo;

coloca a seguinte problematica:
s “Imaginem que o A. M. e o 0. M. forem ao
quintal ende estava a Arvore de que falamos e
trouxeram 20 nozes: * Quantos grupos iguais de

nozes conseguem fazer?”

Susana Margues 5a
Esta parte ndo esta descritz no percurso de zulz e &
importante esclarecer esse aspeto

Susana Margues 5a
Estz parte deveria ficar mais explicita no percursa de aula,
poiz acredito que o fard oralments na zulz
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Tempo

Percurso de Aula

Avaliagio

2.2

Momento:

Experimentar a divisdo por

agrupamentos

A professora estagiaria pede aos alunos que se
agrupem consoantes as filas da sala de aula, e
por cada grupo distribui 20 nozes para que as
AETUPEM em grupos iguais.

“Quantos grupos de nozes conseguiram formar?”
Todos os grupos tém o mesmo numero de nozes?
Quantas nozes tem coda grupa?

A professora estagiaria acompanha o raciocinio
dos alunos com a exemplificacio no quadro

nozes em cada grupo, escreve o seguinte calculo:
20=5+5+5+5 ou 20=5x4

A professora estagiaria termina este raciocinio
questionando os alunos se sobrouw alguma noz,

dos conjuntos que fizeram.

Susana Marques 5a
sl

Susana Marques 5a

mas tambem poderiam ser divididas em 4 grupos de 5
nozes, ou 2 grupos de 10 nozes, ou 10 grupos d= 2 nozes...
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos

Tempo

Percurso de Aula

s A professora estagiaria mostra 8 macds que possivelmente teria sido a

3.2 Momento: Experimentar a divisio através da subtracio

C.M. e 0 1.V. a colherem da Arvore que dava olhos e pede aos dois alunos
que se dirijam para a frente do quadro e pede para gue estes dividam
igualmente as macas pelos dois, retirando de cada vez 2 macds ao grupo
de & magds.

A medida que os alunos vdo fazendo a divisio conforme solicitade, a
professora estagiaria vai frisando:

e Eles retirgram as 8 magds 2 magds (uma parg cada um) e ficaram &;

» Retiraram mais dugs magds e ficaram 4;

® Retiraram :hrm'siduas e ficarom2 macds; |
* Retiraram as duas ultimas e ndo restou mais nenhuma.
o Quantas vezes € que eles retiram 2 magds?

A professora estagidria escreve no quadro branco:

§-2-2-2-2=0 guB—(4x2)=0
s Com quantas magds ficow cada um ? Sobrou alguma? Que nome se da
o esta operagdo?

Susana Margues 5a

muitg bem!

fazsr compreender nos alunos que = divisio consiste num
conjunto de subtraghes sucessivas

127



Tempo

Percurso de Aula

Avaliagio

& professora em processo de formacdo escreve

no quadro branco:

8 :2=4 e explica que se |& : “oito & dividir por

dais & igual a quatra®;

A professora estagiaria questiona os alunos:

» O que representa o numero 8 na divisdo que
fizemos? (Total de macds); E o ndmero 27
(Numero de colegas); E o nimero 47 (Ndmero de
macas por cada colega)

A professora estagiaria pergunta aos alunos se

conhecem alguma forma mais répida para a C.M

e DV, dividir as 8 magds pelos 2.

Depois dos alunos concluirem que seria mais
simples dar quatro macas logo para cada um
porgue 8 macds sdo iguais a 2 grupos de macds e
que entdo a divisdo € a operacdo inversa da

multiplicagdeo, a formanda escreve no guadre ;

B 25 8 o BIEMN T
T bob o

D d g D d g
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Tempo

Percurso de Aula

Recursos

Avaliacio

A professora estagidria escreve no quadro
branco o algoritmo da divisdo, explicando gue a
divizdo das 8 magds pelos dois alunos & uma
divizo exta porgque o dividendo € igual ao
produto do divisor pelo guociente, por isso o
resto € zero.

A professora estagiaria pede a ajuda de dois
alunos para a distribuicdc de uma concluséo [ Cf.
Anexo A-2) dos raciocinios expostos sobre a
divisdo exata para ser colada nos cadernos

diarios.

3.2 Momento: Exercicios de aplicacdo

A formanda solicita acs alunos a realizagdo das

tarefas propostas nas paginas 74 e 75 do manual
de matematica sobre a divisdo exata.

A professora estagiaria circula pela sala dando
apoio individualizado e esclarecendo eventuais
dividas dos alunos;

A formanda pede a um aluno que va ao quadro

fazer a correcdo dos exercicios e orienta o

processo da mesma;

£ arientz
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Arens Curricularesy/Dominios/Contedos

Tempo

Percurso de Aula

Recursos

s+ A formanda pede 3 dois alunos ajuda na
distribuicio de uma ficha [ C.f, Anexo A-3) com
exercicios nos quais tém que recorrer a divisdo

exata;

» A professora estagidria circula pela sala, dando
apoio individualizado e esclarecendo dividas que

possam surgir durante a realizacdo da ficha.

®  Sempre que h professora verifique hue 2
repeticdo de uma mesma dlvida procede para
uma explicacdo para a turma todz;

s Rotina de saida da sala de aula.

ALMOCD

Susana Marques 5a
SEMRLE que s verifique a repeticio...

Pz redigir algumas frases de forma diferente, de moda 2
reduzir o uso da express3o professora estagiaria
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Areas Curriculares/Dominios)/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Rotina de entrada para a =ala de aulg;
*  Quadro Maodalidade de avaliagio:
A professora estagidria questiona os alunos Interativo; )
acerca dos contetdos abordados na aula de - Formativa
Inicio: 13h30° portugués no periodo da manh3: =  Projetor;
) o Quais foram os tipos de frases que .
Fim: 14h30° . =  Caderno Instrumentos de Avaliagao:
Jfolamos na aula de portugués? didrio:
Area Curricular: Apoic o Estudo d= | Duragdo: 1 hora o Que sinal de pontuagio é utilizado para ' -Observachio direta:
Porfugués . 2 .
cada tipo de frase? . F'Er_‘a d_e -Participagio através do
apllcar‘;ao 88 | registo oral e escrito;
Conhedimento Explicito da Lingua: A professora estagiaria pede a dois alunos que conteddos [
o Analisar e estruturar  unidades distribuam uma ficha com exercicios sobre os Angxo, A-4).
sintaticas: tipos de frase (C.f, ANEXO A4 );
-ldentificar os seguintes tipas de frase: . m-——--- fescora Fazer uma leiturs or e
deciarativa, interrogativa - Depois de a professora fazer uma leitura prévia
exclomativa. dos exercicios da ficha, os alunos procedem a sua

realizacdo;

Durante o tempo de realizacdo da ficha, a
professora estagiaria circula pela sala, dando
apoic  individuglizadoe e retirando possiveis
duividas gue possam surgir;

A professora estagidria solicita a ida de alguns
alunos ao quadro para fazerem a correcdo da
ficha de trabalho;

Realizagdo de um jogo no quadro interativo: * Na

Biblioteca com...as|frases”

Rotina de saida da sala de aula.

_________ Susana Margues Sa
dea

_________ Susana Marques Sa
gxplicar melhor o jogo
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o Instituicdo Cooperante: Colégio Movo da Maia Turma/Ano: 32 A
ESE POLITECNICO
DOPORTO Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus Data: 9.janeiro. 2014
IOUSHEROREENUM | Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho Estagiaria observada: Andreia Oliveira
Tematica: “A Arvore que dava olhos”
Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliacdio
Inicio: 8h30° . Rotina de Entrada, escrita da data e do ndmero
Area Curricular: Portugués Aoi iEria
g Fim: Doha0* da aula e copia do plano de aula digrio; . Quadro Modalidade de avaliagdo:
; . . Interative; .
Descritores de Desempenho: Duragao: 30° Atividade: “O valor das frases da Arvore que dava alhas” - Formativa
. Leitura e Escrita: - Projetor;
o Apropriar-se de novos vocdbulos: L ) 1.2 Momento: Motivacio L
o Reconhecer o significodo de novas Inicio: 3h00 --‘ - Caderno | Instrumentos de Avaliagdo:
palavras, relativos a temas do guotidiono, dreas Fim: 0oR 10" . 3 diario; o
3 N H -Observacde direta:
do interesse dos alunos € do conhecimenta do . . A pr{?fessora estagiaria apresenta a imagem
munda. Duragio: 10/ de uma arvore editada no programa “Taxedo® (C.LANEXO | ‘ Obra -Participagio através do
; B-1) com varias palavras retiradas da cbra abordada no I:iterarTa: ) registo oral € escrito;

. Expressdo Oral: ) dia anterior: “ A Arvore que dava olhos” de Jodo Paulo | Arvore eu dava S Susana Marques Sa
o Escutar porg gprendsr & Construir Cotri i I ) olhos” de lo3o - Grelhal de verificacdo {5t € um instrumenta, o anterior ndo
corhecimentos,  identificondo @ informogdo pirim, & Questiona s aiunos. Paulo Catrim- {Participacdo oral - ANEXOB -
essenciol; ul O que € que esta arvare tem de especial? aulo Cotrim; 3
o Froduzir um discurso oral com o As palavras que aparecem dentro da drvore o
. o - Anexo B-

rregho; ue vos fozem lembrar? .
o Usar a palavra num tom de voz oudivel, q fa L L
bog articulagto € ritmas odequodos; o De que falova essa historia?
o Adaptar o discurso 4s situogfes de - Anexo B-
comunicogfio; 2;
o] Desempenhar papéis especificos em
atividades de expressfo arientadn, respeitands o
tema, retomands o assunte e justificando
opinifes.
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos

Tempo

Percurso de Aula

Avaliagio

Area Curricular: Portugués

Descritores de Desempenho:

Conhecimento Explicito da Lingua:
o Angiisar e estruturgr  unidades
sintdticas;
o Distinguir frase afirmotivo de frose
REgativa.

Inicio: Sh10°
Fim: 0%h30°

Duragao: 30°

Inicio: Sh30°
Fim: 10h00°

Duragao: 30°

2.2 Momento: Introducdo ao valor seméntico da frase:
afirmativa/negativa

®  Aprofessora estagidria retira aimagem da arvare
com palavras e questiona os alunos:
o O gue € uma afirmagdo? E o que € uma
negaogdo? Qual o diferenga?
o As palavras  “ninguém”, “nunca” e
“nodo” tém wum valor gfirmativo ou
negative?”

® A professora estagiaria projeta no quadro
interative alguns excertos da obra: “ A Arvore
que dava olhos” (Cf. ANEXO B-2) e propde aos
alunos gue identifiguem frases com walor
afirmativo e frases com valor negativo;

® A professora estagigris faré uma gestdo da
participacdo oral, pedindo sempre aos alunos
que justifiquem a identificacdo das frases com

valor afirmativo e negativo gue encontraram;
3.2 Momento: logo “ O valor das frases”

® A professora estagiaria apresenta a turma um
dado em gque em cada uma das faces estardo
transcritas as palavras: "Sim”, “N3o”, "Nunca”;

“Minguém” “Jamais”_g “Nada”.
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Tempo

Percurso de Aula

Recursos

Avaliacdo

A professora estagigria menciona aos alunos que
o dado sera um instrumento para o jogo: © O
Valor das frases” e explica como se procederzg o
jogo:

o "Euvouchamar ﬁ}‘renteium aluno para
para lancar o Hado, alunos que estejam
o cumprir as regras de sala de aulg,
nomeadamente  as  regras  de
participagdo oral);

o "0 alune lanca o dado e diz em voz alta
para o restante turma qual foi @ palavra
gue soiu. Mediante o palavra gue sair os
olunos  gue queiram  participar

respeitando as regras de participacio

oral, terfio que construir uma frase com

essa palavra e fdentificar o valor

semdntico dessa frase”;

Durante a realizacdo do jogo a professora ird ter
um processo de mediadora, selecionando quem
lanca o dado, e guem participa na construcdo das

frases;

Susana MarquesSa
& frente de onde?

Susana MarguesSa
Diesniecessaria 2 virgula aqui

Susana MarguesSa

E identificar o seu valor seméntico
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagao
« A professora estagidria pede ajuda a dois alunos para
a distribuicdo de um guadro com a sisternatizagdo do
valor semantico das frases (C.f. anexoc B-2), gue os
alunos terdo de colar nos respetivos cadernos didrios;
Inicio: 10n00° ) .
4.2 Momento: Exercicios de aplicacgo
Fim: 10nh30°
® A profeszora estagiaria pede aos alunos gue abram o
Duragdo: 30

manual de portugués na pagina 73 e realizem as
tarefas propostas relativas ao valor das frases;

o Durante a realizacdo dos exercicios, a professora
estagiaria circula pela sala de aula de forma a dar
apoio individualizado e sempre que surja uma divida
comum & mais do gue um aluno, sera feita uma
explicacdo para toda a turma;

* A professora estagidria corrige oralmente os
EXercicios;

* A professora estagiaria propbe gue os alunos
realizem os exercicios sobre o mesmo conteddo
programatico, das paginas 48 e 49 da Gramatica;

® 5Se ainda existir tempo serd realizado novamente o
jogo “ O wvalor das frases™;

* Rotina de saida da sala de aula.
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Intermyslg da Manha

Areas Curricularesy/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
» Rotina de entrada na sala de aula;
.. . - . Modalidade di liagdo:
Atividade: Porgue € que a Arvore dava olhos?” *  Quadr alidade de avaliagao
. _ § ) o
Unidade Curricular: Filzsofio para Criangas | |nicio: 11h00° . . _ Formativa
1.2Momento: Mimar as emocfes da drvore gue dava olhos branco
a Aplicar regros oe convivéncia e de | Fim: 11h20° o ) ] B
respeits mutuo, . ® A professora estagiaria organiza a sala previamente o
o Manifestor umo atituge civica, critica, Duraggo: 20° de forma a ter as cadeiras em roda permitindo 2 . 3 Instrumentas de Avaliagao:
ativa £ reflexiva. discussdo em assembleia falngs | _Observacio direta:
o  Manifestor o espirita enltico-filosdfica, e . b :
) T »  Aprofessora estagiaria questiona os alunos sobre as ranca
estimulando o debate £ o raciocinio - _Participacio através do
i i i emogdes que a “Arvore gue dava olhos” manifesta 5 pag
o Manifestar hdbitos de questionomento € cOe5 q g registo gral.
prohlematizagio face oo saber adguirido ao longo da histdria:
0u 8 novos situacdes. o O que é uma emocdio? -Grelhas de verificacdo |
e . Trabalho de grupo- Anexao B-
Unidade Curricular- Portugués o Durante a histdria que ouviram ontem, a 4m]
«  Oralidade: drvore manifesta alguma emoclio? Quais?
Quanda? Porgué?
o Proguzir um discurso orol som carregda. « A professora estagiaria escreve no quadro branco as

o Produzir discursos  com  diferentes
finalidodes, tenda em conta a sitvogfo e
o interlocutor: descrever.

o  Responder o questdes ocerca do que
ouviu,

o Usar g palovra de umo formo clarg e
oudivel no dmbito das tarefas o realizor;

o Dessmpenhar papés  especificos em
otividades de expressfe  orientoda,
respeitande o tema,  retomanda o
ossunto e justificando opinides.

emogdes enunciadas pelos alunos e explica gue irdo
fazer um jogo de h'umlca -------------------------
o A professora estagiaria ira pedir a um aluno

que se desloque ao centro da roda e dir-lhe-

a8 ao ouvide uma das emocles
anteriormente discutidas e o aluno terd gue
mimar para a turma essa emocdo até que

alguém a identifigue corretamente
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Areas Curriculares/Dorninios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Leitura e Escrita: 2.2  Momento: Reflexio sobre  problematicas
& Apropriar-se de novos vocabulos: Inicio: 11h20" evidenciadas pela “arvore que dava olhos”
-Reconhecer o significade  de | MICION
novgs palgyras, relativas a temos Fim: 11h55" ® A professora estagiaria questiona os alunos:
do quatidiano, dreags da interesse ) . w
cas gl 4 hec B o Todos nos vemos com “05 mMesmos
05 alunos & do conhecimento 40 | pyracsp: 35° v ) R
munda. olhos"? Qu sejo, toda o gente vé tudo de
o Relacionsr o texto  com forma igual? Porqué?
conhecimentos  antericres e
compreendé-lo; . )
o Relacionar intengdies & emopBies ®  Posta esta questdo a professora estagiaria passa

das persanagens.

o microfone mégico e assume ¢ papel de
mediadora durante o debate de ideias dos
alunos;
» A professora estagiaria langa uma nova questdo:
o Porgue € gue g arvore dava olhos?

* A professora estagidria divide a turma em dois
s Cada grupo tera gue inicialmente eleger um
porta-voz e posteriormente partilharem de
forma argumentada as suas opinides acerca da

guestdo lancada;

Susana MarquesSa

Lo, que objetiva?

137



Areas Curriculares/Dominios/Conteddos

Tempo

Percurso de Aula

Avaliagao

Imicio: 11h55°
Fim: 12h00°

Duracdo: 5

» 0Os elementos eleitos para porta-voz de cada
grupo fardo uma apresentacdo das opinides
partilhadas;

» Quando um porta-voz fizer a apresentacao da
apinido do seu grupo, os elementos do outro
grupo poderdo questionar e contra-argumentar

as ideias apresentadas;

3.2 Momento: Autoavaliacdo da aula

. A professora estagiaria coloca questdes para

que os alunos autoavaliem a sua
participacdo na aula de filosofia: as quais
terdo que responder com o polegar para
cima no caso de ser resposta afirmativa, ou
polegar para baixo no caso de ser negativa:

Ouwvi a opinido dos meus colegas?
Fui ouvido pelos meus colegas?
Partilhei o minha opinido ?

o o o o

Respeitei @ opinido dos outras?

# Rotina de saida da sala de aula.
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ALMOQO

Areas Curriculares/Dominios/Contetdos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Rotina de entrada na sala de aula;
Quadro
A professora  estagidria coloca uma curta- interativo;
Inicio: 13h30° metragem da Pixor como forma de motivacdo Modalidade de avaliagao:
Fim: 14h30 para a aula e para a pontualidade; Diferentes - Formativa
Unidade Curricular: Estudo do Meio = tipos de raizes;
Duracdo: 1hora . . L B
Atividade: Locolizogio dos Raizes
A descoberta do Meio Natural & professora estagidria guestiona os alunos Instrumentos de Avaliagdo:

Descritores de Desempenho:

- Comparar e clossificar plantos
segundo alguns critérias, tais coma:
forma das  folhos, coduca  ou
persistents, formo da raiz.

sobre & forma coma a arvore que dava alhos se
alimentava:
o Como é que acham gque a drvore dava
olhos se alimentava? Seria pelas folhas?
Serig através do terra? Como?

A professora estagiaria apresenta a imagem de
uma raiz no guadro projetor e guestiona os
alunos acerca da mesma:

o Alguém sabe o neme do gque estd

representado nesta imagem?

o Parg Que serve uma raize

o Todos as roizes sdo iguais?
A professora estagidria apresenta imagens de
diferentes raizes (C.f. ANEXO B-3) e explica as

suas funcionalidades;

Caderno
Diario;

Manual de

Estudo do
Meio;

Anexo B-3

-Observacdo direta:

-Participacdo  através  do
registo oral e escrito;
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Tempo

Percurso de Aula

A professora estagiaria faz passar por todos os alunos diferentes tipos de

sobre algum tipo de caracteristica gue considerem pertinente;
A professora estagidria solicita acs alunos a realizagdo das tarefas

propostas na pagina 76 do manual de estudo do meio;

A professora estagidria faz a correcdo das tarefas propostas oralmente,

pedindo aos alunos gue leiam as suas respostas e as justifiguem;

Realizagdo de um jogo interativo na escola virtual scbre os diferentes
tipos de folhagem e raizes;

Rotina de saida da sala de aula.

Susana Margues Sa
£ corrijam as erradas
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B

ESCOLA SUPERIOR D€ EDUCACAD

Instituigdo Cooperante: Colégio Movo da Maia

TurmafAno: 32 A

Orientador Cooperante: Prof. Bruno Jesus

Data: 10.janeiro. 2014

Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Estagiaria observada: Andreia Oliveira

Temdtica: “A Arvore que dava olhos”

Areas Curriculares/Dominios/Contedidos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Unidade Curricular: Fortugugs Inicio: B30
\ ® Rotina de Entrada, escrita da data e do ndmerc da . .
y Fim: $h00° . ! A Quadro Modalidade de avaliagdo:
Descritores de Desempenhao: aula e copia do plano de aula diario; .
. Interativo; :
Duragao: 30° - Formativa
*  Leftura e Escrita: Atividade:
o Apropriar-se de novos vocabulos: . o Cagernos
-Reconhecer o significodo  de 1.2 Momento: Exercicio ortografice didrias;
noves palavras, relotivas o temas Inicio: $ho0* » A professora estagidria pede acs alunos para abrirem Instrumentos de Avaliagdo:
do quatidiono, dreas do interesse Fim: 0oh25' os cadernos didrics e se prepararem para fazer um Anexo C-1; _Ohservacio direta:
dos aiunas € do conhecimento do . i .
jE— exercicio ortografico relativo a2 um texto que eles P
o Escreverum texto em situagio de Duragao: 25 trabalharam no inicic da semana: “& lenda minha ' -Fa!'tlﬂpa;ﬁlll] atrafres do
) L registo oral & escrito;
ditado, quase sem cometer erros; cidade”, presente na pagina 66 do manual de Autocolantes. =
o Redigir corretamente, utilizando

uma caligrafia legivel.

*  Conhedmento Explicito da Lingua:

]

]

Compreender formas de
organizacio do |&xico;

|dentificar relagfes de significado
entre  palavras: sindnimos e
antonimos.

portugués;
A professora estagiaria ira ditar um excerto do texto
(Cf ANEXO C-1),

necessario, alguma palavra, ou frase na integra.

repetinde sempre gque seja
Como motivacdo para a concentragdo dos alunos
neste exercicio ortografico, a professora estagiaria
refere que os alunos que apenas tiverem até dois
Erros terdo como

ortograficos prémio  um

autocolante no caderno diario;

-i3relha de verificacdo
[Ortografia: Anexo C-2)
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Areas Curriculares/Dominios/Conteddos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliacio
# Finalizado o exercicio de ortografia, os alunos terdo
de entregar os cadernos diarios para posterior
COMrecao;
Inicio: Sh25’
Fim: Ohds* 2.2 Momento: Campo Lexical de “Matureza”
Duragdo: 20°

A professora estagigriz projeta no guadro a imagem

de uma drvore e questiona os alunos:

a]

Lembram-se do imagem de uma drvore que
eu vos apresentel no oula de Portugués de
ontem?

O que tinha de especial essa drvore?

Que palavras estovam I transcritas? A gue
se referiam?

Comeo chamamas a um conjunto de polovras
relogcionado com uma palavra?

Quais sdo os exemplos do campo lexical da

polavra escala?
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Tempo

Percurso de Aula

Inicio: Ghds”
Fim: 10h30°

Duragdo; 45

o Quais sdo os exemplos do campe lexical da palavra escola?
A professora estagiaria distribui pelos alunos uma folha com o desenho de
uma arvore e explica que dentro desse desenho terdo de desenvolver o
campo lexical da palavra “Natureza”;
A professora estagiaria atenta os alunos para o facto de fazerem inicialmente
a tarefa proposta folha a |apis no caderno didrio e apenas depois das palavras
estarem corrigidas, as copiarem para a arvore fornecida;

3.2 Momento: Palavra puxa-palavra

A professora estagiaria pergunta aos alunos se alguma vez jogaram um jogo

chamado “Palavra puxa-palavra”;

Mediante as respostas dos alunos a professora deixara os alunos explicarem

por palavras deles, caso ja seja conhecido por alguém este jogo e conclui com

a sua explicacdo:

o Alguém dia uma frase a uitima palavro dita nessa frose serd “puxodo

para iniciar a frese seguinte, ou sejo, todas os froses comecam com a
ultima palavro referida na frose anterior;
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Tempo

Percurso de Aula

Retursos

Avaliagio

& professora estagiaria refere aos alunos
que terdo que fazer um jogo de palavra
puxa palavra baseado na historia da
“ Arvore gue dava olhos”, em formato de
Verso;

& professora estagigria relembra as
os alunos acerca dos seus conhecimentos
prévios deste tipo de texto;

0z alunos @ medida que terminarem a
tarefa da palavra puxa palavra, poderdo
ilustrar a imagem mental que tém acerca
da “ Arvore gue dava olhos” uma vez gue
em nenhum momento da obra esta esta
ilustrada.

Rotina de saida da sala de aula.

Aula de Inglés

Susana Marques S5a

gy.as carateristicas de um poema?
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Areas Curriculares/Dominios/Contetidos Tempo Percurso de Aula Recursos Avaliagio
Area Curricular: Matematica # Rotina de entrada para a sala de aulg;
Descritores de Desempenho: Quadro Modalidade de avaliagdo:
Atividade: Aplicacdo de conteddos Interativo:
*  Efetuar divisbes inteiras ! - Formativa
o Efetwar divisdes inteiros identificondo . 1.2 Momento: Jogo motivacional da divisdo
i . f Inicio: 13h30° & Cadernos
quociente ¢ o resto guando o divisor € 0 diarios:
I?UDC:'EJ'TFE sda ntimera.'?' naturois Fim: 14h00° ® A professora estagigriz mostra a8 turma um Instrumentos de Avaliagio:
inferigres @ 10, por manipulagio de baralho de cartas “Flash Card Division” da Fun Livra da
ohjetas ou recarrenda a desenhos £ 30: 2o di :
Es:;lluema.r Duragdo: 30° Learning e explica as regras: Fichas de ZObservacao direta:
o Em coda foce de uma corta fem uma Matematica; | -Participacio através do
o Aeconhecer que o dividendo £ igual & operacho do divisGo. No face com registo oral & escrito;
sema do resto om0 produto do numeras a vermelho no canto superior Anexo C-3.
quacients pelo divisar £ gue o resta & .
inferior ag divisor: esquerdo poderdo verificar o resultado
do operacdo no verso da carta € vice-
o Utlizar corretomente a5 expressOes VErsa.
“divisor de” g “divisive! por® e reconhecer . . 3
que um nimere natural é divisor ge outro ® A professora estagidria solicitara & vinda de
52 0 sequnda far multinio do primeirg (& alguns alunos ao quadro para escolherem uma
vice-versa); .. carta e resolverem a operacdo no quadro com o
Inicio: 14h00° .
apoio moderado dos restantes elementos da
o Reconhecer que um ndmera notural & |
divisar de outro se o resto do divisdo go | FIm: 130207 turma;
segundo pelo primeiro for igual a zero; -
Duragdo: 1020 2.2 Momento: Exercicios de aplicacdo
o Efetuar divisdes inteiras com divisor £

gquaciente inferiores o 10 utilizando a
tobugda do divisor e apresentar o
resultodo cam o disposiclio wusual do
olgoritmo,

A professora solicita aos alunos a realizacdo das

tarefas propostas nas paginas 33 e 34 do livro de

fichas de matematica;
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Tempo

Percurso de Aula

Avaliagio

Durante o tempo de realizacdo das tarefas do
livro de fichas de matematica, a professora
estagidria ird circular pela sala de aula, dando
apoio individualizado perante duividas
existentes;

Sempre que uma duvida se repita, a professora
estagidria esclarecera para toda a turma essa
questdo;

Aos glunos que terminarem as tarefas antes do
tempo previsto, a professora estagiaria ird
sugerir que apoiem os colegas gue ainda ndo
terminaram;

A professora estagiaria fara a correcdo dos
exercicios no guadro pedindo sempre gue
recanheca duavidas de algum aluno numa
questdo, para que este venha ao quadro realizar
0 exercicio com apoio;

A professora estagiaria pede a dois zlunos ajuda
para a distribuicdo de uma ficha com exercicios
com o conteddo da divisdo e outros ja explorados
no 1.2 periodo letivo (&nexo C-2);

Durante o tempo de realizacdo das tarefas do
livro de fichas de matematica, a professora
estagidria ira circular pela sala de aula, dando
apoio individualizado perante duvidas

existentes;




Areas Curriculares/Dominios)/Contetidos Tempo Percurso de Aula Reqursos

® A professora solicita a8 vinda de alunos ao quadro para
procederam & correcdo da ficha de trabalho;

Inicio: 15h20°
o . =
Fim: 15h30° 3.2Momento: Reflexdo semanal
Duragao: 10° ® A professara estagiaria faz uma reflexdo com alunos acerca

dos comportamentos individuais ac longo da semana, com g
auto e hétero avaliag8o da turma;

» Rotina de saida.

Comentario da Professora Susana: Andreia, a sua planificacdo esta bem elaborada, clara e funcional. Revela rigor na descricao do
percurso de aula, bem como na sele¢cdo dos descritores de desempenho. Aposta na articulagdo das atividades desenvolvidas ao
longo dos trés dias, bem como na diversificacdo de estratégias como recurso complementar ao uso do manual. Muito bem! Seria
importante ter mobilizado algum instrumento de avaliacdo dos alunos ao nivel cognitivo, para uma area ou areas, para além da
ortografia e dos comportamentos.
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ANEXO 2-A-IV-Exemplar de um Guido de Pré-Observacdo da aula

Supervisionada do dia 9 de janeiro

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 CEB
Pratica Pedagdgica Supervisionada no 12CEB

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

Instituicao Cooperante: Colégio Novo da Maia Orientadora Cooperante: Bruno Jesus
Ano/Turma: 3.2A Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho
Data: 9.janeiro de 2013 Estagidria observada: Andreia Oliveira

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que susten-
tam a atividade pedagdgica

No dia 9 de janeiro, a professora em processo de formacgao ird desen-
volver uma atividade pedagdgica no ambito de uma aula de Portugués da turma
com quem estd a desenvolver o seu estagio, intitulada por: “O valor das frases
da Arvore que dava olhos”.

A concretizagdo desta atividade educativa surge no seguimento da pla-
nificagdo anual, previamente elaborada no inicio do ano letivo, orientando a
atividade da mestranda em contexto educativo no sentido da introducao do
conteudo programatico: Valor semdntico da frase na forma afirmativa e nega-
tiva, tendo como principal objetivo que os alunos distingam a frase afirmativa
da frase negativa.

A atividade planificada para esta aula emerge da articulacdo interdisci-
plinar desenvolvida para as aulas decorrentes durante a semana nas diferentes
areas curriculares endo curriculares, nomeadamente aulas de Matematica, Es-

tudo do Meio e Filosofia para Criancas. Esta articulacdo partiu da abordagem a
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obra: “ A Arvore que dava olhos” de Jodo Paulo Cotrim, que permitiu a for-
manda a introdu¢do da Divisdo exata na drea da Matematica, a introducdo a
localizagao e formas de raizes na area do Estudo do Meio, e uma em assembleia
acerca da questao central da obra na area de Filosofia para Criangas.

A formanda considera que todas as atividades desenvolvidas sob ponto
de partida uma articulagdo entre as diferentes aulas promove uma motivacao
acrescida por parte dos alunos, contribuindo para que cada aula ndo seja “es-
tanque” e independente de todas as outras aulas e areas de saber. Opinido que
¢é defendida por Rolddo (1999, cit. por Lopes, 2006, p.74), afirmando que para
gue a aprendizagem seja significativa e que tenha sentido para quem a recebe,
devem ser encontrados “ pontos de contacto, de unido entre as diferentes dis-
ciplinas”. Na mesma linha de pensamento, Pacheco (1996, cit. por Pacheco,
2000, p.31) defende que a “interdisciplinaridade curricular representa o ideal
da formacdo integrada, aspirando acabar com as fronteiras estanques entre as
vdrias disciplinas e a encontrar uma transdisciplinaridade, isto é, a existéncia de
um axioma comum as vdrias disciplinas”.

A aula serd iniciada com um momento de motivacgao inicial, recorrendo
a apresentacdo de a imagem de uma arvore editada no programa online “Ta-
xedo”, onde serdo inseridas diversas expressdes retiradas da obra abordada na
aula anterior de Portugués. “ A Arvore que dava olhos”. Posteriormente serdo
utilizados excertos da mesma obra para que os alunos identifiquem frases com
valor afirmativo e frases com valor negativo, justificando as suas respostas. A
professora estagidria terd em atencdo a tomada de consciéncia dos alunos de
gue ndo é apenas a palavra “nao” que atribui um valor negativo a frase, mas
sim também palavras como: jamais, nunca, ninguém e nada, por exemplo.

A mestranda optou por construir um material de apoio para a introdu-
¢do deste conteudo, material que consiste num dado em que em cada face es-
tdo transcritas as palavras: Sim”, “Ndo”, “Nunca”; “Ninguém” “Jamais” e

“Nada”. Este dado servird para os alunos desenvolver o jogo : “ O valor das fra-
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ses”, que tem como objetivo principal os alunos construirem uma frase medi-
ante a palavra que surgir no dado apds o seu langamento e identificarem o seu
valor. Com a construcdo deste material, e desenvolvimento do jogo mencio-
nado, a formanda tem como principal objetivo a atribuicdao de um carater mais
ludico a introducdo deste conteudo, resultando numa maior motivacao e inte-
resse durante a aula e consequentemente aprendizagens mais significativas
para os alunos. Ao desenvolver uma atividade deste género, a professora em
processo de formacdo procura “desviar-se” do apoio excessivo do manual es-
colar como recurso educativo, bastante evidenciado no contexto educativo em

guestao.

Preveé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera re-
solvé-las?

A mestranda prevé a existéncia de algumas dificuldades no desenvolvi-
mento da atividade, nomeadamente dificuldades que ja emergiram no decor-
rer da pratica educativa desenvolvida pela professora estagidria neste contexto
educativo que se prendem a gestao do grande grupo, nomeadamente no mo-
mento do jogo: “ O valor das palavras” e com a utilizagdo de linguagem cienti-
ficamente correta e adequada ao grupo de alunos.

No que reporta a gestdao do grande grupo, a mestranda considera ter
evoluido neste parametro, nomeadamente no encontro de um “equilibrio”
para o nivel de ruido na sala de aula, tendo uma maior tolerancia ao barulho
proporcionado nos diferentes momentos da aula, e distinguindo os momentos
em que este ruido é “saudavel” em consequéncia do entusiasmo, motivacdo e
interesse dos alunos numa determinada atividade. No entanto, a formanda
considera que tem que continuar a desenvolver esta competéncia, no sentido
de conseguir uma gestdo do grande grupo nos momentos de participacdo oral
de forma a conseguir ouvir todos os alunos de forma justa, e conseguir motivar

os alunos menos participativos recorrendo ao seu encorajamento e motivacao
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para participar. Para contornar esta dificuldade, a professora estagiaria ira de-
senvolver estratégias de motivagdao durante a aula que levem os alunos a aten-
¢do do respeito das regras na sala de aula. Estratégias que passarao por referir
que apenas podera vir a frente do quadro langar o dado, os alunos que estive-
rem a cumprir as regras de sala de aula e comprometer-se com alunos de que
se existir tempo, depois da realizagdo de todas as tarefas propostas, no final da
aula, poderdo voltar a jogar ao “Valor das palavras”.

No que concerne a adequacao da linguagem utilizada para desenvolver
a aula, a mestranda fard uma preparacao de questdes que possam eventual-

mente surgir durante aula, assim como dos conteudos a lecionar.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

A mestranda tal como se verificou nas anteriores atividades pedagdgicas
supervisionada em contexto, considera relevante que sejam observados alguns
aspetos para aperfeicoamento futuro ao longo da pratica pedagdgica supervi-
sionada neste contexto e sobretudo, nesta fase final, para uma futura pratica
docente, os seguintes aspetos: adequacdo da linguagem, tom de voz utilizados
e clareza da linguagem; as estratégias utilizadas com o intuito de motivar a
turma; e a gestdo do grupo nos varios momentos de intervencao oral (tomada
de vez), assim como, no incentivo dos alunos menos participativos. Desta
forma, emerge a necessidade de existir uma observacdo da capacidade da for-
manda em proporcionar um ambiente estimulador e descontraido, onde o res-
peito pelo outro e pelas regras na sala de aula estejam presentes paralelamente
a uma gestao de tempo flexivel e adequada aos diferentes ritmos de trabalho

dos alunos.



Referéncias Bibliograficas:

e Lopes, M. S.—0 Director de Turma e a Articulacdo Curricular. Dissertacao para
obtencdo do grau de Mestre em Gestdo Curricular. Aveiro: Universidade de
Aveiro, 2006.

e Pacheco, J. A. (org.) — Politicas de integracao curricular. Porto: Porto Editora,
2000.
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ANEXO 2-1-V- Exemplar das Narrativas Individuais relativa ao més de

novembro
. Pratica Pedagdgica Supervisionada no 12CEB

ES POLITECNICO

r\

DO PORTO 1.2 Narrativa Individual
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAQ
Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia Orientadora Cooperante: Bruno Jesus
Ano/Turma: 3.2A Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho
Data: novembro de 2013 Formanda: Andreia Oliveira

Esta primeira narrativa emerge no seguimento dos primeiros momentos de
observacao e intervencdo no contexto educativo do Primeiro Ciclo do Ensino Basico
(1.2 CEB). A formanda encontra-se, assim, a desenvolver a Pratica Pedagogica Supervi-
sionada no Colégio Novo da Maia, numa turma de 3.2 ano de escolaridade, constituida
por 25 alunos. Uma vez que a diade de estagiarias desenvolveu a Pratica Pedagdgica
na vertente da Educacdo Pré-escolar nesta mesma Instituicdo, existiu desde logo uma
preferéncia por continuar no mesmo contexto na vertente do 1.2 CEB, pois permitira
enquanto formandas de um mestrado bivalente ter uma percec¢do acrescida da conti-
nuidade educativa e articulagdo existentes.

As expectativas iniciaisd a professora em formacao incidiam no objetivo de co-
locar em pratica os saberes construidos, num contexto educativo, sendo capaz de re-
solver problemas emergentes no mesmo com uma permanente atitude profissional
critica-reflexiva focada na reflexdo sobre, na e para a a¢do. Deste modo, desenvolve

uma consciénciado trabalho realizado em contexto de 1.2CEB mais préxima do real.
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A escrita de narrativas individuais ao longo do processo da pratica pedagdgica,
COMo a que a seguir se apresentara, tem como intuito mobilizar os quadros metodo-
Iégicos e conceptuais construidos, permitindo a formanda enquanto futura profissio-
nal da drea da Educacdo e Ensino, desenvolver capacidades como “profissional refle-
xiv[a] na sua ampla dimensdo educativa, politica e social [numa] perspectivainteracci-
onista e socioconstrutivista, de aprendizagem experiencial de formacao em situacao
de trabalho, de investigacdo-acdo” ( Sefenhouse, p.4, cit. por Alarcdo, 2000).

Aguando a elaboracdo desta narrativa, a discente ja se encontrava no contexto
ha cinco semanas, sendo que as duas primeiras foram dedicadas maioritariamente a
observacdo, e as posteriores a intervencdo. Numa fase inicial as intervencdes desen-
volveram-se em par pedagdgico, seguindo-se a intervencao individual de cada estagi-
aria.Encarando a observa¢do como um processo de recolha de informacao, através do
qual podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos outros” (Trindade,
2007, p. 39)esta deve estar sempre presente nas praticaseducacionais, para que pos-
sibilite “ aos profissionais de Educac¢do problematizar e, posteriormente, intervir no
real de modo fundamentado” (Estrela, 1994, p. 26). Assim, a “primeira e necessaria
etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada exigida pela pratica quotidiana”
(Estrela, 1994, p. 29), pelo que foi fundamental para a formanda, numa fase inicial, o
desenvolvimento de todo o processo de observagdo, com vista a recolher o maior le-
que de informagdes possiveis em relagao ao contexto, turma e alunos individualmente,
de forma a futuras intervengdes.

Numa fase inicial do processo de observagao, é fundamental, “ delimitar o
campo de observagdo”. Deste modo, para registar as observagdes realizadas, a diade
de estagidrias construiu uma grelha de observagdes, definindo objetivos concretos que
Ihes permitiu focar as suas observa¢des nos seguintes parametros: caracterizacdo e
organizacao do espaco da sala de aula; caracterizacdo das interagdes existentesentre
professor e aluno, entre aluno e aluno, e entre aluno e professor; e caracterizagdo do

processo de ensino-aprendizagem desenvolvido. Este processo de registo das obser-
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vacOes tem como objetivo fulcral definir adequadamente as estratégias a por em pra-
tica, as “ formas e meios de observacao”, a sele¢do de “critérios e unidades de registo
de dados e consequentemente “preparacdo dos observadores” (Estrela, 1994, p. 29).

Quando a diade de estagiarias teve acesso ao horario da turma com a qual iria
desenvolver as suas intervengdes pedagdgicas, verificou que a area curricular denomi-
nada “Filosofia para Criancas” integrava a carga hordria da turmaTendo em conta este
aspeto, a diade teve que fazer uma preparacdo mais aprofundada para o desenvolvi-
mento de atividades nesta drea, uma vez que nenhuma das formandas durante a sua
formacgao desenvolveu conhecimentos nesta area. Ainda no seguimento da analise do
hordrio da turma, as aulas de Expressao Plastica e Atistica, Inglés, Musica, e Educacao
Fisico-Motora ndo sao da responsabilidade do professor cooperante e titular de turma,
o que impossibilita a diade de estagiarias de assumir os periodos de tempo letivo res-
petivos a essas aulas. No entanto, com o objetivo de conhecer e compreender o dia-
logo existente entre os varios intervenientes da a¢do educativa da turma e as praticas
e estratégias de ensino utilizadas por profissionais que ja exercem a atividade docente,
a diade assiste com papel de observadoras a algumas destas aulas.

Os momentos de observacdo foram oportunos a observaces ndo participan-
tes e participantes em cooperagdo com o docente responsavel pela turma. Observagao
nao participante enquanto meras observadoras do trabalho pedagdgico desenvolvido
pelo professor cooperante e observagdo participante quando colaboravamos durante
as aulas com o auxilio na corre¢do de exercicios desenvolvidos e possiveis duvidas que
dai advinham. Estes momentos foram importantes na tomada de consciéncia das ca-
racteristicas gerais do grupo, assim como das caracteristicas individuais de cada cri-
anc¢a. Uma evidéncia que ressaltou logo no primeiro dia em contexto foi o aluno N.A.
pois este recusava-se a desenvolver as tarefas propostas pelo professor e perturbava
as aulas com constantes barulhos, com canetas de forma continua. Posteriormente, o
professor cooperante facultou-nos, numa conversa informal, mais dados relativos a

este aluno, conversa na qual referiu que este aluno tinha Sindrome de Asperger e que,
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para além de todos os comportamentos caracteristicos em criangas com este sin-
drome, o N.A. apresentava, em varios momentos, comportamentos violentos com os
colegas e até mesmo com o proprio professor. Durante o tempo de observagao e pri-
meiras intervengdes pedagdgicas, a diade tomou consciéncia do desafio que tinha em
conseguir motivar aquele aluno e gerir os seus comportamentos de forma a que os
mesmos ndo prejudicassem a restante turma. Este aluno é acompanhado por uma psi-
cOloga da instituicdoque presta um apoio regular e definiu um plano com estratégias
para melhoria do comportamento do N.A. Uma das estratégias definidas é pedir a co-
laboracdo do N.A. como “assistente” do professor em vdrios momentos das aulas. No
entanto, esta medida, na opinido da formanda, ndo é correta, pois torna-se injusto
para os restantes alunos verem um colega que ndo respeita as regras de sala de aula e
raramente desenvolve os trabalhos propostos ser beneficiado durante as aulas, a de-
sempenhar tarefas que todos ambicionam desempenhar, como por exemplo, escrever
no quadro. Deste modo, a professora estagiaria sente-se dividida entre o que a psico-
loga aconselha fazer de forma a motivar o aluno, e o que considera correto, uma vez
gue sente que a estratégia tomada para motivar um sé aluno é fortemente capaz de
desmotivar a restante turma ou, pelo menos, os alunos que ja tém consciéncia da “in-
justica”.

Uma das evidéncias que emergiu nos primeiros momentos de observagao foi
a predominancia que os manuais escolares e livros de atividades das diferentes areas
curriculares tém como recurso educativo na sala de aula. Todas as atividades propos-
tas pelo professor cooperante tinham como base a utilizagdo destes recursos educati-
vos, auxiliadas por vezes com fichas de trabalho. O manual escolar é um recurso edu-
cativo importante no quotidiano escolar, no entanto, na opinido da formanda, este
deve ser utilizado apenas como auxilio a algumas atividades ndo na sua maioria ou
integra. Outra observacdo examinada foi o facto de as diferentes areas curriculares
serem trabalhadas de forma “estanque” e nunca de uma forma articulada, com inexis-

téncia da interdisciplinaridade. Foi possivel constatar que os préprios alunos ja tinham
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interiorizado esta dindmica durante uma aula de matematica observada, em que esta-
vam a ser abordados os niumeros pares e impares, pois o professor aproveitou para
questionar como podiam caracterizar a palavra “impar” quanto a silaba ténica, ob-
tendo de imediato a reagdo de um aluno: Professor, estamos em matemdtica e ndo em
portugués! Desta forma, a professora estagidria encarou, desde logo, como um dos
principais desafios durante a sua permanéncia neste contexto educativo contrariar
esta pratica, tentando, sempre que possivel, dinamizar atividades articuladas entre as
diferentes areas de saber, de forma a permitir a existéncia de interdisciplinaridade e
consequentemente, aprendizagens mais significativas para os alunos.

As planificacGes semanais sdo elaboradas pelos professores cooperantes das
trés turmas de terceiro ano do 1.2 CEB da Instituicdo, determinando, de forma iguali-
tdria, os conteudos a abordar nas diferentes areas curriculares pelas trés turmas. Esta
metodologia preocupou a formanda, uma vez que se tratam de grupos diferentes, com
ritmos de trabalho e aprendizagens distintos.

A turma é constituida por alunos com ritmos de trabalho completamente dis-
tintos, o que acabou por se revelar uma das principais preocupagdes da professora
estagiaria, nomeadamente nas questdes relativas a gestdo do tempo, pois em todas
as atividades dinamizadas tem que ter presente a consciéncia de que um mesmo exer-
cicio podera ser realizado em apenas dez minutos por determinados alunos como a M.
R.,0J.V,, aL.F.eoA.R., ao passo que outros alunos comoo A.M.,0J.B.,, AP.C.,,0D.S.
e o D.P., demorardo mais tempo. Tendo por base este facto relativo as caracteristicas
individuais dos alunos da turma, a formanda nas suas planificagdes procura encontrar
estratégias que permitam aos alunos que terminam as tarefas primeiro nao ficarem
parados enquanto os restantes acabam os seus trabalhos.

No que reporta a organizagdo das mesas na sala de aula, estas encontram-se
agrupadas, resultando em cinco grupos. Na opinido da estagiaria, esta organizacgdo
funciona bem no que concerne as movimentacdes do docente na sala de aula, no en-

tanto, é mais propicia a conversas paralelas e consequente ruido acrescido.
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A sala de aula encontra-se equipada com um quadro interativo que é utilizado
como recurso educativo em vdrias atividades, nomeadamente para a exploracdo de
jogos alusivos aos conteudos curriculares que estdo a ser trabalhados nas aulas. Como
estratégia para melhorar os comportamentos na sala de aula e cumprimento das re-
gras na mesma, o professor titular acedeu a implementacdo de uma aplicacdo, deno-
minada por “Class Dojo”, para a qual é utilizado o quadro interativo como forma de
projetar para os alunos as subidas e descidas da pontuacdo. Esta aplicacdo “Class Dojo”
consiste em criar uma turma, em que cada aluno é representado por um “Avatar”, ao
gual sdo somados ou retirados pontos consoante os comportamentos do aluno. Até
ao momento verificou-se que a implementacdo desta estratégia foi bastante motiva-
dora, tendo sido mesmo promotora de mudancas de comportamentos, algo que esta
fortemente ligado ao facto de se tratar de uma turma com alunos bastante competiti-
VOS.

A primeira atividade pedagdgica que a formanda desenvolveu, de forma auté-
noma, foi na area curricular de portugués, em que abordou a histdria: “A Grande Fa-
brica de Palavras”. Com esta atividade era pretendido motivar os alunos desde logo
para o desenvolvimento das tarefas planificadas. Assim sendo, a estratégia adotada
pela formanda foi levar para a sala de aula uma “Fabrica de Palavras” que consistia
numa caixa (figurativa de uma fabrica), que continha no seu interior um rolo com um
seguimento de letras que, através de uma ranhura de lado, saia e os alunos tinham
que identificar palavras do texto neste mesmo seguimento de letras. Esta atividade
revelou-se motivadora, no entanto, a formanda considera que uma atividade destas
acabaria por se revelar mais motivador com criangas mais novas, em que o seu “ima-
gindrio” esta mais ativo. Isto porque quando a professora estagidria revelou que a fa-
brica de palavras que tinha trazido para a sala trabalhava, o J.G. disse de imediato: “é
impossivel, isso nem tem nenhum motor!”. Na reflexdo apds a acdo desenvolvida nesta
aula, a formanda tomou consciéncia que teria que se distanciar do estagio anterior no
contexto de Educagdo Pré-escolar, planificando atividades com menos apelo a “fanta-

”

sia”.
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Durante o periodo de intervencdo, a diade de estagidrias e professor coope-
rante, mediante a motivagado dos alunos, é flexivel a uma alteragdo no horario da turma
relativo a sexta-feira. Este dia é programado com Matematica no periodo da manha e
portugués no periodo da tarde. No entanto, sendo a sexta-feira, e em especial ao fim
do almogo, uma altura em que os alunos naturalmente ja apresentam sinais de can-
saco de toda uma semana de trabalho e, consequentemente, uma agitacao acrescida,
considera-se que a troca da aula de matematica para o periodo da tarde revela-se mais
enriguecedora, uma vez que os alunos ostentam uma forte motivacdo para as aulas de
matematica.

No periodo da tarde, verificava-se que os alunos vinham da hora de almog¢o
bastante agitados, o que se refletia no desenvolvimento das aulas, uma vez que os
alunos demoravam a acalmar e recomecar o trabalho. Tendo como base esta evidén-
cia, a formanda aplicou uma estratégia de relaxamento através, da imagem mental,
para o momento de entrada na sala de aula. Os alunos entram de forma ordeira, ori-
entada pela professora, na sala previamente escurecida e com uma musica (relativa a
imagem mental que se pretende recriar) a correr. Esta estratégia revelou-se eficaz,
uma vez que os alunos relaxam e conseguem fazer um distanciamento entre o periodo
de almogo que acabou e 0 momento de trabalho que se segue.

No dia 1 de novembro, a mestranda desenvolveu a sua primeira atividade pe-
dagdgica supervisionada durante uma aula de matematica. O conteudo curricular que
se pretendia explorar era a tabuada do 8 e tendo em conta tal conteddo a formanda
desenvolveu entre outras tarefas, um jogo do Bingo com as tabuadas da multiplicagdo
8. Uma das principais reflexdes retiradas desta atividade, com fim a melhorar em pra-
ticas futuras, foi o facto de durante a concretizagao do jogo do Bingo, a formanda ter
intervido em varios momentos com o intuito de consciencializar os alunos para o ba-
rulho que estava na sala de aula. Uma vez que se tratava de um jogo ludico, era normal
o entusiasmo e motivagdo acrescidos por parte dos alunos e, consequentemente, um
ruido acrescido. O facto de ser uma aula supervisionada e da professora estagiaria ter

consciéncia de que a turma facilmente adota um comportamento barulhento fez com
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que tivesse medo de perder o controlo do ruido dentro da sala de aula e tivesse de-
masiadamente preocupada com o controlo desta situa¢do, ndo atendendo de certa
forma a necessidade naturalmente existente neste tipo de atividades, de os alunos
manifestarem mais barulho.

Em modo de conclusdo desta primeira narrativa que reporta a reflexdes dos
momentos de observacao, cooperacao e primeiras intervengdes, a discente considera
gue tem que continuar em busca de estratégias que permitam um melhor funciona-
mento das aulas e, em consequéncia disto, aprendizagens mais significativas dos alu-
nos, assim como, é importante prevalecer com uma postura de professor-investigador
e reflexivo de todas as suas praticas educativas, de modo a desenvolver uma pratica
em contexto de 1.2 CEB que lhe permita construir conhecimentos produtivos para o

futuro.

Comentario Professora Susana: Andreia, felicito-a pela sua narrativa, bem es-
crita e fundamentada num quadro tedrico de referéncia. Mobiliza para o seu texto os
dados recolhidos na fase de observacdo, revelando um bom conhecimento do con-
texto, bem como dos alunos. Revela uma postura indagadora sobre algumas metodo-
logias de ensino observadas, através do questionamento critico. Faz uma conclusdo no
seu texto muito pessoal sobre o seu processo de desenvolvimento pessoal e profissio-

nal numa perspetiva proactiva e projetiva, muito bem!
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ANEXO 2-A-VI- Narrativa Colaborativa

Instituigdo Cooperante: Colégio Novo da Maia
Diade: Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Supervisora Institucional: Susana 53

Orientaclor Cooperante: Bruno Jesus
Turma: 32A

Tematica: A gestdo do grupo

Data: 27/12/2013

Comentario da diade

Andreia Oliveira e Sofia Carvalho

Comentario do orientader cooperante

Bruno Jesus

A presente narrativa colaborativa pretende refletir sobre as estratégias desenvolvidas
pela diade de estagirias com vista & gestdo da turma, focando-se especificamente nas
estratégias de gestdo da participacio oral individual &_em grande grupo. Escolheu-se
esta tematica em particular por se constituir como uma das dimenstes do trabalho em
sala de aula que exigiu da diade uma maior capacidade de investigacio e pesquisa de
novas estratégias e que mais desafios colocou & aggo das formandas, proporcionando
simultaneamente o oportunidades para o desenvolvimento de capacidades de gestdo
dindmica do grupo.

As primeiras observag0es da diade permitiram perceber que a turma era constituida por
alunos bastante participatives, motivados, interessados e curiosos. No entanto,

observagBes posteriores, revelaram que coexistem na turma dois grupos equilibrados

As escolas ndo estdo organizadas com um professor para cada aluno. Em vez disso, 0s
alunos estdo agrupados em salas de aula e sdo ensinados em grupas, o que implica que
0 ensino e a aprendizagem que nelas ocorre t&m que ser orquestrados e estruturados.
Além disso, o tempo que os alunos passam na sala de aula deve ser preenchido
produtivamente, e a inevitavel diversidade nos alunos deve ser acomodada (Zigmond,
1996). Ora, isso implica que os professares, para conseguir ensinar o curriculo aos seus
alunos, t&m que organizar a sua sala de aula e as suas atividades de forma a responder
a todas os seus alunos (Brophy, 1956). Nessa linha, Lopes (2002) considera que das
in(meras tarefas atribuidas aos professores, as duas mais importantes serdo a Instrucéo

g a Ordem.
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encetou-se conjuntamente numa ‘“reflexdo partilhada da pratica educativa”
perspetivando-se o trabalho de equipa como “factor de enriguecimento da sua
formagdo e da actividade profissional, privilegiando a partilha de saberes e de
experiéncias” na procura de estratégias que permitissem uma melhor gestéo do grupo.
MNos momentos de planificagdo, foram tidos em consideragdo varios fatores que
pudessem contribuir, numa primeira fase, para um maior respeito pelas regras de sala
de aula gue tinham sido definidas com os alunos pelo orientador cooperante no inicio
do ano letivo. Uma das primeiras decistes foi a alteragéo da disposigdo das mesas na
sala de aula, e consequente reorganizagdo dos alunos, com o intuito de criar condigdes
para uma melhor circulagdo das estagiarias pela sala, permitindo desta forma uma
gestdo mais ordeira do grupo.

De uma disposigdo em trés filas passou-se para uma organizagdo em grupos (sendo trés
grupos de quatro alunos e dois grupos de seis alunos), onde a distribuicdo dos alunos
foi pensada pela equipa educativa por forma a criar grupos de trabalho equilibrados
onde através da cooperagio entre pares alunos com ritmos de trabalho mais lentos
beneficiassem de alunos mais participativos e com um ritmo de trabalho mais
acelerado. Estes ritmos de trabalho diferenciados constituiam outra das dificuldades na
gestdo do grupo, e exigiam, além da reorganizagdo do mobiliario da sala, da parte das
professoras em processo de formagdo, uma preparagio antecipada no momento de
planificagdo de recursos e alternativas de trabalho para os alunos que terminem as

tarefas propostas antes do tempo estipulado para as mesmas. Esta primeira mudanca

apesar de ter proporcionado aos alunos oportunidades de desenvolvimento de

e responsabilidade, de modo que estes fossem wvalores gue cultivassem e dessem
importancia tanto dentro como fora da sala.

1.Foi, sempre, nesta perspetiva gque desenvolveram o seu trabalho com os alunos,
tentando proporcionar-lhes um clima de confianga, estabelecendo com eles uma
relagdo franca e aberta, de modo a conhecer melhor os seus valores, problemas,
atitudes, habitos de trabalho, dificuldades de aprendizagem e inadaptacOes. Tentaram,
sempre que possivel, que os alunos sentissem que a professora estava disponivel para
os ajudar a ultrapassar as suas dificuldades e que a escola seria o local privilegiado para
esse efeito Proporcionaram, aos alunos situactes que lhes permitissem desenvolver
atitudes e hébitos positivos de relagio e cooperagdo, contribuindo, assim, para o seu
crescimento sdcio afetive. Por outro lado, tiveram sempre em conta as
orientagdes/sugestdes do orientador cooperante, tanto ao nivel do trabalho como ao
nivel de um melhor conhecimento da personalidade/reagio dos alunos nas diversas
abordagens possiveis. O espirito de colaborag&o e cooperagdo entre todos foi uma mais-
valia para uma convergéncia de atitudes, com vista & resolugdo de problemas e
formacao integral dos alunos. Salienta-se ainda, a produgdo de materiais didaticos, por

parte da diade de estagiarias, no sentido de facilitar o processo de ensino/aprendizagem

dos meus alunos.
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capacidades de trabalho em grupo e de respeito pelo ritmo de trabalho dos colegas
continuava a revelar-se insuficiente para evitar a dispersdo dos alunos que terminavam
as tarefas mais cedo. Desse modo, as professoras estagiarias optaram pela estratégia
de solicitar a esses alunos que auxiliassem os colegas que ainda ndo tivessem terminado,
permitindo desta forma gue se mantivessem ocupados e ao mesmo tempo ajudassem
os colegas a acederem & compreensdo de determinados exercicios explicados numa
linguagem interpares. Esta estratégia beneficia ndo apenas o ambiente na sala de aula,
como encerra em si uma aprendizagem potencial para ambos os alunos nela envolvidos,
sendo que enguanto aprendentes compreendemos verdadeiramente aquilo que somos
capazes de explicar.

As dificuldades na gest8o do grupo, apds a implementag8o destas primeiras estratégias,
agora mais especificamente com o respeito pelas regras de participagéo oral por parte
do primeiro grupo mencionado. Assim, e por sugestdo do orientador cooperante,
recorreu-se a um recurso informatico, o “Class Dojo”, que permite avaliar os alunos em
varios pardmetros, sendo um deles a participagdo e empenho individual. Este recurso
foi utilizado ndo como uma ferramenta para punir os alunos que perpetuassem
comportamentos de desrespeito das regras mas come auxilio no desenvolvimento da
capacidade de reflexdio acerca do préprio comportamento dos alunos. A atribuigdo de
pontos neste pardmetro, efetua-se apds uma reflexdo da turma acerca dos alunos que
ndo apenas participaram mas que o fizeram respeitado as regras. O recurso apoiou a
acdo da equipa educativa que tem sido cada vez mais focada no estabelecimento de

regras claras com os alunos para os momentos de dialogo e questionamento em grande
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grupo. 5e num primeiro momento o foco era incentivar a participacéo individual e
estabelecimento de regras, presentemente o objetivo das agOes desenvolvidas é a
reflexdo acerca dos comportamentos e de que forma estes afetam a dindmica do
didlogo em grupo.

As aulas de Filosofia para Criangas t&m sido um espaco de excel&ncia para este trabalho,
sendo gque com a criacdo da assembleia para os momentos de discussdo em grande
grupo os alunos focam a sua atenglo em ouvir e ser ouvidos esquecendo a
movimentagdo em busca da fonte do som. Nestes momentos & fundamental a
orientagdo da professora estagiaria, que “deve centrar claramente a discussdo, manté-
la no caminho certo, redirecionando as divagagdes dos alunos, encorajar a participagéo,
ouvindo cuidadosamente todas as ideias e pontos de vista” (Arends, 1995, p. 425) para
gue os alunos gue mais vezes desrespeitam as regras percebam que € fundamental
ouvir os outros, ndo s6 porque todos gostamos de ver valorizada a nossa contribuicéo
mas também porgque da troca de ideias podem surgir pontos de vista inovadores e
enriquecedores da discusséo.

E um trabalho de promoc3o da “participago activa dos alunos na construgio e pritica
de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de praticas de colaboragdo e respeito
solidario no dmbito da formagdo para a cidadania democratica” (Decreto-lei 241/2001,
Capitulo Il, ponto 2, alinea j) que ainda ndo esta terminado. A busca por estratégias de
regulagdo da participacdo em grande grupo & um ponto a melhorar no trabalho da diade
de estagidrias mas considera-se ja serem visiveis resultados das primeiras intervengbes

das professoras estagidrias enguanto membros da equipa educativa. A reflexdo * sobre
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as (..} praticas, [apoiada] na experiéncia, na investigacdo e em outros recursos
importantes para a avaliagdo do desenvolvimento profissional”({Decreto-lei 240/2001,
Capitulo V, ponto 2, alinea a) com vista & melhoria da aclo futura tem sido o pilar do
trabalho desenvolvido em contexto, proporcionando-se desse modo momentos de
desenvolvimento no s6 de capacidades no dmbito da gestdo dindmica do grupo mas
também de capacidades de trabalho em equipa e de reflex8o, contribuindo ndo apenas
para a melhoria da gualidade do processo de ensino aprendizagem mas do proprio

projeto de formacdo das formandas.

Comentério Supervisora Institucional: Esta narrativa colaborativa tem como grande mais-valia o facto de permitir, através de um registo escrito, a partilha de
conhecimentos e opinides entre o orientador cooperante e a diade formada pelas duas estudantes. E um documento que faz parte do processo supervisivo e que
possibilita uma reflex&o partilhada sobre o mesmo objeto, focalizada sobre “"olhares” diferenciados.

A tematica central selecionada para a reflex@o, “a gestdo do grupo” € deveras pertinente e afigura-se como um desafio para qualguer docente que, na sua pratica,
perspetive a crianca como centro da sua acdo, fomentando um clima de participagéo, de partilha, de discussdo salutar, promotora do desenvolvimento cognitivo
e social do aluno. Para tal, como foi evidenciado nesta narrativa colaborativa & fundamental a aposta na selegéo e definicdo de estratégias de gestdo da participacao
oral na sala de aula, de trabalho colaborativo, bem como estratégias de motivag3o para a aprendizagem e de diferenciacio pedagodgica. Ressalvo esta preocupacgdo
e o esforco desenvolvido no sentido de melhorar a prdxis.

O desafio &, efetivamente, exigente, porém incontornavel para guem persegue uma educacéo gue se deseja “ de qualidade”.
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ANEXO VII- Grelha de Observacdao do Ambiente Educativo

Grelha observacdo em Sala de Aula

12 CEB

Instituicdo Cooperante: | Colégio Novo da Maia

Data: | gutubro de 2013
Professor. Cooperante: | Bruno Jesus AnofTurma: | 3.°A
Observador (g5): | Andreia Oliveira e Sofia Carvalho Supervisor Institucional: | Susana Sa

{Objectivo da Observagdo: Compreender a organizagdo do ambiente educativo para a futura actuacde em contexto educativo ne 12Ciclo do Ensino Basico:

investigagdo — agdo — investigagio)

Quadro branco/ Quadro Interativo
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Ventilacdo

A sala dispbe de uma porta para um corredor interior e dois gateiros de ventilacgo.

Aguecimento

O aguecimento provém de trés aquecedores dispostos pela sala e que permitem regular a temperatura. O isclamento das

paredes em madeira também proporciona um ambiente confortavel na sala de aula.

Luminosidade

Os estores das janelas da sala de aula ndo permitem escurecer totalmente a sala em momentos de relaxamento ou

visualizacéo de filmes.

A disposicdo do mobiliario € flexivel e pode ser alterada na gestao do ambiente educative para potenciar o processo de

ensino e aprendizagem. Ao longo da intervencao a disposicao foi alterada por duas vezes, numa 1° alteracio passou-se

DiSP"S_i‘_F‘:i'_J do de uma disposicdo em 3 filas para uma organizacdo em 5 grupos; numa 2° reformulacéao passou-se da disposicido em
mobiliario grupos para uma distribuicdo em “u” por se considerar mais vantajoso.
Os armarios, cacifos e estantes sao fixos e estdo dispostos ao longo das paredes da sala.
Mo inicio a mobilidade era limitada pela disposicio em filas e ao docente era apenas permitido circular por fora das filas
Mobilidade do impedindo-o de dar apoio individualizado aos alunos da fila do meio. Com a alteracio da disposicio do mobilidrio passou
docente a ser possivel circular por toda a sala e aceder a todos os alunos.
As criancas tem autonomia relativa no que toca 4 mobilidade na sala de aula. Podem levantar-se para aceder ao material
MO';L']:::: da que tm nos cacifos e nos armérios de apoio bem como para beber dgua, no entanto para irem & casa de banho

necessitam de solicitar a autorizacéo do docente.

Qutras:




Grelha observagdo em Sala de Aula | 12 CEB

Computador com acesso a internet, quadro interativo, quadro branco, marcadores de quadro, material de gscrita diferenciado,

Material
manuais escolares.
Autoria Os materiais expostos na sala de aula sdo da autoria do professor titular com a participacio dos alunos.
Consciéncia . i
. Separacdo de lixo com um ecoponto.
ecologica
Dwrabilidade | Os materiais disponiveis s8o resistentes o que permite uma boa durabilidade dos mesmos.
Sentido
estético
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Rotina de entrada:

Horario:

O horario de entrada € 8:30h.

Orientacdo/ niveis de
autonomia

0= alunos sdo autdnomos na rotina de entrada dirigindo-se cacifos para
guardar a mochila, um aluno distribui 05 cademos diarios enquanto oufro
escreve no guarto a data e o nimero da awla. Os restantes copiam para o
caderno o plano de aula projetado no quadro pelo professor.

Rotina de saida:

Horario:

Os alunos saem as 16:30h pois incluem-se no horario semanal
as sessbes de inglés e filosofia para criancas.

Orientacdo/ niveis de

Ma rofina de saida os alunos esperam na sala ou no recreio até
serem chamados por uma auxiliar quando os pais estiverem na
entrada. A arrumacdo do material devia ser autdnoma mas

autonomia
alguns alunos precisam de ser relembrados.
N de Alunos: 25 |dades: Inferéncias:

Rapazes Raparigas
Caracterizacio 330 alunos nascidos na sua maioria na
Fisi ca 8 de idade segunda metade do ano, ou seja,

Isica A0as. completaram os 8 anos aquando da nossa
13 12 integracdo em contexto.
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Adulto Responsavel:

Funcao:

Ha quanto tempo contacta com a turma:

Horas de contacto semanais:

Prof. Bruno Jesus

Professor Titular

Desde o inicio do presente ano lefivo.

Prof. Joana

Professora de Expressbes Artisticas

Desde do 1.2 ano de escolaridade NO 1.2

CEB.

1h (quartas feiras das 14:30 as 15:30)

Prof. Nuno

Professor de Educacio Fisica

Desde o 1.% ano de escolaridade no 1.2 CEB.

2h (segundas feiras das 13:30 as 14:30
e quintas feiras das 15:30 as 16:30)

Prof. Inés Silva

Professora de Inglés

Desde 0 1.% ano de escolaridade no 1.° CEB.

4h (tercas, quartas, quintas e sextas)

Prof. Catia

Professora de Misica

Desde 0 1.% ano de escolaridade no 1.° CEB.

2h
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Ltiliza meios audiovisuais diversos.

Capta a atencio dos alunos.

Reage e adapta-se as alteracbes de atencdo dos alunos.

Evidencia um entusiasmo sincero pelo tema da aula.

Adequa as estratégias de ensino aos conteddos.

Adequa as estratégias de ensino a idade e ds necessidades das
criancas.

Demonstra excelente conhecimento dos conteddos.

Proporciona oportunidades aecs alunos para que apliguem os
conhecimentos.

Estabelece relacbes entre os novos tdpicos e os topicos ja conhecidos.

Estabelece relactes entre os tdpicos de aula e os topicos das aulas
anteriores e posteriores.

Atribui aos alunos tempo adequado para responderem &s perguntas.

Termina com as distracbes dos alunos de forma construtiva.
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Fala de forma expressiva.

Sorri enquanto ensina.

Apresenta um senfido de humor adequado.

Movimenta-se pela sala de aula enquanto fala.

Utiliza uma linguagem corporal n&o-intimidatdrio.

Evidencia descontracio.

N&o passa o tempo a ler notas ou o livro escolar.

Fornece exemplos de cada conceito.

Recorre a exemplos concretos nas suas explicacies.

Define e explica termos dificeis ou pouco familiares.

Explica de forma clara as relacbes existentes entre tdpicos.

Repete informagée mais complexa.

Escreve de forma clara e legivel no quadro.




Hepete as perguntas para que todos os alunos a oucam.

Descreve os termos, 05 conceitos e as teorias de mais de uma maneira.

Destaca os pontos importantes levantando a voz, falando mais devagar ou
fazendo uma pausa.

Utiliza apoios visuais (esquemas, imagens, etc.) claros.

Responde de forma completa as questies que os alunos lhe colocam.

Enquanto explica algo, faz pausas para lancar e responder a perguntas.

Explica informacéo com linguagem facil de entender.

Explica de forma clara o que se pretende com determinadas atividades.

Explica de forma clara os critérios de avaliacao.

Exemplifica a relevéncia e a utilidade dos topicos curriculares para o dia-
a-dia dos alunos.

Exemplifica a utilizacéo pratica dos tdpicos curriculares.
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Valoriza as respostas dos alunos.

Utiliza uma variedade de estratégias na aula.

Encoraja a participacdo dos alunos.

Coloca questdes a todos os alunos.

Coloca questdes de forma clara e direta.

M#o responde as suas proprias questdes.

Encoraja os alunos a responderem as perguntas uns dos outros.

Encoraja os alunos a responderem a perguntas dificeis através da
disponibilizacio de pistas.

Admite o erro ou conhecimentos insuficientes.

Encoraja e respeita a explicacédo de diferentes pontos de vista.

Proporciona feedback frequentemente.

Revela respeito e sensibilidade pelos diferentes pontos de vista.

Promove a participacio afiva dos alunos nas aulas.

Encoraja e apoia a realizacéo de discussbes conduzidas pelos alunos.
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Demonstra atitudes de respeito pelo outro?

Interage com os outros revelando espirito de cooperacao?

Os alunos que constituem o grupo interagem de forma

constante e com respeito pelo outro e pelo espaco dentro e fora
da sala de aula. Dentro da sala, guando sio propostos
trabalhos de grupo a turma revela espirito de cooperacio

intragrupo mas uma forte tendéncia para a competitividade

Aluna - Respeita a opinido dos outros? i . . o
intergrupos. O respeito pela opinido do outro necessita ainda
Aluno de alguma estimulacio pois denota-se sobretudo ao nivel da
Assume as suas acbes? e - ~
participacdo oral (principalmente nas sessbes de FPC) que
alguns alunos apesar de ouvirem tem dificuldades em aceitar e
compreender a opinido alheia. A escolha dos porta-vozes é
também sempre motivo de contenda.
Realiza as tarefas sem ajuda continua?
Revela organizacio e método de trabalho?
Aluno - Cumpre as regras estabelecidas?
Professor

Assume as suas decistes?

Emite opinides proprias?

Respeita o meio e patriménio envolvente?
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Verifica-se gue todo o ambiente educativo que envolve a turma em que as estagiarias integraram & favoravel ao desenvolvimento de uma

acdo educativa proficiente a aprendizagens significativas.
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ANEXO 2-A-Vlll-Exemplar de uma Grelha de Verificacao da Participacao Oral

B.G.

D.P.

J.B.

J.V.

NA.

P.L.

Parimetros
Corrente/com | Corrente | Expressiva | Repete | Omite | Troca | Respeita | Baixo | Normal Normal
falhas aordem
v v v v
v v v v
v v
v "4 v v
v v v
v v v
v v v v
v "4 v v
v v v
v " v v
"4 "4 v
v v v v
v "4 v v
v v v
" "4
v "4 v v
v "4 v v
"4 "4 "4
" ¥ v
'd ' v v
v "4 v v
v "4 v
v "4 v v
v 4 " "
v v v v

Data: Novembro

0AQ., D8, JB e AM,
durante a leitura i

algumas falhas nomeadamente
no que concerne repeticio &
omissdo de palavras.
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ANEXO A-2-I1X- Exemplar de uma Grelha de Verificacdo da Leitura

AR VAR NRNANEER NI NANRNANA N NRNRNRNANANANENLNEN

ANERANANL NN A NASE A VR ASANANER R NANERANR NN NEREN

AR AR ANANRNE N NA N NI A NE NRNRNRNANANLNA NEREN

AR A A A R ANANENR NERANANANRNRNRNRNANANANA NANEN

Verificou-se uma
motivagio acrescida por
parte dos alunos ao
colaborarem para a
constru¢io das regras de
um jogo como forma de
escrita  de um  texto
funcional, assim como, um
maior respeito pelas regras
de participacgo oral.

A OM.  teve uma
participagio  ativa por
iniciativa propria. O N.A.
quando solicitado
participou.

Data: 13 de novembro
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ANEXO 2-A-X-
Exemplar de uma
Grelha de Verificacdo
da participagdo em

trabalho de grupo

Inferéncias:

AVRNANANAN

AVEEANR NI NRNRNRNRNRNANEN

AVERANRNANANERA NI NE N NE NANRNENENENRNRNANLNERAN

AVANANANANENANENANENIANA Y A AR NANRNENRNRNENANANEN

AVASANANANE AN NANE NI N NAENE A A A AN A NR N NANANRN

A ANANRNANR NERE NANR NI NENANE VA A A AR NANANANANAN

AVASANANANE AN ANE NI NRNANENASE A A A A NA N NANANRN

AVANANANANEES AN ANE NI N NENA YRR NANENANRNENANANRN

AVANANANANE NN NN N N N AN A A A A A A A A NANANANRN

Existiu respeito pelos
diferentes momentos de
participagio no_jogo
“gquem quer ser sabio” de
cada grupo. Numa fase
final, dois  grupos
tentaram interferir nas

pontos. Mais uma vez se
verificou eomo nos jogos
do Bingo, que a turma
tem elementos com um
forte espirito
competitivo.

Surgiu uma curiosidade
levantada pelo J.G.:
“Porque ¢ que se chamam
raios ultra violeta?”.
Uma vez que a aula estava
a terminar a estagidria
considerava  pertinente
uma oracio desta
questaf'gj‘pl Sﬂhlgl?g'll uma
pequena pesquisa
casa a ser apresentada no
inicio do dia seguinte de
aulas.

Data: 28 de novembro,
zo13
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ANEXO 2-A-XI- Dois Exemplares de Grelhas de Observagao Individual

Observacdo de Comportamentos
IEz: novembro

Nome do Aluno: A0,

Sim MNEo Observagdes/Inferéncias

<

AN

YN NN

ANIAN

ANRNANRNAN

Baseado nas listas de werificagdo ournicular retiracas da seguinte referéncia bibliografica:
Werissimo, . |2000). Registos de Observacio na avaliagio do rendimenta escolar das alunos. Porto: Areal Editares.
Damidc, M. |1936). Pre, iples ¢ pds Jeeda planificagic ¢ avaliagka em pedagogia. Coimbra: Editora Mupery
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Grelha de Observacao Individuzl

ObservasSe de Compartamentoes
PR jangiro

Hame do dura: A0

Mao Observaces Inferéncias

O aluno  revela  intervengbes  significativas e
pertinentes, manifestando um cantante interesss,
mativaca & curiosidade pelas temdticas abordadas,
Todaia, continua a manifestar pesturas inapropriadas
para & sala de aula com uma constante inquistacia
que perturba a funcionamenta da aula & concentracio
das calegas an seu redor, apesar de ji se encantrar
sozinha numa carteira, Dvidenciou-se uma  maior
responsabilidade  pelos  materias fornecidos e
arganizacio do caderno didric.

JAdY 4 Uy

AVERN

R R EY

Bapwrada i Rilas de varifca g curriculir reliedas da saguine referings bitlegrahicic
Warssise, & (I0000 Rigiton di Obsicses;io na avaligio do rendimests essolar deg slunesd. Perte: Araal Editsras.
Diarriilo, WA [295E) P, e & pii poglln slasificacio @ avaliag b am padagegis Coimbea: Ed®ea Mine
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ANEXO 2-A-XIl- Exemplar de uma Grelha de Avaliacdo das aprendizagens

Escola superior de Educacao 2013,/2014
Grelha de Avaliagdo das Aprendizagens da Aula de Portugués; 0 Valor das palavras”

Observacao/Avaliacdo

Colegio Novo da Maia Professor Cooperante: Bruno Jesus
Turma: 3.24 Diade: Andreia Oliveira e 5ofia Carvalho
Grelha de Avaliagao
Construcdo de
. Participag3o ativa por | frases com valor | Conhecimentos . Realizagdo dos -
Mome: imiciativa negativo e wvalor anteriores M £ exercicios propostos E
afirmativo
AF. B B B B B De uma forma gera
aturma percebeu
AL 5 B B B B bem a diferenca
entre frases com
AQ. B B B B B valor negativo e
frases com valar
B.G. B B B B B afirmativo. O 1.G.
colocou questdes
B.5. .
B 8 8 8 B para alem das
B.L B B B B B explicagbes dadas
inicialmente, como
B.C. S‘ B B B B por E'I.Emlﬂﬂ: A
palavra nem atribui
.. B 5 B B B valar nEEHﬁ'UDF‘
“ 5e eu disser: sim,
D.5. B B B B B eu nZo gosto de
pizza! A frase tem
D.P. g B B B B valor negativo?".




Escola Superior de Educacao 20132014

Observacao/ Avaliagdo

Construgao de
e Frases com Conhecimentos o Realizagdo dos .
M : Participacao ativa Motivacao .. Observacgoes:
ame negativo e anteriores Exercicios propostos
afirmativo

G.E. B B B B B

LF. B B B B B

LR, B B B B B

1B 5 B B B B

LG, B B B B B

1w, B B B B B

O N.A. nao participou
L.F. B B B B B no jogo do dado e
M.E. B B B B B recusou-se a fazer os
exercicios propostos.

AL | 5 B B B

MN.A. | | B | B
0., 5 5 B B B

P.L B B B B B

E.R. 5 B B B B

T.T. B B B B B

P.C. B B B B B

B= Bom._; 5= syficente ; = Insuficiente




ANEXO 2-A-XIllI- Nota de campo do dia 8 de janeiro
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