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RESUMO

A presente pesquisa integra-se no estudo da educacdo profissional que traz
como orientacdes nos documentos oficiais a integracdo curricular realizada
por meio da interdisciplinaridade. O escopo dessa pesquisa é compreender o
processo de integracdo do curriculo da educacdo profissional integrada ao
ensino médio de um campus da Rede Federal de Ensino. Como suporte
tedrico, recorremos a autores que trabalham com a integracdo curricular,
curriculo, politicas curriculares, bem como, a legislacio pertinente a
modalidade de ensino. Enquanto objeto de estudo, o ensino técnico integrado
ao ensino médio, normatizado pelo decreto 5154/2004, é uma modalidade de
ensino que prevé a formacao profissional e a progressdao nos estudos. A
pesquisa é um estudo de caso e emprega como instrumentos de recolha de
dados o questionario e a analise documental. A abordagem mista, que recorre
a instrumentos de coleta de dados das abordagens quantitativa e qualitativa,
foi a mais indicada para a elaboracdo desse trabalho. Como resultado,
observa-se que os documentos institucionais estdo alinhados com as
orientacdes legais e os professores analisam essa modalidade de Ensino com
ressalvas. Por outro lado, constata-se que é preciso avancar para a sua efetiva
concretizacdo, buscando a complementaridade da integracdo e, como
consequéncia, a melhoria da qualidade. Dessa forma, conclui-se que é é
fundamental investir na educagao profissional como meio de garantir uma
educacdo de qualidade.

PALAVRAS-CHAVES: Curriculo. Integracao curricular. Educacdo profissional.
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ABSTRACT

The present research is integrated in the study of the professional education
that brings as guidelines in the official documents the curricular integration
accomplished through interdisciplinary. The scope of this research is to
understand the integrating process of the professional education curriculum
integrated to the high school of a campus of the Federal Network Education.
As a theoretical support, we have recourse to authors who work with
curricular integration, curriculum, curricular policies, as well as, the relevant
legislation to the teaching modality. As an object of study, technical teaching
integrated with secondary education, standardized by decree 5154/2004, it is
an educational modality that provides for professional training and
progression in studies. The research is a case study and uses the questionnaire
and the documentary analysis as instruments of data collection. The mixed
approach, which uses data collection tools from the quantitative and
gualitative approaches, was the most appropriate for the elaboration of this
work. As a result, it is observed that the institutional documents are aligned
with the legal guidelines and the teachers positively analyze this Teaching
modality. On the other hand, it is clear that it is necessary to move towards its
effective performance, seeking the complementarity of integration and, as a
consequence, the improvement of quality. Thus, it is concluded that it is
crucial to invest in professional education as a means of guaranteeing quality
education.

Keywords: Curriculum. Curricular integration. Professional education.



Escola é
... 0 lugar que se faz amigos.

N3o se trata so de prédios, salas, quadros,
Programas, hordrios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funciondrio é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que nao tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, sé.

Importante na escola ndo é sé estudar, ndo é sé trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é légico...
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.

(Paulo Freire)
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INTRODUCAO

A Educacdo Profssional mantida pelo poder publico teve a sua origem no
ano de 1909, que mantinha o carater assistencialista e moral, destinada para
os desfavorecidos da sociedade, 6rfads e filhos de protelariado. Essas
caracteristicas perduraram por muito tempo.

O avango dessa modalidade de ensino mudou e ganhou forga no governo
Lula por meio do Decreto n? 5154 de 2004, que regulamenta o capitulo da
educacdo profissional da Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional - LDB —
Lei 9394/93. Apds a publicagdo desse decreto, o governo promoveu a
reestruturacdo das escolas técnicas existentes, que até entdo focalizavam
apenas o desenvolvimento econ6mico, e a construcdo de novas unidades da
Rede Federal no interior do pais, as quais passaram a ser chamadas de
Institutos Federais pela Lei n2 11.892/2008.

Os Institutos Federais oferecem educac¢do profissional técnica de nivel
médio, educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e de pds-graduacao,
além de cursos superiores de licenciatura e bacharelado. Essa rede de ensino
objetiva formar técnicos e universalizar o acesso da formacdo profissional aos
sujeitos que vivem nas regides interioranas.

A orientacdo de trabalhar com a integracdo curricular no Brasil estd
presente nos documentos do MEC e prevé a estruturacdo dos curriculos
pensada a partir de dois principios: interdisciplinaridade e transversalidade. A
interdisciplinaridade é citada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2012) e a
transversalidade esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,

1997).



Assim, a grade curricular dos cursos integrados expressa qual o conceito de
curriculo que a organizagdao educativa privilegia e quais conhecimentos
pretende ensinar para seus estudantes. Este curriculo segue as determinacdes
legais, bem como as orientacdes dos organismos internacionais para a sua
elaboragdo. Pois, o curriculo é um campo de lutas, debates e ajuste de
interesses entre os sujeitos (Silva, 2010). A gestdo de um curriculo, pensada a
partir da integra¢ao das unidades curricular, favorece a aprendizagem do
estudante, a compreensdo de si mesmo e do mundo, permite a
contextualizagdo do conhecimento com as experiéncias vividas pelos jovens e
evita assim, a fragmentacdo do conhecimento. Com isso, amplia a visdo de
mundo, pois cria-se possibilidades de desenvolver atividades com temas
socialmente relevantes (Beane, 2003).

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais, os mesmos demonstram a
necessidade de desenvolver atividades com os temas transversais, com a
finalidade de trabalhar conteddo sem a criacdo de uma unidade curricular
especifica para tal tema. Pois ha possibilidade de trabalhar com eles em
qualquer unidade curricular e importantes para a sociedade (Brasil, 1997).
Dessa forma, perpassa curriculo em toda escolarizagdo, em todos os niveis e
Modalidades de Educacio e Ensino® (Brasil, 1996).

Mediante o quadro, esse estudo tem por objetivo investigar quais aspectos
interferem no processo de integracdo do curriculo da educacdo profissional
integrada ao ensino médio em uma unidade da Rede Federal de Ensino,
buscando identificar as possibilidades de integracdo entre os conhecimentos

da base nacional e parte técnica; avaliar o grau de integracdo dos curriculos

'Art. 21. A educacdo escolar compde-se de: | — educacdo basica, formada pela educacio
infantil, ensino fundamental e ensino médio; 1l — educacao superior. (Brasil, Lei 9394/1996)



dos cursos Integrados; estudar as interfaces da integracdo curricular no
ambito das varias unidades curriculares.

Assim, a escolha deste tema partiu das experiéncias pessoais, uma vez que
a pesquisadora atuou na elaboracdo e concretizacdo da proposta curricular,
enquanto docente dos anos iniciais. atualmente, trabalha em conjunto com
uma equipe, na elaboracdo dos projetos pedagdgicos de curso aliado com a
implementacgao e avaliagdo dos mesmos.

O objeto de estudo dessa investigacao foram os cursos técnicos integrados
de Agricultura, Agroindustria, Eletrotécnica, Informdtica e Quimica de um
campus da Rede Federal de Ensino que possuem uma matriz curricular
integrada, formacdo geral e formacgao técnica, com a denominagdo de ensino
técnico integrado ao ensino médio, o qual segue as orientacbes legais
previstas para essa modalidade de ensino, apoiada na legislacdo, nas
diretrizes curriculares, no catdlogo nacional de cursos técnicos e no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC).

A pesquisa encontra-se assim estruturada: o primeiro capitulo aborda o
enguadramento tedrico para o conceito de curriculo; as teorias do curriculo; a
integracdo curricular; formas de organizar curricular; a legislagdo para a
educacdo profissional e sua estruturacao.

O segundo capitulo apresenta o método de estudo; a técnica e os
instrumentos utilizados para a coleta de dados e os documentos coletados.

O terceiro capitulo traz a andlise e a discussdao os resultados, seguido das

consideragdes finais.






1. CAPITULO | - REVISAO DE LITERATURA
REFERENTE AO CURRICULO E EDUCACAO
PROFISSIONAL

1.1.CURRICULO

O curriculo escolar no Brasil seguiu a mesma teoria curricular norte
americano no periodo de 1920 até 1970. Nessa ultima década, o sistema
governamental brasileiro era o regime militar, o qual mantinha uma
concepcao de curriculo e de educacdo tecnicista, a que Paulo Freire (2011)
chama de educac¢dao bancdria. Essa concep¢dao valorizava a execugdo, 0s
métodos e as estratégias de ensino (Barretto, 2005) em detrimento da
reflexdo e da emancipacao dos sujeitos.

Somente na década de 1980, com a redemocratizacdao do Brasil, é que
surgiram novas redagdes e preocupagdes com a proposta curricular nacional.
Segundo Barretto (2006),

Nos anos 80 registrou-se um movimento de reorientagcdo curricular no Brasil
que teve amplas repercussdes. Lideradas por estados da regido sudeste e sul
no periodo de transicdo democratica, as reformas curriculares geradas nesse
contexto expressavam, por um lado, o anseio de amplos segmentos da
populacdo de participar mais diretamente dos assuntos que diziam respeito
aos interesses mais gerais da populagdao em todas as esferas. Por outro lado,
fruto de governos de oposicdo ao regime central militar, elas davam grande
énfase a necessidade de recuperar a relevancia social dos conteudos
veiculados no curriculo, contrapondo-se as orientacdes tecnicistas da década
de 70, que valorizavam os métodos e as estratégias de ensino (p. 4).

Nesse periodo comecou a surgir propostas curriculares para atender as

camadas populares desfavorecidas.



Mediante ao processo de construcdo do curriculo, foram consolidadas
algumas concepgdes e teorias curriculares, além de elaboragao de politicas
curriculares nacionais e internacionais, ditadas ora pela necessidade de
mercado ora para a manutencdo hegemonica da sociedade, bem como as
varias formas de organiza-lo. A seguir sera abordado o que diz a literatura a
respeito do curriculo, das teorias curriculares, das politicas curriculares e das
formas de organizacdo do curriculo e a integracdo curricular. Além de

demonstrar a legislacdo destinada para a modalidade educacdo profissional.

1.1.1. Curriculo: algumas abordagens

A escola é fundamental para a preserva¢do do conhecimento, passado de
geracao a geracgdo. Esse conhecimento é contextualizado em cada época.
Inicialmente, ela foi destinada para poucos de uma classe social privilegiada e
para a populacdo masculina (Malta, 2011). O seu curriculo era organizado de
tal forma que seguia um padrdo, que mais parecia um trajeto a ser percorrido.

A origem da palavra curriculo vem do latim curriculum e significa “pista de

corrida”, entendido como um percurso a seguir. Nesse ambito, ha

varias tendéncias curriculares que propdem diversos percursos de
estudos, cada qual com diferentes intencdes para a formacao dos
cidadaos, promovendo a socializacdo das criangas e jovens segundo os
valores desejaveis para a sociedade em que sdo aplicados e para a
conservacgao, transformacao e renovagao dos conhecimentos histéricos
acumulados (Fogaca, 2008, p. 3).

Dessa forma, o curriculo representa a vivéncia do estudante em todas as

atividades proporcionadas pela escola. Isto implica nos determinantes que a



sociedade almeja no “contexto histérico, social, politico e econédmico” (p. 3).
Nesse sentido, os professores trilham percursos diferentes para moldar os
jovens de acordo com cada universo, com o compromisso da manutengao e
da preservagdao dos conhecimentos acumulados historicamente pela

humanidade (Fogaca, 2008).
Para Sacristan (2013), “o curriculo é um conceito que, no discurso sobre a

educacdo, denomina e estabelece uma realidade existente e importante nos
sistemas educacionais” (p. 9). Desse modo, o curriculo é um instrumento
poderoso no debate politico a respeito daquilo que os sistemas educacionais
almejam para seu publico. E por meio dele que acontece a recontextualiza¢do
do conhecimento e, consequentemente, a possibilidade de construgao de
novas aprendizagens, ao inserir conhecimentos com significado para os
estudantes.

Nesse sentido, o curriculo pode ser compreendido como “conteldo
cultural que os centros educacionais tratam de difundir naqueles que o
frequentam, bem como os efeitos que tal conteldo provoca em seus
receptores” (Sacristan, 2013, p. 10). Assim, a escola é o meio mais eficiente de
reproducao do curriculo e disseminagao da cultura produzida pela sociedade,
ou seja, a cultura dominante.

O curriculo expressa a forma como a escola organiza e classifica quais
conteudos serdao ensinados, e sempre favorece um grupo privilegiado, uma
vez que apresenta um rol de influéncias culturais, politicas, sociais e
econdmicos na sua estruturacdo. Por isso, Moreira e Silva (1994) afirmam que
“o curriculo estd implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares”( p. 8)

J& Mello (2016, p. 26) afirma que “o curriculo é entendido, de forma

ampla, como experiéncia vivida”. Isto provoca o tecer entre o conhecimento



académico e as experiéncias vividas pelos estudantes a busca da superacdo da
fragmentacdo entre os saberes, provoca interesse e motivacdo nos
estudantes para avangar na pesquisa. Com isso, gera nos estudantes uma
inquietacdo e provoca a necessidade de estudar bem como pesquisar
solugdes para resolugdes de problemas sociais.

Libaneo (2002) define o curriculo “como projecdo do projeto pedagdgico,
ou seja, o curriculo ¢ um desdobramento necessdrio do projeto pedagdgico,
materializando intencdes e propdsitos em objetivos e conteludo” (p.34).

Ainda, para esse autor,

o curriculo reflete intengbes (objetivos) e agdes (conhecimentos,
procedimentos, valores, formas de gestdo, de avaliagdo etc.), tornadas
realidade pelo trabalho dos professores e sob determinadas condicGes
providas pela organiza¢do escolar, tendo em vista a melhor qualidade do
processo de ensino e aprendizagem (p.34).

Nesse sentido, o curriculo expressa todas as formas de ensinar, agir,
direcionar, bem como a forma de gestdo de uma escola, a fim de disseminar
as escolhas feitas por determinados grupos e tornam vdlidos os
conhecimentos necessdrios que grupo favorecidos de estudantes tém de
consolidar até o final de sua escolarizacao.

Parafraseando com os autores Sacristan (2000), Silva (2010) e Lopes
(2008), o curriculo ndo é um territério apolitico. Ele é carregado de interesses
e poder para atender a demanda social de determinada época e local,
incluindo a formacdo de mdo de obra e interesses econdmicos, politicos,

sociais e culturais de uma sociedade.

Rossato (2012) afirma que o curriculo passa por transformacgdes constantes

0 que ensinar e como ensinar muda de acordo com os interesses e as disputas
de poderes de cada contexto histérico, envolve selecionar valores, habilidades



e saberes como mais significativos e importantes para serem reproduzidos
para as criancas e os jovens entre uma gama variada e ilimitada de
conhecimentos produzidos na sociedade (p.278).

Malta (2013) assinala, também, que o curriculo ndo é um campo neutro.

Para ela

O curriculo tem uma especificidade muito particular. Todos os que dele
participam e todos que tem ingeréncia sobre o curriculo, ndo o fazem de
maneira neutra. Trata-se de uma drea impregnada de valores, ideologias,
forcas, interesses e necessidades e exige, para uma definicdo mais exata, a
explicitacdo de um quadro de referéncias filosdfica, histdrica, politica (2013,
p.342).

Com isso, o curriculo demonstra a importancia que assumiu desde a sua
origem como campo de estudo ou como programas para as redes de ensino.

Em sintese, o curriculo é ponto central para o desenvolvimento de politicas
na area educacional, ao demonstrar que no decorrer do tempo aconteceram
mudancgas significativas.

No inicio, o objetivo do curriculo era o controle da sociedade, ou seja, ele
foi e é campo de relacbes de poder e controle. Sendo, este, construido no
bojo da sociedade capitalista, que transpde os objetivos da teoria da
administracdo para a educacao (Silva, 2010). Posteriormente, outros objetivos
foram acrescentados no rol de debate da composi¢cdo do curriculo, bem como
a participacdo e a representacdo cultural das minorias.

A teoria tradicional foi a primeira teoria de curriculo, estava preocupada
em manter a hegemonia do poder. A segunda teoria, a critica, passou a se
preocupar com as desigualdades sociais e por ultimo, a teoria pds critica

preocupa-se com temas mais amplos da sociedade, por exemplo, o

multiculturalismo, as quais trataremos a seguir.



1.1.2. Teorias do Curriculo: Tradicional, critica e pds- critica

Todo o conhecimento é entdo interpretado
como um discurso e conectado ao poder.
Alice Casimiro Lopes, 2013.

Esse tépico discute as teorias do curriculo, que sao relativamente recentes,
e seu surgimento: primeiramente, elas surgiram nos EUA, no final do século
XIX e inicio do século XX. Nesse periodo, um significativo numero de
estudiosos e educadores norte-americanos “comecaram a tratar mais
sistematicamente de problemas e questdes curriculares” (Moreira & Silva,
2010, p. 8).

Posteriormente, a teoria do curriculo desenvolvida na Inglaterra apresenta
duas vertentes: a primeira ndo via a necessidade de uma teoria de curriculo e
a segunda, de cunho elitista, responsabilizava o estudante por seu insucesso
escolar, o seja, o aluno ndo tinha inteligéncia para dominar a cultura letrada.
Ambas as concepg¢des de Curriculo, norte-americana e inglesa, influenciaram
e influenciam as politicas curriculares até hoje no Brasil, ao apontar diretrizes
para a educacdo no pais (Silva, 2010).

Visto que o curriculo norte americano passa a integrar um modo de pensar
e socializar os conhecimentos e de especializar os sujeitos, uma vez que o
processo de industrializacdo impde novos valores, costumes e condutas
“ameacando a cultura e os valores da classe média americana” (Moreira &

Silva, 2010, p. 7).
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Contrapondo essa ameaca a sociedade americana, o estado percebeu que
a escola seria a forma mais eficiente de manter a hegemonia da cultura
americana, também de padronizacdo e adaptacdo dessa nova geracdo de
imigrantes e camponeses, inclusive de refugiados das guerras que imigraram,
nesse periodo, para os EUA. Dessa forma, a manutencdo dos valores aceitos
pela sociedade da época dependia da educacdo que os sujeitos recebiam
(Moreira & Silva, 2010).

Assim, a teoria do curriculo criada por Bobbit tinha como modelo a
administracdo da industria, no que diz respeito a padronizacdo, eficiéncia e
eficacia de seus resultados. Logo, a escola deveria medir os resultados que
almejava alcangar e, inclusive, os meios para atingi-los. Essa proposta
curricular baseava-se nos ideais da teoria da administragdao cientifica
desenvolvida por Taylor, transferindo o modelo de racionalidade da indUstria
para a escola (Silva, 2010).

Tal concepcdo tradicional iria competir com as concepg¢des mais
progressistas, as quais estavam “muito mais preocupados com a construcao
da democracia que com o funcionamento da economia” (Silva, 2010 p. 23).

No decorrer do tempo, surgem novas configuracdes das teorias de
curriculo: critica e pds-critica. Essas teorias colocaram no debate as relagGes
de poder e as minorias até entdo desfavorecidas pela abordagem tradicional
do curriculo.

A teoria tradicional desenvolvida por Bobbit e Tylor associa a escola com a
industria, mensurando seus objetivos na forma de nimeros e a garantia da
eficiéncia dos resultados. Essa abordagem estava mais preocupada com a
economia e em manter os valores de uma classe social privilegiada. Por outro
lado, Dewey propde uma teoria progressista mais preocupado com a

estruturacdo da democracia (Silva, 2010).
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Kliebard (2011) observa que “a esséncia da administragdo cientifica era a
fragmentacdao e a analise do trabalho e sua posterior reorganizagdao na
sequéncia mais eficiente possivel” (p. 8). Esse modelo foi amplamente
disseminado entre os administradores escolares ao “adaptar as técnicas do
mundo dos negdcios para uso nas escolas” Kliebard (2011, p. 8).

A transposicdo dos principios da administracdo cientifica apenas mudou o
objeto de trabalho, conforme aponta Kliebard (2011), uma vez que

a extrapolacdo desses principios da administracdo cientifica para a area do
curriculo transformou a crianga no objeto de trabalho da engrenagem
burocratica da escola. Ela passou a ser o material bruto a partir do qual a
escola-fabrica deveria modelar um produto de acordo com as especificacées
da sociedade. O que de inicio era simplesmente uma aplicacdo direta dos
principios de administracdo geral a administracao das escolas tornou-se uma
metafora central em que se fundamentaria a teoria moderna do curriculo
(p.10).

Na teoria tradicional, a escola organizava os conteudos de forma a conduzir
mecanicamente a aprendizagens dos estudantes, com isso, modelava-os da
melhor forma para atender os objetivos da sociedade. Esse produto
(estudante) tinha certo o seu papel social, além da domesticacdo dos sujeitos
desfavorecidos de “capital cultural” (Bourdieu, 1996).

Para Malta (2013), na abordagem tradicional o delineamento do curriculo
era puramente mecéanica, na pauta buscava-se as melhores formas de
organizacao e produtividade do mesmo. Dessa forma, os sujeitos envolvidos
aceitariam os “conhecimentos e os saberes dominantes pretendendo ser
apenas teorias neutras, cientificas ou desinteressadas” (p. 340).

Mediante essa situacdo, observa-se que esse modelo de curriculo limitava
0s sujeitos apenas a execucdao das acdes, ao receber as orientacdes de

implementacdo das ideias de um grupo socialmente privilegiado.
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Segundo Franco (2006), as finalidades do curriculo na abordagem
tradicional eram

educar o individuo segundo as suas potencialidades; desenvolver o contetudo
do curriculo de modo suficientemente variado com o fim de satisfazer as
necessidades de todos os tipos de individuos na comunidade; favorecer um
ritmo de treinamento e de estudo que seja suficientemente flexivel; dar ao
individuo somente aquilo de que ele necessita; estabelecer padrdes de
gualidade e quantidade definitivos para o produto; desenvolver objetivos
educacionais precisos e que incluam o dominio ilimitado da capacidade
humana através do conhecimento de habitos, habilidades, capacidades,
formas de pensamento, valores, ambicdes, etc., enfim, conhecer o que seus
membros necessitam para o desempenho de suas atividades; oferecer
“experiéncias diretas” quando essas mdultiplas necessidades ndo fossem
atendidas por “experiéncias indiretas” (p. 386).

E notdrio a intencdo de manter o controle da sociedade em transformacdo
provocado pelos fatores econémicos, politicos e sociais aliados ao avanco do
processo de industrializacdo. Somam-se a esses fatores os conflitos armados,
intensificando a imigracdao de pessoas de variadas regides do mundo para
paises desenvolvidos.

Por sua vez, teorias criticas suspeitam que as desigualdades e injusticas
sociais sejam mantidas pelo status quo. Essa abordagem deixa claro que o
importante ndo é fazer, mas compreender o que o “curriculo faz” (Silva,
2010).

Segundo Siqueira (2009)

na teoria curricular critica, o foco desloca-se para as questdes de ideologia,
saber e poder, que se julga ser disseminadas principalmente pela escola.
Baseando-se numa visdo neomarxista, essa tendéncia assume que a escola e a
educacdao objetivam a reproducdao das estruturas de classe da sociedade
capitalista através do curriculo (54).

Por isso, torna-se necessario analisar a influéncia ideoldgica do estado para

manter ou reproduzir, por meio da escola, os ideais de uma classe social
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privilegiada, além de persuadir os sujeitos na aceitacdo de concepcbes
dominantes como verdadeiras e o Unico conhecimento aceitdvel para o
desenvolvimento da sociedade.

A teoria pds-critica desconfia dos conceitos de poder, emancipacao
presentes na teoria critica. Essa teoria introduz e valoriza o trabalho com
género, etnia, além de propor o trabalho com as minorias. Atribui a escola a
valorizagao da cultura popular em seu interior, visa-se o trabalho multicultural
(Silva, 2010).

Malta (2011), assinala que

em relagdo ao curriculo, o multiculturalismo aparece como movimento contra
o curriculo universitdrio tradicional que privilegiava a cultura branca,
masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social
dominante. A partir dessa andlise, houve a proposicdo de que o curriculo
também incluisse aspectos de formas mais representativas das diversas
culturas dominadas (p. 351).

A teoria péds-critica busca abarcar em seu bojo as culturas dominantes e
dominadas. Com isso, possibilita a escuta das vdérias culturas, além de sua
presenca no interior das politicas educacionais e das escolas. Essa abordagem

tem a tarefa de questionar o modelo tradicional que serve para satisfazer os

interesses classistas. Portanto,

a teoria (pds) critica tem presentemente a tarefa de, no caso das praticas
curriculares, analisar de que modo a racionalidade irracional da ldégica de
mercado induz a acgbes concordantes com a racionalidade tyleriana e
deslegitima o papel do sujeito e da diferencga ligada a subjetividade (Pacheco,
2013, p. 18).

A Tabela | demostra a sintese das caracteristicas das teorias curriculares.

Tabela I: Caracteristicas das Teorias curriculares

| Teoria Caracteristicas
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Tradicional

Apolitica, aceitagdo, ajuste, acomodagdo,
predominio da técnica, valorizagdo de
métodos e estratégias de ensino, transmissdo
de conhecimento, permanéncia do status
quo, avaliagdo, planejamento, objetivos,
eficiéncia e ensino.

Critica

RelagGes de poder, emancipagdo, construgdo
do conhecimento, questionamento, relagdes
sociais, liberdade, desigualdade social,
curriculo  oculto, capitalismo, ideologia,
conscientizagdo e resisténcia.

Teoria

Caracteristicas (Continuagao)

Pés-critica

RelacGes de género, etnia, sexualidade
multiculturalismo, identidade, subjetividade,
saber, significagdo e discurso, alteridade,
cultura.

Fonte: Silva, 2010, Lopes (2008).

A tabela | demonstra as caracteristicas de cada teoria curricular, visto que a
teoria pds-critica revela a importancia de avancar no debate para além dos
conteudos escolares. Definitivamente, ela estd preocupada com as questdes
sociais atuais e se “voltam para determinados aspectos da realidade a fim de
constituir seu programa curricular” (Moraes & Espinoza, 2014, p. 8). A teoria
pds-critica possibilita o trabalho com um curriculo que valoriza os sujeitos na

sua totalidade e nas vdrias dimensdes: sociais, econOmicas, culturais,

politicas.

Dessa forma,

as teorias criticas e pods criticas surgiram para repensar este papel, que se diz
neutro, no curriculo tradicional, e questionar a pura transmissdo de
conhecimentos elaborados por um determinado grupo. As teorias criticas, por
sua vez, atacaram as perspectivas empiricas sobre o curriculo tradicional. As
bases da teoria critica sdo estudos sociolégicos, filoséficos e antropoldgicos,
sendo as ideias de Marx bastante marcantes. A partir dessas ideias, o curriculo
passou a ser um espac¢o de poder, um meio pelo qual é reproduzida e mantida
uma ideologia dominante, podendo também ser um espaco de construcdo, de

libertagdo e de autonomia (Malta, 2013, p. 353).




Em suma, as teorias de curriculo apresentam no decorrer do tempo as
mudancgas e as intenc¢des para trabalhar com uma abordagem que favorecem
o desenvolvimento de conhecimentos necessarios e recontextualiza os
saberes produzido pela humanidade. Com isso, surgem varias propostas

curriculares, inclusive, a integragao curricular.

1.1.3. Integragao curricular

O curriculo organizado por disciplinas ndo surgiu por desconhecimento,
mas para atender a necessidade de uma época. Nesse periodo, o conceito foi
pensado e organizado para direcionar o que a deveria ser ensinado nas
escolas, a fim de manter a ordem social vigente e a preparacdo dos
frequentadores da escola para o ingresso nas universidades (Beane, 2003).

Entretanto,

a sua utiliza¢do deriva da época histdrica na qual o propdsito das escolas era
quase exclusivamente preparar os jovens para entrarem no mundo erudito das
universidades. Por esta razdo, o curriculo da escola foi conceptualizado por
forma a espelhar o da universidade (Beane,2003, p. 92).

Seguindo essa tendéncia, o curriculo mantinha os interesses de grupos
dominantes que faziam com que o ensino determinasse o caminho para
chegar ao ensino superior. Excluindo, neste caso, grande parte de estudantes
gue ndo adaptava ao modelo de escola que Ihes eram disponibilizadas no
inicio do século XX. Assim, a escola era concebida a partir dos interesses da

industria e idealizado na concepg¢do da teoria classica da administracao.
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Em oposicdo ao curriculo disciplinar surgiram diversas propostas de
organizagao curricular, entre elas a integragao curricular, a qual provoca uma
desestabilizacdo na organizacdo do conhecimento e praticas pedagdgicas
arraigadas. Nesse sentido, a “integracdo curricular produzem a ruptura da
organizacao disciplinar do curriculo e, consequentemente, provocam a
desconstrucdo das praticas instituidas” (Amado, 2015, p. 420).

A implementacdo dessa organizacdo de curriculo ndo é muito facil para
guem decide colocad-lo em pratica, porque enfrenta resisténcias e
desconfianca de professores, os quais sempre aprenderam com um curriculo
fragmentado, constituido por disciplinas e por outro, “requer a criacdo de
espacos institucionalizados de planejamento e discussdao” (Amado, 2015,
p.416). Neste caso, considera-se importante o didlogo e o envolvimento dos
pares na elaboracdo e concretizacdo da proposta de integracdo curricular.

Conforme Amado (2015) observa, os sistemas escolares devem analisar
com clareza a formacdo docente, pois essa formacdo aconteceu no tempo em
que o curriculo era por disciplina, compartimentalizado, fragmentado. Isso
gera um desconforto em quem ndo prevé uma forma diferente de realizar o
seu trabalho docente.

Por isso, torna-se imprescindivel que o curriculo, por meio da integracao,
amplie o olhar do docente e do discente, afim de encontrarem formas
diferentes de desenvolver habilidades fundamentais, no intuito de servir a
projetos sociais mais amplos dos que somente visualizado ou almejado para
prosseguir no ensino universitario (Beane, 2003).

Dessa forma, a gestdo e a organizacdo do curriculo devem acontecer por
meio da integracdo curricular que “é a perspectiva que deve orientar os

espacos educacionais” (Amado, 2015, p. 420). Na contemporaneidade, as
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necessidades e significacdes passaram por uma reestruturacdao que exige dos
estudantes conhecimentos, além dos acumulados pelas geragoes.

Nessa perspectiva, encontra-se novas possibilidade de pensar arranjos
curriculares que atendam as necessidades atuais dos estudantes e a
implementacdao de propostas curriculares que buscam uma educagao
contextualizada. Essas propostas encontram resisténcias tanto dos
professores como da prépria sociedade, ambos acostumados com a
abordagem tradicional de curriculo. Além de exigir adequacdes estruturais na
instituicdo de ensino (Silva, 2010).

Percebe-se que a integracdo curricular amplia a construcdo dos
conhecimentos, possibilita trabalho com grandes questdes, sem categoriza-las
e propOe que, na sala de aula, as atividades promovam a pesquisa. Dessa
forma, o conhecimento passa ser mais interessante e significativo para os
aprendizes, além de responder a perguntas estudantis sobre por que razao
determinadas destrezas ou conceitos tém de ser aprendidos (Beane, 2003).

Fala-se de uma abordagem que busca integrar todos os conhecimentos,
aqueles aprendidos ou solicitados no meio académico com os do mundo. Por
isso, entende-se que a integracdo curricular é “ uma concepc¢ao de curriculo
gue procura relacées em todas as direccdes” (Beane, 2003, p.94).

Essa conexdo possibilita ao estudante compreender o mundo e a si mesmo,
criando redes de interesses e aprofundamento no conhecimento, uma vez
que, de um lado, “ajuda os jovens a integrar as suas proprias experiéncias, por
outro, promove a integracdo social democrdtica entre os jovens” (Beane,
2003, p. 94).

Mediante a

visdo de integracdo curricular que centra o curriculo na prépria vida, e ndo no
dominio de informagdes fragmentadas, resultantes das compartimentaliza¢es
das disciplinas. Movimentos que buscam integrar saberes e percursos com
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vistas a compor espacgos coerentes de formagcdo humana, no limite em que
sejam possiveis as construcdes de sentidos e significados para a experiéncia
humana (Mello, 2016, p. 35).

Nesse sentido, a escola produz um tipo de conhecimento que disponibiliza
para seu publico uma forma especializada de saberes importantes para a
manutenc¢ado social, cria-se, dessa forma, um entrelagamento de ideias das
guais se necessita para desenvolver tecnologias que no passado eram
desnecessarias. Tais consideracdOes estdo presentes nas escolas e nos
curriculos “para armazenar e disponibilizar o conhecimento especializado de
gue nossos ancestrais ndo precisavam e que nao tinham descoberto” (Young,
2014, p.198).

De acordo Regattieri e Castro (2013), ao propor a integracdo do ensino,
busca-se o desenho de um curriculo que atenda a formacdo dos estudantes,
de forma tal que abarque as areas de competéncias relacionadas ao ensino
médio, aos conhecimentos gerais e aos saberes técnicos, “esse é um primeiro
movimento de integracdo, com o qual se pretende superar a divisdo cldssica
em disciplinas e a fragmentagdo curricular. A ele, enquanto segundo
movimento somam-se os chamados momentos de aprendizagem” (Regattieri
& Castro, 2013, p. 126).

Em sintese, “a relevancia necessaria, no interior da concepcdo da
integracdo curricular, diz respeito a utilidade social do que é aprendido”
(Felicio & Alonso, 2016, p. 24). Isto diz respeito a utilizacdo social do
processo de ensino aprendizagem no desenvolvimento de ag¢des que
contribuem na melhoria da qualidade de vida dos sujeitos. Dai, compreende-
se a importancia de politicas curriculares pensada e estruturada para manter

as relacGes e continuidades dos programas educacionais.
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Tais politicas permite pensar a educag¢ao contextualizada com a cultura e

as relagdes sociais onde as instituicdes de ensino estdo inseridas.

1.1.4. A influéncia do contexto internacional nas opgdes
curriculares nacionais

Nesse tépico aborda-se o desenho curricular no Brasil, que com inicio na
década de 1920, seguia o mesmo modelo do curriculo americano. Com a
redemocratizacdo do pais na década de 1980, iniciam o desenho de curriculo
para atender as necessidades da sociedade brasileira. Nesse periodo, eclodem
as “politicas educativas de carater neoliberal, que passaram a ser cotidianas
ndao somente na educa¢do, como também na cultura, na politica e,
principalmente, na economia” (Hypdlito, 2010, p. 1338). Tal politica provoca a
manutencdo do status quo nos sistemas educativos, ou seja, permite a
reproducdao de praticas dominantes e de conteudos eruditos no interior
escolar.

Parafraseando com Lopes (2008), entende-se que esse modelo de politica
economica (neoliberal) interfere na elaboracdo de propostas curriculares de
varias regides, inclusive, nas politicas curriculares no Brasil, as quais criam um
ambiente favoravel para a manutencdo da homogeneidade curricular, mesmo
gue as regioes sejam distintas.

Mediante essa realidade, ha uma orientacdo explicita para implementar
conteudos similares nas organizacdes escolares de diferentes localidades.
Essa orientacdo desconsidera a realidade local, inclusive os valores, as

tradicOes, além dos fatores culturais e socioecondmicos dos sujeitos
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envolvidos no processo de escolarizacdo, os quais ficam fora dos programas e
politicas curriculares.

Segundo Antoni Verger (2014), em entrevista a revista Educacdo, a
globalizacdo afeta a educacdo por vdrias razdes e maneiras. A interferéncia
acontece de forma indireta, através de “todas as mudancas sociais e
econdmicas trazidas por esse processo, como O crescimento das
desigualdades sociais ou a aceleragdo da dinamica da competitividade
econdmica entre os paises” (s/p).

As mudancas promovidas por essa politica econ6mica impdem aos
governos novos desafios no que tange ao desenvolvimento de politicas sociais
para atender essa demanda. Eles necessitam criar e ampliar suas redes de
ensino e, ao mesmo tempo, reduzir os gastos com a educagdao, com isso,
possibilita a abertura de organizacdes educacionais privadas.

Para Lopes (2004) no mundo globalizado, o curriculo assume papel central

Ou seja, as reformas educacionais sdo constituidas pelas mais diversas agdes,
compreendendo mudancas nas legislacGes, nas formas de financiamento, na
relacdo entre as diferentes instancias do poder oficial (poder central, estados e
municipios), na gestdo das escolas, nos dispositivos de controle da formagao
profissional, especialmente na formacdo de professores, na instituicio de
processos de avaliacdo centralizada nos resultados. As mudancas nas politicas
curriculares, entretanto, tém maior destaque, a ponto de serem analisadas
como se fossem em si a reforma educacional (110).

Dai, torna-se necessario o entendimento da politica curricular, que ao

mesmo tempo é texto e discurso. Conforme aponta Garcia e Osdrio (2013)

Textos materializados na legislacdo oficial que abrangem um conjunto de
saberes, tecnologias, instituicdes, sujeitos etc., que balizam a organizacao
dos curriculos, indicam os saberes da formacao profissional, os tempos e a
duracdo dos cursos e a emergéncia de modos particulares de ser professor.
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Na perspectiva do discurso, a politica é um espaco contestado, de
constituicdo e producao de relagdes de saber e de poder que visam objetivos
particulares de governo das instituicGes escolares (p. 162).

A reforma educacional proposta pelos organismos internacionais instigam
os sujeitos a acreditar que sdo inevitaveis as alteragdes e, inclusive, que sdo
benéficas para o sistema educacional nacional. Isso norteia a opinidgo da
sociedade e produz-se um efeito de naturalidade das mudancas ocorridas no
campo politico, social, cultural e econémico. Para tal persuasao, utilizam-se os
textos oficiais, discursos que inculcam na sociedade uma forma de pensar e
aceitar como verdade Unica as propostas de reformas curriculares,
promovidas por meio de orientacdes dos organismos internacionais sobre o
estado e sua politica.

Segundo Frangella (2013), as mudangas propostas pelas politicas
curriculares vém de fora da escola. Por isso, a autora (2013, p. 185) chama a
atencdo que o fato de que as “andlises de politicas curriculares sdo em geral
tomadas como externa a escola” e o “poder vem de fora e se exerce sobre os
professores, sobre as escolas” (185).

Entdo, o discurso e o poder, pensados fora da escola, apontam quais os
conteldos deve se ensinar nas instituicdes de ensino, impdem aos sujeitos
uma padronizacdo do que ensinar e classifica o que é importante na
aprendizagem do estudante, tanto na formacdo de cultura geral como da
formacao profissional na busca de uma qualificacdo para o mundo do
trabalho. Essas acbes padronizadas provocam nos sujeitos um
descontentamento em materializar as propostas curriculares em suas
praticas, pois ndo foram consultados, por isso, ndo sentem responsaveis para

implementar (Frangella, 2013).
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A Lei 9394/96 em seu artigo 26 discorre sobre os curriculos da educacdo
basica no Brasil, orienta para uma base comum para todos e complementado
por uma parte diversificada para atender a formacdo da populagdo que vive
em regides distintas. Dessa forma, possibilita contemplar, na parte
diversificada, a cultura, os valores e as tradi¢Ges, além de criar cursos
profissionalizantes que atendam a economia e os arranjos produtivos locais e
regionais.

A LDB aponta a composicdo do curriculo para a educacao bdsica, na qual
indica que em todas as suas etapas deverdao contemplar uma base comum e
uma parte diversificada que atendam as demandas locais e regionais no que
diz a respeito da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Ainda,
essa legislacdo ressalta que o “estudo da lingua portuguesa e da matematica,
o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,

II’

especialmente do Brasil” deverdo ser contemplados em todas as etapas da
educacdo basica (Brasil, Lei 9394/96).

Dessa forma, direciona quais sdao os conhecimentos validos para
elaboracdo do projeto politico pedagégico da escola. Ha clara indicacdo dessa
abrangéncia curricular em privilegiar os conhecimentos de matematica e
lingua portuguesa na elaboracdo dos Projetos Pedagdgico de Curso (PPC) ou
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicdes de ensino.

Outro documento norteador das acbes docentes sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (2000), que traduz em seus textos o que precisa
contemplar em cada d4rea de conhecimento. E, ainda os “parametros
cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e

orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias (Brasil,

2000, p. 4).
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Essa busca por novas abordagens e metodologias revelam a importancia do
trabalho interdisciplinar e transdisciplinar nas instituicdes de ensino
“superando a organizacdo por disciplinas estanques e revigorando a
integracdo e articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade” (PCN, 2000, p. 17).

No rol das politicas curriculares, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica - DCN “estabelecem a base nacional comum, responsavel por
orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das
propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras” (Brasil, 2013,
p. 4). Trata-se de vdrios textos oficiais para entrelacar propostas curriculares,
a fim de padronizar o que ensina no sistema educativo brasileiro, em suas
esferas municipais, estaduais e federal.

Os documentos oficiais que discorrem sobre o curriculo retratam, no texto
e no discurso, descontinuidade de propostas que aparentemente favorecia a
formacao critica dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.
Pois, os “documentos curriculares apontam possiveis transformagdes nas
maneiras de abordar os contelddos e, por meio dessas novas abordagens,
visam a modificacdo dos conteldos ensinados” (Lopes, 2008, p. 19).

Nesse movimento, percebe-se que hda uma intencdo de padronizar os
curriculos dos paises, por meio de avaliacbes de larga escala, fazendo
comparativos entres as préprias organizacdes educativas internas como de
outros paises. O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - Pisa,
avalia os estudantes que estdo na faixa 15 anos, pois pressupde que nesta
idade o estudante integralizou o ensino fundamental. Através deste
programa, identifica se o estudante consolidou as competéncias e habilidades
atribuidas para o seu desempenho académico. Avalia além das competéncias

académicas, a formagao para vida.
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Vale ressaltar que a compreensdo das politicas de curriculo é uma politica

cultural. Nos dizeres de Lopes (2004)

ao mesmo tempo, toda politica curricular é uma politica cultural, pois o
curriculo é fruto de uma selecdo da cultura e é um campo conflituoso de
producdo de cultura, de embate entre sujeitos, concep¢bes de conhecimento,
formas de entender e construir o mundo (p. 111).

Para Lopes (2004), as politicas curriculares vdao além dos textos oficiais,
nele expressa vivéncias, planejamentos e a¢des desenvolvidas por diversos
sujeitos na reconstrucdo de espacos educacionais. Essas experiéncias sdo
imprescindiveis para a organizacao do curriculo de uma escola ou rede de

ensino.

1.1.5. Modos de organizacao do conhecimento no curriculo

A escola é lugar de constantes de analises na busca da melhoria da
educacdo, e mediante as reflexdes do conhecimento, produzido
historicamente e transmitidos as geracGes na escola, através de unidades
curriculares baseadas nas ciéncias de origem. Com isso, no decorrer do
tempo, a organizacdo desse conhecimento foi padronizada, ou seja,
organizado em forma de um rol de conteldos para ser ensinado nas escolas.

Conforme demonstra Silva (2010), essa organiza¢do teve sua atencdo
voltada para manter os valores de uma sociedade e atender a demanda do
mercado.

Dessa forma, as primeiras propostas curriculares mantiveram as areas de
estudo das ciéncias de origem. Em oposi¢ao a essa forma de organizar o

curriculo tradicional, através de disciplinas escolares, surgiram outras
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orientacbes, como: curriculo integrado, curriculo interdisciplinar, entre

outros. Serd abordado com mais énfase o curriculo integrado.

1.1.5.1.Curriculo por disciplina ou tradicional

Segundo Silva (2013), a estruturacdo do curriculo por disciplina surgiu no
inicio do século XX, com a massificacdo da escolariza¢dao. O qual busca meios
de racionalizar os resultados aos modelos da fabrica. Esse modelo de
curriculo “se torna um processo industrial e administrativo, e essa nova ideia
passou a ser aceita pela maioria das escolas, professores, estudantes e
administradores escolares” (Malta, 2013, p.343).

Esse modelo de curriculo permanece até hoje. Sua organizagdo sugere uma
classificacdo de conhecimentos académicos, fortemente segregados uns dos
outros (Silva, 2010).

Ainda, nesse modelo

“o trabalho pedagdgico que se expressa em um quadro de horario, na
gual temos um professor designado para cada turma, em um dado
hordrio e em determinado espaco de tempo, para ministrar um
conjunto de conteudos previamente definidos no curriculo” (Lopes &

Macedo, 2008, p.107).

Lopes e Macedo (2010) afirmam que essa organizacdo é sustenta na
maioria dos paises e define o que é necessario ensinar as futuras geracdes, a
utilizacdo do tempo e do espaco na escola, orienta os cursos de formacao de
professores e todo o conteudo ministrado pelo professor é avaliado.

Diante do exposto, percebe-se que
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existe uma intima afinidade entre a divisdo disciplinar do curriculo, a
fragmentagdo curricular e as aulas. Estas sao quase sempre entendidas como
um processo de transmissdo (predominantemente oral) de conteudos
curriculares do professor para o aluno, do qual se espera um comportamento
de ouvinte atento e disciplinado (Regattieri & Castro, 2013, p. 31).

Conforme Felicio e Alonso (2016) relatam, o desenho do curriculo
disciplinar imprime nos sujeitos a passividade na aceitacdo de uma formacao
fragmentada, com disciplinas estanques, as quais os consumidores dessa
educacdo formal ndo atribuem significado a aprendizagem, além de promover
a segregacao dos horarios de aula.

No entanto, a escola, ao longo do tempo, tem sido considerada
reprodutora e mantenedora do status quo ao persuadir o seu publico na
aceitacdo de uma formacdo que privilegia a transmissdao de conhecimentos
aceitos por um grupo dominante, os quais mantém o poder e a hegemonia do
saber.

Dessa forma, somente o conhecimento erudito é reconhecido como vélido
e selecionado como conteldo para ser ensinado nas escolas. Essa abordagem
disciplinar desconsidera outras formas de conhecimento e de organizacdo do
curriculo. Essa perspectiva ndo favorece o desenvolvimento dos demais
sujeitos que buscam apropriacdo dessa nova possibilidade de incorporar

saberes necessarios para sua formacao.
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1.1.5.2. Curriculo integrado

Na década de 1990, aconteceram significativas mudangas na educacgao:
promulgacdo da lei 9394/1996, criacdo do decreto n2 2.208/1997 que previa
gue a educacgdo profissional ndo poderia ser na forma integrada com o ensino
médio. Somente em 2004, com intensos debates, este decreto foi revogado e
substituido pelo decreto 5154/ 2004. Esse decreto permite a integracdo entre
a educacao profissional e ensino médio, ofertado em uma mesma instituicao

e com matricula Unica. Segundo Ramos (2011),

O texto da lei se limita a admitir que a articulacdo entre o ensino médio
e a educacdo profissional possa ocorrer de forma integrada, o que
significa a formacgdo basica e a profissional acontecerem numa mesma
instituicdo de ensino, num mesmo curso, com curriculo e matriculas
Unicas (p. 775).

Os cursos técnicos integrados sdo cursos que oferecem a cultura geral e
cultura técnica com matricula Unica e em uma mesma instituicdo de ensino.
Para a elaboracdo dos planos de curso buscam a integracdo entre a formacao
geral e técnica. Com isso, estabelece uma aprendizagem significativa para os
sujeitos, uma vez que veem a utilizacdo pratica dos conhecimentos em seu
cotidiano.

Nesse sentido, busca-se a formacao do sujeito na sua totalidade, possibilita
pensar, desenvolver e organizar o curriculo para atender as necessidades do
estudante, nessa concepgdo curricular, permite que o processo de ensino
aprendizagem aconteca por meio do didlogo. E o curriculo integrado busca
ampliar as conexdes com todos os saberes, a fim de proporcionar a formacao

integral dos adolescentes, jovens e adultos. Esse modelo de organizacdo

28



promove, especialmente, a integracdo entre a formacao geral e a técnica,
afim de superar dualidade existente.

Dessa forma, Ciavatta (2005) afirma que

A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnoldgica e na sua
apropriacdo histérico-social. Como formacdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supde a compreensdao das relacdes sociais
subjacentes a todos os fend6menos (p.2).

Essa formacdo sugere que a formagdao humana sirva para que os sujeitos
ampliem as suas potencialidades quando estes se sintam imersos em uma
sociedade, que percebam as relagdes em todos os fendmenos, superando a
fragmentacdo do saber e na divisdo do trabalho, entre quem executa e quem
planeja, dirige (Ciavatta, 2005).

Manter a integracdo do curriculo é um trabalho arduo para a gestdo, a qual
deve ser democratica, ouvir os seus pares, discentes e toda comunidade
escolar para a concretizacdo do seu projeto curricular. Segundo Adriano
Larentes da Silva (2014), quando se deseja implementar um curriculo
integrado, a sua elaboracdo deve ser uma ac¢do coletiva para que todos

possam compreendé-lo.
Por isso,

o curriculo integrado é uma questdo de opc¢do politica e pedagdgica. Trata-se
de uma opc¢ao de quem acredita numa proposta de educagdao mais ampla; nao
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pode ser uma adequacao a lei, as normas, a escolha por essa opc¢do deve ser
feita por um coletivo que acredita na proposta (Sauer & Silva, 2014, p. 83).

Mediante isso, Lopes (2006, p. 142) afirma que “o curriculo integrado é
defendido como forma de organizacdo do conhecimento escolar capaz de
garantir a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e/ou o
estabelecimento de relacdes menos assimétricas entre os saberes e os
sujeitos no curriculo”. Sabe-se que o curriculo integrado possibilita aos
sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem a ampliacdo dos
conhecimentos, uma vez que promove a autonomia e a iniciativa dos
estudantes, oferecidas por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Adriano Silva (2014) fala sobre a importancia da pesquisa para a
construcdao do conhecimento, pois mobiliza a busca de saberes e promove a
interacdo entre os professores de formacdo geral e formacdo técnica. Essa
interacdo é contemplada pelo envolvimento de conteddo, ou mesmo na
producdo e elaboracdo de materiais concretos.

O decreto 5.154/2004 orienta as instituicGes ofertantes do ensino técnico
integrado ao médio que

os componentes curriculares do ensino médio e profissionalizante serdo
distribuidos ao longo do curso como preconiza a legislagcdo. Cabe a cada area
do conhecimento organizar as ementas dos componentes curriculares
conforme a nova proposta de educacgao profissional integrada ao ensino médio
(Sauer, Silva & Paul, 2014, p. 84).

Percebe-se que no modelo de curriculo integrado é necessario a utilizacao
de metodologias de ensino favordveis ao didlogo entre a teoria e a pratica nas
vdrias areas de conhecimento. E a forma mais comum de realizar essa unidao
pode ser encontrada na interdisciplinaridade, como orientam os diversos

documentos oficiais.
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1.1.5.3.Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um termo que estd presente nos documentos
oficiais do MEC e neles ha uma ampla defesa em prol de uma educacdo que
contemple a formacgao integral do sujeito. Pretende-se, com isso, a superagao
da compartimentalizacdo e especializagdo do conhecimento promovida pela
disciplinaridade.

O conceito de interdisciplinaridade aparece no documento base do ensino

médio integrado (2007)

como principio organizador do curriculo e como método de ensino-
aprendizagem, pois os conceitos de diversas disciplinas seriam relacionados a
luz das questdes concretas que se pretende compreender. Isso, por sua vez,
ndao compromete a identidade epistemoldgica das diversas disciplinas, posto
que o respectivo aprofundamento cientifico serd requerido sempre que a
compreensdao de um conceito exigir a relagdo com conceitos de um mesmo
campo disciplinar (2007, p. 52).

Dessa forma, a interdisciplinaridade pode ser entendida como

elemento intrinseco e indissocidvel de uma educagdo critica, capaz de atuar
ndao como redentora da sociedade, mas de interagir com esta sociedade e
contribuir na formacgado da cidadania e na melhor distribuicdo do poder. Busca-
se, portanto, através da interdisciplinaridade, uma educac¢do essencialmente
transformadora (Zanon & Pedrosa, 2014, p. 11).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade atua no campo da educa¢do no
sentido de desenvolver juntamente com a sociedade, uma educacdo capaz de
provocar nos estudantes atitudes de mudancas, necessarias para a construcado
da cidadania. Compreendida como uma educacdo democratica e

humanizadora,
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a interdisciplinaridade visa a recuperacao da unidade humana pela passagem
de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a
idéia primeira de cultura (formacdo do homem total), o papel da escola
(formacdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente
das mudancas do mundo) (Thiessen, 2008, p. 548).

Os PCNs criticam o modelo de educacdao oferecida para os estudantes
brasileiros e sugere nesse documento, uma nova proposta de organizagao do
curriculo. Com isso, reforca a necessidade de investir em metodologias de
ensino, a fim de “dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender”
(Brasil, 2000, p. 4).

Esse documento revela a necessidade de buscar metodologias de ensino
gue abarquem os problemas enfrentados no cotidiano, por exemplo, no Brasil
enfrentamos problemas com falta de agua em algumas regides do pais, o que
é caracteristico dessas localidades. Este, sim, seria um problema que por
meio da interdisciplinaridade utilizariam conhecimentos de varias areas de
conhecimento em torno de uma problematica, tornando o ensino significativo
e motivador para o estudante.

Conforme Thiessen (2008) afirma, ndo ha espaco para uma educacdo
centrada em conhecimentos feitos, acabados e estruturados por meio de
manuais. Certamente o docente, com sua visdo de mundo, busca formas
diferentes para o processo de ensino e aprendizagem, pois vive-se em um
mundo “com relacdes e dindmicas tdo diferentes ” (Thiessen, 2008, p. 551),

onde técnicas tradicionais de ensinar e aprender ndo sdo mais suficientes.
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1.2.A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: BREVE RELATO

A educacgdo profissional no Brasil inicia com a forma¢do de mdo de obra
para servicos instrumentais, sendo descartada nesse momento, a reflexdo.
Era uma formacdo de cardter assistencialista para ¢6rfaos e desvalidos da
sociedade. A primeira proposta formal de educac¢do profissional foi a criacao
do Colégio das Fabricas em 1809, pois até esse periodo o que havia era um
ensino propedéutico. (Escott & Morais, 2012)

A priori, as instituicdes de ensino no século XIX criadas para instruir os
desvalidos da sociedade

tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras e a iniciacdo
aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia, dentre
outras. Nessa perspectiva, pode - se inferir que a educacdo profissional no
Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista com o objetivo de
amparar os pobres e orfaos desprovidos de condi¢Bes sociais e econGmicas
satisfatorias (Escott & Morais, p. 3).
Por essa dtica, analisamos que a educacgdo profissional nasce permeada por
uma necessidade de amparar aqueles grupos.
Somente nas décadas iniciais dos anos de 1900, o ensino profissional passa
a ser sistematizada e oferecida nas iniciativas: publica e privada.
Oportunizado pela criagdo de Escolas de Aprendizes de Artifices, por meio do
decreto 7566/1909. Esse decreto orienta a criacdo de 19 unidades de ensino
da rede federal, bem como indica quais serdo os profissionais formados
nessas instituicdes.

Conforme evidencia o decreto 7566/1909, no 22 artigo

nas Escolas de aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara formar
operarios e contramestres, ministrando-se o ensino pratico e os
conhecimentos técnicos necessdrios aos menores que pretenderem aprender
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um oficio, havendo para isso, até o nimero de cinco, as oficinas de trabalho
manual ou mecanica que forem mais convenientes e necessarias no Estado em
que funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das
industrias locais (Brasil, 1909).

A instalacdo das Escolas de Aprendizes de Artifices foi usada pelos
dirigentes como forma de minimizar a desordem social. As quais eram
destinadas aos desvalidos e para os filhos do proletariado, com o objetivo de
formacado de mao de obra e controle social, pois estes eram os grupos de risco
€ mais propensos aos vicios e a desordem social (Brasil, 2010).

Nesse modelo de educa¢do sdo notdrios os planos do governo, pois a
génese dessas instituicoes “fica claramente identificado o atributo a essas
escolas de importante instrumento de governo no exercicio de politica de
carater moral assistencialista” (Brasil, 2010, p. 10), com a finalidade de conter
qualquer desordem que pudesse surgir.

Nessa trajetdria, destaca-se a importancia a década de 1930 para educacdo

profissional. Wittaczik (2008), afirma que esta década

é considerada referencial histdrico para a Educag¢do Profissional do Brasil, pois
essa década configurou o inicio da industrializacdo no pais e possibilitou a
institucionalizagdo de escolas superiores para formacgdo de recursos humanos
necessarios ao processo produtivo (p.80).

Segundo Ramos (2014), em consequéncia da expansdo industrial, a
sociedade e o préprio ensino passaram por mudancas significativas no século

XX, principalmente a partir da década de 1930.

Nesse periodo se realiza... a revolucdo burguesa, no Brasil, instaurando-se,
assim, o modo de producdo propriamente capitalista e, com ele, o processo de
industrializagdo. A partir deste a formacdo dos trabalhadores torna-se uma
necessidade econdmica e ndo mais uma medida exclusivamente social como
em sua génese, quando se destinou a proporcionar ocupacdo aos desvalidos
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da sorte e da fortuna, nos termos do decreto de Nilo Pecanha, de 1909
(Ramos 2014, p. 14).

Observamos que o marco da educagao profissional ocorreu na década de
1930, com o inicio do processo de industrializacdo no Brasil, necessitando-se
por isso de expressivo numero de trabalhadore, os quais ndo tinham
formacao para atender essa demanda e ocupar os postos de trabalho. Nesse
sentido, a educacdo brasileira e as leis que regem a educacdo sempre foram
debatidas levando em consideracdo o modelo econémico vigente (Ramos,
2014).

As escolas de formacdo profissional nasceram em um periodo em que a
economia do pais era baseada na agropecudria e permanece nesse modelo
econdmico até a metade do século XX, o qual passa por processo de
transformacdo econdémica. Em tal periodo, emergem industrias, que passaram
a investir na formacao de futuros técnicos, imprescindiveis para o trabalho
industrial.

As mudancas nas décadas seguintes foram significativas, em especial nos
anos de 1980, com a introdug¢dao de uma nova ordem econémica mundial, a
globalizacdo. Esse modelo apresenta uma exacerbada mudanc¢a no panorama
econdmico. Com isso “a intensificacdo da aplicacdao da tecnologia associa-se a
uma nova configuracdo dos processos de producdo”(Brasil, 2010, p. 12). Essa
década também foi de retracdo econdmica e na formacao de técnicos, esse
processo estendeu-se até a primeira metade da década de 1990.

J4 na segunda metade dessa década, a iniciativas de mudangas com o
objetivo de “alinhar as politicas e acdes das instituicbes ao cenario, com
destaque para aquele que demarcava as demandas sociais locais e regionais”
(Brasil, 2010, p.12).

E com esse alinhamento
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As instituicbes federais de formacdo profissional e tecnoldgica revelam um
movimento até entdo inédito, ou seja, incluir em seus debates as necessidades
e aspiracdes do territério em que estavam inseridas e o delineamento de
principios que pudessem nortear iniciativas comuns, potencializando o
surgimento de uma rede, qual seja, a rede federal de educacdo profissional e
tecnoldgica (Brasil, 2010, p. 12).

Nesse percurso da educacao profissional, em 1994 é criada a Lei Federal n2
8.984 institui no pais o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica. Essa lei
transforma as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnolégica (Cefet) e abre caminho para que as Escolas Agrotécnicas sejam
inseridas neste processo.

Com a aprovacao da LDB em 1996 e no ano seguinte do Decreto n2 2.208
regulamenta os artigos da nova LDB que tratam especificamente da educacdo
profissional, ou seja, regulamenta o §22 do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Com as regulamentagdes, avangos e retrocessos mantidos por meio de
decretos, a educagdo profissional comega a avangar para novos rumos com
substituicdo do decreto 2208/97 pelo Decreto 5154/04 que elimina os
retrocessos provocados pelo decreto anterior (Brasil, 2010).

Mediante as mudancas previstas nas instituicbes federais de ensino

profissional iniciadas em 2003, as

instituicdes federais, situadas por todo o territdrio nacional, historicamente
voltadas para a educagao profissional e para o desenvolvimento econémico,
criadas e mantidas com verbas publicas federais, defrontam-se com uma
politica de governo que traz em esséncia uma responsabilidade social —
traducdo das forgas sociais que representa — como fio condutor de suas agoes.
A dimensdo ideoldgica do atual governo, na verdade, faz aflorar um
descompasso entre a trajetdria das instituicGes federais de educacgdo
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profissional e tecnolégica e da prdpria educagao profissional como um todo e
0 novo projeto de nacdo: se o fator econbmico até entdo era o espectro
primordial que movia seu fazer pedagdgico, o foco a partir de agora desloca-se
para a qualidade social (Brasil, 2010, p.14).

A organiza¢ao dos cursos profissionalizantes era voltada para a economia,
ndo existia a preocupacdo com a qualidade de vida. Fato que, em 2003, passa
a ser primordial nas politicas para essa modalidade de ensino. Essa
preocupac¢do visa a contribuicdo para o desenvolvimento das comunidades
em ambito local e regional. Dessa forma, compreende-se o “desenvolvimento
local e regional como a melhoria do padrao de vida da populagdo de regides
geograficamente delimitadas” (Brasil, 2010, p.14).

Entende-se com essa orientacdo, as diferencas regionais existentes no
Brasil devido sua extensdo territorial e a formacdo da populacdo pelo fato da
miscigenacdo. Cada localidade hd uma formacgao, por exemplo, ha as
comunidades: quilombolas, ribeirinhas, seringueiros, e em outras localidades
onde o desenvolvimento é a industrializacdo, a producdo petrolifera ou a
atividades agropecuarias.

Por isso, essa nova configuracdo dos institutos federais focaliza a qualidade

de vida, pensado a partir da formacgao profissional. Nesse contexto,

A expansao da educacgdo profissional e tecnolégica integra-se a agenda publica
que prevé a presenca do Estado na consolidacdo de politicas educacionais no
campo da escolarizagdo e da profissionalizagdo. Assume, portanto, o idedrio da
educag¢do como direito e da afirmacdo de um projeto societario que corrobore
uma inclusdo social emancipatoria (Brasil, 2010, p. 14).

Observa-se na reorganizacdao da educacdo profissional, a presenga do
estado na criacdo, implementacdo, execucdao de politicas voltadas para a

emancipacao dos sujeitos. Associado com a influéncia do governo federal na
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expansao da rede federal, a fim de promover uma melhoria na qualidade da
educacdo e a ampliacao da oferta da educagdo técnica e tecnolégica em todo
pais, aliada com o desenvolvimento sustentdvel (Brasil, 2010).

No ano de 2006, decide a ampliacdo da rede federal e a primeira etapa
inicia-se e a segunda etapa comec¢a em 2007, nessa Ultima etapa previa-se
uma unidade em cada polo.

Em suma, os institutos federais assumem um importante papel na
formacdo dos cidaddos, com uma proposta pedagdgica voltada para a
formacao técnica e tecnoldgica, visando a melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos envolvidos.

A educagao profissional em seu arcabougo teve avang¢os e retrocessos
desde a sua implementacdo, a rede federal assume a educacdo como um
direito e com forte traco social na primeira década de 2000. Esses avancgos e
retrocessos serdo apresentados nos decretos mais recentes que regulariza a
educacdo profissional aprovada na LDB.

Portanto, essa modalidade de ensino deixou de ser destinada para os

desvalidos e entra nos ideais de formacao de mao de obra para atender ao

crescente desenvolvimento industrial.

1.3.QUADRO JURIDICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL: GENESE E
EVOLUCAO

A educacdo profissional no Brasil teve a sua trajetdria iniciada com o
Decreto-Lei n2 7.566, de 23 de setembro de 1909, de Nilo Pecanha, que cria
oficialmente a rede federal de ensino. Nesse decreto foram criadas 19 escolas

de aprendizes de artifice, uma escola técnica em cada capitania, mantida pelo
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governo, e ofertaria educacdo profissional primaria e gratuita para a

populagdo. Insere-se neste quandro

o argumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia: que para isso se torna necessario, nao so habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensdvel preparo técnico e
intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastard da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a Nacao
(Brasil, 1909, p.1).

Observa-se que esse decreto assinala que a educagao profissional tinha
carater assistencialista. Esse quadro somente avanca na década de 1930,
guando é instaurado “o modo de producgdo propriamente capitalista e, com
ele, o processo de industrializacdo” (Ramos, 2014, p. ). Com isso, ha a
necessidade de ampliar a educacdo profissional, da qual retira a visdo
assistencialista e investe na visao do desenvolvimento econdmico.

A educacdo profissional desde a sua criacdo passou por varias
regulamentacdes. Na década de 1990, especificamente é promulgada a Lei de
Diretrizes e base da educacgdo — Lei 9394/1996, que destina um capitulo para
a educacao profissional e regulamentado pelo decreto n2 2208 de 1997, que
separa a educacdo profissional da cultura geral, ndo podendo ser ofertada na
forma de integrada.

Esse cenario permanece até a criacdo do decreto n? 5154 de 2004, o
mesmo foi pano de fundo de muito debate e a sua homologacao insere
novamente a oferta do ensino técnico integrado ao médio. Essa forma de
oferta é destinada para alunos que concluiram o ensino fundamental Il. A
sequéncia desse estudo trata de cada regulamentacdo destinada a educacao

profissional técnica integrada ao ensino médio.
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1.3.1.Educagao profissional no Decreto n? 2.208

O Decreto n2 2.208 traz em seu bojo os objetivos, a forma de organizagao e
os niveis de educacdo profissional. Tais objetivos diz respeito a qualificacao,
reprofisionalizacdo e a atualizacdo dos profissionais em qualquer nivel de
educagao visando o melhor desempenho profissional.

Esse mesmo decreto afirma que a oferta da educacdo profissional sera
articulada, conforme o discorre art. 22. “a educacdo profissional serd
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que
contemplem estratégias de educa¢do continuada, podendo ser realizada em
escolas do ensino regular, em instituicdes especializadas ou nos ambientes de
trabalho” (Brasil, decreto 2208, 1997).

J4 o artigo 32 demonstra os niveis da educacao profissional:

| — basico - destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; Il — técnico - destinado a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos matriculados e egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto; Il —
tecnoldgico - correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Percebe-se que a educacdo profissional, conforme esse decreto, exclui o
ensino técnico integrado ao ensino médio. Disponibiliza-se para quem deseja
uma formacao técnica de nivel médio apenas para quem esta cursando ou j3a
cursou o ensino médio de forma articulada.

As regulamentacbGes previstas nesse decreto afirmam que os cursos
destinados a educacdo profissional de nivel basico e ndo formal possibilita ao
trabalhador ampliar seus conhecimentos necessarios a adaptacdo das

mudancas no cendrio das inovagdes tecnoldgicas e do mundo do trabalho.
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As instituicbes de ensino publica e privada, deverdo, obrigatoriamente
oferecer cursos de nivel basico para alunos das redes publicas e privadas, bem
como para profissionais de qualquer nivel de escolarizacdo e no final do curso,
o cursista recebera certificado.

Portanto, o decreto 2208/97 limita a organizacdo das instituicdes
educacionais na implementacdo de um ensino técnico integrado em sua grade
de oferta de cursos profissionalizantes. Ele foi revogado e entra em vigor o

Decreto 5154/2004.

1.3.2.Educacado profissional no decreto n2 5154 e na LDB

Em meio as discussdes a respeito da educacdo profissional e as limitacdes
do decreto 2208/97, aprova-se o decreto 5154 e revoga o anterior. Esse novo
decreto regulamenta o capitulo da educacdo profissional e da autonomia para
as instituicdes de ensino ofertar cursos de formacgao profissional que atenda a
demanda local e regional.

O decreto n2 5154 regulamenta § 22 do art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei

n2 9.394/96. Mediante ao exposto no art. 12

A educagdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de: |
- formacao inicial e continuada de trabalhadores; Il - educagdo profissional
técnica de nivel médio; e Ill - educacdo profissional tecnolégica de graduacédo e
de pdés-graduacao.
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Em conformidade com a LDB, a educacao profissional podera ser ofertada
durante o ensino médio, sem comprometimento da formagdo geral. A
formacao para o mundo do trabalho é opcional e os cursos poderdao ocorrer
nas proéprias instituicdes de ensino médio ou em instituicdes especializadas.

A oferta da educacao profissional de nivel médio, regulamentada na LDB e
pelo decreto 5154, serd desenvolvida da seguinte maneira: “I — articulada com
o ensino médio; Il — subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha
concluido o ensino médio” (art. 36-B).

Portanto, o antigo 36-C trata da forma de organizacdo da educagao
profissional de nivel médio. De acordo com esse artigo da LDB 9394/96 e do
decreto 5154/2004 a educacgdo profissional serd integrada ao ensino médio
para estudante que concluiram o Ensino Fundamental e com matricula Unica,
comcomitante destinada para estudantes que concluiram o ensino médio ou
gue esteja no segundo ano do ensino médio, com matriculas diferentes que
pode ser ma mesma instituicdo ou em instituicdes diferentes.

A educacdo profissional de nivel médio caracteriza-se como uma
possibilidade de formacdo para o trabalho, pois visa melhoria da qualidade de
vida. Na forma integrada e com matricula Unica, os alunos tém a possibilidade
de investir em uma formacdo profissional juntamente com a conclusdo do
ensino de formacdo geral. Todos os alunos, ao concluirem o curso terdo o
direito de prosseguir seus estudos em nivel superior e terdo direito ao
diploma de conclusdo e o registro nos conselhos de classe da respectiva
profissdo (Brasil, 1996).

No decreto 5154/2004 compreende-se que 0s cursos organizados por
modulos poderdo ser estruturados e organizados com saidas intermedidrias
desde que os estudantes tenham cumprido todas as determinagoes

regularizadas nos documentos legais, institucionais e no PPC.
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O artigo 39 da LDB — 9493/96 aponta que a “educacdo profissional e
tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagao nacional, integra-se
aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho,

da ciéncia e da tecnologia”.

1.3.3.Educacado profissional técnica de nivel médio

A educacdo profissional é regulamentada pela LDB/1996 e pelo decreto
5154/2004. Porém, ha outros documentos oficiais que organiza o percurso
dos cursos técnicos de nivel médio. Para isso, a estruturagao dos cursos segue
as orientacoes definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (2007) e o Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT)

A palavra diretriz utilizada na resolu¢ao n2 6, de 20 de setembro de 2012 é
definida como um

conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos sistemas
de ensino e pelas instituicGes de ensino publicas e privadas, na organizagdo e
no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificacdo profissional de

Cursos.

A resolucdo n2 6/2012 dispde sobre a estruturacdo dos cursos no que
tange objeto e finalidade, principios norteadores, formas de oferta,
organizacao curricular, duracdo dos cursos, avaliagdo e aproveitamento,
certificacdo, avaliacdo da educacdo profissional técnica de nivel médio e

formacao docente.
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A presente resolucdo faz relevante orientacdo para a instituicdo de ensino
que deseja ofertar cursos profissionais, alerta que durante a elaboragao dos
planos de curso atenda ao pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas.
E ainda, que os principios norteadores da educacdo profissional perpassam
todo o curriculo, citamos os “principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino
e aprendizagem” (Resolugdo n2 6, de 20 de setembro de 2012).

A duragado dos cursos técnicos de nivel médio tém a duragao de 2400 horas
destinada a formacdo de cultura geral e de 1000 a 1200 horas para a
formacao técnica, seguindo as orientacdes do CNCT (2014). Além de seguir as
orientacdes desse documento, as instituicdes de ensino que oferecem os
cursos técnicos tém que atentar para as profissGes que sdo regulamentadas
por legislacbes especificas, de acordo com a resolucdo n2 6, de 20 de
setembro de 2012.

Outro ponto da resolugdo muito importante fala sobre a formacao
docente. Sabe-se que os professores que atuam na educac¢ao profissional ndo
tiveram em sua formacao, praticas pedagdgicas.

Referente a formacdao docente para atuar na educac¢do profissional, o
artigo 40 e os paragrafos 12 e 22 afirmam que a formacdo inicial ocorre em
cursos de graduacdao em conformidade com a legislacdo e com as normas do
Conselho Nacional de Educacdo. Fica assegurado aos graduados que
ingressarem na docéncia, e ndo possuirem licenciatura, “o direito de
participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos
destinados a formacdo pedagodgica ou a certificacdo da experiéncia docente”
(p. 12).

J4 o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos é um instrumento que orienta,

norteia o delineamento de um curso. Entao,
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o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos é um instrumento que disciplina a
oferta de cursos de educacgado profissional técnica de nivel médio, para orientar
as instituicdes, estudantes e a sociedade em geral. E um referencial para
subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes qualificacdes
profissionais e especializagGes técnicas de nivel médio (CNCT, 2016, p.8).

Este documento composto por 13 eixos tecnoldgicos, traz a designacdo dos
cursos e orienta a estruturagao e organizacdo dos cursos técnicos. Bem como,
“e possibilidades de certificacdo intermediaria em cursos de qualificacdo
profissional, de formacdo continuada em cursos de especializacdo e de

verticalizagao para cursos de graduacao no itinerdrio formativo” (CNCT,2014,

p.8).

E, nesse contexto, que os cursos técnicos do instituto federal sdo
organizados. Em sintese, serdao apresentadas em uma tabela Il as principais
legislacdes que regulamentam a educagdo profissional em toda a sua

trajetoria.

Tabela Il: Legislacdao da educacao profissional

Ano Educagdo Profissional no Brasil

1909
O Decreto-Lei n? 7.566, de 23 de setembro de 1909, sancionado pelo entdo
Presidente da Republica Nilo Peganha, instituiu oficialmente a educagdo
profissional brasileira que, vista como instrumento de capacitagdo ou
adestramento para atender ao crescente desenvolvimento industrial e ao
ciclo de urbanizacdo, tinha carater assistencialista em relacdo a massa
trabalhadora. Ocorreu a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices,
difundidas com o intuito de preparar geragbes vindouras para a
continuidade dos oficios, suprindo, assim, o mercado produtivo, dominado
pela burguesia emergente, formando profissionais advindos das camadas
pobres da populacdo. O ensino profissional foi delegado ao Ministério de
Industria e Comércio.
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Ano

Educacéo Profissional no Brasil (Continuagéo)

1910

Foram ofertados cursos de tornearia, mecanica e eletricidade, além das
oficinas de carpintaria e artes decorativas ministradas nas 19 Escolas de
Aprendizes Artifices.

1930

Ocorreu a instalacdo de escolas superiores para formacdo de recursos
humanos necessarios ao processo produtivo; Inicio da Industrializacdo do
Brasil. A partir da década de 1930, o ensino profissional se expandiu no
Brasil, incluindo, em seu publico-alvo, ricos e pobres.

1937

A Constituicdo de 1937 fez mencdo as escolas vocacionais e pré-vocacionais
como dever do Estado, a quem competia, com a colaboracdo das industrias
e dos sindicatos economicos, criar, na esfera de sua especialidade, escolas
de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operdrios e associados.

1956

1961

O governo de Juscelino Kubitschek marca o aprofundamento da relagado
entre Estado e economia. O objetivo é formar profissionais orientados para
as metas de desenvolvimento do pais.

1959

As Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias com o
nome de Escolas Técnicas Federais, com autonomia diddtica e de gestdo.

1961

O ensino profissional é equiparado ao ensino académico com a promulgacao
da Lei 4.024 que fixa as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. O periodo é
marcado por profundas mudangas na politica de educagao profissional.

1994

A Lei 8.948, de 8 de dezembro: - institui o Sistema Nacional de Educagdo
Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as ETFs e as EAFs em CEFETSs; -
A expansdo da oferta da educagdo profissional somente ocorrerd em
parceria com Estados, Municipios e Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagdes ndo governamentais, que serdo responsaveis pela manutengdo
e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino.

1996

Em 20 de novembro, a Lei 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional/LDB) disp&e sobre a Educac¢&o Profissional num capitulo préprio.

1997

O Decreto 2.208 regulamenta a educac¢do profissional e cria o Programa de
Expansdo da Educagdo Profissional (Proep).

1999

Retoma-se o processo de transformacgdo das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacgdo Tecnoldgica (Cefets).
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Ano Educacgdo Profissional no Brasil (Continuagdo)

2004 O Decreto 5.154 permite a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao
ensino médio.

2007 | Lancada a segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal. Até 2010
serdo 354 unidades. O Decreto 6.302 institui o Programa Brasil
Profissionalizado. E langado o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.

2008 | Articulagdo para criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

2008 Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008 - institui a rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, cria os institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia, e da outras providéncias.

2009 | Centenario da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

2012 | Resolugdo n? 6/2012, dispde sobre a estruturacdo dos cursos no que tange
objeto e finalidade, principios norteadores, formas de oferta, organizagao
curricular, duragao dos cursos, avaliagdo e aproveitamento, certificacao,
avaliagdo da educagdo profissional técnica de nivel médio, formacgao
docente.

Fonte: portal.mec.gov.br/setec.
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2. CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndao conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.
(Paulo Freire, 1996, p. 29)

2.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

2.1.1.Problema e sua justificativa

Ao pensar em uma pesquisa busca-se um tema que faz parte do cotidiano,
gue seja relevante e, de preferéncia, que seja do agrado do investigador, se
possivel relacionado com o seu trabalho. Recorda-se a pergunta que norteou
este estudo: Que aspectos interferem na integracdo do curriculo da educacao
profissional integrada ao ensino médio em uma unidade da Rede Federal de
Ensino?

Entdo, esse estudo visa a necessidade de compreender a integracao

dos conteudos entre a educacdo profissional e destes com a cultura geral.

Uma vez que, gera duplicidade de interpretacdes no espago escolar.
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2.1.2.0bjetivos

Objetivo Geral

» Compreender o processo de integracdo do curriculo da educagdo
profissional integrada ao ensino médio de um campus da Rede Federal

de Ensino.

Objetivos especificos

» ldentificar as possibilidades de integragdo entre os conhecimentos da

base nacional e parte técnica.

A\

Avaliar o grau de integracao dos curriculos dos cursos integrados.
» Estudar as interfaces da integracdo curricular no ambito das varias

unidades curriculares.

2.2.METODOLOGIA

Este estudo utilizou a abordagem mista, ou seja, qualitativa e quantitava, a
fim de compreender o caso pesquisado. Em um estudo de caso faz-se um
aprofundamento do conhecimento sobre o objeto ao analisar os fendbmenos
contemporaneos (Yin, 2005).

A presente pesquisa amparou em uma abordagem que possibilitou a
compreensao das informacgdes a respeito da integracdo curricular promovida
pelo curriculo integrado e a importancia de ouvir e conhecer a reflexao dos

pares envolvidos na construgao e materializagao do mesmo.
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Essa abordagem, conhecida como métodos mistos aponta que

multiplas maneiras sdo visiveis na vida cotidiana, e os métodos mistos
tornam-se uma saida natural para a pesquisa. Mas outros fatores também
contribuem para esse interesse nos métodos mistos. Os pesquisadores
reconhecem como uma abordagem acessivel a investigacdo. Eles tém questoes
(ou problemas) de pesquisa que podem ser mais bem respondidos usando-se
métodos mistos e enxergam o valor de usa-los (assim como os desafios que
estes colocam) (Creswell e Plano Clark, 2013, P. 20).

Segundo as palavras de Creswell e Plano Clark (2013), um estudo pode ser
mais bem respondido utilizado os métodos mistos, pois este utiliza “em um
Unico estudo a abordagem qualitativa e quantitativa para a coleta e andlise de
dados” (Creswell& e Plano Clark, 2013,).

Nesse sentido, Dal-Farrae e Lopes (2013) afirmam que

Os métodos mistos combinam os métodos predeterminados das pesquisas
guantitativas com métodos emergentes das qualitativas, assim como questdes
abertas e fechadas, com formas multiplas de dados contemplando todas as
possibilidades, incluindo andlises estatisticas e analises textuais (p. 70).

Nesse estudo, explorou-se ambas as abordagens qualitativa e quantitativa.
Por compreender que a investigacdao teria melhores resultados utilizando
instrumentos de coleta e andlise de dados em uma abordagem mista.

Dessa forma, torna-se importante refletir sobre as abordagens apontando
as vantagens de trabalhar com tal abordagem. A pesquisa qualitativa oferece
informacdes detalhadas e descritivas sobre o objeto de estudo. Para
Richardson (2012, p. 89), na andlise da informacdo, as técnicas qualitativas
permitem verificar os resultados dos questiondrios e ampliar as relagGes

descobertas.
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A abordagem qualitativa “considera que ha uma relagdao dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
numeros” (Kauark; Manhdes & Medeiros, 2010 p. 26). Ela é um método que
nado utiliza numeros para as analises dos casos, conforme aponta Bauer e
Gaskell (2002) “a pesquisa qualitativa evita nimeros, lida com interpretacées
das realidades sociais” (p. 22).

Segundo Yin (2016), a pesquisa qualitativa “diferencia de outros métodos
das ciéncias sociais, praticamente todo acontecimento da vida real pode ser
objeto de um estudo qualitativo” (s/p). Ja a abordagem quantitativa trabalha
com numeros e tem “suas raizes no pensamento positivista légico, tende a
enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da légica e os atributos mensuraveis
da experiéncia humana” (Silveira & Cérdova, 2009, p. 33). Ambas as
abordagens possuem vantagens e desvantagens, por isso, a combinagdo das
abordagens possibilita o pesquisador recolher dados distintos e compreender

melhor o seu objeto de estudo. Portanto,

Por esta razdo, a construgcdo de estudos com métodos mistos pode
proporcionar pesquisas de grande relevancia para a Educag¢do como corpus
organizado de conhecimento, desde que os pesquisadores saibam identificar
com clareza as potencialidades e as limitacdes no momento de aplicar os
métodos em questdo (Dal-Farrae & Campos Lopes, 2013, p. 71).

Logo, o uso da abordagem possibilitou a complementacdo entre as
abordagens quantitativa e qualitativa para a construgcdo e compreensdo do

caso estudado.
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2.3.Estudo de caso

O estudo de caso é utilizado quando o pesquisador quer saber o como e o
porqué da ocorréncia dos fatos. Yin (2001, p.32) aponta que “um estudo de
caso € uma investigacdo empirica que investiga um fen6meno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando
os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.
Nessa ldgica, busca-se o aprofundamento do estudo para compreender o
evento nas suas multiplas varidveis.

Segundo Yin (2001, p. 121), um ponto positivo do estudo de caso é a
utilizacdo de variadas fontes para a coleta e aquisicdo de dados. Essas fontes
podem sofrer modificacbes nas estratégias tradicionais de coleta de dado,

fato natural que ocorre nesse tipo de abordagem. Para o autor,

Essa modificagdo das estratégias tradicionais, ndo obstante, ndo altera o fato
de que o estudo de caso inerentemente lida com uma ampla variedade de
evidéncias, ao passo que outras estratégias ndo. O uso de vdrias fontes de
evidéncias nos estudos de caso permite que o pesquisador se dedique a uma
ampla diversidade de questdes histdricas, comportamentais e de atitudes
(2001, p. 121).
Dessa forma, um estudo de caso serd mais convincente se o pesquisador
utilizar varias estratégias de coleta de dados, as quais oferecerdo a analise por
meio de variados meios e fendmenos, “uma vez que varias fontes de

evidéncias fornecem essencialmente varias avaliacdes do mesmo fenémeno”

(Yin, 2001, p.121).
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No estudo de caso, o pesquisador deve ter um rigor na recolha de dados
para manter a confiabilidade dos dados coletados, por isso deve manter um
controle de qualidade das estratégias metodoldgicas utilizadas.

Segundo Creswell (2007) ao utilizar o estudo de caso, o pesquisador analisa
a fundo o objeto de estudo, que poder ser, por exemplo, “um programa, um
fato, uma atividade, um processo ou uma ou mais pessoas” (p. 32). No caso
dessa pesquisa, a analise focalizou em uma instituicdo que trabalha com uma

modalidade de ensino especifica, a educagdo profissional.

2.4.LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

2.4.1.Local de estudo

No ensino técnico integrado ao ensino médio, o estudante possui
matricula Unica para a conclusdo da educacdo basica e o ensino
profissionalizante. Com esse formato, o estudante passa o dia todo na
instituicdo, com aulas nos turnos matutino e vespertino. Em relacdo aos
cursos técnicos de nivel médio, os estudantes cursam concomitantemente: o
ensino médio e o ensino técnico, com matriculas diferentes. J4 os cursos de
tecnologia ou tecnoldgicos sdao graduagdes com duracdo minima de 2400
horas, normatizados no catdlogo nacional de cursos, e sdo oferecidos
geralmente no periodo noturno, com uma variedade de oportunidades. As
especializacdes sdo cursos disponibilizados para profissionais graduados e que

desejam aprofundar seus conhecimentos em determinada area. Em todos os
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niveis de educacdo oferecidos na instituicdo, os estudantes tém a
possibilidade de integrar projetos de pesquisa e extensao.

A instituicdo, em sua organizacdo, disponibiliza aos estudantes uma série
de atividades, tais como: aulas de monitorias, palestras, oficinas artisticas,
atendimentos com os professores, atividades desportivas e visitas técnicas, as
guais contribuem na formacdo dos estudantes. As aulas de monitorias e os
atendimentos com os professores sdao para todos os estudantes,
principalmente para os discentes com baixo desempenho. A participacdo nas
demais atividades é livre para os mesmos, além dessas atividades
mencionadas, muitos participam de projetos de pesquisas e extensao.

Os cursos oferecidos na unidade de ensino pesquisada buscam trabalhar a
integracdo curricular em seus projetos pedagdgicos e durante as atividades de
ensino, mas cada unidade curricular permanece com sua especificidade e
importancia dentro do curso, ou seja, uma nao é sobreposta a outra.

Este estudo foi realizado em uma unidade da rede federal de ensino,
localizado num municipio do Triangulo Mineiro, Estado de Minas Gerais. Essa
unidade atende os estudantes de oito cidades.

Em suas dependéncias sdo ofertados cinco cursos técnicos integrados de
Quimica, Informatica, Eletrotécnica, Agroindustria e Agricultura, os quais sdo
objeto de estudo dessa investigacdo. Além dos cursos integrados, sdo
ofertadas nessa unidade de ensino cursos técnicos de nivel médio,
graduacgdes e pds-graduacdes.

Para atender os estudantes com qualidade, ha um conjunto de salas de
aulas com quadros e equipadas com aparelhos de multimidia, ar
condicionado, laboratdrios para atividades e experimento na area de quimica,
da agroindustria, eletrotécnica, informatica, agricultura e fisica. Ainda, na

unidade tem auditdrio, restaurante, biblioteca.
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A gestdo do instituto é realizada pelo diretor geral e suas coordenacgdes.
Por isso, a sua representacgdo esta sintetizada na estrutura organizacional e
regulamentada no regimento interno (2016, p. 48) por meio do organograma,
que favorece a analise do cendrio administrativo e pedagdgico do campus,
(Anexo I).

Tais informacbes estdo disponiveis na pdgina da unidade de ensino na
internet. Os professores e o setor pedagdgico da instituicdo sdo subordinados
a Coordenacdo Geral de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A forma de ingresso nos cursos técnicos integrados é por meio do processo
seletivo, normatizado por meio de edital proprio, realizado no final de cada
ano. Conforme o Regulamento da Organizacdo Didatico- pedagdgica da

instituicdo em seu artigo 43

O ingresso nos cursos do instituto sera realizado de acordo com as normas
estabelecidas em edital de selegdao prdprio da instituicdo, aprovado pela
Direcdo Geral do campus onde o curso sera ofertado e referendado pela Pro-
Reitoria de Ensino, ou outra forma que o instituto venha a adotar, obedecendo
a legislagdo pertinente.

O artigo 44 relata “os cursos do instituto sdo abertos a matricula inicial de
candidatos que tenham obtido classificacdo em processo seletivo especifico e
gue concluiram: I. o ensino fundamental ou equivalente para os cursos
técnicos de nivel médio na forma integrada (ROD, 2014, p. 17).

A instituicdo podera adotar outras formas de ingresso, como prevé o artigo
45 do ROD (2014), a admissdo de estudantes poderd ocorrer por meio de
transferéncia de cursos técnicos com areas afins da instituicdo, desde que
haja vagas remanescentes. Também, ha a possibilidade de transferéncia de

outra instituicdo de cursos técnicos de nivel médio com apresentacdo de
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documentos comprobatérios, e condicionados a existéncia de vagas
remanescentes.

Ainda, a instituicdo poderd receber em seus cursos “candidatos
transferidos ex officio, na forma da lei e outros paises, por meio de convénio
ou acordo cultural” (ROD, 2014, p. 18). Essas sdo as possibilidades de

admissdo para ingressos nos cursos da instituicado.

2.4.2. Participantes

O publico alvo desta pesquisa sdo os professores de uma unidade de
ensino, num total de 77 professores, entre efetivos e contratados. Deste total
33 professores responderam ao questiondrio, compartilhado e disponibilizado
aos professores por meio do Google drive, esse servi¢co oferecido pelo Google
integrado ao Gmail facilita a obtencdo e a tabulacdo dos dados, uma vez que
ele apresenta o resultado por pessoa e resumo geral.

Os professores sdao os responsaveis pela elaboracdo do Plano pedagdgico
de curso e sua implementacdo. A maioria dos professores possui formacao
stricto senso. Formacado essa acima do exigido para ministrar aula no ensino
médio.

A tabela lll apresenta algumas informacdes a respeito dos docentes, que
para a manutencdo do anonimato serdo identificados pela letra P (professor)
seguida de sequéncia numeérica. As informacgbes descritas servem para a

compreensao e conhecimento dos entrevistados.

Tabela lll: Perfil do entrevistado
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Participante Idade Sexo Formagao Experiéncia no | Area de | Regime de
Académica magistério atuagdo trabalho
Professor 1 21 a 30 | F E 11 a 15 anos Lingua DE
anos portuguesa/
Inglés
Professor 2 31a40 | M M la5anos Agronomia DE
anos
Professor 3 21 a 30| M M 1la5anos Eletrotécnica DE
anos
Professor 4 41a50 F E 16 a 20 anos Histéria DE
Professor 5 31 ad40 | M E 1a5anos Informética / | DE
anos Computagao
Professor 6 31 a40 | F D la5anos Agroindustria DE
anos e Alimentos
Professor 8 41 a 50 | M D 06 a 10 anos Eletrotécnica DE
anos
Professor 9 51 a 60| M M 21 a 25 anos Ensino de | DE
anos Ciéncias e
Matemidtica -
Fisica
Professor 10 41 a 50 | F N 21 a 25 anos Professor- DE
anos Linguagens
Professor 11 21 a 30 | F G 01 a5 anos Informatica 40 horas
anos
Professor 12 51 a 60 | M M 21 a25anos Agricultura DE
anos
Professor 13 21 a 30 | F D 01a5anos Agricultura DE
anos
Professor 14 31 a40 | M D 06 a 10 anos Agroindustria | DE
anos e Alimentos
Professor 15 41 a 50 | M D 11 a 15 anos Ciéncias DE
anos exatas e da
terra
Professor 16 31 a40 | M M 11 a15anos Matematica DE
anos
Professor 17 41 a 50 | F E 06 a 10 anos Administragdo | DE
anos
Professor 18 31 a40 | M M 06 a 10 anos Quimica - | DE
anos Fisico Quimica
Professor 19 21 a 30 | F M 01 a5 anos Engenharia de | DE
anos Alimentos
Professor 20 31 a40 | M E 01 a5 anos Alimentos DE
anos
Professor 21 41 a 50 | F D 16 a 20 anos Quimica DE
anos
Professor 22 31 a 40 | F D 11 a15anos Informatica DE
anos
Professor 23 31 a40 | M M 11 a 15 anos Matematica DE
anos
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Perfil do entrevistado (cont.)

Participante Idade Sexo Formagao Experiéncia no | Area de | Regime de
Académica magistério atuagao trabalho
Professor 24 51 a60 | M M 21 a 25 anos Eletrotécnica DE
anos
Professor 25 41 a 50 | M D 06 a 10 anos Quimica DE
anos ambiental
Professor 26 21 a 30| M G 01a5anos Educacdo 40 horas
anos fisica
Professor 27 51 a60 | M M 21 a 25 anos Matematica DE
anos
Professor 28 31a40 M M 11a15anos Matemitica DE
anos Pura
Professor 29 31 a 40 | F M 11 a 15 anos Alimentos e | 40 horas
anos Agroindustria
Professor 30 31a40 | M D 06 a 10 anos Tecnologia de | DE
anos Alimentos
Professor 31 41 a 50 | M D 21 a25anos Gestdo DE
anos
Professor 32 51a60 M M 21 a 25 anos Ensino de DE
anos Ciéncias e
Matemdtica -
Fisica
Professor 33 21 a 30 | F D 01a5anos Quimica DE
anos

Fonte: elaborada a partir dos dados coletados pela autora, 2017.

2.5. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Esta pesquisa utiliza como técnicas de recolha de dados questionario com
perguntas fechadas e abertas e documentos institucionais, uma vez que seria
inviavel o uso apenas de um instrumento, pois a realidade estudada é impar
com suas especificidades. Dessa forma, as varias técnicas possibilitam o
conhecimento e o aprofundamento do objeto de estudo.

Richardson (2012) afirma que a aplicabilidade das “técnicas consiste em
identificar: aspectos ou pontos que facilitem a reformulacdao do produto. A

revisdo do produto: tem como base garantir a obtencdo substancial dos
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objetivos propostos” (p. 82). Mediante a afirmacdo, percebe-se a necessidade
de uma redacdo clara e objetiva do questiondrio a ser aplicado. Além de
utilizar outras técnicas complementares para a coleta de dados.

O questionario é um bom instrumento para obtencdo de informacdes,
pode utilizar algumas formas para aplicar: através do correio, entregue as
pessoas e compartilhados por meio da internet, via e-mail ou no Google drive
(Richardson, 2012).

O gquestionario é caracterizado pela auséncia do pesquisador e preenchido
pelo entrevistado. Conforme aponta Padua (2004, p. 72), “os questiondrios
sdo instrumento de coleta de dados que sdo preenchidos pelos informantes,
sem a presenca do pesquisador. ” Para essa autora, os questionarios devem
ser objetivos e rapidos no preenchimento, sendo aconselhdvel que nao
ultrapasse 30 minutos.

Segundo Gil (2004, p. 115), compreende-se por questionario “um conjunto
de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”. O autor
considera essa técnica de obtencdo de dados a mais rapida e barata, pois ndo
ha necessidade de treinamento de pessoal para a aplicacdo, além de manter o
sigilo do informante.

A elaboracdo de um questionario “consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (Gil 2004, p. 115).
Para que os dados obtidos sejam relevantes, “é importante verificar como,
quando e onde obté-las” (Fachin, 2006, p. 158).

Para Richardson (2012), “a pergunta aberta deve ser utilizada quando o
pesquisador deseja realizar determinado assunto, mas ndo estd familiarizado
com a populagdo a ser entrevistada e ndo pode, portanto, antecipar possiveis
respostas” (194). O entrevistador ndo tem o dominio ou desconhece as

respostas atribuidas a pergunta.
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Outra técnica utilizada é a pesquisa documental. Segundo Gil, os dados
documentais “sdo capazes de oferecer um conhecimento mais objetivo da
realidade” (Gil, s/d, p. 172), possibilitando assim, o conhecimento dos
regulamentos, os quais padronizam o funcionamento e normatizacdo dos

curriculos dos cursos ofertados pela instituicdo pesquisada.

2.6. TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS

Os dados obtidos na investigacdo sdo dados brutos e necessitam de
tratamento para chegar a conclusdo do estudo de caso. Segundo Yin (2001)
“manipula¢des preliminares de dados como essas representam uma maneira
de superar o problema de a investigacdo ficar estancada. Ao mesmo tempo,
as manipulagcdes devem ser realizadas com extremo cuidado para evitar
resultados tendenciosos” (p. 132).

Como técnicas de tratamento dos dados obtidos através do questionario
utilizaram-se a analise estatistica e a analise documental. Ambas as técnicas
sdo importantes para a compreensdao do objeto de estudo, pois elas se
complementam entre si e superam os possiveis desvios que possam ocorrer
com o uso de apenas uma técnica de recolha de dados.

O questionario foi compartilhado com 77 professores através da
ferramenta disponivel na internet, o Google docs (formularios), o mesmo
realiza o calculo estatistico automaticamente e o retorno dos questiondrios
foram 48% dos participantes.

A analise documental consistiu na reunido de varios documentos como

PDI, PPC, ROD. Sendo estes os documentos necessarios para a analise do
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curriculo integrado, visto como uma das formas de melhorar a educagao.
Nesse caso, “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte
de informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise”
(Bardin, 1977, p. 98).

Dessa forma, a analise documental

operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num
estado ulterior, a sua consulta e referenciacdao” tendo por objetivo “dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacao, por intermédio de
procedimentos de transformagdo” (Bardim, 2011,p. 47).

2.7.CONFIABILIDADE E VALIDADE

A confiabilidade de um estudo pode ser constatada a partir dos dados
levantados e se outro pesquisador, ao fazer uma pesquisa semelhante chegar
a conclusdes parecidas. Dessa forma, “a confiabilidade, por sua vez, refere-se
a garantia de que outro pesquisador poderd realizar uma pesquisa
semelhante e chegard a resultados aproximados” (Paiva Junior; Ledo & Mello,
2011, p. 194)

Segundo Paiva Junior, Ledo & Mello, (2011), “validade se refere a
capacidade que os métodos utilizados numa pesquisa propiciam a consecugao
fidedigna de seus objetivos (p. 194). Ela pode apresentar fatores tanto

internos como externos.
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3. CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste trabalho, os instrumentos de pesquisa possibilitaram o uso de mais
de uma técnica de recolha de dados e foram utilizados concomitantes: a
reunido dos documentos referentes aos cursos técnicos integrados, os
Projetos Pedagdgicos de Curso — PPC e a aplicacdo de um questiondrio. Nesse
caso, ambos os instrumentos sdo importantes a analise e compreensdo da
dindmica que os cursos integrados sdao implementados na instituicdo. Por isso,
dividiu-se a analise em duas categorias: andlise documental dos PPCs e analise
do questionario aplicado aos professores.

Primeiramente foram analisados os PPCs e, em seguida os questionarios.

3.1. Anadlise documental do Projeto Pedagdgico De Curso

Os cursos que fazem parte dessa andlise sdo: Técnico integrado em
Agroindustria, Técnico Integrado em Agricultura, Técnico Integrado em
Informatica, Técnico Integrado em Quimica e em Técnico Integrado em
Eletrotécnica. S3o cinco cursos que atendem aos arranjos produtivos locais e
regionais, tais cursos recebem a denominacdo no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos.

Visto que,

o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) é um instrumento que
disciplina a oferta de cursos de educacao profissional técnica de nivel médio,
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para orientar as instituicdes, estudantes e a sociedade em geral. E um
referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes
qualificacdes profissionais e especializagbes técnicas de nivel médio (Brasil,
2014, p. 8).

Este instrumento é dividido em 13 eixos tecnolégicos, definindo cada curso
de cada eixo a carga horaria minima, perfil de egresso, infraestrutura minima
requerida, campo de atuagao e sugestdo para a verticaliza¢ao. Os cinco cursos
gue a instituicio oferece pertencem a eixos tecnolégicos distintos e
contemplam os arranjos produtivos locais entrelacando uma rede de
interesses.

A tabela IV sintetiza a organizacdo dos cursos técnicos integrados
oferecidos na instituicdo previstos no CNCT, no que tange a eixo tecnoldgico,
denominac¢ao do curso e carga horaria de formagao técnica. Ja a parte que
destina a formacdo geral prevista na LDB/1996 possui uma carga horaria de

2400h.

Tabela IV: Cursos Técnicos Integrados

Cursos Técnicos Integrados
Eixo tecnolégico Cursos Formacio téclf\:i;j:;ga r::zrra:‘:i:(;o cultura
geral
Informag&o e comunicagéo Informatica | 1200 horas 2400 horas
Produgdo Alimenticia AgroindUstria | 1200 horas 2400 horas
Controle e Processos industriais Eletrotécnica | 1200 horas 2400 horas
Produgdo Industrial Quimica 1200 horas 2400 horas
Recursos naturais Agricultura 1200 horas 2400 horas

2 A carga horéria da formacéo técnica esta regulamentada no CNCT (2014) e a cultural geral
esta regulamentada na LDB, 9394/1996.
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Fonte: Elaborado a partir dos documentos CNCT, 2014 e LDB, n2 9394/1996.

As informagBes e a carga hordria da tabela IV foram retidas dos
documentos citados. Quanto as quantidades de horas destinadas para cada
formagdao, as mesmas referem-se ao minimo. E geralmente, os cursos
oferecidos na principalmente a formacao de cultura geral.

Na tabela V, serdao apresentadas as informag¢des contidas na tabela IV. Os
dados foram retirados dos PPCs. Pois sdo eles que regularizam a oferta dos

cursos.

Tabela V: Cursos Técnicos Integrados ofertados na Instituicdo

Cursos Técnicos Integrados

Eixo tecnoldgico Cursos Carga hordria
Formagdo técnica | Formagdo cultura geral
Informagdo e comunicacdo Informdtica 1090 horas 2685 horas
Produgdo Alimenticia Agroindustria | 1259 horas 2685 horas
Controle e Processos industriais Eletrotécnica | 1200 horas 2700 horas
Produgdo Industrial Quimica 1200 horas 2484 horas
Recursos naturais Agricultura 1221 horas 2673 horas

Fonte: elaborado a partir dos PPCs dos cursos integrados.

Em uma andlise comparativa, observa-se que ha uma variacdo entre 3.5% e
11.9% de acréscimo na carga horaria de formagao da cultura geral ou base
comum. Quanto a carga hordria técnica, ha um déficit 9.2% no curso de
informatica. Enquanto que o curso de Eletrotécnica e o curso de Quimica
trabalham com o minimo de carga horaria da formacao técnica. Os cursos de

Agricultura e Agroindustria ultrapassa o minimo indicado.
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Esses cursos sdao ofertados em periodicidade anual, dividido em 3 anos,
periodo minimo para integralizagdo do curso e, se necessdrio, os alunos tém
mais trés anos para integraliza-lo (ROD, 2014).

Todos os PPCs dos cursos Técnicos integrados seguem a mesma orientacao
a elaboragdo e alguns topicos sao iguais ou possuem a redacdo diferente, mas
com o mesmo sentido, por exemplo, possuem objetivos geral e especifico
personalizados para cada curso, pois objetivam a formacdo de um técnico
para uma area especifica, ou seja, o perfil de egresso de seus estudantes.

Observa-se nas justificativas de todos dos PPCs, a importancia atribuida a
formacdo técnica ao demonstrar a preocupacdao com a formacao integral dos

estudantes, cuja finalidade é

a formagdo integral do profissional cidaddo critico e reflexivo, capaz de atuar
no mundo do trabalho na perspectiva da edificacdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, em constante transformagdao. Com o intuito de formar
profissionais capazes de lidar com a rapidez da producdo dos conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e de sua transferéncia e aplicagdo na sociedade em
geral e no mundo do trabalho, em particular, de forma proativa atendendo
trés premissas basicas: formagdo cientifico—tecnoldgico— humanistica sélida,
flexibilidade para as mudancas e educagdo continuada (PPC, 2012, p. 14).

Em conformidade com Malta (2013), a educacdo atende sempre um
modelo de sociedade, e ndo é diferente com a educacdo profissional que
desloca a visdo inicial de assistencialista, para conter os possiveis desajustes
da populacdo desfavorecida de recursos econémicos e aos 6rfaos, formacao
puramente técnica, para uma formacao integral dos sujeitos.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n2 11/2012 aponta que

Atualmente, ndo se concebe uma Educac¢do Profissional identificada como
simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento as
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demandas do mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para
gue os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas
da sociedade (p. 8).

Dessa maneira, a educacdo profissional busca uma formacdo dos sujeitos
em sua completude, uma formacao global dos processos formativos, ou seja,
uma formacdo que avance na superacao do fazer, executar,
instrumentalizando o sujeito para o fazer apoderar das transformacgées e dos
avancos tecnoldgicos.

Nesse sentido, observa-se que

O cendrio socioecondmico apresentado atualmente pelas industrias regionais
demonstra a necessidade de mao de obra especializada, que atenda o
processo de expansdo tecnoldgico dos diversos setores da economia, visto que
a regido vem mudando a sua base produtiva, de simples produtora de matéria
prima a transformadora, agregando valor, gerando empregos, promovendo o
desenvolvimento regional (RESOLUCAO N2 69/2013, p. 10).

Isso demosntra que a busca é pela qualificagao profissional, do técnico, que
executard trabalhos especificos e ainda, possuem habilidades para
compreender as mudangas promovidas pela atual conjuntura nacional e
internacional. Por isso, investe em um sujeito capaz de realizar as atividades
inerentes as fun¢des desejadas ao mundo do trabalho, e consequentemente,
para o desenvolvimento local e regional, mediante a capacidade de anadlise da
cultura, da ciéncia e tecnologia promovida pelas novas formas dos
profissionais se relacionarem com a tecnologia.

Além disso, nota-se que os setores industriais “requerem profissionais que
vao além do dominio operacional de um determinado fazer” (PPC, 2013, 12).
Pois, os setores produtivos requerem profissionais que saibam analisar,

interpretar e solucionar os problemas.
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Mediante a realidade e a necessidade de formacdo integral dos sujeitos
por meio da escola, o PPC do Curso de Eletrotécnica prevé a articulagao entre
a “formacdo geral e formacdo profissional, considerando a realidade concreta
no contexto dos arranjos produtivos e das vocac¢les sociais, culturais e
econOmicas, tendo como dimensoes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia” (2012, p. 15).

Nesse sentido, observa-se que as afirmacdes presentes nos PPCs retratam
gue a integracdo propicia uma formacdo integral do cidaddo para que ele
possa desenvolver atitudes coerentes e éticas no exercicio da cidadania.
Nesse prisma, tem-se a necessidade de buscar a integracdo entre a formacao
técnica e cultura geral, proporcionada na elaboragdo dos PPCs. Inclusive, a
orientacdo de integracao é explicita nas diretrizes para os cursos de educacao
profissional.

Mediante ao exposto, é notdrio a orientagdo para a educacgao profissional
integrada. Essa integracdo pode acontecer tanto no que diz respeito a parte
técnica e formacgao geral e entre as unidades curriculares.

"

Nessa perspectiva, “a integracdo do Ensino Técnico ao ensino médio

propicia a formac¢dao do cidaddao como pessoa com autonomia intelectual e
pensamento critico e, promove também, a compreensao dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos” (2012, p. 15). Nesse

sentido, Lopes e Macedo (2011), afirmam que

podemos agrupar as diferentes propostas de integracdo curricular em trés
modalidades organizadas em fun¢do dos principios utilizados como base da
integracdo: integracdo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos
alunos; integra¢do de conceitos das disciplinas mantendo a légica dos saberes
disciplinares de referéncia e integragdo via interesses dos alunos, buscando
referéncias nas demandas sociais e, eventualmente, nas questdes politicas
mais amplas (p. 123).
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Percebe-se qu os cursos buscam a integragao de conceitos das disciplinas
mantendo a légica dos saberes das disciplinares de referéncia ao propor a
articulagdo entre parte técnica e cultura geral. Pois, possibilita manter “inter-
relacdes entre os objetivos” (Lopes & Macedo, 2011, p.131).

Ainda, os projetos pedagdgicos de curso tém como principios norteadores
a interdisciplinaridade, flexibilidade curricular, contextualizacdo e atualizacao.

Os quais sao conceituados da seguinte forma:

Interdisciplinaridade: compreende a integracdo entre os saberes, e saberes
especificos, producdo do conhecimento e intervencdo social, de maneira a
articular diferentes dreas do conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura
onde a pesquisa seja assumida como principio pedagdgico; Flexibilidade
curricular: possibilidades de ajustes na estrutura do curriculo e na préatica
pedagdgica em consonancia com os principios da interdisciplinaridade, da
criatividade e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, que
fundamentam a construcdo do conhecimento; Contextualizacdo: entendida, de
forma geral, como o ato de vincular o conhecimento a sua origem e a sua
aplicagdo; Atualizacdo: continua atualizagdo quanto as exigéncias de
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnoldgico com vistas ao atendimento
de habilidades capacidades e competéncias necessdrias ao exercicio
profissional (PPC, 2013).

Todos os principios apresentados sdo fundamentais para uma educacdo
significativa ao possibilitar a formacdo integral do ser humano. Todavia, a
interdisciplinaridade configura-se como principio basilar nas propostas oficiais
de curriculo, e estd sempre presente nos textos oficiais, pois mantém o limite
entre as disciplinas.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade

ndao compromete a identidade epistemoldgica das diversas disciplinas, posto
gue o respectivo aprofundamento cientifico serd requerido sempre que a
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compreensdo de um conceito exigir a relagdo com conceitos de um mesmo
campo disciplinar (Brasil, p. 52).

Salientamos que as unidades curriculares possuem seus conteudos

especificos, e ndo sdo afetadas pelo o trabalho interdisciplinar. Visto que,

As unidades curriculares sdo organizadas e articuladas em uma sequéncia
légica formativa de modo a possibilitar o desenvolvimento continuo e
sistematico dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, sustentados em
valores éticos e morais que contribuem para a formagdo profissional e humana
compativel com as necessidades e demandas identificadas no mundo do
trabalho (p. 23),

Por isso, a educagao profissional integrada ao ensino médio assume com

empenho a formacdo integral dos cidaddos aliada ao processo de producdo

industrial que vive em constantes transformagdes. Incentivando, inclusive, a

utilizacdo de conhecimentos integrados entre metodologia de ensino,

trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, contribuindo para o futuro profissional

desenvolver habilidades e competéncias importantes para a compreensdo das

mudancas promovidas pelo desenvolvimento tecnoldgico.

Da mesma forma, o Parecer CNE/CEB n? 11/2012 observa que

A

No trabalho pedagdgico, é essencial que o método de estudo restabeleca as
relagdes dinamicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relagdes
qgue configuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o
objeto a ser conhecido se revele gradativamente em suas peculiaridades
proprias. (p. 29)

integracdo estd presente nos PPCs e comungam a importancia de

estabelecer conexdes em todas as direcbes (Beane, 2003) no esforco de

formar “profissionais cientes de sua condicdo de cidaddos comprometidos

com principios éticos, insercdo historico-social (dignidade humana, respeito
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mutuo, responsabilidade, solidariedade), envolvimento com as questées
ambientais e compromissos com a sociedade” (PPC, 2013, p.17).

Em relacdo a metodologia, a orientacdo é para que o estudante possa
vivenciar a teoria e a pratica de maneira interdisciplinar e contextualizada.
Assim, o objetivo é desenvolver no estudante a capacidade de resolucdo de
problemas apresentados no seu cotidiano (PPC, 2013).

Da mesma maneira, o Parecer CNE/CEB n2 11/2012, quando afirma que

a educacdo para a vida, em sentido lato, podera propiciar aos trabalhadores o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias que os habilitem
efetivamente para analisar, questionar e entender os fatos do dia a dia com
mais propriedade, dotando-os, também, de capacidade investigativa diante da
vida, de forma mais criativa e critica, tornando-os mais aptos para identificar
necessidades e oportunidades de melhorias para si, suas familias e a sociedade
na qual vivem e atuam como cidadaos (p. 9).

Conforme a redagdo do Parecer 11/2012, o profissional tera capacidade de
desempenhar as fungdes de planejar, agir, executar, gerenciar e refletir sobre
o fazer. Com isso, poderd promover mudancas na realizacdo das atividades,
bem como ser capaz de adaptar nas transformacdes tecnoldgicas.

O PPC do curso de Quimica aponta para essa direcdo ao inserir em seu
texto a preocupacdo com a formacdo do profissional autébnoma, critica e ética.

A matriz curricular traz todas as unidades curriculares que formardo o
Técnico em Quimica. Nelas, ha a identificacdo da unidade curricular com carga
hordria, objetivos, ementas e bibliografia. Nota-se, em todos os PPCs, os
objetivos orientam para que promovam a integracdo entre a formacdo técnica
e cultura geral, ainda, essa integracdo possibilita o alargamento para
problemas sociais, amplamente debatidos na sociedade por intermédio da

transversalidade. Como exemplo,tem-se o objetivo da unidade curricular de

Espanhol que tem por finalidade
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Possibilitar ao educando a apreensdo critica de fenOmenos da realidade
compreendendo a lingua espanhola como unidade curricular integrada a area
de Linguagens, cddigos e suas Tecnologias e apresentd-la como parte
indissolivel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao
educando aproxima-se das varias culturas possibilitando sua integracdo no
mundo do trabalho (PPC, 2013, p. 69).

Vale lembrar que, na matriz curricular do curso de Quimica Integrado,
existe a orientacdo para que as unidades curriculares da parte técnica e de
formacao geral sejam complementadas entre si, superando a fragmentacao
do processo de ensino aprendizagem. Por isso, recorremos aos PPCs dos
cursos integrados no sentido de compreender a importancia da integra¢do do
curriculo na educacdo profissional.

Mediante ao exposto, a instituicdo vislumbra uma forma¢dao comprometida
com o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes para
gue eles possam intervir nas praticas laborais com seguranca e sejam capazes
de adaptar em situacGes em constantes mudancas. Isso demonstra a
preocupa¢dao com a segurancga no trabalho, a preservacdao ambiental, com a
formacdo na totalidade dos profissionais, bem como a integracdao em todos os
sentidos.

Observa-se que os PPCs seguem um mesmo padrao na estruturacdo e nos
tépicos do documento, com redacdo igual ou semelhante, inclusive as
ementas da base comum sdo iguais. A diferenca esta na constituicdo dos
objetivos dos cursos e nas ementas da formacdo técnica, bem como o perfil
de egresso vislumbrado pela gestdo da instituicdo e dos coordenadores de

curso.
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3.2. ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

O presente estudo apresentou varidveis importantes a analise da
integragdo curricular no ensino técnico integrado ao ensino médio. Foi
aplicado um questiondrio para um quantitativo de 77 professores, por meio
do Google drive, que deste nimero obtivemos o retorno de 33 respostas.

O questionario foi dividido em duas partes: a primeira diz respeito ao perfil
do entrevistado, como idade, formacdo académica, drea de atuacdo, sexo,
regime de trabalho e tempo de servico. O grau de formacdo varia entre
graduados, especialistas, mestres, doutores e pds-doutores e também com
area de formacdo variavel entre licenciados, engenheiros e bacharéis. Os
perfis dos entrevistados estdo demonstrados na tabela Il, inclusive, com suas
respectivas dreas de atuacao.

A segunda parte diz respeito a integracao curricular na instituicdo. Os
professores indicaram a andlise que fazem da educacdo profissional integrada
entre as unidades curriculares e entre a parte técnica e cultura geral, por meio
de um questionario.

Grafico |: Avaliagdo da integracdao curricular da educag¢ao profissional
integrada ao ensino médio na instituigcao

16

14
12

Participantes
o

S M A~ O @®

Excelente Otimo Bom Regular Ruim

Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.
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Observa-se que os professores avaliaram de forma positiva a integracao
curricular presente na instituicdo, sendo que 45,5% de um total de 33
professores avaliaram como bom a integragao curricular no campus, seguido
21,2% que avaliaram como 6timo e 15,2% acreditam que seja excelente a
integragdo curricular na instituicao. E por fim, 12,1% e 6,1%, respectivamente,
acreditam que a integracao é regular e ruim.

Mediante ao cenario apresentado pelos professores, 81,9% dos docentes
avaliaram que acontece a integracdo curricular na instituicdo investigada. Essa
metodologia é percebida como uma forma de melhoria da qualidade do
ensino. Ao promover a integracao das unidades curriculares, visando a
formacdo integral dos estudantes para o pleno desenvolvimento e
contribuicdo para a sociedade, além de capacitar os sujeitos para resolverem
problemas sociais, os quais lhes forem solicitados em uma sociedade
capitalista.

Tal avaliacdo é confirmada nos objetivos dos cursos, conforme o exemplo
retirado do PPC do Curso Técnico de Quimica integrado ao Ensino Médio, que
é “formar profissionais capazes de mobilizar saberes que identifiquem as
causas que estdo motivando a sua intervencao no processo e as possiveis
consequéncias de uma decisdo, nos aspectos de seguranca, meio ambiente,

gualidade, técnicas analiticas, gerenciamento da produc¢do” (2014, p. 13).
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Grafico Il: A matriz curricular esta organizada para manter a integracao
curricular
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

O grafico Il deixa claro que acontece a integragdao curricular nos cursos
ofertados na instituicdo, embora como ja foi mencionado anteriormente,
elaborar e implementar abordagens diferentes de vivenciar o curriculo ndo é
facil, pois quem concretiza o projeto vem de uma escola onde as unidades
curriculares tinham um fim em si mesma, além das barreiras estruturais para
gue trabalhos de integracdo curricular acontecam.

Segundo os dados obtidos por meio do questiondrio aplicado aos
professores e representado no grafico acima, 24,2% dos sujeitos afirmaram
gue a matriz curricular estd em consonancia com as orientacdes legais e com

a concepcao de integracao curricular.
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Ja para 60,6% dos sujeitos essa integracdo acontece parcialmente, embora
essa seja a visdao da maioria dos entrevistados para a questao, percebe-se que
nos PPCs buscou uma légica para a disponibilidade de oferta das unidades
curriculares e a busca de trabalhar conteddos com objetivos similares entre as
unidades curriculares da parte técnica e entre parte técnica e cultura geral.

Por exemplo, no curso de Quimica, o conteddo de formacdo geral é a aula
tedrica e o da parte técnica é a aula pratica. Isso demonstra o grau mais
elevado de integracdo, pois ndo ha barreira que separa as duas unidades
curriculares (Beane, 2003). Ja outras unidades curriculares se completam,
porém, nota-se a separacdo entre os conteudos e o trabalho é interdisciplinar
(Lopes & Macedo, 2013).

Sabe-se que nos cursos integrados busca-se a superacdo da segregacao
entre os conhecimentos. Essa busca é contemplada nos objetivos especificos
dos cinco cursos investigados, pois, afirmam que é necessdrio “integrar
conhecimentos gerais e técnico-profissionais sob a perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo, assumindo a pesquisa como
principio pedagogico” (2014. 13).

Todos os cursos da instituicdo buscam a integra¢dao curricular, cada um
com suas caracteristicas técnicas e com as variadas possibilidades de
integracdo, seja entre a parte técnica ou entre ambas.

Por fim, 12,2% discordam que ha integracdo curricular nos cursos que
trabalham e apenas 3% afirmaram que “ndao conhego a matriz curricular do
curso em que atuo”. Essa afirmacdo pode ser entendida na analise do tempo
de servico dos servidores na instituicdo, pois muitos ndo participaram da
elaboracdo dos projetos pedagodgicos de curso, conforme os dados

apresentados no grafico Ill.
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Grafico lll: Acontece a integracdo curricular no curso que vocé trabalha
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

A participagdo e a opinido docente indicam que nos cursos técnicos onde
atuam acontece a integragao curricular, sendo 48,5% do total de respostas.

Para 39,4% a integracdo acontece, porém dependem da forma que a
unidade curricular é conduzida, as condi¢des estruturais para que isso
aconteca. E 12,1% disseram que os cursos técnicos ndo tém integracdo entre
os saberes, indo na contramao das diretrizes para a educac¢do profissional,
PPC e da prépria constituicdo do instituto. Os quais afirmam que as atividades
de extensdao tém por objetivo desenvolver atividades que envolvam o ensino e
a pesquisa e oportuniza aos envolvidos a integracao dos saberes, construidos
no processo de ensino aprendizagem.

No grafico lll ha uma confirmacdo a respeito da integracao curricular nos
cursos onde os docentes ministram aulas. Isso demonstra o compromisso dos
servidores com a educacdo profissional, dessa forma, a integracdo acontece
mediante objetivos comuns entre unidades curriculares ou mesmo entre as

unidades curriculares da prépria area.
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Percebe-se a importancia de construir um modelo de curriculo que
possibilita a insercdao do estudante em situagbes reais, 0s quais terdo a
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias para a resolucdo de
problemas no mundo do trabalho.

Na sequéncia observa-se que 39,4% relatam que acontece a integracao
curricular, mas que isso ndo é uma regra constante. Nesse sentido, o
Professor 14 afirma que “tentativas sdo feitas para proporcionar a integracao
curricular, contudo muito se fica no papel, em documentos e raramente na
pratica e no cotidiano dos estudantes”. Para o Professor 20 a integracao
acontece “em certos momentos apenas” (Anexo Il).

Sdo atividades esporadicas no cotidiano das unidades curriculares que
ministram. Ja para 12,12% dos docentes a integracdo ndo acontece. Essa
manifestacdo pode ser pelo numero de participantes ndo terem participado
da elaboracdo do PPC ou a sua participacao ter sido menor.

No grafico IV apresenta o quanto os docentes tém facilidade para
materializar a integracdo curricular na sua pratica docente.

Gréfico IV: Facilidade para materializar a integracdo curricular na sua pratica
docente
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.
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Em conformidade com o grafico IV, nota-se que entre os participantes
desse estudo, a maioria tem facilidade para trabalhar com uma proposta
curricular diferente, que possibilita a formacdo integral dos estudantes. Entao,
do somatério de 33 docentes, 19,8% afirmam que tem muita facilidade e
63,64% tem facilidade para o fazer o trabalho pedagégico mediante a
integracdo curricular, o que proporciona uma formacdo interdisciplinar e
contextualizada para os estudantes. J4 12,1% afirmaram que tém pouca
facilidade em desenvolver atividades integradoras e 6,1% deixa claro que
definitivamente, ndo tem facilidade para propor atividades que proporciona a
integracdo com outras unidades curriculares. Essa dificuldade pode
eventualmente encontrar uma explicacdo na formacdo dos pares, que vem de

uma formacao curricular fragmentada.

Grafico V:A integracdo curricular promove a melhoria da qualidade da
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

J4 no grafico V, num total de 84,85% dos professores demonstraram que a

integracdo curricular promove a melhoria da qualidade da educa¢do. Em
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conformidade com Lopes (2008) “o curriculo integrado é defendido como
forma de organiza¢ao do conhecimento escolar capaz de garantir a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem e/ou o estabelecimento de relagdes
menos assimétricas entre os saberes e os sujeitos no curriculo” (p. 39).

Pois, nessa concepgao de curriculo busca a superag¢dao da fragmentacgao
entre educacdo técnica e ensino médio, a fim de, “constituir-se em uma
educacdao que contenha elementos de uma sociedade justa” (Frigotto &
Ciavatta, 42).

Essa melhoria pode ser atribuida, inclusive, a fatores como: regime de
trabalho, valorizacdo do trabalho e formacdo docente, aliados ao trabalho
interdisciplinar, contextualizado e a motiva¢dao para trabalhos de pesquisa e
extensdo, que visa a busca de conhecimentos significativos para docentes e
discentes. Para 15,15% dos docentes a integracdo curricular pode contribuir
para a melhoria da educacgao.

Essa melhoria é confirmada pelo ultimo relatério de desempenho dos
estudantes da rede federal divulgado pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (Pisa, 2016). Nesse relatério o desempenho dos
estudantes brasileiros compara-se ao desempenho de estudantes de paises

desenvolvidos.
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Grafico VI: Vocé tem apoio para desenvolver atividades integradoras na
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

No grafico VI, demonstra o apoio da instituicdo para os docentes
desenvolver atividades integradoras. Entdo, 60,61% dos docentes pesquisados
afirmaram que recebem apoio para realizar atividades que promovam a
integracao.

Ja 33,3% dos professores revelaram que ndao sentem apoiados para fazer
atividades integradoras e 6,1% apresentam incertezas a este respeito. Essa
constatacdo salienta que os professores tiveram uma formagdo baseada na

organizacao do curriculo disciplinar (Lopes, 2008).
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Grafico VII: A dindmica da instituicdo favorece o trabalho da integracdo
curricular
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

Ao analisar o grafico VII, percebe-se que a reflexdao dos docentes a respeito
da dinamica da instituicdo a realizacdo do trabalho da integracdo curricular é
positiva. Desse modo, 45,45% afirmam que a instituicao favorece a execugao
do trabalho integrado e 39,4% apontam a dindmica da instituicdo favorece e
que ha possibilidades de integragdo. 15,15% acreditam que a dinamica da
instituicdo impossibilita a integragao curricular.

Visto que, a instituicdo possui uma estrutura organizacional para atender a
demanda dos cursos e dos sujeitos que vivenciam e colocam em pratica o

curriculo integrado.
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Grafico VIII: Vocé possui alguma formacao continuada para atuar em cursos
técnicos integrados.
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

Do total de 69,7% dos participantes afirmaram que ndo possui formacgao
continuada para atuar em cursos técnicos integrados, uma vez que a maioria
dos docentes tem um grau de escolarizagdo alto, de acordo com a tabela. E,
em grande parte a formacdo inicial corresponde a bacharéis, tecndlogos e
licenciados. No tocante de 18,2%, que até tem a formagdo e por fim 12,1%
dos docentes afirmaram que tém formacdo para trabalhar com essa
modalidade de ensino. De acordo com a Resolu¢do n2 6 (2012), no artigo 40

aponta que

a formacado inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio realiza-se em cursos de graduagao e programas de licenciatura ou
outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (p. 12).
A mesma resolucdo apregoa o direito do exercicio da docéncia para os
professores ndo licenciados, bem como o “direito de participar ou ter
reconhecidos seus saberes profissionais em processos destinados a formacao

pedagoégica ou a certificagdo da experiéncia docente, podendo ser

considerado equivalente as licenciaturas”: na forma de pés-graduacao lato
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sensu com projeto de intervengao relativo a pratica docente,
reconhecimentos de saberes para docentes com mais de 10 anos de exercicio
no magistério na Educagao Profissional e na forma de uma segunda

licenciatura, que habilitard ao exercicio docente (Resolugdo n2 6, 2012).

Grafico IX: Vocé teve ou tem dificuldades de fazer a integracao curricular
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Quando os professores foram questionados se tiveram ou tinham
dificuldades de fazer a integragdo curricular 51,5% responderam que nao
tinham dificuldades para o fazer pedagdgico integrado, 30,3% responderam
que tem dificuldade de fazer a integragao curricular e 18,2% responderam que
ha situacdes em que podem ocorrer dificuldades para fazer a integracao. Esse
cenario pode ser entendido pelo fato da fragmentacdo do modelo tradicional
e mudar essa forma de conceber o fazer docente ndo é facil para quem

frequentou uma educacdo compartimentalizada.
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Grafico X: Como vocé analisa a proposta do ensino profissional integrado ao
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Fonte: elaborado a partir dos dados recolhidos pela autora, 2017.

O grafico X revela que apenas 6,1% analisa a proposta do ensino
profissional integrado ao ensino médio. Para 24,2% analisa como excelente
essa modalidade de ensino, 39,4% vé a modalidade de ensino como 6tima e

30,3% atribui-se bom para o ensino integrado.

85






2. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo compreender o processo de integracdao do
curriculo da educacgao profissional integrada ao ensino médio da Rede Federal
de Ensino por meio da andlise dos PPCs e do questiondrio realizado com os
professores. Procurou-se ainda identificar as possibilidades de integracado
entre os conhecimentos da base nacional e parte técnica, avaliar o grau de
integracdo dos curriculos dos cursos integrados e estudar as interfaces da
integragdo curricular no ambito das varias unidades curriculares.

A integracdo curricular presente nos curriculos da educagao profissional
integrada ao ensino médio da Rede Federal de Ensino esta regulamentada nos
PPCs dos cursos. Uma vez que ha registros em vdrios tdpicos desses
documentos referente a integracdo. Essa constatacdo, inclusive, pode ser
analisada nas ementas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Dessa forma, as ementas estdo alinhadas ao discurso da integracao
curricular e comunga com a ideia da formacao integral do estudante. De fato
prevé-se a possibilidade de jungdo entre as varias unidades curriculares, bem
como a articulacdo do ensino com o mundo do trabalho, a tecnologia, com a
cultura e a ciéncia.

J4 no questionamento aos docentes a respeito da organizacdo das matrizes
curriculares dos cursos técnicos integrados no que tange a manutencdo da
integragdo curricular, 84,6% dos participantes concordam que as matrizes dos
cursos técnicos estdo organizadas para manter a integracao curricular. Tal
aspecto acontece metodologicamente por meio da interdisciplinaridade de

conteudos e atividades com mesmo objetivo e por determinados periodos.
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Essa é a primeira dimensao observada nos PPCs, pois as unidades curriculares
continuam com as mesmas caracteristicas das disciplinas de referéncias.

Por outro lado, nota-se a existéncia, has mesmas matrizes curriculares, a
unido entre duas unidades curriculares, tornando-se invisivel o limite entre
elas. Nessa perspectiva de ensino integrado deve-se levar em consideragao as
mudangas ocorridas na sociedade.

Embora a instituicdo objeto deste estudo tenha sido criada recentemente,
no ano de 2009, é possivel identificar as possibilidades de integracdo entre os
conhecimentos da base nacional comum e parte técnica. Isso pode ser
comprovado através dos PPCs e na fala dos professores.

Nos PPCs essa identificacdo esta prevista no objetivo geral do curso ao
afirmar que”“... construcdo do conhecimento cientifico em estreita relacdo
com as aplicacbes tecnoldgicas e suas implicagbes ambientais, sociais,
politicas e econbmicas, bem como conhecer e cumprir legislacbes da area
(PPC,2013 p. 13).

Percebe-se que a integracao acontece a partir do registro nos PPCs e é
possivel compreender as possibilidades de integracdo que ocorre por meio da
interdisiciplinaridade, este é um conceito presente e vivo em todas as
sugestoes de trabalho e previstos nos documentos que normatizam a
execucdo do curriculo de um curso técnico integrado ao ensino médio. Outra
identificacdo metodoldgica de integracdo compreendida através dos PPCs
estd descrita nas ementas e elas ultrapassam os limites disciplinares. Com
isso, promove a integracdo entre as unidades curriculares da base comum e
da parte técnica em uma totalidade, amplia-se o conhecimento em escala
global, nesse processo a aprendizagem é significativa para o estudante.

Na opinido dos docentes, recolhida por intermédio da aplicacdo do

questionario, pode-se identificar as possibilidades de integracdao entre os
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conhecimentos da base nacional e parte técnica, de acordo com a pergunta:
acontece a integragao curricular no curso que vocé trabalha? Mediante ao
percentual de respostas que afirmam que ha a integracao, sendo, a mesma na
forma interdisciplinar, em conformidade com o que preconiza as orientacdes
legais.

No que diz respeito ao grau de integracdo dos curriculos dos cursos
integrados os PPCs “propde-se que a integracdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob os eixos
do trabalho, da ciéncia e da cultura” (PPC, p. 11). Com isso, permite que essa
abordagem alcance graus variados, nesse caso, depende dos objetivos
disponibilizados em cada unidade curricular via processo interdisciplinar e
contextualizado dos conhecimentos e saberes.

Vale ressaltar, como a organizacao do curriculo integrado é com base nas
disciplinas. Por isso, a integracdo acontece ora na totalidade ora parcilamente
apenas entre duas unidades curriculares.

Os professores responderam um conjunto de perguntas que possibilitou
compreender como o grau de integracdo varia conforme a objetividade,
criatividade e interagao entre os pares.

Por fim, o objetivo de estudar as interfaces da integracdo curricular no
ambito das vdrias unidades curriculares esta explicitamente nos PPCs, uma
vez que as proprias ementas orientam nesse sentido, forma-se uma
complementaridade. Busca-se a formacdo integral dos estudantes em um
processo continuo, por meio da sequéncia légica das unidades curriculares.

Ao interpretar o discurso presentes nos PPCs e nos questionarios dos
professores, nota-se a anuéncia de aspectos importantes nessa modalidade
de ensino, como a melhoria da qualidade da educacdo e formacao integral do

ser humano.
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Pode-se observar o alinhamento entre alguns aspectos do discurso da
educagdao profissional, visualizado no questiondrio, nos documentos
institucionais e na legislacdo. Conforme apresenta tais documentos, a
orientacdo para a integracdo curricular no ensino técnico integrado ao ensino
médio reforca a necessidade de um trabalho interdisciplinar entre a parte
técnica e base comum.

Porém, alguns docentes apresentam dificuldades na execuc¢do do curriculo
integrado, visto que a sua formacdo ocorreu em uma época que organizacao
curricular era marcado pela fragmentacao do conhecimento. Ressalta-se que,
mesmo que haja dificuldade, os docentes realizam o seu trabalho com
profissionalismo e competéncia.

Mesmo com o avango na compreensdo da concepcdo da educacao
profissional no Brasil, ainda ha preconceitos com essa modalidade de ensino
gue apresentou varias caracteristicas: punitiva, assistencialista e formacao de
mao de obra. O modelo atual de educacdo profissional é relativamente novo,
surgiu com a expansao e criacdao dos IF com vistas para formacdo integral,
inclusive, serve como bandeira para politicas de governo como garantia de
emprego e a mola propulsora da economia.

Com isso, criam-se expectativas, desenham- se modelos de educacdo e
curriculos modernos, inovadores, mas na pratica, o estado ndo favorece
sequer na formacdo pedagodgica desse docente.

A importancia deste trabalho é a reflexdo sobre a modalidade de ensino,
uma vez que muitos docentes ndo participaram do debate para a construcao
do PPC e sdo profissionais que estavam acostumados com o ensino regular.

Ainda, permetird o aprofundamento nos debates a respeito da integracao
curricular, que é a proposta presente nos documentos oficiais, e amplamente

defendida como uma forma de melhorar qualidade da educacao.
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APENDICES
Apéndice I: Questionario da Pesquisa

INSTITUTO POLITECNICO DO PORTO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Apéndice | - Questiondrio dirigido aos professores da Instituicdo de ensino

As questdes abaixo se referem a uma pesquisa de campo para conclusdo do
curso de Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educagdo:
Especializagdo em Administracdao das Organiza¢Ges Educativas, cujo o tema é
“u . ~ . ~ . . . . TN
A integracdo curricular da educacao profissional integrada ao ensino médio”.
A recolha de informacdo e o estudo respeitard, na integra, os principios éticos
da investigagcdo, nomeadamente o anonimato e a confidencialidade dos dados

dos participantes.

Perfil do Entrevistado

1. Sexo:

() feminino
() masculino

2. ldade:

()21 a30anos
()31 a40anos
()41 a50anos
()51 a 60 anos
() acima de 60
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3. Area de atuagdo:

4. Formacdo académica:

() Graduacao

() Especializacao
() Mestrado

() Doutorado

() Pés-doutorado

5. Quanto tempo de exercicio no magistério?

()01 a05anos
() 06 a 10 anos
()11 a15anos
() 16 a 25 anos

6. Regime de trabalho:

() Dedicagao Exclusiva
() 40 Horas/semanais

() 20 Horas/semanais

2- A integracdo curricular da educac¢do profissional integrada ao ensino
médio da Instituicdo de ensino

7 - Como vocé avalia a integracdo curricular na educacdo profissional?

() Excelente
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() Otima
()Bom
( )Regular
() Ruim

8 — Durante a elaboracdo do Projeto Pedagégico de Curso, dos quais vocé
participou, buscou a integra¢cdao curricular entre base comum e parte

profissionalizante?

() Mantém a integragao curricular

() Mantém Parcilamente a integragao curricular

() Nao mantém a Integragao curricular

() Nao conhego a matriz curricular do curso em que atuo

9 — A matriz curricular esta organizada para manter a integracao curricular?
()Sim

() Nao
() Talvez

10— Acontece a integragao curricular no curso que vocé trabalha?

11 — Vocé tem facilidade para materializar a integracdo curricular na sua

pratica docente?
( ) Muita facilidade
( ) facilidade

( ) Pouca facilidade
( ) Ndo tem facilidade

12 — A integracdo curricular promove a melhoria da qualidade da educag¢do?

() Favorece
() Favorece Parcialmente
() Nao favorece
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13- Vocé tem apoio para desenvolver atividades integradoras na instituicdo?

() Sim
()Nao
()Talvez

14 - A dinamica do Instituicdo de ensino favorece o trabalho da integracao

curricular?

() Favorece
() Favorece parcialmente
( )N&o favorece

15 - Vocé possui alguma formacdo continuada para atuar em cursos técnicos
integrados?
()Sim

() Nao
() Talvez

16- Vocé teve ou tem dificuldades de fazer a integracao curricular?

()Sim
() Nao
() Talvez

17 - Como vocé analisa a proposta do ensino profissional integrado ao ensino
médio?

() Excelente

() Otimo

() bom
() Regular

104



Apéndice I1: SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA

Eu, Edneia Rissa de Oliveira, responsavel principal pelo projeto de Pesquisa “A
integracdo curricular da educacao profissional integrada ao ensino médio em
uma unidade da rede federal de ensino”, o qual pertence ao curso de
Mestrado da ESE - Porto, venho pelo presente, solicitar autorizacdo do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro para realizacao
da coleta de dados através de questiondrio com os professores para o
trabalho de pesquisa e analise dos PPCs. Com o objetivo compreender o
processo de integracdo do curriculo da educacdo profissional integrada ao
ensino médio de um campus da Rede Federal de Ensino. Esta pesquisa estd
sendo orientada pelo (a) Professor (a) Albertina Paiva

Contando com a autorizagdo desta instituicdo, colocamo-nos a

disposicdo para qualquer esclarecimento.

Edneia Rissa de Oliveira
Pedagoga

De acordo com a realizagdo da pesquisa:
() deferido
() indeferido

Assinatura do Responsavel da instituicdo

/___/
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Anexo |l: Durante a elaboracdo do Projeto Pedagdgico de Curso, dos quais
vocé participou, buscou a integracdo curricular entre base comum e parte
profissionalizante?

Durante a elaborac¢do do Projeto Pedagdgico de Curso, dos quais vocé participou, buscou
aintegracgdo curricular entre base comum e parte profissionalizante?

Professor 1
Professor 2
Professor 3
Professor 4
Professor 5
Professor 6
Professor 7

Professor 8
Professor 9

Professor 10
Professor 11
Professor 12
Professor 13

Professor 14
Professor 15
Professor 16
Professor 17
Professor 18
Professor 19
Professor 20
Professor 21
Professor 22
Professor 23
Professor 24
Professor 25

Professor 26
Professor 27
Professor 28
Professor 29
Professor 30

Professor 31

Professor 32
Professor 33
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Parcialmente

Parcialmente

N3ao

Ha a proposta, mas ndo sua efetivagao

Sim

Ainda ndo participei de elaboragdo do PPC

Sim

N3o, pelo fato que cada area de conhecimento é responsavel pelo seu

plano de disciplina.

N3o, existe a perspectiva desta integracdo se efetivar nos préximos PPC

articipei de PPC com a disciplina Portugués Instrumental, cujo programa

é mais ou menos fixo para todos os cursos, pois visa enfatizar redacado

técnica.

N3o participei

Sim, mesmo que parcialmente

N3o participei da criacdo do PPC do curso em que trabalho.

Tentativas sdo feitas para proporcionar a integragao curricular, contudo
muito se fica no papel, em documentos e raramente na pratica e no

cotidiano dos estudantes.

Sim

N3o participei de nenhuma elaboracao.

N3o participei da elaboragdao do PPC dos cursos integrados.

Sim, principalmente as dreas da ciéncia da natureza e suas tecnologias.

Sim

Em certos momentos apenas

Sim

Nem sempre

N3o participei da elaboragao.

N3o houve.

Sim

SIM. COM O OBJETIVO DA FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO COMO

PESSOA HUMANA CRITICA E PARTICIPATIVA. OS PREPARANDO PARA AS

AREAS AFINS.

Em parte

Nunca participei

N3o participei.

Sim

N3o, apenas cada disciplina, de forma independente estruturou sua

préopria ementa

Sem opiniao

Nunca participei



