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RESUMO

O PROEJA é um programa que propde a integragdo entre a educagdo basica e
a profissional, visando, além da certificagdo técnica, a elevacdo da
escolaridade, tendo como publico alvo os jovens e adultos. No PROEJA, como
nas demais modalidades de ensino, o0 meio ambiente é tido como tema de
relevante valor social, devendo ser promovido de forma continua,
permanente e integrado ao curriculo escolar. Dessa forma objetivou-se
compreender como se concretiza a educacdo ambiental no ambito da
educagdo e formagdo de jovens e adultos, em particular no Curso Técnico em
Vendas Integrado PROEJA do campus Santa Rosa/RS, abordando suas
concepgOes e praticas. Adotou-se uma abordagem mista, com aplicacdo de
questiondrios aos discentes e docentes do curso e também andlise de
conteido do curriculo e Projeto Pedagégico do Curso. Os documentos
institucionais preveem a formacdo de profissionais criticos, autbnomos e
empreendedores, comprometidos com o desenvolvimento sustentavel.
Observou-se que os discentes possuem compreensao limitada e fragmentada
das questdes ambientais. As atividades docentes sdo focadas nos conteidos
das disciplinas mantendo pouca ou nenhuma relagio com a educagdo
ambiental. A vista disso, conclui-se que as atividades para a educagdo
ambiental ndo sdo contempladas frequentemente, contrariando as
orientagbes estabelecidas pela legislagdo. Ademais, a compreensdao das
questGes ambientais é também limitada e fragmentada por parte dos
docentes. Dessa forma, propGe-se capacita¢do aos docentes, discussGes sobre
a inclusdo da educagdo ambiental no curriculo, organizacdo de metodologias

para superacdo da abordagem linear e fragmentada dos contetdos.

PALAVRAS-CHAVE: Meio Ambiente. Educacdo Ambiental. Educagdo de
Jovens e Adultos. PROEJA.






ABSTRACT

PROEJA is a program that proposes the integration between basic and
professional education, aiming, in addition to the technical certification, the
elevation of schooling, having as target group young people and adults. In
PROEJA, as in the other educational modalities, the environment is considered
as a topic of relevant social value that should be promoted in a continuous,
permanent and integrated way into the school curriculum. Therefore it was
aimed to understand how environmental education takes place within the
framework of education and qualification of young people and adults, in
particular in the Technical Course in Integrated Sales PROEJA in campus Santa
Rosa/RS, addressing its conceptions and practices. A mixed approach was
used, with application of questionnaires to students and teachers of the
course and also content analysis of the curriculum and pedagogic project of
the course. The institutional documents predict the formation of critical
professionals, independent and entrepreneurs committed to sustainable
development. It was observed that the students have limited and fragmented
understanding of environmental issues. The teaching activities are focused in
the contents of the subjects maintaining little or no relation to environmental
education. The conclusion was that the activities for environmental education
are not frequently contemplated, contrary to the guidelines laid down by the
law. In addition, the understanding of environmental issues is also limited and
fragmented by the teachers. Therefore, it is proposed the training of the
teachers, discussions on the inclusion of the environmental education in the
curriculum, organization of methodologies for linear and fragmented

approach of the subjects.

KEYWORDS: Environment. Environmental Education. Adult and Youth
Education. PROEJA.

vii






iNDICE

LISTA DE QUADROS xi
LISTA DE TABELAS xii
LISTA DE GRAFICOS xiii
LISTA DE ABREVIACOES XV
INTRODUGAO 17
1. CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA 23

1.1. Caminhos da educag¢do ambiental: do reconhecimento mundial da sua
importancia a definicdo de orientages para a a¢do 23

1.2. Educacdo de jovens e adultos: perspectivas legais e tedricas do seu
desenvolvimento no Brasil 36

1.3. A educacdo profissional no Brasil: breve revisdao de marcos legais desde

seus primérdios ao atual PROEJA 45
2. CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO 53
2.1. Problema e Objetivos 53
2.1.1. Problema e sua justificacdo 53
2.1.2. Objetivos 58
2.2. Metodologia 60
2.2.1. Abordagem mista 60
2.2.2. Estudode caso 62
2.3. Local de estudo e participantes 63
2.3.1. Local de estudo 63
2.3.2. Participantes 65

2.4. Técnicas de recolha de dados 66



2.5. Técnicas de tratamento de dados 69

2.6. Confiabilidade e validade 70
3. CAPITULO Il - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS 73
3.1. Andlise do Projeto Pedagégico do Curso 73
3.2. Anadlise dos Inquéritos por Questionario aos educandos 81
3.3. Andlise dos Inquéritos Por Questionarios aos Professores 99
4. CONSIDERAGOES FINAIS 129
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 133
6. NORMATIVOS LEGAIS E OUTROS DOCUMENTOS 137
APENDICES 139
A. Autorizagdo para realizagdo da pesquisa no campus. 139

B. Questionario aplicado aos educandos do curso técnico em vendas
integrado PROEJA 140

C. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE 143

D. Questionario aplicado aos docentes do curso técnico em vendas integrado
PROEJA 144



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Representagdo Grafica da Matriz Curricular com Perfil de

FOrMAGCA0 ..cccveiriireirineerintncsnniisanescsnesessnessanssssesssasssssassssassessessssnssssnsssssnsnsssnane 76
Quadro 2 — Andlise da Matriz CUrTICUIAr.......cccccevvercrercreensercencseessnessneseeessnens 79
Quadro 3 = Perfil dos estudantes PROEJA .........ccovveerniccrmnceninnecsnnsecnmsneessnnee 83
Quadro 4 — Comparativo entre as respostas dos docentes e alunos sobre a
abordagem do tema meio ambiente.........ccccceevreerecreerrcreinreeeecseeeeesneenesseeseans 93
Quadro 5 — Respostas as justificativas sobre a importancia dos conhecimentos
sobre meio ambiente para o técnico em vendas.......c..coccveeennneeinnnnecinnnenninnne 95
Quadro 6 — Respostas relativas as competéncias adquiridas em relagdo a
questdo ambiental..........cccoiiirirnrcrnre e s e e e 98
Quadro 7 - Justificativas das respostas do Grafico 14.........c..cceccvvvevrcnrrennne 113
Quadro 8 - Justificativas as respostas do Grafico 17 ........cccccvreeerrvrccrrreeecnns 120
Quadro 9 — Justificativas as respostas do Grafico 18 ...........ccccecercervieerinennne. 122

Quadro 10 - A partir da sua experiéncia, o que considera que poderia ser
melhorado? (por exemplo, ao nivel da instituicdao, das parcerias, das praticas

de ensino-aprendizagem, 1C.) .....cccvvrerrererrerrressaenseeessressnessanesneessnessasessesssaeens 126
Quadro 11 - Ha algo mais que vocé gostasse de compartilhar em relagdo a
educagdo ambiental voltada a educacdo de jovens e adultos?..................... 128

xi



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Objetivos Especificos e Métodos de recolhimento dos dados

xii



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Grafico 1 - Qual a sua situagdo atual face ao trabalho? ................. 84
Grafico 2 — O que o levou a escolher este curso? Marque as principais razes ..

Grafico 3 — Vocé considera que ha integragdo da educacdo ambiental nas
(o [EY 1] o114 =X Lo o1V o 1R SRR SPR 88
Grafico 4 — Quais as perspectivas de educagdo ambiental que estdo presentes
no curso de Vendas do PROEJA? Para cada uma das seguintes afirmagoes,
indique 0 seu grau de CONCOrdanCia.......ccocerererreeerreercneresersansecsesesessseessnessnessnes 89
Grafico 5 - Os conteudos desenvolvidos pelos docentes abordam o estudo do
meio ambiente e suas relagdes? Indique o grau de frequéncia dessa

= Jo] o 1411 1 WO SO S OO SO YRRt 92
Grafico 6 — Qual o grau de importancia dos conhecimentos sobre o meio
ambiente para as atividades do técnico em vendas? ........cccccceeeceeeccenenerenienens 94
Grafico 7 — Métodos utilizados pelos professores facilitam a compreensao do
estudo do meio aMDbIENtE. ......cceeverccrireeiirerc e e rereer e e e e s s e snennee 97
Grafico 8 - Vocé considera-se preparado para trabalhar na area de vendas?.....
.......................................................................................................................... 98
Grafico 9 — Ha quanto tempo trabalha na Instituigdo? ..........cccccevrrccrereanne 100
Gréfico 10 — Ao longo do seu percurso teve alguma formagdo voltada para a
educacdo de jovens e adultos?........cccccvviiiininnnnsinnnnnienninenneene. 101
Grafico 11 - Ao longo do seu percurso teve alguma formagao direcionada para
a educacdao ambiental?...........cccceeereririeeninennnenenenreneereeeeesneessanesesnessssaeesesnes 103
Grafico 12 — O que é educagdo ambiental para VOCE?.........cccereerreeecneensansnees 105

Grafico 13 - A matriz curricular do curso Ténico em Vendas Integrado PROEJA
estd organizada para integragdo da educacdo ambiental nas diversas
AISCIPIINAS?....eereereeereerrceerirreireereseeessseenessnesesienesansesssessesnesssassessassssasssssasssssans 108
Grafico 14 - Na sua concepgdo, que praticas pedagégicas relacionadas a
educagdo ambiental sdo programadas para a formagdo do Técnico em Vendas
INtegrado PROEJA? .......eoiirciircererrreerrsreetsssnesssnessnseessnseessssessnsesssnsesassessansens 110
Grafico 15 — Do seu ponto de vista, qual o grau de importancia do
conhecimento sobre o meio ambiente para as atividades do Técnico em

Vendas PROEJA? ... e cceereee e e s e et essae s s e e sse s e e s sme e e e e e sneeeneesnnnensennn 111
Grafico 16 — Nas suas aulas aborda questGes relacionadas com a educagdo
AMDBIENTAI? ...t s e s s s saeesasssenessasssasssassssnans 112

xiii



Grdfico 17 — Indique a frequéncia com que os seguintes elementos estdo
presentes nas dindmicas das suas aulas em que aborda as questdes da

1T [ Tor: Tot:To =1 41« =] 41 o | 115
Grafico 18 - Quais as maiores dificuldades que encontra ao abordar questées
sobre a educagdo ambiental nas suas aulas? .......cccccvvereieernnnnnnnnnereeerenennns 117
Gréfico 19 - Os alunos envolvem-se com facilidade no desenvolvimento do
=12 1 - 1 O RP 119
Grafico 20 — No campus Santa Rosa/RS, ha apoios e incentivos por parte da
Instituicdo para a educacdo ambiental? ........ccccvverrirrnncnrenneenren . 121
Grafico 21 - Como avalia a adequagdo desses incentivos face aos propdsitos
da educagdo ambiental? ...t e 122

Gréfico 22 - No campus Santa Rosa/RS, existem parcerias com outras
instituigGes para o desenvolvimento de a¢Ges e/ou projetos relacionados ao
[ T=TTo BT 01 o 1= o) (I SRR 123
Grafico 23 - Do seu ponto de vista, quais as principais atitudes e competéncias
em Educagdo Ambiental adquiridas pelos formandos com a conclusdo do
Lol 3 o S 124

xiv



LISTA DE ABREVIACOES

Art.

CF

EIA
IFFar
LDB
MEC
MOBRAL
ONU
PCN
PDI
PNE
PNEA
PNMA
PPC
PROEJA

RS
UNESCO

Artigo

Constituicdo Federal

Educacdo de Jovens e Adultos

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Ministério da Educagao

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Organizagdo das Nag¢des Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento Institucional

Plano Nacional de Educagao

Politica Nacional de Educa¢gao Ambiental

Politica Nacional de Meio Ambiente

Projeto Pedagégico do Curso

Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educacgdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos

Rio Grande do Sul

Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a

Cultura.






INTRODUCAO

O projeto apresentado foi desenvolvido no Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, |FFar, Campus Santa Rosa, mais
propriamente no Curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos) e surge no ambito do Mestrado
em Educagdo: Especializagdo em Educac¢do e Formagdo de Adultos.

Trata-se do unico curso do PROEJA no campus até o momento (outros
estdo em fase de planejamento para 2019) voltado especificamente a
educagdo e formagdo de jovens e adultos que ndo puderam, por varias razoes,
dar continuidade aos seus estudos em tempo préprio e tém a oportunidade
de retoma-los por meio de programas educacionais especificos, garantidos
por meio de um processo intenso de lutas, originadas por um longo periodo
de incompreensdées, injusticas sociais e politicas desses sujeitos, considerados
em varios contextos como grupos excluidos socialmente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n? 9.394/1996, LDB, apresenta a
modalidade de ensino de jovens e adultos mostrando a necessidade de
desenvolver propostas que integram a educagao profissional com o processo
produtivo, construgcdo de conhecimento e com o desenvolvimento cientifico e
tencolégico, com o propésito de garantir uma formacgdo geral e o
desenvolvimento da habilitagdo profissional técnica no ensino médio no
intuito de aproximar as realidades da educagdo e do trabalho (Projeto
Pedagégico do Curso, 2014).

O Curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA faz parte do Eixo

Tecnolégico de Gestdo e Negdcios e foi instituido no campus Santa Rosa como
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uma demanda proposta pela comunidade e regido para o aperfeicoamento e
qualificagdo profissional de jovens e adultos origindrios de um ensino
descontinuado, para que pudessem integrar o mundo do trabalho e visando
melhorias nas condi¢bes de inser¢do social, trabalho, economia, politica e
cultura.

Nesse viés, o curso objetiva a formagdo de jovens e adultos profissionais
que se constituam como sujeitos criativos, inovadores, empreendedores e
mobilizadores da mudanga, bem como, constituam-se como “agentes de
resultados”, constantemente preocupados com a conservagdo e restauragao
das condig6es do meio ambiente (Projeto Pedagégico do Curso, 2014).

Para tanto, é fundamental o desenvolvimento de praticas que envolvam
suas realidades e, associadas a elas, atividades e a¢Ges que desenvolvam a
educagdo ambiental, uma vez que um profissional necessita de
conhecimentos relacionados ao meio ambiente para adequar suas tarefas de
modo sustentavel e sem agredir o meio ambiente, sendo fundamental a
sensibilizacdo e sentimento de pertenga a natureza.

Nessa perspectiva, a pesquisa buscou compreender de quais modos é
concretizada a educagcdo ambiental no curriculo do curso Técnico em Vendas
Integrado PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa/RS.

O estudo possibilitou a andlise das concepgdes e praticas da educagdo
ambiental que permeiam a formagdo profissional do Curso Técnico em
Vendas PROEJA, tendo em vista que apds a formagdo o educando devera
estar apto a dominar as estratégias e processualidades das atividades de
vendas que possam contribuir com o trabalho de planejamento e execugao de
programas voltados 3 viabilidade e sustentabilidade dos empreendimentos,
contemplando constantemente a conservagao e restauragao das condigdes do

meio ambiente (Projeto Pedagdgico do Curso, 2014).
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Dessa forma, abordou a educagao ambiental, suas concepgGes e praticas a
partir da andlise curricular do Curso, na perspectiva de investigar a maneira
como se dao os processos de educagao para os jovens e adultos no que tange
a educagdo ambiental.

Para esses processos foi pertinente a analise das legislagGes vigentes que
tratam do tema, com o propésito de demonstrar que a legislagdo buscou a
tutela do bem ambiental, procurando direcionar o comportamento e as agGes
humanas para um desenvolvimento econémico e ao mesmo tempo
sustentdvel, introduzindo um sistema de prevencdo e reducgdo, a fim de
minimizar o impacto ambiental que afeta a qualidade de vida e as relagGes
sociais, tratando o tema ambiente como conteudo transversal, devendo ser e
estar relacionado em todos os niveis de educagdo e em qualquer disciplina.

Nesse aspecto, para atingir o objetivo foi necessdrio investigar como a
instituicdo de ensino tem tratado e abordado a problemdtica ambiental,
considerando que os educandos do PROEJA vém de um ensino descontinuado
e precario, com opiniGes, costumes e crengas relativamente estabelecidos e
por vezes sentem dificuldades de melhorar sua qualidade de vida pela falta de
uma formagao critica, promotora de cidadania.

Nesta perspectiva, esse estudo tem relevancia social e cientifica, pois busca
contribuir para a conscietizagdo ética e comportamental relacionada ao
ambiente e formagdo dos estudantes e futuros profissionais, demonstrando
que as questdes ambientais ndo devem ficar restritas a contelddos de
disciplinas especificas, devem ser trabalhadas em diferentes dreas do saber,
de forma transversal e interdisciplinar, a partir da compreensdo da natureza
como parte da nossa existéncia, desenvolvendo uma formagdo ambiental

ética, critica e significativa para os sujeitos.
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Dessa forma, o objetivo geral visou a andlise das concepgGes e praticas da
educagdo ambiental que permeiam a formacgdo profissional do Curso Técnico
em Vendas PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa, pretendendo investigar a
proposta de educagdo ambiental enquanto tema transversal abordada no
curriculo do curso e a visdao dos docentes e discentes.

Nesse sentido, para que fosse atingido o objetivo geral, os seguintes
objetivos especificos foram considerados:

a) Identificar e caracterizar propostas pedagégicas, presentes no
curriculo do curso, que visam a abordagem da educa¢cdao ambiental para a
educacdo e formagdo de jovens e adultos;

b) Compreender o valor atribuido a educagdo ambiental pelos docentes e
discentes;

c) Reconhecer as motivag6es e dificuldades para a concretizagdo da
educacdo ambiental no curso técnico em vendas;

d) Estabelecer relagdo entre as praticas educativas sobre educagdo
ambiental aplicadas no curso PROEJA vendas e as vivenciadas pelos
educandos no seu cotidiano, a fim de perceber a trajetéria formativa destes
educandos e suas significagoes;

e) Identificar e caracterizar os incentivos e agGes institucionais para a
realizacdo desses processos e o envolvimento de outras instituicbes que
planejam a educacdo e formagao ambiental;

f) Compreender e relacionar a educagdo ambiental com a formagdo
profissional desses educandos adultos e quais as competéncias adquiridas
para preservacao, prevencdo e modos sustentaveis de produgdo e consumo
que levam para as suas profissoes.

A pesquisa foi permeada pelos enfoques dados a preocupagdo com o meio

ambiente para a formacdo de jovens e adultos, visando uma relagdao de
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construcdo de conhecimento e a (re)significagdo da ética com a finalidade de
planejar e executar agGes e compor argumentos que fortalecam a concepgao
de que o ambiente faz parte da sobrevivéncia humana e que fortalecam o
sentimento de pertenca, considerando que estamos inseridos em um unico
ecossistema.

A tematica do estudo justifica-se, pois se faz necessadrio inserir a educagdo
ambiental na vida desses individuos, propondo uma mudan¢a de
comportamento, de atitudes e do estilo de vida. Importa considerar que os
educandos do PROEJA representam uma parcela de pessoas que tiveram
pouca ou nenhuma oportunidade de escolarizagdo regular, constituindo um
ponto importante para o desenvolvimento do comportamento desses
educandos, permitindo propostas pedagdégicas que possam ser incorporadas
no curriculo e servir como parametro para politicas publicas educacionais e
ambientais que visem o desenvolvimento da ética ambiental e de valores
promotores de sustentabilidade.

No primeiro capitulo, procurou-se contextualizar a educagdao ambiental,
analisando os principais contextos histéricos da preocupagdao com o meio
ambiente, os aspectos gerais da legislagcdo ambiental, a transversalidade do
tema, resgatando de forma breve, e sem esgotar o tema, o principio da
preocupacdo ambiental no Brasil. Abordou-se a educagdo profissional e
educacgdo de jovens e adultos e as politicas publicas voltadas para a educagao
de adultos, buscando na literatura e legislacgdo fundamentos que
proporcionam reflexdes sobre o desenvolvimento de agGes adotadas para a
educacgdo e formagdo dos adultos.

No segundo capitulo, evidenciou-se o objeto da abordagem proposta pelo
estudo, com a descricdo da metodologia e todos os sujeitos envolvidos.

Destacou-se o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
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Farroupilha, campus Santa Rosa/RS, instituicdo de ensino comprometida com
a formacdo integral dos sujeitos e com a responsabilidade social e ambiental,
onde se possibilitou conhecer o espaco educativo em que a pesquisa foi
desenvolvida.

O capitulo terceiro apresentou a andlise dos resultados referentes a
inquiricdo por questionarios dos docentes e discentes e a andlise do Plano
Pedagégico do Curso, com fim de apurar se a instituicdo concebe a educagdo
ambiental para a educacdo de adultos, de que modo é proposto e ainda se ha
a compreensdo das questdes relacionadas ao meio ambiente pelos
participantes.

Por fim, nas consideragdes finais, procurou-se apresentar contribuicdes
para a formagdo profissional de jovens e adultos, de forma que a
aprendizagem possibilite uma evolugdo conceitual no que tange a ética
ambiental, 3 sustentabilidade, aos processos produtivos e ao consumo
consciente. Essas contribuicGes vém ao encontro de uma reflexdo critica que
considera o curriculo e a formagdo profissional do PROEJA na instituicdo,
buscando promover uma educac¢do que va além da transmissao de contetidos
historicamente sistematizados, que construa o processo de ensino-
aprendizagem conjuntamente com os saberes e realidades dos educadores e
educandos, possibilitando o enfrentamento da questdao ambiental com maior
propriedade, localizando as dificuldades e motivages da comunidade e
promovendo a responsabilidade individual e coletiva através do

desenvolvimento da autonomia e da participa¢do dos estudantes.
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1.CAPITULO | — REVISAO DE LITERATURA

1.1. CAMINHOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: DO
RECONHECIMENTO MUNDIAL DA SUA IMPORTANCIA A
DEFINICAO DE ORIENTAGOES PARA A ACAO

O desenvolvimento da ciéncia e o crescimento da sociedade capitalista
fizeram emergir problematicas ambientais, influenciando o modo de
tratamento com o ambiente. Preocupados com os impactos ambientais,
representantes de paises se reuniram em Conferéncia para definirem agdes
de prevengdo que fossem respeitadas e seguidas por todos.

A sensibilizagdo pela educacdao ambiental ja era utilizada desde 1960 pelos
movimentos ambientalistas, porém, somente em 1965 com a realizagdo da
Conferéncia em Educagdao promovida pela Universidade do Keele no Reino
Unido se concluiu que a educagdo ambiental deveria integrar a educagdo de
todos os cidaddos e cidadas (Meller, 2007). Sobre essas questGes, Lemos

corrobora:

Os problemas ambientais j& vinham sendo discutidos desde a década de 1960, inclusive no meio
cientifico. A partir deste momento, emergem diversos movimentos sociais que trazem criticas ao
modelo de produ¢do dominante, bem como aos modelos de comportamento vigentes e ao préprio
modelo de vida, entre os quais é possivel citar os movimentos feminista, negro, homossexual e o

ecolégico. (Lemos, 2008, p.69).

Importa salientar que a consciéncia ambiental ndo era tdo abrangente, as
preocupa¢Ges eram voltadas para o crescimento populacional, producdo
agricola, desenvolvimento industrial e de capital. Ndo se observava o cuidado

com os recursos oriundos do meio natural, pois a sociedade interagia com a



natureza de forma harmoénica e equilibrada, dando tempo para esta se
recompor. Porém, com o crescimento da populacdo e o consumo excessivo,
essa interagdo deixou de ser equilibrada e comegaram a surgir as catastrofes
ambientais, o que motivou governantes a se reunirem para discutir e definir
acoes acerca do cuidado e prote¢cdo com o meio ambiente.

Uma das principais conferéncias realizadas foi a Conferéncia Mundial sobre
0 Meio Ambiente Humano, ocorrida em 1972 em Estocolmo na Suécia,
organizada pela ONU, Organizagdo das Nacdes Unidas, da qual o Brasil fez
parte e desde entdo passou a considerar uma legislagio ambiental para
assegurar a responsabilidade e consequente prevengao e preservagao.

Considerada um dos marcos mundiais onde se iniciou a materializagdo da
educagdo ambiental, a Conferéncia de Estocolmo enfatizou a fragilidade do
meio e a urgéncia em criar instrumentos para tratar os problemas ambientais,
sendo reconhecida a educacdo ambiental como instrumento importante e
“passou a ser recomendada a todos os povos, como politica de educagdo a ser
regulamentada por intermédio de legislagdo interna de cada Estado Nacional”
(Rodrigues, 2017, p. 208).

Outro importante destaque é a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
sobre Educagdo Ambiental, ocorrida na Ge6rgia em 1977, cuja organizagao se
deu pela UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e
Cultura). Esse encontro objetivou dar sequéncia ao que fora definido pela
Conferéncia de Estocolmo, regulamentando principios basicos para a
educagdo ambiental a serem adotados como paradigmas e seguidos nas
politicas de educagdo para todos os Estados. Deste estabeleceram-se dois
principios basicos:

1) Uma nova ética que orienta os valores e comportamentos sociais para os objetivos de

sustentabilidade ecol6gica e equidade social.
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2) Uma nova concepg&o do mundo como um sistema complexo levando a uma reformulago do
saber e a uma reconstituigdo do conhecimento. Neste sentido, a Interdisclplinaridade se converteu num

principio metodolégico privilegiado da educa¢&o ambiental (Leff, 2013, p. 237).

Segundo Leff, o ponto de referéncia dos projetos educacionais desde entdo
foi a interdisciplinaridade como propésito claro. O progresso desses projetos
foi produtivo para a pesquisa através da investigacdo e geracdo de
conhecimento, porém foi pouco ativo na construgdo de programas

educacionais eficazes (Leff, 2013, p. 239). O autor reconhece que,

As experiéncias dos projesos educacionais empreendidos desde a Conferé&ncia de Thilisi puseram a
descoberto os obstdculos institucionais e os interesses disciplinares que dificultam o avango da
formagdo amblental. As resisténcias tedricas e pedagégicas fizeram com que muitos programas que
surgem com uma pretensdo interdisciplinar fracassassem diante da dificuldade de transformar os
paradigmas atuais do conhecimento e os métodos educacionais. £ que a interdisciplinaridade ambiental
ndo é somatério nem a articulagdo de disciplinas; mas também ndo ocorre 3 margem delas, como seria
colocar em jogo o pensamento complexo fora dos paradigmas estabelecidos pelas ciéncias. A educago
ambiental requer que se avance na construgdo de novos objetos interdisciplinares de estudo através do
questionamento dos paradigmas dominantes, da formagdo dos professores e da incorporagdo do saber

ambiental emergente em novos programas curriculares {Leff, 2013, pp. 239-240).

No Brasil a conscientizagdo para questdes ambientais ndo foi diferente do
resto do mundo, evidenciou-se em meados dos anos 60, pulsionada pelos
movimentos ambientalistas e teve destaque com a implantagdo da Lei 6.938,
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), sancionada em 1981, com fim de
preservacao, melhoria e recuperagao da qualidade ambiental, como condi¢do
para o desenvolvimento sustentdvel (Lei 6.938/1981).

Em 1992 o Brasil foi sede da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, que aconteceu no Rio de Janeiro, conhecida
como Rio-92, Eco-92 ou Cupula da Terra, e teve a presenga de varios chefes
de Estados onde se firmaram duas convengdes, uma sobre biodiversidade e

outra sobre mudangas climaticas, ocorreu também a assinatura da Agenda 21,
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um plano de agbBes e estratégias para o alcance do desenvolvimento
sustentavel, “[..] tendo por finalidade estabelecer as acbes a serem
empreendidas pelos Estados durante o século XXI [...],” (Lemos, 2008, p. 75).

A partir dessa considerou-se que os problemas ambientais estavam ligados
a pobreza e a degradacdo e eram, na sua maioria, causados por paises
desenvolvidos e sua grande produgdo industrial. Assim, estes paises deveriam
ter maior responsabilidade na tutela ambiental e os paises em
desenvolvimento deveriam receber apoio financeiro e tecnolégico para
alcangar o desenvolvimento sustentdvel e evitar a visdo antropocéntrica da
relagdo entre meio ambiente e sujeito. Na visdo antropocéntrica o homem é
considerado o centro de tudo e todas as demais coisas no universo existem
unica e exclusivamente em fungdo dele (Griin, 2007, p.44).

Teixeira (2006, citado por Silva, 201S) evidencia a situagdo caodtica
vivenciada na relagdao entre humano e natureza, quando aborda a evolugao
do “homem” (compreende-se homem e mulher) e o consequente desrespeito

pelo meio ambiente,

O homem, em sua longa evolugdo cultural-econ8mica, considerou-se o centro e o senhor do Universo
(visdo antropocéntrica) e, por conseguinte, reservou-se o direito de dispor de todos os bens ambientais.
Passou a ver os seres humanos como superiores e a natureza como valor instrumental, dessa vis3o
distorcida, as relagdes entre o homem e a natureza nunca se deram de maneira t3o desastrosa em seu
conjunto como nesses Ultimos séculos — inclusive com o risco de perecimento de toda a vida existente.
A sobreviv@ncia humana, sem a menor duivida, depende da capacidade de o homem respeitar a Terra

(Teixeira, 2006, citado por Silva, 2015, p.15).

A compulsdo humana de construir e possuir bens e capitais a qualquer
custo ocasionou a destruicdo sem precedentes e o que ocorre hoje sdo
desafios, inseguranca e medo pelas catastrofes ambientais. Assim, a fim de
compelir uma forma de responsabilidade ambiental onde o agente responde

pelos danos, ha a imposigdo da legislagdo. Segundo Machado,
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Chega-se nos dias atuals com a problemética amblental sendo prioridade nas preocupa¢Bes dos
govermos e das sociedades; entretanto, n3o se percebem mudangas mais profundas nos
comportamentos, nas atitudes e nos valores. Se, de um lado, hd um sentimento de uma comunidade
planetaria que busca solugBes pela via da cooperagdo e solidariedade, por outro lado, v&-se um
aprofundamento das diferencas entre ricos e pobres e, consequentemente, uma distribuigdo desigual

dos danos ambientais (Machado, 2014, p. 22).

Percebe-se, no entanto, que embora haja legislagGes que tutelam o
ambiente, nem sempre sao cumpridas, distanciando a ideia de prevengdo e
mudanga de comportamentos, atitudes e valores. O indulto concedido as
grandes empresas poluidoras do ambiente e que geram danos irreversiveis é
a maior prova de que as legislagbes funcionam precariamente ou ndo
funcionam e facilitam as agdes destrutivas tornando ainda mais fragil o
ambiente.

Cabe destacar que a prépria Constituicdo Federal de 1988, torna o meio
ambiente num direito fundamental, bem de uso comum de todos e sua
protecdo é dever do Poder Publico e da coletividade, como preceitua o art.

225, CF/1988,

Art. 225. Todos t&m direito ao meioambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essenclal 3 sadia qualidade de vida, Impondo-se ao Poder Pablico e 3 coletividade o dever de defend@-

lo e preservé-lo para as presentes e futuras geragdes (Constitui¢do Federal, 1988).

Embora o artigo faga uma imposicdo ao Poder Publico e a coletividade o
dever de preservar e defender o meio ambiente, podendo a coletividade
dividir as responsabilidades ambientais com o Poder Publico, é visivel que isso
nao ocorre, visto que poluidores nem sempre sao responsabilizados pelos
danos causados. A CF/1988 consagra ainda a ética de solidariedade entre as
geragdes, “[...] a harmonia ou a propor¢dao e a sanidade entre os vdrios

elementos que compGem a ecologia — populacdes, comunidades,
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ecossistemas e a biosfera — hdo de ser buscadas intensamente pelo Poder
Publico, pela coletividade e por todas as pessoas [...]“ (Machado, 2014, p.

151). Oautor, em consonancia com o art. 225 da CF/1988, afirma que,

Uma geragdo deve tentar ser soliddria entre todos os que a compdem. [...] A continuidade da vida no
planeta pede que esta solidariedade n3o flque represada na mesma geragdo, mas ultrapasse a prépria

geragdo, levando em conta as geragBes que virdo apés (Machado, 2014, p.155).

Nesse norte, constata-se que, embora necessitamos do crescimento
econdmico para o desenvolvimento da sociedade, é fundamental o saber
ambiental, que segundo Leff, “comega a ser construido pela racionalidade
ambiental que implica a formagdo de um novo saber e a integracao
interdisciplinar do conhecimento para explicar o comportamento de sistemas
socioambientais complexos” (Leff, 2013, p 145).

Para tanto, faz-se necessario “considerar a relagdo existente entre o
modelo de desenvolvimento econdmico interno com os valores sociais e
culturais de cada sociedade, com as politicas de governo e os processos
ecolégicos essenciais” (Rodrigues, 2017, p. 209).

Nesse processo torna-se fundamental a educagdao ambiental inserida nas
instituicdes de ensino, pois a partir dela pode-se agregar ao conhecimento
cientifico e tecnolégico o saber ambiental. Este saber pressupGe valores éticos

e conhecimentos praticos (Leff, 2013). Para o autor

O saber ambiental &, pois, gerado num processo de conscientizagdo, de produgdo teérica e de pesquisa
dentlfica. O processo educativo permite repensar e reelaborar o saber, na medida em que se
transformam as préticas pedagégicas correntes de transmiss&o e assimilagdo do saber preestabelecido e

fixado em conseddos curriculares e nas praticas de ensino (Leff, 2013, p. 152).

Nesse processo a educagdo ambiental, segundo a CF/1988, deve ser

promovida pelo Poder Publico em todos os niveis de ensino (art. 225, § 19,
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inciso VI). Rodrigues destaca que a educagao ambiental deve ser continua e

aliada as tradigGes e culturas de cada povo.

A educagdo ambiental n3o pode se constituir num momento em que as pessoas sdo incentivadas a
abandonar a tradi¢o e ingressar num mundo novo onde tudo serd melhor que o passado, na ilus&o de
que, educando as criangas, teremos um futuro sem problemas gerados pelos passivos ambientais

provocados pelas geragdes passadas (Rodrigues, 2017, p.243).

Isso requer um corpo docente formado nas tematicas ambientais e capazes
de elaborar estratégias de ensino e novas estruturas curriculares. No entanto,
“ndo tem sido facil a transicdo do pensamento e dos métodos da
complexidade para a condugdo de programas interdisciplinares de formagao
que sejam algo mais que a simples conjungdo de cursos e matérias” (Leff,
2013, p. 240)., pois o ensino interdisciplinar implica a construgdo de novos
saberes, técnicas e conhecimentos e sua incorporacdo como contetdos
integrados no processo de formacao.

Nesse contexto, a proposta de inclusdo da educacdo ambiental na
educagdo formal e ndo formal, deve-se aos reflexos das conferéncias mundiais
e movimentos sociais que propuseram a educagdo como tomada de
consciéncia para mudanga de habitos, atitudes e valores que proporcionam a
sustentabilidade.

A educagdo formal, entendida aquela dispendida pela escola, com base na
relagdo professor aluno e estruturada nos curriculos das instituicbes e com
horarios previamente definidos, onde ha reconhecimento por meio de
certificagdo e através de processos avaliativos (Canario, 1999, p. 80).

Na educagdo ndo formal ha a facilidade de “flexibilizagdo de horarios,
programas e locais, onde se constroem praticas educativas seguindo a
realidade e o cotidiano dos participantes, modalidade que tem sido

desenvolvida na educacao de adultos” (Canario, 1999, p. 80)".
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No que tange as modalidades, foram criadas diretrizes para permear a
relacdo educagdo e meio ambiente, passando pela confrontacdo de
interesses, pela reorientagdo dos padrées tecnolégicos e das praticas de
consumo, por meio de uma intervengdo social e cultural que orienta o
individuo a abandonar a visdo antropocéntrica e permite a apropria¢dao da
natureza pela constante preocupacdo de prevenir, auxiliando na protegdo
ambiental.

Neste processo, o Brasil estabeleceu, com a promulgacdo da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), regida pela Lei n2 9.795 de 27 de
abril de 1999, que o ensino da educagdo ambiental nas instituicGes
educacionais é obrigatério para todos os niveis e modalidades de ensino,
respeitando de certa forma os fundamentos delineados pela Constituigdo

Federal da Republica e os principios da Conferéncia de Thilisi, quais sejam,

a) considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e criados pelo
homem (tecnolégico e social, econdmico, politico, histérico-cultural, moral e estético);

b) constituir um processo contlnuo e permanente, comegando pelo pré-escolar e continuando através
de todas as fases do ensino formal e no-formal;

c) aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especffico de cada disciplina, de modo
que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;

d) examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional, nacional e
internacional, de modo que os educandos se identifiqguem com as condi¢des ambientais de outras
regides geogrdficas;

e) concentrar-se nas situagesambientais atuals, tendo em conta também a perspectiva histérica;

f) insistir no valor e na necessidade da cooperagdo local, nacional e Internacional para prevenir e
resolver os problemas ambientais;

g) considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e de
crescimento;

h) ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais;
i) destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em conseqiincia, a necessidade de
desenvolver o senso critico e as habilidades necessérias para resolver tais problemas;

j) utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir
conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando devidamente as atividades prdticas e as

experiéncias pessoais {Dias, 2014, citado por Rodrigues 2017, pp. 210-211).
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Dessa forma, seguindo os principios da Tbilisi, a PNEA envolve em suas
acoes a definicdo do conceito de educagdo ambiental, como sendo “[...]
processos por meio dos quais, o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdao do meio ambiente, bem de uso comum do povo essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Lei 9.795, 1999).

A educac¢do ambiental segundo a Agenda 21 é considerada como

um processo permanente no qual os individuos e a comunidade somam consciéncia do seu meio
ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e a determinagdo que os
tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes para os problemas

ambientais, presentes e futuros (Agenda 21).

Educar ambientalmente significa se apropriar de conceitos e processos que
digam respeito ao ambiente, a aquisicdo de visdes de mundo que possibilitem
o respeito a todas as formas de vida e o entendimento de que a vida s6 se da
pelas complexas teias tecidas pelos elementos naturais e socioculturais que se
entrelagam (Lisboa & Kindel, 2012).

No entendimento de Leff (2010), a questdo ambiental vem a ser uma
problemdtica de cardter social e ndo estritamente ecolégica “esta crise foi
gerada pela racionalidade tedrica, formal e instrumental da ordem econdmica
e juridica em que se fundou a modernidade que rege os processos atuais de
globalizagdo”, afirma ainda que “[...] a participacdo social na gestdo dos
recursos ambientais implica mudanga de racionalidade social e ndo
simplesmente da aplicagdo de um paradigma ecolégico.” (Leff, 2010, p. 167).

Para o autor,

A crise ambiental & uma crise do conhecimento e um esvaziamento dos sentidos existenciais que ddo

suporte 3 vida humana. Diante das certezas e do controle que a ciéncia procurava outorgar para uma
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vida segura, preservada da violéncia da natureza e da perversidade humana submetida 3 fatalidade,
hoje outro terror nos invade: o terror que gerou o forgamento do mundo pelo domfnio do poder da
ideia universal, da submissdo do diverso ao uno, da diferega ao mesmo. Vivemos desamparados diante
da descrenga da magia e da impoténcia do conhecimento que desencadeou um mundo a deriva,
incognoscivel, que paralisa a agdo ndo apenas pelo %error, mas porque apagaram-se as luzes que
orientavam o caminho para algum lugar, mesmo que fosse para o caminho inelutdvel para uma morte
com sentido (Leff, 2010, p. 181).

O autor alude a ideia de que a crise ambiental esta relacionada
diretamente a questGes sociais que afetam o meio ambiente e para haver
mudanca é necessaria a ruptura de tradicGes exploratérias, que podem ser
alcancadas pela mudanga de habitos através da educacgao.

Com o intuito de orientar, regular e ordenar a educac¢do no Brasil foi criada
a Lei n? 9.394, de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), que disciplinam a educa¢do escolar em qualquer nivel e
modalidade, incluindo-se a educagdo de jovens e adultos (art. 37), e articulam
a educagdo com o mundo do trabalho e com a pratica social (Lei 9.394, 1996).

Vinculado a LDB elaboraram-se os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em 1998, que visam estabelecer diretrizes para criagao do curriculo e
sdao dispostos em dois grupos: as dreas do conhecimento e os temas
transversais, que correspondem aos conteudos de ética, educagdo ambiental,
orientagdo sexual, pluralidade cultural e saide — conteudos considerados de
carater social e que devem estar presentes no curriculo interiorizado nas
varias areas do conhecimento.

Os temas transversais, segundo os PCN, sdo temas voltados para as
questdes sociais e que tém natureza diferente das areas convencionais e
devem ser trabalhadas de forma continua e integrada, pois atuam como eixo
unificador, em torno do qual as disciplinas se organizam, devendo ser

trabalhados de modo coordenado e ndo como um assunto
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descontextualizado ou como disciplina isolada, devem ser abordados de
maneira interdisciplinar e associados ao cotidiano do educando (Parametos
Curriculares Nacionais, 1998).

Nesse viés, a educacdo ambiental tem como preocupagdo a compreensao
da realidade social na qual o individuo esta inserido, trabalhando com a

transversalidade e a interdisciplinaridade. Conforme os PCN,

Ambas transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de uma concep¢do de
conhecimento que toma a realldade como um conjunto de dados estdveis, sujeitos a um ato de
conhecer isento e distanclado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar
a teia de relagdes entre os seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma
vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respelto principaimente 3 dimensdo da didatica. A
interdisclplinaridade questiona a segmentacéo entre os diferentes campos de conhecimento produzida
por uma abordagem que n3o leva em conta a inter-relagdo e a infludncia entre eles — questiona a visdo
compartimentada (disclplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente
se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relagdo entre disciplinas. A transversalidade diz respeito a
possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relag3o entre aprender na realidade e da
realldade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprendersobre a realidade) e as questbes da

vida real (aprender na realidade e da realidade) (Par@metrso Curriculares Naclonais, 1998, p. 27).

Ainda segundo os PCN, as praticas educacionais ambientais podem
abranger todas as disciplinas do curriculo, contextualizadas com a realidade
da comunidade que fazem parte, onde o educando perceba a correlagdo dos
fatos e tenha uma visdo holistica do mundo em que vive. Para isso, optou-se
por integrar temas transversais (como os respeitantes a educagao ambiental)
nas areas convencionais do curriculo de forma a estarem presentes em todas
elas, relacionando-as com questGes da atualidade.

A inser¢do da dimensdo ambiental no curriculo de forma continuada pode
auxiliar os sujeitos a desenvolver uma visao de mundo, entendendo que a
continuidade da vida no planeta exige a participacdo de todos em resposta

aos desafios que se apresentam em diferentes espagos. As Diretrizes
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Curriculares para Educacdo Ambiental fazem referéncia a essa visdo,

conceituando educa¢do ambiental como uma dimensdo da educacgao.

£ atividade invencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter
social em sua relagio com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torné-la plena de prética social e de ética ambiental (art. 22 da

Resolugdo n? 2/2012).

A educagdo deve concretizar a aquisigdo da autonomia, o desenvolvimento
da personalidade e da responsabilidade com o meio ambiente, seja para a
educagdo de criangas, jovens ou de adultos, garantindo a satisfagdo das
necessidades de ensino e aprendizagem, de habilidades para a vida e para a
cidadania.

Leff afirma que a educagdo ambiental se propGe o desafio de garantir a
educagdo para todos, de melhorar a cobertura e a eficiéncia final do sistema
de educacdo formal, de ser o processo de transmissdao dos conhecimentos
para gerar as capacidades necessdrias para ingressar no mercado de trabalho
e ter acesso a modernidade, tendo a possibilidade de ser inserido no mundo

competitivo e globalizado (Leff, 2010, p. 180). Segundo o autor,

A educagdo ambiental recupera seu carater critico, libersrio e emancipatério, propiciando o surgimento
de um saber ambiental, promovendo uma ética da outridade que abre caminho para um didlogo de
saberes e para uma politica da diferenga. J& no é suficiente transmitir as cidncias normais, os
conhecimentos (teis, os saberes consabidos, porque a crise ambiental abalou o conhecimento e
deslocou o lugar da verdade: para dar lugar as verdades por vir e para nos perguntar sobre os limites da

verdade diante do inefdvel da vida (Leff, 2010, p. 180).

Os sistemas educacionais devem buscar a¢des e estratégias pedagogicas
conjuntas, ndo fragmentadas ou particularizadas, a fim de desenvolver na

sociedade a efetivagdo de um novo relacionamento entre os sujeitos e o
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ambiente, onde haja o entendimento das relagdes de produgdo e consumo e
de suas implicagGes.

E necessaria a compreensdo da estrutura socioambiental, pois faz parte do
desenvolvimento do ser. Para Lindner, “a tarefa da escola, e principalmente
de uma Educa¢do Ambiental, é propor uma filosofia de trabalho em que a
cultura que permeia os curriculos e as diferentes disciplinas tenha por sentido
organizar o individuo em seu coletivo e o coletivo em sua histéria.” (2012, p.
17).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
estabelecida pela Resolugdo n? 2, de 15 de junho de 2012, reafirmam o que a
Lei 9.795/1999 estabeleceu corroborando a educagdo ambiental como
componente integrante, essencial e permanente da educagdao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da
educacao basica e da educagdo superior, para isso devendo as instituicdes de
ensino promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e
pedagégicos (Resolugdo n22/2012).

Assim, a escola, por intermédio da cooperagdo e do favorecimento da
construgdo da autonomia intelectual, podera construir um sujeito capaz de
exercer sua cidadania, pressuposto basico para a educacdo ambiental,
considerando a autonomia como instrumento cognitivo necessario para o
desenvolvimento (Castro, Layrargues & Loureiro, 2011, p. 113), possibilitando
contribuir para o entendimento da complexidade ambiental, a fim de que a
educagdo ambiental torne um modelo educacional emergente, planejando e
executando agbes centradas no conhecimento prévio, na compreensdo
humana e na cultura da sociedade onde esta inserida, no sentido

decolaborarde modo continuo para uma mudan¢a de paradigma na vida
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pessoal, na convivéncia coletiva, na produgdo e consumo de bens e na relagao

com o meio ambiente de forma sustentavel.

1.2. EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: PERSPECTIVAS LEGAIS E
TEORICAS DO SEU DESENVOLVIMENTO NO BRASIL

Os primeiros vestigios da educagdo de jovens e adultos no Brasil
comegaram a ser vivenciados na época do Brasil Col6nia, quando os jesuitas
catequizavam ou instruiam os indigenas para cumprirem melhor suas fungdes
de acordo com as atividades que lhes eram atribuidas, que fosse para
doutrinagdo religiosa, ou ensinamentos agricolas e raras vezes para leitura e
escrita (Paiva, 1973 citado por Friedrich, p. 6).

Cunha (1999, p. 8) destaca a fragilidade da educagdo ou do sistema
educacional no periodo Brasil Coldnia, considerando que a educagdo nao era
responsavel pelo aumento da produtividade, embora fosse esse o intuito, pois
esta se dava a partir do aumento do nimero de escravos, o que refletia o
descaso com a educacgao.

Com o passar do tempo, a educacdo de jovens e adultos viveu um processo
de amadurecimento que foi transformando aos poucos a compreensdo sendo
entdo denominada como pratica social onde se resolviam problemas pontuais
relacionados ao analfabetismo e falta de qualificagdo de mao-de-obra, era
aplicada uma aprendizagem superficial somente para suprir necessidade
especifica (Cruz, Gongalves & Oliveira, 2012).

Com o desenvolvimento industrial no Brasil, a necessidade de educar e
formar trabalhadores tornou-se indispensavel, sendo imprescindivel ter um

trabalhador pensante para atuar nas industrias com dominio de técnicas de
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produgdo. Segundo Cunha (1999), com o desenvolvimento industrial, no inicio
do século XX, iniciou-se um processo timido de valorizagdo da educacgdo de
adultos. No entanto, essa preocupagado foi mais no sentido de preparagao da
sociedade para a industrializagdo do que uma real preocupacdo com a
educagdo cidada.

A ideia de educacdo para os operdrios era vista pela classe dominante
como desnecessaria, sendo um desperdicio gastar tempo e dinheiro
alfabetizando e educando jovens e adultos ja inseridos no mercado de
trabalho. Existia sim, medo de que a educagdo incitasse nesses sujeitos seu
papel critico enquanto cidadao questionador e participante da sociedade, o
que de certa forma ocorre até os dias de hoje.

Por volta dos anos 1940 a 194S, frente aos altos indices de analfabetismo,
criou-se um fundo destinado a alfabetizagdo e educagdo dos adultos que foi
fortalecido a partir de um movimento dos principios democraticos e com a
criagdo da UNESCO, Organizagdo das Nacdes Unidades para a Educagdo,
Ciéncia e Cultura (Cunha, 1999).

Ap6s uma fase de manifestagGes subversivas, pelo fato de o adulto
analfabeto ser considerado marginal inapto a compreender, incapaz de
usufruir de direitos politicos e econdmicos, a educagdo de jovens e adultos
teve sua visdo preconceituosa alterada, tendo por base estudos psicol6gicos
que afirmavam que a capacidade de aprendizagem desses ndao era menor do
que a das criangas (Cunha, 1999).

O analfabetismo antes considerado como causa da pobreza, passou a ser
interpretado como um efeito da pobreza gerada pela desigualdade social
(Cunha, 1999). Nesse aspecto, a alfabetizacdo e educacdo dos jovens e
adultos deveriam partir de suas culturas e experiéncias e, sobretudo, dos

problemas sociais e das possibilidades de supera-los.
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Na visdo de Paulo Freire (1989, p.72, citado por Cunha, 1999) o conceito de
alfabetizacdo e educagdo sdao préximos. A alfabetizagdao é mais que o simples
dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. E o dominio dessas técnicas
em termos conscientes. E entender o que se |é e escrever o que se entende.
Implica uma autoformagdo da qual pode resultar uma postura atuante do
homem sobre seu contexto. Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de
cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagdo ou uma
exposicdo, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto, apenas ajustado
pelo educador. Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente
dialogar com o analfabeto sobre situagGes concretas, de sua vivéncia e
experiéncia, oferecendo-lhe os meios com os quais possa se alfabetizar.

No intuito de assumir o controle da alfabetizagao dos jovens e adultos, a
partir de 1967, o governo autorizou a criagdio do MOBRAL, Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo, que introduzia a populagdo de 15 a 30 anos a uma
alfabetizacdo funcional, visando a socializagdo e preparagdo de mao de obra,
ensino profissionalizante para o desenvolvimento capitalista. Acabou sendo
extinto em 1985, pois ndo atingiu os patamares pretendidos, e em seu lugar
surgiu a Fundagdo Educar, com idéntico propésito e mais, era responsavel por
supervisionar o investimento dos recursos financeiros transferidos para o
programa.

A partir de 1990, a fundagdo também foi extinta e nenhum outro programa
foi criado demonstrando o descaso do governo com a educagdo de jovens e
adultos, embora estivesse em vigor a Lei de Diretrizes e Bases, N2 5.692/1971
(LDB), criada no governo militar e que mantinha os mesmos objetivos do
MOBRAL, um deles o ensino profissionalizante, obtido através do ensino
supletivo que reconhecia a educac¢do de jovens e adultos como um direito de

cidadania.
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globalizagdo tornaram-se imprescindiveis programas educativos e de
formagdo que assegurem o exercicio da cidadania, principalmente a educagao

de jovens e adultos.

0O mundo da aprendizagem e educagdo de adultos estd respondendo a processo de transformag3o, os
répidos avangos tecnolégicos t&m exigido que os cidadSos desenvolvam novas habilidades, ao mesmo

tempo que proporclonam uma gama Inédita de oportunidades de aprendizagem (UNESCO, 2016, p.17).

Num quadro de transformagdes sociais, a educacdo de jovens e adultos
pode ser considerada um movimento social que tenta acompanhar a rapida
evolugdo cientifica e tecnolégica que vem reforcar a necessidade de
desenvolvimento e de postura ética baseada na responsabilidade,
trabalhando com a diversidade e de maneira sustentavel.

Considerada uma modalidade da educagdo basica que abrange as etapas
do ensino fundamental e médio, essa modalidade de ensino representa
também a reparagdo de uma divida social com todos aqueles que ndo tiveram
oportunidade de acesso ou conclusdo dos estudos na idade apropriada.

A educagdo de jovens e adultos proporciona ao educando elevar sua
escolaridade através de seu reingresso em modalidades de formagdo que
permitem o acesso a novos conhecimentos que podem ser utilizados nas
vdrias relagbes sociais, nas praticas do mercado de trabalho e de
desenvolvimento sustentavel.

As praticas educativas utilizadas na educacdo de jovens e adultos pelos
docentes que atendem este segmento de ensino necessitam conhecer o
principio da adequagdo destes a realidade cultural e subjetiva dos jovens e
adultos no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Freire (1996, p. 30)

ensinar exige respeito aos saberes dos educandos [...]



pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, 3 escola, o dever de n3o s6 respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitéria — mas também [...] discutir com os educandos a razio de ser de

alguns desses saberes e, relagdo com o ensino dos contetidos {Freire, 1996, p. 30).

Na sequéncia do pensamento de Freire (1996), ensinar exige o
reconhecimento e a assun¢cdo da identidade cultural, “a questdo da
identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de classe
dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado” (Freire,
1996, pp. 41-42).

Segundo Adams, a educagdo é fundamental para que a sociedade “possa
intervir com forga ética e politica para produzir saberes, assumindo um
projeto com intencionalidade emancipadora, visando contribuir para a
transformacdo das condi¢cbes subjetivas (limites das pessoas) e condigGes
objetivas (injusticas e desigualdades em nossa sociedade)” (2010, p. 17, citado
por Maraschin, 2012, p. 23).

Desafios sdo postos quanto as dificuldades para atrair e manter os jovens e
adultos na escola, pois esses educandos se dividem entre o trabalho e estudo
e quando ha dificuldade de conciliar as duas areas, eles optam pela primeira,
para conservar sua sobrevivéncia e de suas familias. Seguindo a reflexao de
Gadotti (2008) quanto aos perfis dos educandos da educagdo de jovens e
adultos da rede publica, estes incluem trabalhadores, desempregados, donas
de casa, jovens, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias, prevalecendo a
diversidade cultural, de etnia, de religido e de crengas. Em comum, partilham
a procura por melhores condi¢des de vida.

Neste norte, a Politica Nacional de Educagdo 2014-2024, regulamentada

pela Lei 13.005 de 2014, estabelece que a educacdo deve pautar-se pela
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promogado dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade. Nessa persperctiva, Gadotti afirma que

A educagdo, Independentemente da idade, é um direito social e humano. Multos jovens e adultos de
hoje viram esse direito negado na chamada "idade prépria” e negar uma nova oportunidade a eles é
negar-lhes, pela segunda vez, o direito a3 educa¢do. O analfabetismo de jovens e adultos é uma
def ormag#o social inaceitdvel, produzida pela desigualdade econ8mica, social e cultural. {Gadotti, 2009,
p.10).

Segundo o autor, a educac¢do de adultos é reconhecida pela UNESCO como
direito humano, estando implicita no direito a educagdo, reconhecida pela
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. No Brasil, a partir da CF/88 a
educacdo de jovens e adultos tornou-se direito publico subjetivo,
independente da idade, porém comegou a ser pensada somente na década de
40, com a implementacdo de varias politicas governamentais que visavam
atender o contexto social e econdmico da época.

Com o fim de buscar encontrar lugar no mercado de trabalho para
subsisténcia prépria e da familia, esses educandos optam pela educagdo de
jovens e adultos como uma ferramenta para auxiliar na sua instrugdao e
qualificagdo, nomeadamente por cursos técnicos e profissionalizantes que
Ihes permitem uma maior possibilidade de encontrar um trabalho.

Essa modalidade de ensino pretende regularizar a educacdo dos jovens e
adultos e pode ser vista como uma libertagdo desses da qualidade de objeto
dos processos culturais, da realidade opressiva, um processo passivel de
superacgado (Freire, 1979) através da garantia de uma formagdo que contemple
as varias dimensdes do desenvolvimento pessoal: intelectual, artistico,
emocional, etc.. Segundo Paiva (2009, p. 205) a educagdo de jovens e adultos

estabelece uma

42



fungdo reparadora, que devolve a escolarizagdo ndo conseguida quando crianga; fungdo equalizadora,
que culda de pensar politicamente a necessidade de oferta maior para quem é mals desigual do ponto
de vista da escolarizag¢do; e fungdo qualificadora, entendida como o verdadeiro sentido da educagdo de
jovens e adultos, por possibilitar o aprender por toda vida, em processos de educa¢do continuada.
(Palva, 2009, p. 205).

Para reparar essa opressdao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei 9.394/1996, em seu artigo 37, determina que a educacdo de
jovens e adultos seja destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria, de
forma gratuita, viabilizando e estimulando a permanéncia e acesso, mediante
acOes integradas e complementares, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular (Lei 9.394, 1996).

O ensino para os jovens e adultos se traduz em “um processo de
transformagdo, e ndo de reproducdo ou adaptacdo, implica a filiagdo a
modelos pedagégicos muito distintos”, esses decorrem de “processos de
educacdo de adultos inconcilidaveis com modelos pedagégicos transmissivos e
prescritivos, fundados em relagdo de poder” (Rothes; Silva; Guimaraes;
Sancho & Rocha, s.a., p.198), estes processos precisam ser pensados a partir
das especificidades dos sujeitos. A Declaragdo de Hamburgo entende a

Educagdo de Adultos como aquela que

engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas”
pela sociedade desenvolvem suas habllidades, enriquecem seu conhecimento e aperfelgoam suas
qualificagBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfag@o de suas necessidades e as de sua

sociedade. (Gadotti, 2013, p. 5).

Nesta visdo, deve-se pensar uma educacdo que satisfaca os anseios
particulares e da sociedade, buscando introduzir uma proposta ambiental que

seja critica e esteja presente na formagdo e educagdo de jovens e adultos, e
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que busca intervir na realidade local, utilizando os diferentes saberes,
cientificos, formais, oriundos dos saberes e das experiéncias vividas.

No que concerne a educa¢do de jovens e adultos, abordar a educagao
ambiental se faz necessario, pois na visao de Leff (2013) os valores em relagao
ao meio ambiente sdo fixados de diferentes formas, sejam pelos principios da
ecologia e dos direitos coletivos, sejam pelos interesses das sociedades
ligados a reapropriagcdo da natureza, entre outros. Discutir e mostrar para
esses educandos os valores implicitos nos diferentes interesses € uma forma
de contribuir para que ele saia da condi¢cdo de oprimido.

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos
deve atender os interesses especificos, respeitando as experiéncias de vida, as
particularidades, o ambiente social A metodologia utilizada no
desenvolvimento e na abordagem dos contetdos deve ser diferenciada, pois
ha que se estabelecer um didlogo entre o que se ensina e seus conhecimentos
prévios, relacionando os problemas ambientais locais numa perspectiva de
entendimento regional e global.

Para Freire, é necessario aproveitar “a experiéncia que os educandos tém
de viver em dreas descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a poluicdo dos riachos e cérregos e os baixos niveis de bem-estar da
populagdo, os lixGes e os riscos que oferecem a satde das pessoas” (Freire,
1996, p. 30) ressaltando a importancia da educagao ambiental como fator de
qualidade de vida e sobrevivéncia. Por sua vez, Mazzuoli destaca a educagdo

ambiental como indispensavel:

€ indispensével um trabalho de educagio em questdes ambientais, visando tanto as geragdes jovens
como os adultos, dispensando a devida atengdo ao setor das populagdes menos privilegladas, para
assentar as bases de uma opinido publica, bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos,

das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade, relativamente a



protegdo e melhoramento do meio ambiente, em toda sua dimens3o humana. (Mazzuoli, 2013, citado
por Rodrigues, 2017, p. 235).

Responsabilizar os cidaddos faz com que suas a¢Oes sejam melhores
planejadas. Isso também diz respeito a relagdo do humano com o ambiente. A
educagdo ambiental desenvolvida para a educagdo de jovens e adultos podera
auxiliar o individuo a ser mais consciente e a transformar seu comportamento
e convivéncia com o ambiente, tornando a relagdao ambiente x sujeito mais
harmoniosa, recuperando (mesmo que a longo prazo) a sensibilidade

ambiental e o sentimento de pertenca a natureza.

1.3. A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: BREVE REVISAO DE
MARCOS LEGAIS DESDE SEUS PRIMORDIOS AO ATUAL PROEJA

Ao longo da histéria da educagdo no Brasil, a educagdo profissional tem
sido uma forma de atender as demandas de mao de obra exigidas até mesmo
para as tarefas mais simples do mundo do trabalho, contribuindo para a
melhoria das condigGes de trabalho e das formas de produgdo, distinguindo-
se da educacgdo direcionada para as camadas sociais privilegiadas. Fonseca
corrobora com a ideia quando afirma que até pouco tempo “a formagao do
trabalhador era destinada somente aos elementos das mais baixas categorias
sociais” (Fonseca, 1961, citado por MEC, 2009, p.01).

No Brasil, a educagdo profissional estda marcada pelo modelo econdmico de
desenvolvimento do pais. “No Império o ensino profissional e artesanal era
apresentado de maneira assistencial e compensatdria aos pobres e
desafortunados, e como veiculo qualificado, legitimador da dignidade e

pobreza” (Carvalho, 2011, p. 109).
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Registra-se a educacdo profissional no Brasil a partir dos anos de 1800,
com a adogdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros que se
destinava ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade. As
criangas e os jovens eram encaminhados para casas onde, além da instrugdo
primaria, aprendiam oficios de tipografia, encadernagdo, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, sapataria, entre outros (Ministério da Educagdo e Cultura, 2009,
p.8).

A dualidade educacional existente naquela época (Brasil Império) dividia o
ensino em classes, as abastadas recebiam uma educacdo escolarizada, de
carater humanistico-intelectual, enquanto as menos abastadas exerciam
oficios elementares aprendidos na prépria pratica laboral, visto que o
trabalho manual era considerado uma atividade indigna (Cunha, 2000, citado
por Carvalho, 2011, pp. 166-167).

Na era Republicana, o ensino profissional passou a ser ndo apenas para os
miseraveis, pois com a industrializagdo em alta, a capacitacdo da for¢ca de
trabalho teve de ser organizada ampliando-se os espagos de consolidagao da
estrutura do ensino profissional para toda a populagao.

Somente a partir de 1909, com o Decreto 7.566 que criou nas capitais dos
Estados escolas de aprendizes para o ensino profissional primario e gratuito,
foi que o ensino técnico profissionalizante aconteceu oficialmente no Brasil. A
primeira Constituicdo que tratou especificamente do ensino técnico e
profissional foi a de 1937. Em seu art. 129 estabelecia que “o ensino pré-
vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em
matéria de educagdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a
esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associa¢Ges

particulares e profissionais”.



A partir de entdo surgiram outras leis e decretos que promoveram a
educacdo profissional no pais intensificando a formagdo de técnicos, mao de
obra indispensavel para a aceleragdo do processo de industrializagdo e
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais. Porém,
foi somente a partir da LDB, Lei 9.394/96 (que substituiu a Lei n? 5.692/71),
que a educacao profissional deixou de ser vista de maneira assistencialista ou
com preconceito social. Desde entdo a educagdo profissional tornou-se um
mecanismo para inclusdo social e democratizagdo dos bens sociais.

O fato é que a educagdo profissional e tecnol6gica tem sido valorizada e
considerada estratégica, porque se insere nas expectativas de formagdo dos
trabalhadores, de direito ao trabalho, tornando-se central nos discursos e
praticas politicas oficiais porque diz respeito aos antigos e sempre renovados
anseios de uma educacdo emancipatéria que garanta a efetiva
democratizagdo do ensino e a redugdo da desigualdade social (Carvalho, 2011,
pp. 95-96).

A LDB (Lei 9.395/96) instituiu um novo cendrio educacional no pais,
adequando os objetivos educacionais as exigéncias do mercado internacional,
ou seja, a globalizagdo e ao neoliberalismo econémico, com a consolidagdo do
processo de formagdo do cidaddo produtivo (Carvalho, 2011, pp. 113-114).

Em 1997, regulamentou-se a educac¢do profissional com o Programa de
Expansdao da Educacdo Profissional pelo Decreto 2.208, estabelecendo a
separagdo entre o ensino médio e profissional reduzindo a formagao técnica a
treinamento fragmentado, contribuindo para a dualidade no ensino. A partir
de 2004, esse Decreto foi substituido pelo 5.154, permitindo o ensino médio e
técnico na forma integrada, concomitante ou subsequente.

Nesse periodo de integragdo, foi instituido o Programa Nacional de

Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo de Jovens e Adultos —

47



PROEJA, pelo Decreto 5.840/2006, como retomada da oferta publica do
ensino médio integrado a educagdo profissional técnica e também no
contexto de valorizagdo e ampliagdo da educagdo de jovens e adultos, EJA
(Moll et al., 2010, p. 142).

O acesso a educagdo para esses jovens e adultos foi ratificado com a LDB
em seu artigo 37, que destina a educag¢do de jovens e adultos aqueles que ndo
tiveram acesso na idade prépria, ainda caracteriza o poder publico como o
responsavel por viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agGes integradas e complementares entre si,
articulando-se, preferencialmente, com a educagdo profissional (Lei
9.394/96).

Segundo Godinho, a oferta de ensino voltada para esse publico

constitui o atendimento de uma demanda social, mas ao mesmo tempo é uma possibilidade que se
constréi nas contradi¢des sociais da realidade desses sujeitos que carregam consigo o histérico de
trajetérias educacionais interrompidas e assimiladas como culpa individual,sendo na realidade questbes

socials, constituindo-se elementos de baixa-estima (Godinho et al., 2012, p. 14).

O PROE JA enfatiza a preocupagdo de um governo ciente da necessidade de
melhores condigGes de vida aos trabalhadores que nao concluiram os estudos
a época regular, e que viabiliza através da LDB, a vinculagdo da educagdo
escolar ao mundo do trabalho e a pratica social (Lei 9.394/96). Esses
educandos sdao em geral trabalhadores que necessitam de qualificagdo para
oportunizar melhores condi¢cdes de saldrio e emprego e, consequentemente,
de vida.

O que se aspira é uma formagdo que permita a mudanga de perspectiva de
vida por parte dos estudantes. Cumpre ressaltar que a procura de jovens e
adultos por qualificagdo visa a insercdo e manutencdo no mercado formal de

trabalho, visto que a maioria desses trabalhadores tem trabalhos informais ou



sao auténomos e creem que a passagem pela escola é garantia de acesso a
condigGes de trabalho satisfatorias.

Observa-se que o ensino técnico-profissionalizante é muito valorizado no
mundo do trabalho atual, pois tende a formar mdo de obra qualificada e
especializada em processos operacionais a curto prazo. N3o obstante, a
escolarizagdo é um complemento indispensavel pela contribuicdo para a

transformacdo das identidades desses educandos.

A escola como Institulgdo participante da construgdo das Identidades dos educandos, pode Influenclar e
tem importante papel na construcdo/reconstrucio dessas trajetérias e identidades profissionais e,
consequentemente, nos projetos profissionais dos educandos, seja agregando-lhes valor, ou dando-lhes
oportunidade de novas investidas para encontrar novas oportunidades, no caso de ndo identificacdo
com a ocupagdo exercida até entdo. Mas é papel da escola ajudar seus educandos a ver até que ponto
tais ocupag¢des sdo negadas porque de fato ndo s3o o que queriam, ou se s3o negadas por serem
desvalorizadas socialmente. Neste caso cabe a escola, com o poder que tem, auxiliar ou trabalhar para a

valorlzagdo dessas profissdes (Fischer & Franzol, 2012, pp. 214-215).

A escola tem a fungdo de propiciar o acesso a servigos e produtos culturais
a que esses educandos foram privados, respeitando os saberes construidos
em suas trajetérias, permitindo a organizagdo da reflexdo e de estruturagdo
de possibilidades de interferéncias na realidade desse publico, sendo fator de
democratizagdo e justica social.

Segundo Ciavatta, trata-se de superar a redu¢do da prepara¢do para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriagdo histérico-social. Como formagdo humana, o que se busca é
garantir ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagdo completa
para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidad3o pertencente a um

pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdao que, nesse
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sentido, supde a compreensdo das relagGes sociais subjacentes a todos os
fendmenos (Ciavatta, 2005, citado por Documento Base, 2007, p. 41).

Nesse sentido, o ensino técnico-profissionalizante assume fungdo
estratégica no processo de desenvolvimento, ndao sozinho, mas concatenado
com a educacdo de forma geral. Em nivel nacional, faz-se necessaria a
construcdo de um projeto de desenvolvimento autossustentdvel e inclusivo
que articule as poiticas publicas de trabalho, emprego e renda, de educagao,
de ciéncia e tecnologia, de cultura, de meio ambiente e de agricultura
sustentavel, identificadas e comprometidas com a maioria, para realizar a
travessia possivel em dire¢do a outro mundo, reconceitualizando o sentido de
nacdo, nagdo esta capaz de acolher modos de vida solidarios, fraternos e
éticos (Documento Base, 2007), inclusive com o meio ambiente.

Para Vicente, a educagdo ambiental faz parte desse desenvolvimento pela
consolidagdo da formagdo de um sujeito com autonomia intelectual, ética,

politica e humana.

A preocupagdo com o meio ambiente que recentemente tem tomado corpo em nossa sociedade situa a
Educagéo Ambiental em lugar privilegiado dentro de uma perspectiva de educagdo crftica, inclusiva,
libertadora e humanizadora como nos comunica Paulo Freire (1979) uma educagBo que “libertasse pela
consclentizago. N8o aquela educagdo doméstica e acomodada” (p. 66). As questdes ambientais
permeiam o sentido da nossa existéncia na medida em que nos enxergamos como parte integrante do

meio e em comunh&o com a natureza da qual somos parte [...] (Vicente, 2012, p. 164).

Dessa forma, a questdo ambiental representa uma possibilidade de
ampliagdo da visdao de mundo desses educandos trabalhadores a medida que
percecbam o quanto a conscientizagdo, a mudanga de atitudes e
comportamentos sdao necessarios para a pratica de suas atividades e para a
vida, independente da profissdo que exergam.

A educagdo profissional e tecnolégica traz estreita relagdio com os

processos de socializagdo e construgdo da cidadania. Segundo Machado,

50



como momento privilegiado da reflexdo sobre a relagdo do homem com a natureza por melo do
trabalho, ela deve dispensar especial aten¢3o a busca de novas formas de pensar o meio ambiente, da
sustentabilidade, de novas relagdes humanas tendo em vista a constru¢do de uma racionalidade
alternativa de desenvolvimento pautada no profundo respeito pela vida no planeta (Machado, 2010,

citado por Slonski & Gelsleichter, 2013).

A educagdo profissional é pautada no desenvolvimento de consciéncia
ambiental, na forma de sustentabilidade e racionalidade com intuito de
respeitar a vida. Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), sdo
objetivos do IFFar “ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos,”
possibilitando o desenvolvimento humano aliado a3 educagdo
profissionalizante de qualidade.

Nesse viés, percebe-se que os avan¢cos do mundo capitalista geram
mudangas sociais que imprimem novas exigéncias sobre a formagdo da classe
trabalhadora para atuar no mercado de trabalho influenciando diretamente o
ensino profissional. Esses avangos, por atingirem o modo de produgdo e
consumo, sdo fatores determinantes para que haja desenvolvimento, tendo
relagdo direta com o meio ambiente, consequentemente, com uma agdo
educativa permanente pautada na educa¢do ambiental, compreendendo
acGes de restricdao da retirada de materiais do meio ambiente e preservacao
dos recursos naturais, com controle e avaliagdo dos fatores que causam
impacto nos ciclos de matéria e energia, diminuindo os efeitos causados na
natureza, igualmente, atividades de preservagdo da poluigao, da tecnologia
ambiental que possibilitam minimizar ou neutralizar possiveis impactos
ambientais durante os processos produtivos, tornando a produgdo mais limpa

e sustentavel.
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2. CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

2.1.PROBLEMA E OBIJETIVOS

2.1.1.Problema e sua justifica¢do

Para que a realizagcdo de uma pesquisa seja bem-sucedida e tenha
relevancia social é, desde logo, necessario ter particular atengdo a definigao
do problema sobre o qual se debrugara o estudo e dos objetivos que se
pretende alcangcar com o mesmo. O problema, segundo Gil, “pode ser
determinado por raz6es de ordem pratica ou de ordem intelectual. A primeira
pode fornecer conhecimento cientifico de aplicagdo pratica imediata, ja as
razbes de ordem intelectual decorrem do desejo de conhecimento” (Gil, 2010,
pp. 8-9).

Para a pesquisa produzir resultados é necessario que o problema seja
claro, preciso e suscetivel de resolugdo. Amado afirma que “o modo como se
formula o problema é, pois, fundamental para se desenhar o caminho que se
ha de tomar em termos de metodologia de pesquisa” (Amado, 2013, p. 119).
Na mesma linha, Gil (2010, p. 27) afirma que “um problema n3do pode ser
solucionado se ndo for apresentado de maneira clara e precisa”.

Neste sentido, a pergunta que traduz o interesse original pela realizagao
desta pesquisa é: como se concretiza a Educagdo Ambiental em cursos de
educagdo de jovens e adultos?

Dessa forma, o presente estudo tem como linha norteadora a intengdo de
analisar como a educagdo ambiental é desenvolvida no espaco e tempo de

formacdo do Curso de Vendas do PROEJA, identificando as concepgGes que
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sustentam a pratica educativa e de que modo estas se articulam com as
orientagGes provenientes da literatura e da legislagdo produzida na area. Para
esta andlise ter-se-a em consideragdo, por um lado, a transversalidade do
tema meio ambiente que ultrapassa o campo das dreas especificas que
obrigatoriamente abordam o tema e, por outro, a responsabilidade do IFFar
em formar profissionais qualificados, atuando em consonancia com uma visao
ética ambiental e sustentavel, responsadveis pelo meio onde vivem.

A proposta visa promover a partilha de informagdes e estimular agGes no
intuito de permitir que a comunidade escolar debata os entendimentos sobre
meio ambiente e compreenda as causas da degradagdao ambiental refletindo
sobre a participagdo no processo de preservagao do ambiente, mesmo que a
longo prazo.

Segundo Sato & Carvalho (2005) os jovens e adultos ja tém uma boa
consciéncia em relagdo a natureza, quer seja por experiéncias vivenciadas,
quer seja pelo discurso da midia. No entanto, a convic¢do ecolégica fica
esquecida quando se introduz a questdo financeira e do emprego, e ainda
mais quanto a preocupa¢do maior é alimentar os filhos (Sato & Carvalho,
2005, p. 70).

Os jovens ou adultos concordam que a natureza esta ameacgada em todo
mundo. Parece, pois, existir uma preocupagdo pela sua parte com a
preservacao e modo sustentavel de producdo e consumo. Porém, continua a
assistir-se a um desenvolvimento (instalagdo de fabricas, industrias,
barragens...) que prejudica a estrutura ambiental, em nome da criagdo de
postos de trabalho e, consequentemente, de capital que gera renda para a
subsisténcia e sobrevivéncia das pessoas vulneraveis socioeconomicamente.

Ainda referindo as autoras, “para saber qual tipo de educagao ambiental os

educandos brasileiros recebem, seria preciso pesquisar nas salas de aula, em
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muitas turmas, em lugares e em niveis diversos, o que suporia uma equipe e
meios mais refinados” {Sato & Carvalho, 2005, pp. 72-73). Segundo Lisboa
(2004)

0 modo cartesiado de ensinar as quest3es da natureza, reduzindo-a a partes que devem ser explicadas,
é um dos principais responséveis por equivocos interpretativos em relagio ao mundo vivo, gerando por
consequéncia, condutas ambientais insustentdvels. Para o autor, a escola deveria, sempre, trabalhar a
mlitua depend@ncia entre todas as formas de vida e suas relagdes com os componentes do meio fisico e
quimico. O mundo vivo é bem mais do que a simples soma de suas partes, é um todo dindmico. E
preciso compreendé-lo assim. 3 preciso permitir que os estudantes o percebam e o compreendam

assim (Lisboa, 2004, citado por Lisboa & Kindel, 2012, p. 23).

As diretrizes para a educa¢do enfatizam a importancia da inser¢do da
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. A relagdo da educacdo de
jovens e adultos com a educagdo ambiental, segundo Paranhos & Shuvartz
(2013, p. 4) foi concretizada a partir da promulgagdo da Constituicdo Federal
de 1988, que forneceu subsidios para a elaboragdo de normas
infraconstitucionais que efetivassem o enlace educacdo de jovens e
adultos/educagdo ambiental.

A Constituicdo Federal estabele que “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado,” art. 225 {Constituicdo Federal, 1988). Ja a PNEA
estabelece em seu art. 99, inciso V, o desenvolvimento da educacdo ambiental
na educagdo de jovens e adultos (Lei n2 9.795, 1999). A escola, portanto, é um
dos agentes fundamentais para a divulga¢do dos principios e praticas dessa
educagdo ambiental.

Desse modo, a inser¢do da tematica ambiental na educagdo, em qualquer
nivel, ndo deve ficar nos limites de uma abordagem que se preocupe com os
processos de internalizagdo de valores ligados a conservacdao da natureza.
Educar requer intervengdo no mundo e a educagdo ambiental assim o deve

ser, ao contrario “do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha davida
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de que a educagdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdades” {Freire, 1996, citado por Paranhos & Shuvartz, 2013, p. 120).

Pode-se afirmar que a educagdao ambiental pressupGe uma abordagem
muito mais abrangente, pois pretende provocar a participagdao de todos os
cidaddos, desenvolvendo a sua criticidade, proporcionando aos educandos
maior aproximagdao com o ambiente em que vivem, instigando-lhes a
preocupar-se com o meio ambiente e fazendo com que percebam a
importancia da necessidade de cuidar e preservar.

Nessa perspectiva, esta pesquisa pretende compreender a inser¢do da
educagdo ambiental para a educagdo e formagado de adultos no Curso Técnico
em Vendas Integrado PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa. Uma vez que os
profissionais formados devem estar aptos a contribuir com o trabalho de
planejamento e execucdo de programas voltados a viabilidade e sus-
tentabilidade dos empreendimentos, contemplando o «curso, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias de negociacdo e lideranga
pelo uso da inteligéncia e emotividade (Projeto Pedagégico do Curso, 2014).

Para essa proposigdo, foi necessdrio investigar como a instituigdo de ensino
tem tratado a problemdtica ambiental desenvolvida para a pratica de ensino,
levando em consideragdo, nomeadamente, o conhecimento prévio e as
responsabilidades que os jovens e adultos tém enquanto sujeitos experientes,
trabalhadores e cidaddos ativos na sociedade, que vém de uma trajetéria
escolar descontinua, pois ndo puderam usufruir da educagdo escolar durante
o periodo regular e sentem dificuldades em melhorar sua qualidade de vida
pela falta de uma formagdo critica, promotora de cidadania.

O aumento da populacdo fez com que a educagao voltada para as questdes
ambientais fosse necessdria pelo fato de haver um intenso consumo de

recursos naturais para produgdo e saciamento das necessidades basicas da
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sociedade. Esse crescimento populacional ocasionou o aumento da produgdo
e consumo e consequente desgaste natural.

Considerando a importancia da educacdo de jovens e adultos para o
cuidado com o meio ambiente, as razdoes da abordagem do tema visaram
investigar a forma como se concretiza a educagdo ambiental, visto que as
praticas educativas ambientais propostas aos educandos nem sempre sao
adequadas, evidenciando somente as disciplinas de geografia e ciéncias, as
datas comemorativas, como o dia do meio ambiente, ou atividades de curto
prazo, sendo que o curriculo construido muitas vezes distancia-se da
realidade apresentada e do contexto vivido por eles.

Compreende-se que ndo basta apenas alterar a proposta pedagégica ou
incluir termos novos sobre educa¢do ambiental no curriculo. A instituicdo de
ensino deve pautar-se em uma formagao relevante, permeando toda a pratica
educacional que possibilite compreender as consequéncias da exploragdo
predatéria e a capacidade de intervir de maneira ativa e critica na sociedade,
relacionando a teoria dos curriculos planejados com as vivéncias e
conhecimentos prévios dos adultos e seu aprendizado ao longo da vida,
possibilitanto uma mudanga de atitude e maior clareza nas agGes que causam

impacto no meio em que vivem.

O currfculo escolar atual aborda diversos aspectos sobre ecologia que sdo Importantes para o
desenvolvimento social, cultural e Intelectual dos educandos. No entanto, esses conteudos s&o
abordados de forma fragmentada, sem relagdo com a realidade dos educandos e de maneira pouco
interessante, ndo havendo uma sensibllizagdo com relagdo as questdes ambientais, dando &nfase a
nomenclatura, levando os estudantes a terem como preocupag¢do principal a aprova¢do e n3o o

conhecimento (Lisboa & Kindel, 2012, pp. 29-30).

A legislagdo brasileira define que a educagdo ambiental é uma componente

essencial e permanente da educac¢do nacional, devendo estar presente, de
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forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal (art. 2°, da Lei n® 9.795/99).

Assim, a pesquisa teve como fio condutor a educacdo ambiental
desenvolvida para a educagdo de adultos do curso técnico em vendas
integrado PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa - RS, compreendendo a
educagdo ambiental ndo como uma nova disciplina a ser incorporada ao
curriculo escolar, nem uma listagem de conteldos prontos para serem
repassados aos estudantes, mas uma nova dimensdo a ser considerada pelos
sujeitos.

Representa ndo somente uma ferramenta para discutir ideias e fornecer
informagGes sobre tematicas ambientais, mas, sobretudo, uma dimensdo do
curriculo que perpassa todas as areas do saber contribuindo para a superagao
da fragmentagdo dos conhecimentos e a articulagdo do saber ambiental, ndo
como um saber homogéneo e unitdrio, mas um saber que vai sendo
construido respeitando a especificidade de cada ciéncia e o aprendizado que

esses jovens e adultos trazem com as experiéncias vividas.

2.1.2.0bjetivos

Como objetivo geral tem-se a andlise dos modos de concretizagdo da
educac¢do ambiental no processo de educagdo e formagdo de jovens e adultos,
que frequentam o curso PROEJA.

Para o atingimento do objetivo, a pesquisa foi realizada no Curso
Técnico em Vendas Integrado PROEJA do Instituto Federal de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus Santa Rosa, pretendendo investigar
a proposta de educacdo ambiental abordada no curriculo do curso, tomando

em considera¢do o caracter transversal e social sugeridos pelos Pardmetros
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2.2. METODOLOGIA

2.2.1. Abordagem mista

Este trabalho orientou-se por uma abordagem predominantemente
qualitativa, podendo-se definir, segundo Gil (2010, p. 133) por “uma
sequéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categoriza¢do
desses dados, sua interpretagdo e a redac¢do do relatério”. Tendo também um
direcionamento quantitativo no tratamento estatistico que foi realizado com
os dados coletados, que, segundo Gil (2010 p. 90) “torna possivel descrever
com precisdao fendmenos tais como atitudes, valores e representacdes e

ideologias contidas nos textos analisados”. Para Fonseca,

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. influenciada pelo positivismo, considera que a
realidade s6 pode ser compreendida com base na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matemética para
descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre varidvels, etc. A utllizagdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informag¢Bes do que se poderia conseguir isoladamente

{Fonseca, 2002, citado por Gerhardt & Silveira, 2009, p.33).

Enquanto a pesquisa quantitativa considera que tudo pode ser
quantificavel, o que significa traduzir em ndmeros opiniées e informagGes
para classifica-las e analisa-las, requerendo o uso de recursos e técnicas
estatisticas, a pesquisa qualitativa considera que ha relagdo entre o mundo
real e o subjetivo e centra-se na analise das informagGes de uma forma mais
intuitiva, onde o pesquisador busca captar o contexto na totalidade. Na visdao
de Gerhardt & Silveira, “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da

compreensdao de um grupo social, de uma organizagao,

4 ll[

...] preocupa-se,

portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
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centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais.”
(Gerhardt & Silveira, 2009, pp.31-32).

A abordagem qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis (Minayo, 2001, citado por Gerhadt
& Silveira, 2009, p.32).

A pesquisa teve finalidade descritiva e interpretativa, de cardter
exploratédrio, procurando conhecer percepgdes, expectativas, representages
sociais e conceitos vigorantes, relativos a educagdao ambiental, de discentes e
docentes. Inicialmente, ponderou-se a realizagdo de entrevista individual por
ser “um meio potencial de transferéncia de informagao de uma pessoa para a
outra,” um modo de perceber as "emogdes, necessidades insconscientes,
influéncias interpessoais” (Amado, 2013, p. 207), considerando que tem maior
relagdo com a abordagem qualitativa (Amado, 2013, pp. 208-209). Contudo, a
dificuldade encontrada em conseguir horario com docentes e a necessidade
de retirar os alunos da sala de aula ou de marcar a entrevista em horario
comercial foi decisiva para que optasse pela aplicagdo de questionarios,

considerando que também tem relagdao com a abordagem qualitativa.

Com efelto, esta técnica permite uma expressdo livre das opinides dos respondentes, ainda que o
questiondrio contemple alguns itens orlentados. A partir da anélise das respostas torna-se possivel
detetar as percecdes, experiéncia subjetiva e representacdes dos respondentes acerca do tema em

aprego (Amado, 2013, p.271).

O questiondrio foi destinado a recolher informagdes observando as
principais caracteristicas da investigacdo propostas por Bogdan e Biklen
(1994). Para Bogdan & Biklen {1994) a fonte direta € o ambiente natural,

neste caso a instituicdo de ensino, o investigador é o instrumento principal de
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recolha dos dados, a investigagdo é descritiva valorizando mais o processo do
que o resultado, a analise sera de forma indutiva, considerando a construgdo
a medida que se coletam os dados, percebendo como se ddo os processos e

quais os significados para a formagdo e educagdo desses adultos.

2.2.2. Estudo de caso

A investigagdo se identifica como estudo de caso, uma vez que “um estudo
de caso visa conhecer uma entidade bem definida como uma pessoa, uma
instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo, uma politica ou
qualquer outra unidade social” (Ponte, 2006, citado por Cali, s.a.,, p.2)
compreendendo, neste estudo, como s3do as concepgdes e praticas educativas
relacionadas a educagcdo ambiental para esses educandos que trazem suas
préprias experiéncias de vida percebendo a ética e consciéncia ambiental em
relagdo a formagdo profissional obtendo uma visdo mais aproximada da
realidade.

Essa modalidade de estudo visa constatar como se da a educagdo
ambiental no contexto do Curso Técnico de Vendas, na modalidade PROEJA

do IFFar. Fonseca vé o estudo de caso como

um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma institui¢do, um sistema educativo,
uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situagfo que se supde ser Gnica em muitos aspectos, procurando descobrir o que hé nela
de mais essencial e caracteristico. O pesquisador nZo pretende intervir sobre o obje%o a ser estudado,
mas reveld-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmdtica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador {Fonseca, 2002,
citado por Gerhardt & Silveira, 2009, p. 39).
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Seguindo o conceito de Amado, “os estudos de caso de investigacdo
podem ser de natureza quantitativa, de natureza fenomenolégica e
interpretatitva, ou mista (os que conciliam o uso de técnicas e instrumentos
préprios das abordagens qualitativas e quantitativas)” (Amado, 2013, p. 121).

Para Yin

O estudo de caso é uma investigagdo empiric@ que investiga um fenémeno contemporéneo dentro de
um contexto da vida real, quando as fronteiras entre o fenémeno e o contexto néo sdo claramente
evidentes, e no qual s3o utilizadas multiplas fontes de evidéncia” (Vin, 1989, citado por Amado, 2013, p.
125).

A pesquisa apresentada usou métodos das duas abordagens, qualitativa
para apurar a percep¢ao dos educandos e docentes quanto a educagdo
ambiental, e quantitativa para fins estatisticos e complementagdo das
técnicas qualitativas das respostas dos discentes e docentes ao questionario

proposto.

2.3.LOCAL DE ESTUDO E PARTICIPANTES

2.3.1. Local de estudo

O espaco educativo a partir do qual foi realizada a pesquisa é o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, IFFar, campus Santa
Rosa, localizado na cidade de Santa Rosa, regido noroeste do estado do Rio
Grande do Sul. A escolha pela Instituicdo se deu por ofertar curso de
educacdo de adultos, mais especificamente o PROEJA, drea da especializagdo
a qual me propus pesquisar, e por integrar o ensino médio no curso técnico,
que prioriza a educagdo e formagdo de sujeitos que ndo puderam desfruta-lo

na idade certa.
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Para compreender melhor o local de estudo, construo, a seguir, um relato
suscinto baseado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), referente
ao periodo 2014-2018, sobre o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tencologia Farroupilha.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar)
foi criado pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, por meio da
integragdo do Centro Federal de Educacdo Tecnol6gica de S3o Vicente do Sul,
de sua unidade descentralizada de Julio de Castilhos, da Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete, e do acréscimo da unidade descentralizada de Ensino de
Santo Augusto, que anteriormente pertencia ao Centro Federal de Educagdo
Tecnolégica de Bento Gongalves (Plano de Desenvolvimento Institucional,
2013, p. 14).

Fundamenta-se na missdao de promover a educagao profissional, cientifica
e tecnolégica, pelo desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdao, com
foco na formacdo de cidaddos criticos, auténomos e empreendedores,
comprometidos com o desenvolvimento sustentdvel. Atualmente é composto
pela reitoria que se localiza na cidade de Santa Maria, no centro do Estado do
Rio Grande do Sul, e por 11 campi. Fazem parte também, os Polos de
Educacdo a Distancia e os Centros de Referéncias, distribuidos em varias
cidades do Estado do Rio Grande do Sul — RS (Plano de Desenvolvimento
Institucional, 2013, p. 14).

O campus de Santa Rosa esta situado na Avenida Coronel Brdulio de
Oliveira, 1400, Bairro Central, em Santa Rosa/RS. Localizado na Mesorregido
Noroeste Rio — Grandense possui uma drea total de 9,26 hectares. Foi criado
na Fase Il da Expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, iniciando as suas atividades em 2010 e atua nos seguintes Eixos

Tecnolégicos: Infraestrutura; Produgdo Industrial; Produgdo Alimenticia;
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Recursos Naturais; Gestdo e Negdcios; e Controle e Processos Industriais
(Plano de Desenvolvimento Institucional, 2013, p. 19).

O IFFar tem como objetivo, além de outros descritos no PDI, ministrar
educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educagdo de jovens e adultos, foco desse estudo (Plano de
Desenvolvimento Institucional, 2013, p.25).

Nesse sentido, e para atingir a problematica proposta pela pesquisa, o
campus Santa Rosa foi o local para o desenvolvimento do estudo, tendo a

anuéncia da Diretora do campus e da Reitora da Instituicdo (Apéndice A).

2.3.2. Participantes

Dos sujeitos da investigagdo fizeram parte os educandos de ambos os
sexos que frequentam do primeiro ao terceiro (Ultimo) ano do curso Técnico
em Vendas Integrado PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa, bem como os
docentes que ministram aulas no curso, incluindo a Coordenadora do Curso.
De ressaltar que a opgdo por participarem na pesquisa foi tomada, por todos,
de forma livre e voluntaria, conforme Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido apresentado (Apéndice C).

O total de alunos matriculados no curso PROEJA vendas do campus é de
44, porém segundo informado pela Secretaria nem todos sao frequentes. No
primeiro ano sao 26 matriculados e somente 11 frequentes. No segundo ano
sdo 8 alunos e no terceiro e ultimo, 10, totalizando 29 alunos matriculados e
frequentando. Todos foram convidados a participar da pesquisa, entretanto
os que responderam foram 16. Entre os docentes, no total 16 ministram

aulas no curso, todos convidados, porém 10 responderam o questionario.
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A escolha dos participantes do Curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA
deu-se pelo fato de ser o Unico curso no campus Santa Rosa voltado,
especificamente, a educagdo de jovens e adultos oportunizando ensino para
quem ainda ndo cursou ou ndo conseguiu concluir o ensino médio, por razées
diversas, com 18 anos ou mais.

Na Instituicdo ha outros cursos PROEJA distribuidos entre os campi do IFFar
voltados a educagdo de adultos prezando pelo ensino de qualidade que
sustente a autonomia e consciéncia do aluno. Dessa forma, presume-se que
todos esses cursos estejam voltados a sustentabilidade e ética ambiental e
aos “interesses populares e objetivando ndo apenas carater adestrativo e
intrumentalizador que a educagdo geral possa ter, mas perspectiva de obter

uma visao critica da problematica ambiental” (Gadotti, 2011, p. 64 e 66).

2.4.TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Para efetuar o estudo, a recolha de dados deu-se mediante fontes
documentais, bibliograficas, aplicagdo de questiondrio direcionado aos
discentes e docentes do curso PROEJA do campus, incluindo a Coordenadora.
O contato direto com o participante é um processo importante para a
pesquisa, pois se percebe a maneira como os sujeitos interagem e
interpretam as vivéncias. Assim torna-se possivel “recolher dados descritivos
na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspetos do mundo”. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).

Os questionarios foram constituidos por quest6es fechadas com opgdo de

multipla escolha, com uma série de respostas possiveis, e por questoes
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abertas, deixando margem aos sujeitos para manifestarem as suas opiniGes a
respeito das praticas educativas abordadas para a educagdo ambiental e a
relagdo e significagdo dos conhecimentos prévios.

Estas questdes foram submetidas ao Comité de Etica, juntamente com o
projeto de pesquisa, para parecer e aprovagao, e também a orientadora dessa
pesquisa, estando aprovado para aplicagao.

Os inquiridos foram cientificados do objetivo da investigacdo, através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi apresentado aos
participantes para a aprovagdao do uso dos dados recolhidos. No TCLE foi
especificada a problematica do estudo, bem como os objetivos e o local de
publicacdo dos dados da pesquisa.

Para a realizagdo da pesquisa e a fim de atingir a proposta da
investigacdo, inicialmente foi analisada a organizacdo e planejamento da
educacdo ambiental no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Vendas
Integrado PROEJA do IFFar, campus Santa Rosa, e se, entre outros, essas
praticas pedagégicas consideram o conhecimento prévio desses alunos.

Para o encaminhamento dos questionarios foi requisitado junto ao Setor
de Registros Académicos a relagdo do total de educandos do PROEJA do
primeiro, segundo e terceiro anos. Ao recolher os dados com os discentes,
pretendeu-se descrever as situagGes vividas pelos participantes e interpretar
os significados que atribuem 3 educacdo ambiental para sua formagdo
fazendo uma relagdo entre o conhecimento trazido e o adquirido ao longo do
curso, compreendendo o valor atribuido a educagdo ambiental e os principios
de sustentabilidade a serem aplicados em suas profissGes.

Com os docentes, pretendeu-se estabeler relagdo entre as praticas
educativas utilizadas para o desenvolvimento da educagdo ambiental e se

estas contribuem para a formagdo de consciéncia ética sobre as questGes

67



relativas ao meio natural, focando na sustentabilidade para a profissdao com
desenvolvimento para a obtencdo de valores referentes a protecdo e
melhoria, construindo conexao entre individuos e ambiente.

Por fim, foram ponderadas, face aos resultados obtidos nas respostas dos
docentes e discentes, as formas de concretizagdo da educacdo ambiental
organizada no curriculo e se houve contribuicbes para a formagdo da
consciéncia ambiental ou até mesmo mudanga na concepgdo cultural desses
sujeitos.

A partir da anadlise, intencionou-se perceber se ha elementos para
aprofundar quais competéncias foram adquiridas para a atuagdo profissional
como técnico em vendas, de forma sustentavel, no mercado de trabalho,
verificando-se aspectos positivos e negativos em relagdo a formagao desde o
12 ano do curso, sugerindo posteriormente, adaptacbes as unidades
curriculares para um melhor desenvolvimento técnico profissional e para a
vida dos educandos.

Inicialmente foi realizada a analise documental, a partir de documentos
oficiais do IFFar, nomeadamente, Curriculo e Projeto Pedagégico do Curso,
Plano de Desenvolvimento Institucional, e também pelas Legislagdo, artigos
cientificos e outras literaturas na drea, a fim de esclarecer e desenvolver a
problematica e objetivos propostos.

ApOs essa etapa, seguiu-se a coleta de dados através do encaminhamento
dos inquéritos por questionarios aos discentes e docentes. Ao recolher os
dados com os discentes, pretendeu-se descrever as situagOes vividas pelos
participantes e interpretar os significados que atribuem a educagdo ambiental
para sua formagdo fazendo uma relagdo entre o conhecimento trazido e o

adquirido ao longo do curso, compreendendo o valor atribuido 3 educagdo
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A construgdo da categorizacdo nas perguntas abertas dos questionarios
possibilitou a “significagdo central do conceito que se quer aprender, e de
outros indicadores que descrevem o conceito” (Amado, 2013, p. 332). Essa
abordagem facilitou a andlise do contetdo por trazer sentido 3s respostas.

Na visdo de Coelho, a andlise de conteiido pode ser entendida como,
“Processo de “bricolage” caracterizado pela desmontagem de um discurso e a
producdo de um novo, a partir da restituicdo de encadeamentos e
articulagbes entre as diferentes unidades de sentido em que o primeiro foi
segmentado” (Coelho, 2016, p.100).

Nesse viés, as perguntas abertas foram categorizadas no sentido de
relacionar os mais diversos tipos de comunicagdo sendo interpretadas, a fim
de traduzir uma descricdo das caracteristicas relevantes dos contetdos
(Amado, 2013).

No processo quantitativo, os dados recolhidos das questdes fechadas
foram descritos estatisticamente, por meio de graficos no programa excel que
foram interpretados por percentagens ou valores absolutos em cada resposta,
ou com o valor da moda, aquele que mais apareceu num conjunto de dados,
ou ainda, pelos valores minimos e maximos apresentados, conforme os
objetivos propostos. Ao final da fase interpretativa, para evitar resultados
tendenciosos, apoiou-se em todo o trabalho precedente para estabelecer

uma analise conclusiva.

2.6.CONFIABILIDADE E VALIDADE

A confiabilidade “refere-se 3 garantia de que outro pesquisador podera
realizar uma pesquisa semelhante e chegara a resultados aproximados” (Paiva

Junior, Ledo & Mello, 2011, p. 194). A confiabilidade do estudo podera ser
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constatada a partir dos dados levantados e se outro pesquisador, ao fazer
uma pesquisa semelhante chegar a conclusGes idénticas. Para Amado, é

indispensavel

explicitar claramente as fases do processo e as respetivas metodologias de recolha de dados, quer para
possibilitar o ajuizamento pablico sobre credibilidade do conhecimento produzido, quer para permitir a
outros Investigadores a repeti¢do da pesquisa, ou a condu¢do de um trabalho anélogo, ou no mesmo

contexto ou em outros terrenos férteis semelhates {Amado, 2013, p. 360).

No estudo em questdo, a transparéncia do processo deu-se através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apresentado aos participantes
para conhecimento do processo da pesquisa, bem como os questionarios
disponibilizados e que foram voluntariamente preenchidos pelos
interessados, todos anexados ao final deste. Segundo Paiva Junior, Ledo &
Mello, (2011) a “validade se refere a capacidade que os métodos utilizados
numa pesquisa propiciam a consecugao fidedigna de seus objetivos” (p. 194).

No decorrer do estudo, buscou-se fazer transcrigdo e interpretagao fiel das
respostas obtidas a fim de manter a confiabilidade dos resultados. Outro fator
que contribuiu para a confiabilidade e validade da pesquisa foi a submissao
com aprovagdo ao Comité de Etica na Pesquisa, através da Plataforma Brasil.

Portanto, a confiabilidade e a validade sdo caracteristicas importantes e
contribuem para pesquisas semelhantes, realizadas com o mesmo universo de
sujeitos, cujo tema traga como questdo de partida o mesmo objeto desse
estudo, onde provavelmente ocorrera situagdao equivalente entre as respostas

dadas e, consequentemente, os resultados obtidos deverdo se aproximar.
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3. CAPITULO 11l - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Para o andamento da pesquisa, primeiramente, foi realizada a andlise
documental do Projeto Pedagégico do Curso, posteriormente, foram
aplicados questiondrios aos educandos e docentes do curso. Para os alunos,
foi aplicado questionario presencial nas 3 turmas (12, 22 e 32 anos). Para os
docentes, os questiondrios foram encaminhados via google drive. Todos os
participantes foram cientificados do TCLE e voluntariamente optaram por
participar. Ap6s a recolha dos dados, procedeu-se a analise e discussdao dos

resultados.

3.1. ANALISE DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O entendimento das alteracdes e consequéncias ambientais advindas das
acGes dos sujeitos permite direcionar o comportamento e os caminhos a
serem seguidos na questdo ambiental. Dessa forma, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sobre Meio Ambiente (1998) apontam que
solugGes sdo cada vez mais urgentes para garantir o futuro da humanidade e
depende da relagdo que se estabelece entre sociedade e natureza, tanto na
dimensao coletiva quanto na individual.

Os PCN sdo referéncias que direcionam e servem como ponto de partida
norteando as atividades docentes. E dever da Instituigdo de ensino construir
sua proposta pedagégica considerando a realidade social na qual esta

inserida. Diante dessa conjuntura e a partir da analise do Projeto Pedagégico
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do Curso (PPC) Técnico em Vendas Integrado PROEJA, foram levantados
dados que abordam detalhes do curso.

O Curso Técnico em Vendas Integrado na modalidade Educagdo de Jovens
e Adultos PROEJA, oferta 35 vagas anuais para o periodo noturno, sendo a
duragdo do curso de 3 anos, com carga horaria total de 2400 horas. O curso
faz parte do Eixo Tecnolégico Gestdao e Negdcios, tendo sido criado através da
Resolugdo Ad Referendum 001, de 22 de fevereiro de 2010; retificado pela
Resolugdo N.2 045, de 20 de junho de 2013 e aprovado pelo Conselho
Superior em 2014 (Projeto Pedadogégico do Curso, 2014).

Além da observancia a LDB, Lei 9.394/1996, e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio, a oferta do
curso foi corroborada pela demanda apresentada pelo municipio e regido
através de audiéncias publicas realizadas, visando atender a necessidade de
qualificagdo em consonancia com a realidade social e econdmica,
apresentando opgdes para melhorar as condigdes de insergdo social, trabalho,
economia, politica e cultura aos jovens e adultos da regido, entendendo que
uma educagdo contextualizada e emancipatéria contribui para o
desenvolvimento local e regional de modo sustentavel.

Desse modo, o PPC apresenta a finalidade principal do IFFar,

a finalidade principal da Institui¢do é ser refer&ncla em educagdo profissional, cientifica e tecnolégica
como Instituicdo promotora do desenvolvimento regional sustentdvel, sempre cumprindo sua missdo de
promover a educagdo profissional, cientifica e tecnolégica por meio do ensino, pesquisa e extensdo,
com foco na formagdo de cldadfos criticos, autdnomos e empreendedores, comprometidos com o

desenvolvimento sustentével (PPC, 2013, p.8).

A organizacdo curricular do Curso destaca estudos sobre ética,
empreendedorismo, normas técnicas e de seguranga, redagao de documentos

técnicos, educacdo ambiental, além da capacidade de trabalhar em equipe
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com iniciativa, criatividade e sociabilidade (Projeto Pedagégico do Curso,

2014, p.11). O curriculo para o PROEJA ndo deve ser

[...] um curriculo de EJA, tampouco um currlculo de Educagdo Profissional, mas um curriculo voltado
para pessoas que trabalham, ou que querem trabalhar, e ndo hé possibilidade de acesso e permanéncia

na escola regular {Santos, 2008, p.13, citado por Godinho et al., 2012, p. 54).
Na visdo de Sacristan,

os currfculos sdo a express3o do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento [...]. O currfculo, em seu contedGdo e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos educandos, é uma op¢3o historicamente configurada,
que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar, estd carregado,
portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar. [..] o curriculo reflete o conflito entre
interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem os processos educativos
{Sacristdn, 2000 citado por Godinho et al., 2012, pp. 52-53).

O curriculo deste curso considera a articulagio entre a formagdo
académica e o mundo do trabalho e esta organizado a partir de 3 nucleos de
formagdo. O Nucleo Basico, com carga hordria de 1.240 horas, é composto
pelas disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a
educacdo bdsica e possuem menor énfase tecnolégica e menor area de
integracdo com as demais disciplinas do curso. Objetiva desenvolver o
raciocinio légico, a argumentagdo, a capacidade reflexiva, a autonomia
intelectual, contribuindo na constituicdo de sujeitos pensantes, capazes de
dialogar com os diferentes conceitos.

O Nucleo Politécnico possui carga horaria de 360 horas e organiza as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a educacao
basica e técnica que possuem maior drea de integragdo com as demais
disciplinas do curso, sendo o elo que une o Nucleo Basico e o Tecnol6gico. Por
fim, o Nucleo Tecnolégico possui carga horaria de 800 horas, sendo

caracterizado por ser um espago de organiza¢do curricular ao qual se
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destinam as disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades da
educacdo técnica e que possuem maior énfase tecnolégica e menor drea de
integragdo com as demais disciplinas do curso. Essas se constituem
basicamente a partir das disciplinas especificas da formagdo técnica.

Esses Nucleos fazem parte da organizagdo curricular das disciplinas
conforme disposto abaixo na representacdo do perfil de formagdo, extraido

do Projeto Pedagdgico do Curso.

Quadro 1 - Representagdo Grafica da Matriz Curricular com Perfil de Formag3o:

* Arte

= Educacdo Fisica

= Fisica

= Historia

= L ngua Portuguesa e
Literatura Brasileira

= Matematica

= Marketing
= Comportamento do
consumidor

= Sociologia

= Filosofia = Gestdo de pessoas

= Informatica

= Biolofia

= Geogra a

= Historia

= Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira

= Matematica

= Biologia

= Quimica

= Educacgao Fisica

= Fisica

= Administragio de vendas
= Contabilidade geral
= Nog¢des de Direito

= Sociclogia
= Filosofia

PRATICA PROFISSIONAL
PRATICA PROFISSIONAL

= Técnicas de vendas e
negociagdo
= Custos

= Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira = Sociologia

= Lingua Inglesa = Filosofia
= Geografica = Matematica
= Quimica

= Gestdo financeira
= Empreendedorismo
= Logistica

LEGENDA
- Disciplinas do Nucdeo Basice

- Disciplinas do Nudeo Politécnico

- Disciplinas do Nucleo Tecnolégico

Fonte: PPC/2014.
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A partir da Matriz Curricular disposta no Quadro 1, verificou-se o
ementdrio do curso onde constam as disciplinas. Observou-se que a educagdo
ambiental é proposta para a educacdo de jovens e adultos em disciplinas que
devem abordar obrigatoriamente. Para a realizagdo de uma caracterizagdo
mais extensiva da presen¢a da educa¢do ambiental na matriz curricular do
curso, a mesma foi percebida como: educagdo ambiental, natureza, meio
ambiente, problematica ambiental, sustentabilidade, questGes ambientais.

Todos esses parametros foram observados na andlise do curriculo
correspondendo a referéncias a educagdo ambiental, a fim de ter uma
expressao maior da sua presenca no curriculo do curso. Os PCN inserem a
questdo ambiental como uma forma de contextualizar os contetudos com a
realidade, dialogando com as outras disciplinas. Para o ensino médio devera
estar presente nos conteudos de Geografia, Biologia, Fisica e Quimica, ou seja,
no médulo Ciéncias da Natureza e Matematica.

Ao analisar o PPC do curso, na disciplina de Histéria, para o 12 e 22 anos,
observa-se que as ementas priorizam aspectos do mundo do trabalho e da
producdo, relagées de poder e conflito, formagdo social, diversidade étnica e
religiosa, mudancas juridico-legislativas, movimentos sociais e politicas
publicas implementadas no processo histérico brasileiro, envolvendo a
histdria e cultura afro-brasileira e indigena, a educagdao ambiental e educagao
em direitos humanos. Ou seja, a educagcdo ambiental é abordada com énfase
nas transformagdes politicas, econdmicas, sociais, culturais, cientificas e de
conflito das diversas regi6es do mundo e de conflito presente no decorrer do
processo histérico brasileiro, da colonizagado aos dias atuais.

A disciplina de Geografia faz parte daquelas que necessariamente devem
abordar o tema para o andamento das atividades, ou seja, tem estreita

relagdo com as questGes ambientais, uma vez que a geografia se dedica ao
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estudo das relagdes entre sociedade e natureza, dedicando-se as mudancas
realizadas pelas sociedades estabelecendo novos valores sociais e criando
novos espagos geograficos. Na Sociologia verificou-se que ha a tematica
ambiental envolvida nos temas relacionados aos contextos de mundo do
trabalho, formagdo cultural, consumismo e industrializagcdo. Na disciplina de
Filosofia, apresenta-se o tema meio ambiente através da relagdo trabalho e
consumo e relagdes entre a natureza e a ciéncia, buscando uma investigagao
filoséfica, critica e reflexiva da questdo ambiental ao longo dos anos.

Na componente curricular de Biologia, trabalha-se a ecologia,
apresentando os conceitos de meio ambiente, ag6es humanas no ambiente,
ecologia humana, social e ambiental e biodiversidade. Ou seja, a educagdo
ambiental nesta disciplina permite o desenvolvimento e construcdo de
conceitos e também a desconstrugdo das representagdes sociais.

Em relagdo ao Nucleo Tecnolégico, observou-se que a disciplina de
Empreendedorismo apresenta a educagdo ambiental nos temas relacionados
ao meio ambiente dos negdcios, desenvolvimento de planos de acdo e
estratégia ecolégica, o que traduz uma iniciativa de mudancgas e inovagGes ao
educando. Ainda, a disciplina de NogGes de Direito aborda os aspectos de
direitos humanos e educacdo ambiental, priorizando, provavelmente, a
legislagdo.

Diante da percepgao da Matriz Curricular, observou-se que a compreensao
dada 3 educacdo ambiental estda mais relacionada as disciplinas do Nucleo
Basico demonstrado no Quadro 1, considerando que apenas duas disciplinas
técnicas (Nogoes de Direito e Empreendedorismo) tratam da tematica.
Constatou-se que as representagGes das questdes ambientais apresentadas
sao pouco abrangentes, considerando a particularidade de cada disciplina,

uma caracteristica que vem pela fragmentagdo e parcelizagio do
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conhecimento nos cursos de formagao (Santos, 1995, citado por Carvalho, p.

64,2004).

Quadro 2 - Andlise da Matriz Curricular:

Nicleo Nicleo Bislico

Politécnico

Niicleo Tecnoléglco

Disciplina
Arte
Educagdo Fisica
Biologia
Quimica
Fisica
Historia
Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira
Geografia

Matemadtica
Lingua Inglesa
Sociologia

Filosofia

Marketing
Comportamento
Consumidor
Gestdo de Pessoas
Informética
Administragdo
vendas
Contabilidade Geral
Nogdes de Direito
Técnicas em Vendas e
Negociagdo

Custos

Gestdo Financeira
Empreendedorismo
Logistica

do

de

Contelidos que tratam da temética ambiente

N&o apresenta

N3o apresenta

Conceitos de ambientes

N&o apresenta

N3o apresenta

Educagdo ambiental e Educagdo em Direitos Humanos
N3o apresenta

Espago geografico; Principio da conservagdo e defesa
civil; A questdo ambiental e sua origem; Globalizagdo
dos problemas ambientais;

N3o apresenta

N3o apresenta

Cultura; mundo do trabalho;
industrializagdo e meio ambiente.
RelagGes entre natureza e ciéncia. Trabalho e consumo

consumismo;

N3o apresenta
Consumidor consciente

N3o apresenta
N3o apresenta
N&o apresenta

N3o apresenta
Aspectos de Direitos humanos e ambiental
N3o apresenta

Ndo apresenta
N&o apresenta
Educagdo ambiental no ambiente dos negécios
Né&o apresenta

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Conforme observado anteriormente,

utilizou-se caracterizagdo mais

extensiva para poder relacionar o tema meio ambiente. Através do quadro 2,
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permitiu-se ter uma visdo geral das disciplinas que apresentam a tematica em
seus conteudos, sendo que apenas 8 das 24 abordam a tematica.

Importa salientar que a educagdo ambiental é um tema bastante
controverso, pois hd dificuldade em trabalhar de forma articulada com as
demais disciplinas e de forma que seja conscietizadora e de transformagao
social. Contudo, a Lei 9.795/1999 que dispde sobre a PNEA, deixa claro que a
educagdo ambiental faz parte da educagdo escolar devendo ser desenvolvida
no ambito dos curriculos das instituigbes de ensino publicas e privadas,
englobando a educacdo bdasica (educagdo infantil, ensino fundamental e
médio) a educagdo superior, a educagdo especial, a educagdo profissional e a
educacdo de jovens e adultos (artigo 92, Lei 9.795/1999).

O artigo 10 desta Lei expressa que “A educacdo ambiental serd
desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal”. Observa-se que o § 32
desta mesma Lei destaca que aos cursos de formacdo e especializagdao
técnico-profissional, em todos os niveis, serdo incorporados conteidos que
tratem da ética ambiental nas atividades profissionais a serem desenvolvidas
(Lei 9.795/1999).

Orienta o Decreto 4.281/2002, que regulamenta a PNEA, a inclusdo da
educacdo ambiental em todos os niveis e modalidade de ensino em referéncia
aos Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando que a
educagdo ambiental devera ser integrada as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente (Decreto 4.281/2000).

Nessa perspectiva, de acordo com a analise do PPC e da matriz curricular
do curso, constatou-se que além das disciplinas que abordam o meio
ambiente e que muitas vezes causam desinteresse nos educandos, por

parecerem distantes da realidade, existem oficinas de integragio com o
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intuito de agregar os contributos das disciplinas e estimular os trabalhos e
discussdes e que podem contribuir para uma formagdo técnica mais ampla,
que contemple aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, éticos e

ambientais nas disciplinas.

3.2. ANALISE DOS INQUERITOS POR QUESTIONARIO AOS
EDUCANDOS

A fim de facilitar a compreensdo e organiza¢cdo dos dados da pesquisa e
respeitando o sigilo das informagGes e identificagdo daqueles que
voluntariamente concordaram em participar, foram utilizadas as seguintes
codificagbes para as respostas individuais dos educandos: Aluno 1, Aluno 2,
seguindo a sequéncia da numeracdo até o numero de respostas,
independente de serem das Turmas 1, 2 ou 3.

O questiondrio foi divido em 3 partes: a primeira abordou o perfil do
inquirido, como idade, sexo, estado civil, se possui dependentes, local da
residéncia, em que ano terminou o ensino fundamental, por qual motivo ndo
continuou os estudos, a situa¢do atual face ao trabalho e caso trabalhe, se o
desenvolvimento das atividades estd relacionada ao Curso.

A segunda parte buscou dados referentes ao curso. Os educandos
indicaram as op¢Ges que os levaram a escolher o curso de vendas integrado
PROEJA. Foram questionados sobre a dificuldade em se adaptarem aos
conteudos, tendo ficado alguns anos fora da escola, e sobre a influéncia da
educacdo ambiental nas disciplinas e no contexto do curso.

Os educandos do 32 e ultimo ano foram instigados a se autoavaliarem

quando, na terceira parte do questiondrio, foi perguntado se estavam
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preparados para trabalhar na drea de vendas e quais as competéncias
adquiridas em relagdo a questao ambiental e que levardo para a vida.

A faixa etdria dos educandos inquiridos varia entre 20 e 56 anos e a
proporcdo de género masculino e feminino é de metade para cada grupo.

Ao serem questionados sobre a época em que concluiram o ensino
fundamental e por qual motivo ndo continuaram os estudos as respostas
variam. Vale reiterar que tal quadro foi construido mantendo a transcrigao
original das respostas retiradas dos questionarios. Observa-se que a grande
parte dos participantes concluiu o ensino fundamental a mais de 5 anos.
Quanto ao motivo, fica claro que o Aluno 1 ndo compreendeu corretamente a
pergunta “por qual motivo ndo continuou os estudos?” pois sua resposta se
deu no intuito de retorno ao estudo.

Quanto aos demais inquiridos, a dimensdao mais referida foi o trabalho,
37,5% afirma que o trabalho foi um dos motivos para ndo continuar os
estudos. As questdes econdmicas, falta de renda familiar e,
consequentemente, a necessidade de trabalhar fora sdo fatores que
preponderam diante da necessidade de obter conhecimento e qualificagdo.

A familia e o trabalho foram mencionados por 18,75% dos pesquisados. Ja
para 12,5%, a familia foi o motivo principal de ndo retornar aos estudos. Sao
pais e mdes que desde muito cedo buscam o cuidado e o sustento de suas
familias. Verifica-se ainda que 12,5% deixaram de estudar para servir ao
exército brasileiro e outros 12,5% alegaram motivos pessoais, sem justificar,
conforme podemos visualizar no quadro 3, do perfil dos estudantes do

PROEJA.
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Quadro 3 - Perfil dos estudantes PROEJA

Alunos

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

Ano
conclusdo
ensino
fundamental
2012

2001

Ndo lembro

2012

2002

2007

2015
2013
2003
2003
2000
Ndo lembro
2011
2012
2011
2007

Por qual motivo ndo continuou os estudos

Procuro conhecer saber mais das coisas, por isso voltei a
estudar técnico em vendas e o ensino médio juntos.

Por ser muito detalhista ndo consegui dar conta da casa,
familia, trabalho. Ndo deixei meu filho pequeno e nem a
organizagdo do lar.

Criar os filhos, ai voltei um e parei de novo porque meus filhos
tem 8 anos de diferenga.

Fui tirada do convivio de meus pais e muitos outros motivos,
como dificuldade financeira, ter que trabalhar muito cedo.
Continuei até o 32 ano do ensino médio e ndo terminei, pois
entrei nas fileiras do Exército e parei por ai.

Trabalhar muito cedo, meus pais ficaram doentes e meus
irmédos colocaram eles em uma clinica para idosos, como eu era
de menor, eles me deram a casa e uma ajuda de custo que era
muito pequena, me forcando assim a parar de estudar e
comegar a trabalhar.

Trabalho e outros afazeres.

Trabalho.

Optar pelo trabalho.

Parei vérias vezes depois que engravidei.

Falta de incentivo, trabalho, outros.

Trabalho.

Motivos pessoais

Fiquei apenas 1 ano parado, foi quando servi ao exército
Motivos pessoais.

Comecei a trabalhar.

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Conforme o quadro é perceptivel que grande parte desses jovens e adultos

nao teve oportunidade de uma formagdo que ampliasse seus conhecimentos

e o qualificasse para uma estabilidade financeira, pois desde muito cedo foi

inserido no mundo do trabalho, priorizando este por necessidade de sustento

e sobrevivéncia sua e de seus familiares.



Fator que também prevalece é a dificuldade em conciliar os estudos com
outras responsabilidades familiares e de trabalho. Estes dados vao ao
encontro da ideia de que “Os educandos potenciais e reais da educacao de
jovens e adultos, sao oriundos das classes populares, os quais tém e tiveram,
desde muito cedo, que enfrentar duras condi¢Ges de garantir a sobrevivéncia
pelo trabalho ou na busca incerta dele” (Godinho et al., 2012, p.10).

Dessa forma, buscou-se constatar a situagdo dos participantes face ao
trabalho pelo grafico a seguir:

Gréfico 1 - Qual a sua situacdo atual face ao trabalho?

trabalhando com
vinculo empregaticio
44%

' trabalhando, porém
\ ‘ sem vinculo
autdnomo : empregaticio

25% 0%

desempregado
31%

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Daqueles que participaram da pesquisa, 69% esta atuante no mercado de
trabalho, dos quais 25% sdo autdnomos, trabalham por conta prépria, e 44%
estdo trabalhando com vinculo empregaticio. Os restantes 31% estdo
desempregados e buscam ao término do curso uma chance de entrar no
mundo do trabalho.

Um importante fator a ser considerado e que pode ser responsavel pela
evasdo dos educandos dos cursos, grande problema que afeta os cursos de
educacao de jovens e adultos, é a conciliagao do trabalho com a vida escolar,
como referido no quadro 2.

O trabalho é tido como essencial para os educandos do PROEJA. Schwartz,

demonstra a aplicabilidade do trabalho nas esferas educativas,



[...] se o trabalho é atravessado pela histéria, se “nés fazemos histéria” em toda atividade de trabalho,
ent3o, ndo levar em conta esta verdade nas préticas das esferas educativas e culturais, nos oficios de
pesquisadores, de formadores, nas nossas prdticas de gestores, de organizag3o do trabalho, e também
nas nossas praticas de cidaddo, é desconhecer o trabalho, é mutilar a atividade dos homens e das
mulheres que, enquanto “fabricantes” de histéria, re-questionam os saberes, reproduzindo em
permanéncia novas tarefas para o conhecimento (Schwartz, 2003, citado por Godinho et al,, 2012, p.
268).

Tem-se que a escola de educagdo profissional pode e deve constituir-se
como espaco fundamental para que o educando trabalhador construa,
reorganize e inove conhecimentos, criando e apropriando-se de novas
tecnologias, através de uma nova concepg¢ao de educagdo que “articule
formagdo cientifica e sécio-histérica a formagdo tecnol6gica” (Kuenzer, 2000,

citado por Godinho et al., 2012, p. 269). Do ponto de vista de Moll,

a formagdo profissional pode ser tratada sob dupla perspectiva: formag¢ao profissional na concepgdo de
educag¢do continuada para a readaptac3o, reciclagem e aperfeigoamento penmanente “imediatamente”
vinculada ao mundo do trabalho e a formag&o profissional na concep¢éo da educagéo técnica, politica e
cultural da forga do trabalho na perspectiva do desenvolvimento pessoal e social “mediatamente”

vinculado ao mundo do trabalho (Moll et al., 2010, p.114).

Nesse processo de formagdo, observa-se que os educandos buscam através
dos cursos técnico-profissionalizantes o aperfeicoamento e qualificagdo para
atuarem de maneira imediata nas suas atividades, e até mesmo um
diferencial a incluir no curriculo, para aqueles que ainda buscam uma
colocagdo no mercado de trabalho.

A procura pelo curso gera a expectativa de qualificagdo aos jovens e
adultos numa perspectiva de ascensao ao trabalho visando vagas com saldrios
mais atrativos e consequentemente melhores condicbes de vida. Nesse
aspecto, o Grdafico a seguir expde os interesses na escolha do curso técnico

em vendas integrado PROEJA.
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Grifico 2 — O que o levou a escolher este curso? Margue as principais razdes.

18 16

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Na demonstragdo exibida pelo Grafico 2, em referéncia ao motivo que
levou a escolha do curso, entre as opgBGes de respostas, os inquiridos
poderiam marcar todas as que lhes fossem satisfatérias.

Todos os participantes afirmaram que buscaram o curso para continuar a
estudar, a aprender. A busca pela apropriagdo de conhecimento por parte
desses jovens e adultos, materializando a elevagdo do nivel de escolaridade e
o aprimoramento da capacidade de expressdo e reflexdo, tornando-os
cidaddos participantes da sociedade e possiveis conhecedores das relagGes
entre meio ambiente e sociedade.

Nos demais pontos os estudantes revelaram interesse pela area, 11 deles,

num total de 16, outros 5 confirmaram que escolheram o curso para melhorar
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conhecimentos que ja tinham por ter experiéncia de trabalho nessa drea, 1
unico apontou que escolheu para ocupar o tempo, outros 4 revelam que
procuraram por ser um curso gratuito.

Os alunos demonstraram que ha aspectos positivos em relagdo a
Instituicdo, quando perguntado se a opgdo em fazer o curso é porque a
Instituicdo é bem vista pela sociedade por formar profissionais muito
capacitados, 8 deles confirmaram e ainda 5 deles destacaram a possibilidade
de conseguir emprego ao final do curso. Acredita-se, nessa visao, que o IFFar,
campus Santa Rosa, esta cumprindo sua missdo de formar profissionais
capacitados, prontos para o mercado de trabalho.

Mediante o contexto apresentado, buscou-se verificar se o fato de esses
alunos ficarem algum tempo sem estudar teria dificultado a relagdo com os
conteudos do curso, ao que 11 responderam que tem sim dificultado um
pouco, porém nao atrapalhou a compreensao e assimilagdo dos contetdos.

Nesse sentido, a construgcdo de estratégias de ensino que relacionem os
conteudos com as questdes ambientais é indispensavel para a preparacao
desses profissionais a fim de interagirem com respeito ao meio ambiente em
suas profissbes, tendo discernimento necessario para adotar ideias

sustentaveis. Na visao de Reigota,

A preocupagdo com o meio amblente val além de um meroargumento da midia, mas constitui-se como
uma proposta de uma nova ordem global norteada pela 6tica da complexidade, vinculada ao
desenvolvimento sustentdvel, ao meio ambiente saudével, e 3 éti@ da solidariedade. Demanda uma
educagdo politica, onde exista o compromisso de preparar os cldaddos a exercerem os seus direitos
nacionais e planetdrios, a exigirem justica social e ética nas relagdes socioecondmicas e nas travadas

com a natureza (Reigota, 2004, p. 9).

Ao adentrar no tema meio ambiente e educagdo ambiental, considerando
a transversalidade da questdo e o objeto de estudo para o desenvolvimento

dessa pesquisa, acredita-se que o desenvolvimento de estratégias

87



facilitadoras da integracdo na sala de aula, o entendimento e compreensao
das causas da degradacdo do ambiente e a discussdao de medidas que poderdo
ser adotadas para promover mudanga de comportamento podem auxiliar os
educandos. Assim, os participantes foram indagados sobre a integragdo da

educacao ambiental nas disciplinas do curso.

Grafico 3 — Vocé considera que hé integragdo da educagdo ambiental nas disciplinas do
curso?

Concordo totalmente ' o

Concordo muito —4

Concordo | (NN

Discordo um pouco 2

Discordo totalmente 1

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Conforme se observa no grafico 3, a maioria concorda que ha a integragao
da educagdo ambiental com as demais disciplinas, pois 9 concordam, outros 4
concordam muito, ja outros 2 discordam um pouco, enquanto 1 discorda
totalmente.

No entanto, o que se percebeu quando analisado o gréfico 11, onde sdo
apresentadas as respostas dos docentes para questdo similar sobre a
integracao da educacdao ambiental nas diversas disciplinas da matriz curricular
do curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA, é de que a integragcdo é
precaria, visto que 30% dos docentes responderam que n3o ha e 70%
responderam que é parcial.

Dessa forma, apesar de a PNEA, Lei 9.795/1999, e os PCN estabelecerem

que a educacdao ambiental deva ser desenvolvida como uma pratica educativa



integrada, continua, permanente e de forma transversal e interdisciplinar, isso
nao tem sido suficiente para introduzir essa tematica, sendo convincente a
vulneravel compreensao dos alunos sobre as questdes ambientais, como
veremos no quadro a seguir, onde podemos identificar a fragilidade da
percepcao do meio ambiente e educacdo ambiental que acomete esses

educandos.

Gréfico 4 — Quais as perspectivas de educagdo ambiental que estdo presentes no curso de
Vendas do PROEJA? Para cada uma das seguintes afirmagGes, indique o seu grau de
concordancia
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Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Quando perguntado quais perspectivas de educagdo ambiental estdo
presentes no curso de Vendas do PROEJA, observa-se que em todas as
afirmativas dadas a opgdo 3 sobressai as demais, apresentando um contexto
onde a maioria dos pesquisados concorda com as perspectivas apontadas,

valorizando a “resposta do meio”, que por vezes pode ser interpretada como
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uma opg¢do “segura”, por exemplo, quando ndo se tem certeza do
entendimento e compreensdo do que se leu.

As perspectivas i) proposta de construgdo de um mundo novo que forma o
individuo com compaixdo pelo meio ambiente, ii) proposta de construgdo de
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservac¢do do meio ambiente e, em consequéncia, para uma melhor
qualidade de vida e iii) proposta para uma relagdo ambiente x sujeito mais
harmoniosa, com respeito a todas as formas de vida, foram as que tiveram
maior nivel de concordancia, 13 respostas em cada, agrupando-se as opgGes
concordo, concordo bastante e concordo totalmente.

A formagdo para o desempenho de uma fungdo ecolégica de restauragao
ambiental deixada pelas geragbes que nos antecederam estd entre as
perspectivas que teve o menor nivel de concordancia, reunindo as opgoes
discordo e discordo totalmente.

A inser¢cdo da educagdo ambiental no curriculo é tida como obriga¢cdao
curricular por pelo menos 3 alunos, que concordaram totalmente com a
afirmativa. Essa perspectiva é questionada visto que o curriculo escolar é
baseado em disciplinas fixas causando um isolamento e fragmentacdo do
conhecimento, reduzindo a educagdo ambiental em mera transmissdao de
informagdo sobre o meio ambiente.

Essas perspectivas também foram apresentadas aos docentes como forma
de entendimento do que é educacdo ambiental, podendo ser verificada no
gréfico 10, da andlise do inquérito dos professores.

A medida que se percebe que os jovens e adultos tem compreensdo
limitada sobre os conceitos e definicbes de meio ambiente, constatou-se que

entendem os problemas ambientais ndo de uma forma muito clara.
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Atenta-se, assim, para a necessidade cada vez maior da importancia de
incluir o meio ambiente nas unidades curriculares, permeando toda pratica
educacional, distinguindo o valor que cada individuo d4 ao meio ambiente e a
sua representatividade, de acordo com suas vivéncias e experiéncias.

E interessante frisar que alguns educandos ndo marcaram nenhuma das
alternativas, o que pressupGe que n3do entenderam o teor do conceito. Isso
leva a crer que, embora tenha sido dada a opgdo faltou a compreensdo da
afirmacdo ou suple-se que recorreram a opgdo mais segura por nado
entenderem as respostas, justificando assim a importancia dada pelos alunos

as questdes ambientais.

Uma educagdo que n&o abranja a questdo ambiental, ndo pode efetivamente, ser considerada como
educa¢do no seu sentido pleno. O adjetivo “ambiental” seria imprescindivel se a educagiio estivesse
realmente comprometida com a formagfo integral do ser humano, preparando-o para o exercicio da
cidadania e qualificando-o para o trabalho, porque, assim como tantos outros, os temas relativos ao
meio ambiente s3o fundamentais para a concretizagdo dessa educagdo. N3o bastam projetos de coleta
seletiva de lixo ou de reciclagem, se a populagdo continua consumindo de forma desenfreada,
produzindo quantidades imensas de lixo diariamente e poluindo o amblente. Cabe a educagdo,

portanto, a tarefa de provocar uma mudanga de valores {(Gorczevski et al., 2007, p.110).

A questdo ambiental caracterizada como tema de compreensdo e
construcdo social é ponto essencial nos curriculos escolares, a partir da
necessidade de se fazer algo para modificar os valores, comportamentos e
atitudes dos cidaddaos que buscam um aprendizado qualificado para atuar na
sociedade.

Nessa visdo, a educa¢do ambiental deve ser entendida como uma forma de
reorganizar o conhecimento para responder melhor aos problemas da
sociedade. Contudo, constata-se que no interior das salas de aula a
concretizagdo da educagdao ambiental é pouco desenvolvida, como veremos

no grafico a seguir.
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Grafico 5 - Os contelidos desenvolvidos pelos docentes abordam o estudo do meio ambiente
e suas relacdes? Indique o grau de frequéncia dessa abordagem.

6% 6% M Nunca

m Raramente
Asvezes
B Muitas vezes

Sempre

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

0 grafico expressa a manifestagdao dos educandos quanto a frequéncia em
que sdo abordados temas sobre meio ambiente nos contetidos ministrados
em sala de aula. Entende-se que essa representacdo, 69%, que afirma
somente as vezes 0 assunto é abordado é preocupante, uma vez que o meio
ambiente é tema transversal, de interesse social e deve ser pensado de forma
prospectiva inserindo novas variaveis no modo como o educando concebe a
natureza e a relagdo com a sociedade, realgando os vinculos entre o mundo
da escola e a realidade.

As respostas a esta questdo revelam alguma discrepancia relativamente
aos dados apresentado no Grafico 3, onde grande parte dos alunos concorda
com a existéncia de integracdao da educacdao ambiental nas disciplinas do
curso.

Em comparagdo com as respostas dos docentes, grafico 14, quando
questionados sobre a frequéncia com que abordam a educagdo ambiental na

sala de aula, obtivemos os seguintes dados:
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Quadro 4 — Comparativo entre as respostas dos docentes e alunos sobre a abordagem do
tema meio ambiente.

Frequéncia da abordagem Alunos Professores
Nunca 0 0
Raramente 6% 10%
As vezes 69% 50%
Muitas vezes 19% 20%
Sempre 6% 20%

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Constata-se que grande parte dos inquiridos (docentes e alunos) considera
que as vezes a tematica é incluida nos conteudos. Verifica-se que a oscilagdo
entre ambos os inquiridos para as demais situagcdes de abordagem é pouco
varidvel, entendendo assim que, a temdtica é trabalhada, porém de forma

fragmentada. Segundo observado nos PCN,

Esse é um ponto muito importante e delicado. J4 se observaram trabalhos tidos como ambientais na
escola, em que houve, de fato, um movimento contrério: as questdes ambientais foram tratadas de
maneira asséptica, fragmentada, que, como todo o saber tratado dessa maneira, se cristaliza, ndo
servindo mais como referé&ncia para solugdo de problemas ambientais, mas apenas como um conceito a
mais, eventualmente servindo para embasar outros saberes desse tipo. E restringir a limites muito
estreitos, por exemplo, definir corretamente o lixo, sem estabelecer relagdo com a situagdo real de
limpeza da escola, do bairro, de estado, ou ainda, com o contexto concreto das relagdes sociais que

engendraram a problemdtica do lixo (Par@metros Curriculares Nacionais, 1998, p. 26).

Nesse sentido, para a construcdo de uma visdo coerente com a realidade, é
necessario que a educagdo ambiental para a educagdo de jovens e adultos
remeta os alunos a reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, a de
sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Para que essas informacgoes os
sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de mudanca de
comportamento, é preciso que o aprendizado seja significativo, isto é, os

alunos possam estabelecer ligagGes entre o que aprendem e a sua realidade
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cotidiana, e o que ja conhecem (Parametros Curriculares Nacionais, 1998, pp.
23-24).

Dessa forma, possibilita-se a ampliacdo das visdes de mundo destes
educandos, a medida que percebam o quanto a formacdo profissional esta
relacionada com o meio ambiente e quanto tudo é integrado numa amplitude

social (Godinho et al., 2012, p. 163).

Gréfico 6 = Qual o grau de importancia dos conhecimentos sobre o meio ambiente para as
atividades do técnico em vendas?

M Nada importante
M Pouco importante
Importante

M Muito importante

Muitfssimo importante

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Em consonancia com o grafico 13, da analise dos dados dos professores, a
grande maioria dos alunos concorda, pois 50% considera os conhecimentos
sobre meio ambiente importantes, outros 31% muito importante e 13%
muitissimo importante. Porém, os argumentos utilizados por esses jovens e
adultos demonstram que os conhecimentos sobre as quest6es ambientais e
sua relevancia para o técnico em vendas sao moderados, fracos. Daqueles que

justificaram a resposta, temos as seguintes afirmagées, na integra:

94



Quadro 5 — Respostas as justificativas sobre a importéncia dos conhecimentos sobre meio
ambiente para o técnico em vendas:
Aluno 1 Seria muitfssimo importante para o curso, pois 0 assunto meio ambiente
agrega muitos valores a quaisquer componentes curriculares, eu podendo citar
inumeras coisas, e como tais facilitariam muito a aprendizagem.

Aluno 2 Nem sempre se fala, mas tem matérias que falamos bastante. O meio
ambiente estd em todo lugar, eu acho porque ndo vivemos sem meio
ambiente. Bom, mas as vezes complicado um pouco, mas é muito importante
0 meio ambiente em nossa vida.

Aluno 3 A importancia esta em todo lugar, por toda a parte, pois o conhecimento é
muito importante.

Aluno 4 Porque é sempre bom ter a consciéncia que se ndo cuidarmos do meio
ambiente sofreremos vérias consequéncias mais adiante.

Aluno 5 Porque normalmente ndo se envolve muito o curso de vendas com meio
ambiente.

Aluno 6 Acho interessante as questdes ambientais, preservacgdo, acho importante as
pessoas saberem a situacdo a qual estd o mundo em que elas vivem, tendo
consciéncia do que té errado e tem que mudar, com a ajuda e a colaboragdo
de todos, tenho certeza que ainda podemos ter um mundo melhor.

Aluno 7 Pois nos ajuda a entender melhor os conhecimentos do dia a dia, e que nos
ajuda a entender o que estd acontecendo com o meio ambiente, fazendo com
que possamos contribuir para o meio ambiente e sua sustentabilidade.

Aluno 8 Dessa forma podemos ampliar o nosso conhecimento, tanto na drea de vendas
como uma visdo clara e objetiva sobre o assunto.

Aluno 9 E importante para também entender sobre o meio ambiente e preservar.
Aluno 10 Porque devemos cuidar do nosso planeta.
Aluno 11  Esse conhecimento é fundamental em todos os ramos.

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Embora as respostas sejam um pouco evasivas, nota-se que os alunos se
sensibilizam e reconhecem que a educagdo ambiental é necessdria,
independente da formagdo técnica, pois a amplitude das relagGes que afetam

o meio ambiente reflete-se em qualquer 3drea e, por isso, deve-se
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compreender a sua influéncia nos varios espagos. Ao promover essa

compreensdo, é necessario

estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relagdo entre a sensibillzagdo ao meio ambiente, a
aquisicdo de conhecimentos, a atitude para resolver os problemas e a clarificagdo de valores,
procurando, principalmente, sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua

prépria comunidade (Princfpios da Educagdo Ambiental: Tbilisi, 1977, citado por, PCN, 1998, p.65).

Assim, em referéncia as 3 turmas, percebeu-se que os educandos
apresentaram poucas divergéncias nas respostas, sendo relevante observar
que todos tém um senso comum formado em relagao ao meio ambiente, visto
que, grande parte afirma que o assunto meio ambiente é importante e
necessdrio em qualquer profissdo, embora o entendimento seja fragilizado e
restrito.

Constatou-se, portanto, que os educandos do curso técnico em vendas
integrado PROEJA demonstram ter conhecimento superficial sobre a
educacdo ambiental, o que requer que se trabalhe de forma mais
intensificada essa tematica, ndo sé de forma conscientizadora dentro da sala
de aula, mas como forma de transformar a visdo desse sujeito perante a
relagdo meio ambiente e sociedade.

Na ocasido, também foram questionados sobre os métodos utilizados
pelos professores, se facilitam a compreensao do estudo do meio ambiente e
das questdes ambientais desenvolvidas nas aulas. O que responderam

conforme graéfico a seguir.
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Gréafico 7 — Métodos utilizados pelos professores facilitam a compreensdo do estudo do meio
ambiente.

B 1. n3o facilitam nada
M 2. facilitam pouco

3. facilitam
B 4. facilitam muito

M S. facilitam imenso

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Na visdao de 54% dos alunos, o método utilizado pelos docentes facilita a
compreensdo do estudo sobre meio ambiente e as questdes ambientais.
Outros 33% concordam que facilita muito e 13% acha que facilita pouco.
Nessa anadlise, importa o desenvolvimento de metodologias baseadas nas
experiéncias e conhecimentos prévios trazidos pelos educandos e que
poderiam ser trabalhados em sala de aula, a fim de expandir o conhecimento
e avangar em uma nova percepc¢do aliada as experiéncias, vivéncias e
observacbes de mundo desses jovens e adultos, orientando para uma
mudanca de comportamento e atitude em relagdo a questdo ambiental,
tornando-os cidaddos mais sensiveis ao tema.

Ainda, os alunos do 32 ano, formandos, foram questionados se estavam
preparados para trabalhar na area de vendas, uma vez que o objetivo do

curso é capacitar e habilitar tais sujeitos, conforme grafico 8.
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Gréfico 8 - Vocé considera-se preparado para trabalhar na érea de vendas?

M 1. nada preparado

M 2. um pouco preparado
3. preparado

M 4. muito preparado

5. muitissimo preparado

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

O grafico aponta que 50% dos alunos formandos afirma estar preparado
para trabalhar na area de vendas, outros 17% consideram estar muito
preparados, igualmente, 17% afirmam estar muitissimo preparado. Ja 16%
sentem-se pouco preparado.

Agrupando as opgdes favoraveis, quase 90% dos alunos est3o seguros de
sua preparag¢ao para exercer as atividades provenientes da formagado no curso
técnico em vendas PROEJA. Os dados do grafico demonstram jovens e adultos
confiantes nos conhecimentos adquiridos para exercicio da profissao.

Quanto as competéncias adquiridas no decorrer do curso sobre a questao

ambiental, os alunos formandos do 32 ano, responderam conforme quadro.

Quadro 6 — Respostas relativas as competéncias adquiridas em relagdo a questdo ambiental:
Alunol  Muitos conhecimentos nesta érea

Aluno2  Muitas, a preservagdo é uma delas.

Aluno3  Como cuidar das plantas, terra e 4gua.

Aluno4 Pelos exemplos dados pelos professores

Aluno5 Emrelagdo em fazer diferente, com materiais reciclaveis podemos fazer coisas,
artesanatos maravilhosos.

Aluno6 Cuidar do meio ambiente, ndo jogar lixo na rua, etc.

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.
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Analisando o quadro verifica-se a concep¢do de competéncia de cada
inquirido. Pelo menos 4 das respostas dao énfase ao cuidado e preservagao
do ambiente. Percebeu-se, assim, que a consciéncia de preservacao, cuidado
e sustentabilidade estd presente, embora de forma restrita, contudo, importa
saber que esses profissionais jovens e adultos assimilaram a importancia de
atitudes construtivas em respeito a questdo ambiental, apesar de que a
consciéncia desenvolvida em cada aluno sé tem significado positivo quando
impulsiona mudangas comportamentais que repercutem na qualidade de vida

sua e de sua comunidade.

3.3, ANALISE DOS INQUERITOS POR QUESTIONARIOS AOS
PROFESSORES

Nesta etapa realizou-se a andlise do questiondrio encaminhado por meio
do Google drive aos professores atuantes no curso PROEJA. O questiondrio foi
dividido em 4 partes: a primeira diz respeito ao perfil do entrevistado, como
idade, sexo, formagdo académica, drea de atuagdo, regime de trabalho e
tempo de servico, se teve alguma formacdo direcionada a educagdo de
adultos e a educagdao ambiental.

A segunda parte diz respeito 3s perspectivas sobre a educagdao ambiental.
Os professores indicaram o seu entendimento em relagdo a educagdo
ambiental, a organizagdo da matriz curricular do curso para a integracao da
educacdo ambiental nas diversas disciplinas e a andlise da importancia do
conhecimento sobre meio ambiente nas atividades do técnico em vendas.

Na terceira etapa, foram questionados sobre as prdticas pedagégicas na
abordagem das questdes sobre a educagio ambiental. Ainda foi

disponibilizada uma quarta parte para sugestdes por parte dos docentes a fim
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de coletar informag6es sobre a concretizagao da educagao ambiental no curso
técnico em vendas integrado PROEJA e assim possibilitar o desenvolvimento
de acdes que facilitem a aprendizagem.

De acordo com a andlise do perfil dos professores a faixa etdria varia entre
31 e mais de 51 anos, sendo 70% mulheres e 30% homens. Entre os
inquiridos, 80% possuem mestrado, enquanto 10% possuem doutorado e
outros 10% somente graduagdo. Destes, pelo menos 40% trabalha ha mais de
5 anos na Instituicdo e 50% trabalha entre 1 e 5 anos (grafico 7). De notar, que
0 campus é recente e a Instituicdao é nova, tendo atualmente 8 e 10 anos,
respectivamente. O gréafico a seguir demonstra o tempo de trabalho dos

professores na instituicdo.

Gréfico 9 — Ha quanto tempo trabalha na Instituicdo?

10%

40% '

Emenosde 1ano

Emaisdelanoe
menosde 5 anos

mais de S anos

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Dentre os participantes da pesquisa, a fim de verificar o nivel de
adequacdo do perfil, foi solicitado que informassem se tiveram alguma
formacdo voltada a educacdo de jovens e adultos. A partir das informacgodes
constatou-se que 50% tiveram alguma formagdo voltada para a atuagdo na

educacdo de jovens e adultos, enquanto a outra metade ndo (grafico 10).
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Gréfico 10 — Ao longo do seu percurso teve alguma formagdo voltada para a educagdo de
jovens e adultos?

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Solicitado sobre o ambito da formagdo, as respostas se dividem entre
formagdo pontual na prépria instituicdo e palestras especificas sobre
educacao de jovens e adultos.

A partir do grafico 10, percebe-se que os docentes ndo tém uma formagdo
de longa duragdo ou continuada em educacdo de jovens e adultos, o que
pode comprometer a sua preparagado para a atuagdo com estes publicos. Esta
situagdo pode relacionar-se com o fato de o PROEJA e EJA serem considerados
medidas recentes. Apesar das vdrias iniciativas de épocas anteriores, a que se
seguiu uma estagnagdo e ter ganhado novos alicerces com a CF/88, conforme

ja abordado no Capitulo I, pode-se observar a seguinte visdo,

Sdo muito recentes as iniciativas de formagdo que os profissionais da educagdo vém recebendo para
atuarem na EJA. Somente quem se formou hé pouco tempo vivenciou em seu curriculo conhecimentos
sobre o ensino e a aprendizagem de jovens e adultos. A histéria da EJA estd ligada a este aspecto, haja
vista que a modalidade constitui-se em préticas educativas fragmentadas. Esse fa%o explica-se por nio
exigir formag#io especifica, incumbindo o préprio educador de buscar por sua formag#o. Assim, parece
que qualquer professor formado para atuar no ensino fundamental e médio é docente de EJA. Contudo,
muitas vezes, tal profissional nio teve sequer uma disciplina, ou discutiu internamente no dmbito de
outras disciplinas, o ensino na EJA. Dessa realidade, advém o que presenciamos — o ensino da EJA
realizado com base em atividades infantis, descontextualiazadas do mundo do trabalho, sem levar em

consideragdio as caracteristicas especificas dos sujeitos jovens e adultos. Temos, entdo, um ensino sem
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uma metodologia prépria e contextualizada, o que se toma problemético e prejudicial e talvez seja uma

das causas da evasdo {Maraschin et ai., 2012, pp.44-45).

Neste sentido, um dos aspectos a ser considerado é uma proposta de
formagdo continuada que possibilite ao docente uma participagao mais ativa
no universo da profissdo e que potencialize o desenvolvimento da autonomia
e da capacidade de lidar com as transformagdes da economia, cultura,
sociedade e do mundo do trabalho, uma formacdo preocupada com as
transformagdes da sociedade e do ensino, adaptando as metodologias com
inovacdo nos procedimentos e estratégias para um ensino-aprendizagem
motivador e que tenha um contexto na realidade desses sujeitos.

Aponta o Documento Base do PROEJA ensino médio que a, “[...] formagdo
de professores e gestores objetiva a construcdo de um quadro de referéncia e
a sistematizacdo de concepgGes e praticas politico-pedagégicas e
metodolégicas que orientem a continuidade do processo” (MEC, 2009, p. 60).

Para trabalhar com a educagdo de jovens e adultos os docentes precisam
estar preparados, aptos para assumir e elaborar novas metodologias. Refletir
sobre a formagdo de professores para EJA e PROEJA, é essencial, pois, no
momento em que tivermos mais professores habilitados para a educagdo de
jovens e adultos, a escola tera mais potencialidade de participar de processos
de mudanga e transformacgao da sociedade (Maraschin et al., 2012).

Assim, ha a necessidade de se instituir espacos de formacdo continuada
para que o quadro de professores esteja sempre comprometido com o
projeto do PROEJA e da escola como um todo. Tudo isso pode ser viabilizado
para que a mudanca e transformagdo ocorram também quando se faz
referéncia a educagao ambiental. Embora a formagdao em educagdo ambiental
esteja um pouco mais presente no percurso dos docentes, como podemos

observar no grafico a seguir.
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Gréfico 11 - Ao longo do seu percurso teve alguma formagdo direcionada para a educagdo
ambiental?
nao
40%

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Dando sequéncia a questdo sobre formagao, ao serem questionados sobre
a formacdo para a educacdo ambiental, 60% dos docentes afirma que tem
formacgdo através ou de especializacdo em gestdao ambiental ou em educagdo
ambiental, pela pesquisa de mestrado na darea, através da formacdo em
servigo como professor estadual, da participagdo de seminarios e palestras ou
pela formagao especifica em direito ambiental.

Como se constatou, em comparag¢do com as respostas dos docentes sobre
a sua formacdo para atuar na educacdo de jovens e adultos, a busca pelo
docente por formagdo em educagao ambiental ou envolvendo meio ambiente
€ mais consistente e se revela mais direcionada e especifica.

A formagao para atuar na educagao de jovens e adultos, segundo indicado
nas respostas dos questiondrios, é obtida através de formagao de curta
duragdao ofertada pela propria Instituicdo, ndo sendo uma opgcdo dos
professores buscar formacgao de longa duragao.

Vale reiterar que a “formagdo para os professores é condi¢do para a
aprendizagem permanente e o desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional” (Maraschin et al., 2012, p.32) visto que, o contexto atual requer
uma escola de difusdo e construcdo de conhecimentos tedrico-praticos

contextualizando as necessidades de transformacgao social. Freire ja dizia que
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“[...] é necessdrio investir no desenvolvimento profissional, criando
possibilidades para que o professor passe do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemoldgica” (Freire, 1999, citado por Maraschin et
al., 2012, p. 53).

Nesse sentido, é primordial que os docentes busquem e a Instituicdo oferte
formagdo para que estejam preparados para elaborar metodologias
adequadas e saibam enfrentar as situagGes que surgem na pratica. Ainda
corroborando esta ideia, a mesma autora cita Farias, “[...] o professor ndo
nasce feito; ele estda sempre se fazendo. Ele se constitui, se produz, por meio
das relagbes que estabelece com o mundo fisico e social, isto é, sua
identidade profissional se articula a um dado espago-tempo vivido” (Farias,
2009, citado por Maraschin et al., 2012, p.127).

A respeito da formagdo docente, faz-se necessario considerar os processos
de capacitagdo dos profissionais para atuarem na educacdo de jovens e
adultos. Leff (2011, citado por Rodrigues, 2017, p. 219) concorda que “[...] a
educacdo ambiental requer que se avance na constru¢do de novos objetos
interdisciplinares de estudo através do questionamento dos paradigmas
dominantes, da forma¢do dos professores e da incorporacdo do saber
ambiental emergente em novos paradigmas curriculares [...]".

No que diz respeito a concepgdo de educacdo ambiental de cada

participante docente, obtiveram-se as seguintes respostas.
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Gréfico 12 — O que é educagdo ambiental para vocé?

O = N WH 0 N ®

M 1-discordo

totalmente

&& M 2 - discordo
@y 3 - concordo

M 4 - concordo
bastante

5 - concordo
totalmente

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Em relagdo ao gréfico acima, quanto ao entendimento dos docentes a
respeito da educagdo ambiental, ha concordancia de todos os participantes
nas perspectivas apresentadas quanto ao uso racional, também como
componente essencial da educagdo voltada para a conservagao.

Os conceitos que mais se destacaram com respostas afirmativas e que
prevaleceram perante as demais foram: i) forma de enfrentamento da crise
ambiental pela consciéncia e uso racional dos recursos oferecidos pelo
ambiente; ii) componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal, conceito
retirado do artigo 22 da PNEA; e ainda todos concordaram com iii) proposta
de construgdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservagio do meio ambiente e, em

105



consequéncia, para uma melhor qualidade de vida; e com iv) proposta para
uma relagdo ambiente x sujeito mais harmoniosa, com respeito a todas as
formas de vida.

A concepgdo de que a educa¢dao ambiental é uma proposta de construgao
de um mundo novo que forma o individuo com compaixdo pelo meio
ambiente, teve a concordancia da grande maioria dos participantes, contudo,

2 discordam totalmente. Neste contexto, Rodrigues explica,

Com a educagdo amblental, ndo se propde construir um mundo novo, como se estivesse formando um
individuo ambientalmente corredo para ter compaix3o pela natureza e desempenhar uma fungdo
ecolégica de restauragdo do passivo ambiental deixado pelas geragBes que o antecederam. Ela estd
desafiada a resgatar o senso comum a respeito da educag&o como forma de enfrentamento da crise
ambiental. Segundo Arendt (2011, p. 227), “O desaparecimento do senso comum nos dias atuals é o
sinal mais seguro da crise atual. Em toda crise, é destruida uma parte do mundo, algumacoisa comum a
todos nés. A faléncia do bom senso aponta, como uma vara magica, o lugar onde ocorreu esse

desmoronamento.” (Rodrigues, 2017, p. 243).

Ainda segundo o autor, importa saber que “a crise ambiental ndo é uma
crise de meio ambiente. Ela é resultado de uma crise de Estado, que reflete
nos ambientes, pois o Estado e a sociedade ndo conduzem um debate efetivo
em prol dos problemas ambientais” (Rodrigues, 2017, p. 243).

No tocante aos demais conceitos, ha uma leve discordancia,
predominando as opgGes que consentem com as afirmativas. No entanto,
quando afirmado que a educagdo ambiental é uma obrigagdo curricular, 5 do
total de 10 docentes, concordam, enquanto os outros 5 discordam. Embora a
exigéncia de promover a educacao ambiental esteja contida no art. 225, §19,
VI, da CF/1988, combinada com a PNMA, Lei 6.938/1981 e pela PNEA, Lei
9.795/1999, trazendo que “todos tém direito a0 meio ambiente equilibrado”
(CF/1988), entendendo-se a educagdao ambiental como as atitudes e valores

sociais, culturais que contribuem para a preservagdo da natureza. O nimero
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de professores que discordam pode ter uma dupla interpretacdo. Por um
lado, pode ser interpretado como desconhecimento dos professores da
legislagdo em vigor; por outro lado, significar que concebem a educagao
ambiental como um processo natural, de consciéncia, reflexdo, reconhecendo
a importancia do tema, o que facilita a abordagem e a introdugdo nos
conteudos.

Quando solicitado se na visdo deles havia outra perspectiva de
entendimento da educagdo ambiental, as respostas foram variadas, porém
nenhum deles justificou.

Em comparagdo com o grafico 4, da analise dos questiondrios dos alunos,
quando perguntado sobre as perspectivas da educacdo ambiental para o
PROEJA, com afirmagGes semelhantes as apresentadas aos docentes,
constata-se que todas as afirmativas foram acolhidas de forma positiva pela
maioria dos educandos, sobressaindo a “proposta para uma relagdo ambiente
X sujeito mais harmoniosa, com respeito a todas as formas de vida” (13).

Nesse aspecto, é perceptivel que a maioria dos alunos e professores possui
uma visdo semelhante das questGes ambientais restrita as praticas
pedagdgicas. Contudo, pensar a educacdo ambiental pressupGe uma
sensibilizagdo que vai além da conscientizagdo a respeito da importancia de
acgGes ligadas a preservagao e conservagdao do meio. Todo esse contexto vaiao

encontro da perspectiva de Reigota, ao afirmar que

Melo ambiente é o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relagdes dindmicas e em intereagdo. Essas relagdes implicam processos de criagdo cultural e tecnolégica
e processos histéricos e sociais de transformagdes do meio natural construido (Reigota, 1995, citado por
Philippi Jr & Pelicioni, 2014, p. 856).

Essas transformagGes dependem de estratégias metodolégicas que

possibilitam organizar os processos formativos. Nesse viés, os docentes foram
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questionados se a matriz curricular do curso Técnico em Vendas Integrado
PROEJA esta organizada para integracao da educagdo ambiental nas diversas
disciplinas: 30% afirmam que ndo ha organizagao para a integracao, enquanto

outros 70% afirmam ser parcial essa integracdo, conforme grafico abaixo.

Grafico 13 - A matriz curricular do curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA estd
organizada para integracdo da educacdo ambiental nas diversas disciplinas?

B Sim
H Ndo

Parcialmente

B Nao conhego a Matriz

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Essa percepcao também foi apresentada aos alunos, na pergunta
representada pelo gréfico 3, e que possibilitou deduzir que ha integragao das
questdes ambientais nas disciplinas do curso. Na visdo da grande maioria dos
docentes (70%) a matriz curricular do curso esta parcialmente organizada
para a integracdo da educagao ambiental em todas as disciplinas e para 30%
dos docentes ndo esta sequer organizada nesse sentido. As razoes individuais
para a ndo integracdo podem estar relacionadas com questdes de carga
horaria, ou mesmo por ser uma unidade curricular com contetidos que ndo
tem relagao com meio ambiente, conforme descrito pelos docentes. Contudo,
este cruzamento de dados vem reforcar a percecao de que a abordagem das
questdes ambientais acontece mais no ambito de cada disciplina, e em
determinadas disciplinas mais do que noutras, do que de uma forma

transversal a todas as disciplinas.
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A educagdo ambiental exige uma integracdo de conhecimentos e
aproximagGes holisticas que requerem novos conhecimentos tedricos e
praticos para sua compreensao (Leff, 2013). Assim, busca-se a integragdo
como forma de transformagdo através da transversalidade e
interdisciplinaridade.

Frisa-se que, enquanto a interdisciplinaridade busca integrar as diferentes
disciplinas pela abordagem de conteiudos comuns, os temas transversais
permeiam todas as areas para ajudar a escola a cumprir seu papel principal de

educar para a cidadania.

Trabalhar de forma transversal significa buscar a transformagdo dos conceitos, a explicitagdo de valores
e a inclusdo de procedimentos, sempre vinculados 3 realidade cotidiana da sociedade, de modo que
obtenha cidad3os mais participantes. Cada professor, dentro da especificidade de sua &rea, deve
adequar o tratamento dos contetdos para contemplar o Tema Meio Ambiente, assim como os demais
Temas Transversais. Essa adequac¢do pressupde um compromisso com as relagdes interpessoals no
émbito da escola, para haver explicitagdo dos valores que se quer transmitir e coer@ncia entre estes e os
experimentados na vivéncia escolar, buscando desenvolver a capacidade de todos para intervir na
realidade e transforméa-la, tendo essa capacidade relagdo direta com o acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade (PCN, 1998 pp. 27-28).

A transversalidade abrange a possibilidade de sistematizar os
conhecimentos de forma que os componentes curriculares ndo fiquem
isolados e que abordem a realidade intervindo nos acontecimentos da
sociedade. Concebe-se que a transversalidade tem de se orientar por
processos vivenciados pela sociedade. Cumpre salientar que a
transversalidade s6 tem significado dentro de uma compreensdo
interdisciplinar do conhecimento, tratando os contelddos de maneira

integrada em todas as areas do conhecimento, conforme defendem os PCN.
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Gréfico 14 - Na sua concepcdo, que préaticas pedagégicas relacionadas a educacdo ambiental
sdo programadas para a formagao do Técnico em Vendas Integrado PROEJA?

M Nenhuma

20% m Considera aspectos culturais e sociais dos

alunos

Adota estratégias inovadoras
20% &

M Restringe a participa¢o dos alunos na aula

0%

m Utiliza trabalhos coletivos

Utiliza tecnologias da informag&o

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Ao serem questionados sobre que praticas pedagégicas relacionadas a
educag¢do ambiental sdo programadas para a formagdo do Técnico em Vendas
Integrado PROEJA, 60% revela que as praticas consideram aspectos culturais e
sociais dos alunos, 20% reconhece que utiliza trabalhos coletivos e 20% afirma
que restringe a participacdo dos alunos, limitando a interagdo na aula. Se por
um lado, se apresenta como positivo (face a literatura produzida na drea) a
consideracdo do contexto sociocultural dos discentes, o fato das estratégias
poderem ndo fomentar a participacdo dos mesmos atenua as expectativas
positivas a esse respeito. Para, além disso, segundo os alunos auscultados,
nenhum professor adota estratégias inovadoras ou utiliza tecnologias da
informacdo, o que nos leva a crer que as aulas seguem os métodos
tradicionais.

Vale ressaltar que a educagdo ambiental a ser desenvolvida nas atividades
de sala de aula “ndo consiste numa educagdo que manipule os alunos,
tampouco aquela que abandona o aluno diante dos desequilibrios ambientais,
considerando que nada existe” (Rodrigues, 2017, p. 256). Ao professor cabe
desenvolver uma postura que leve os alunos a refletirem sobre a intimidade

de existéncia das questGes ambientais. Levando em conta a reflexdo anterior,
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os professores foram questionados sobre o grau de importancia do

conhecimento sobre o meio ambiente para as atividades do curso.

Gréfico 15 — Do seu ponto de vista, qual o grau de importdncia do conhecimento sobre o
meio ambiente para as atividades do Técnico em Vendas PROEJA?

0% B Nada importante
0% _¢: 0% M Pouco Importante

Importante

B Muito importante

Bastante Importante

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Em conformidade com o gréfico 15, nota-se que essa questdo é consensual
por parte dos participantes docentes, visto que todos reconhecem ser de
extrema importancia, pois metade do grupo afirma ser bastante importante,
enquanto a outra metade julga ser muito importante.

Considerando o grafico 6 da andlise dos inquéritos dos alunos, onde a
grande maioria também considera importante, podemos constatar que
ambos os grupos (docentes e alunos) consideram que a educagdo ambiental é
importante e deve estar presente nos contetidos do curso de vendas.

A par da importancia dos conhecimentos sobre o meio ambiente, os
docentes foram questionados também sobre a frequéncia da abordagem as

questdes sobre educagdo ambiental nas suas praticas pedagdgicas.
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Grafico 16 — Nas suas aulas aborda questdes relacionadas com a educagdo ambiental?
6

5

4

0 i T T T T 1
1-Nunca 2-Raramente 3-As vezes 4-Muitas vezes 5-Sempre

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

A partir da andlise do grafico 16, sobre a abordagem de questdes
relacionadas 3 educagdo ambiental na aula que ministra, verifica-se que esta é
abordada sobretudo “as vezes” (5), embora alguns docentes afirmem abordar
muitas vezes (2) ou sempre (2). Apenas 1 dos participantes afirma que sdo
raras as vezes que aborda essas questoes.

Comparando com as respostas equivalente a questdo (grdfico 5), na
percepcdao dos alunos, a educacdo ambiental é abordada as vezes (9),
somente 3 participantes consideram que ha frequéncia na abordagem, sendo
que 1 considera que sempre o tema estd em pauta e outro (1) afirma que
raramente.

Frente as respostas, constata-se que a tematica é trabalhada de forma
moderada, distanciando a transversalidade do tema de interesse social e que
deve ser pensado de forma prospectiva inserindo novas variaveis no modo
como o educando concebe a natureza e a relagdo com a sociedade, realgando
os vinculos entre o mundo da escola e a realidade.

Para a andlise das justificativas referente a pergunta sobre a frequéncia da

abordagem das questGes ambientais nas suas aulas, sistematizaram-se as
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respostas através da criagdo de categorias, agrupando-se as respostas

semelhantes, conforme quadro 7.

Quadro 7 - Justificativas das respostas do Grafico 16.

Categorla

Inevitabilidade de se abordar o
tema pela sua presenga no
cotidiano

Abordagem inerente aos
conteudos da disciplina
Reconhecimento da

importancia para a formagdo
integral dos cidaddos, mesmo
que ndo esteja previsto no
curriculo

Abordagem do tema

Constrangimentos temporal e
organizacional

Justificativa docente

Doc 02 - As questdes ambientais estdo presentes no
dia-a-dia de todos nés, ndo tem como abordar
conteudos sem fazer esta relagdo;

Doc 10 - Sempre se relaciona com o meio ambiente a
vivéncia do conhecimento.

Doc 03 - A questdo ambiental surge esporadicamente
nas disciplinas de Filosofia e Sociologia. (Por. ex.:
bioética, movimentos sociais ligados a causa
ambiental);

Doc 04 - Quando trabalho ecologia humana, social e
ambiental;

Doc 08 - Pois trabalho a industrializacdo e a agdo
humana.

Doc 05 - Para tornar um atorsocial, oriundo de PROEJA,
algumas abordagens que fogem da ementa, mas que os
engrandecem enquanto cidaddos devem ser abordadas
e difundidas, pois muitas vezes sentem-se inferiores e
incapazes. Inseri-los a um meio através de pratica e
orientagdo é de extrema valia.

Doc 06 - Trabalhos com PPI - reaproveitamento de
materiais.

Doc 07 - Procuro textos que dizem respeito ao tema a
fim de interpretacdo e produgdo textual;

Doc 01 - Ndo dou-me em conta de abordar tal tema;
Doc 09 - Meu componente tem apenas 1h por semana,
dificll fazer abordagem holistica.

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

A partir dessa sistematizacdo verificou-se que para alguns docentes

abordar questdes ambientais é inevitavel, pois faz parte do cotidiano e se

relaciona com as vivéncias do conhecimento dos sujeitos. Freire ja apontava

que é imprescindivel trazer as experiéncias diarias dos educandos “[...] minha
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insisténcia de comegar a partir de sua descrigdo sobre suas experiéncias da
vida didria baseia-se na possibilidade de se comegar a partir do concreto, do
senso comum, para chegar a uma compreensdo rigorosa da realidade.”
(Freire, 2008, p.131).

De outra forma, a educagdo ambiental é abordada, pois esta intrinseca no
conteido das disciplinas. Em outra visdo, mesmo ndo fazendo parte do
curriculo, o docente reconhece a importancia da educa¢gdao ambiental para a
formagdo integral do sujeito.

Outros docentes abordam o tema articulando-o com o desenvolvimento
das competéncias previstas para a sua disciplina, como por exemplo, leitura e
interpretacdo de textos e no trabalho com PPI, Prética Profissional Integrada,
articulando os conhecimentos trabalhados em sala de aula para o
reaproveitamento de materiais ou residuos, através de elaboragao de oficinas
praticas.

Também se perceberam, nas justificativas, restricbes de tempo para a
abordagem dos conteudos préprios da disciplina, impedindo de haver uma
relagdo com o tema. Outro constrangimento é o fato de que o docente ndo
percebe a importancia de abordar a tematica ambiental uma vez que o
docente diz “ndo se da conta de abordar a educagao ambiental”, pressupondo
ser uma questdo irrelevante.

No gréfico seguinte, apresentam-se as respostas dos docentes
relativamente as dindmicas das aulas em que abordam as questdes

ambientais.
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Gréfico 17 — Indique a frequéncia com que os seguintes elementos estdo presentes nas
dindmicas das suas aulas em que aborda as questdes da educagdo ambiental.

7

o
Qf'\ ‘?a & &
¢ & &S 3
kg
o‘#\ o ﬁ@ & & & o @‘*& af & = 1-Alunca
PG $& & sﬁp ® & f M 2-Raramente
& & @b © & > §
v (\d?p"" @,bép o‘f‘q cf?& o bbbd’ 3-As vezes
‘@efg b’bbé X bé’& i ‘;‘?} M 4-Muitas vezes
Q,,@\ \,'.5-‘\ W V§‘§P  5-Sempre

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

De acordo com o grafico 17, é possivel perceber que as respostas dos
docentes sdo variaveis. Dos elementos apresentados, o que mais frequente
pelos docentes, de acordo com o gréfico é a utilizagdo da partilha e reflexdao
sobre experiéncias dos alunos, podendo abordar as histérias de vida desses
alunos e relaciona-las com o cotidiano social e profissional, outro ponto pelos
vistos utilizado pelos docentes.

Outras praticas também apontadas por grande parte dos participantes é a
exposicdao tedrica pelo docente, onde se pressupde que sejam tratados os
conteudos e que sejam relacionados com a tematica ambiental. Destaca-se a

valorizagdo pelos docentes das atividades que promovem o questionamento e
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analise critica, atividades que partam dos conhecimentos prévios dos alunos e
as relacionadas com o cotidiano.

Das restantes estratégias, as atividades de aplicagdao sdo utilizadas com
regularidade (“muitas vezes” ou “sempre”) por apenas 4 docentes, o trabalho
por projeto apenas por 3 docentes e as atividades de pesquisa apenas por 2
docentes. Se alargarmos a andlise da frequéncia de “sempre” até “as vezes”,
percebe-se que o nimero de professores que utilizam estas estratégias
aumenta, sendo esta subida mais expressiva para as atividades de pesquisa - 6
dos docentes utilizam “as vezes”. Lamenta-se este fato por serem estratégias
que pela sua dimensdo mais participativa e em contato com a “realidade”
poderiam contribuir para um maior aprendizado, fixagdo dos conteudos e
instigar a investigagcdo dos alunos adultos possibilitando a confrontagdo com
suas experiéncias. Quando solicitado se outro elemento esta presente,
nenhum dos participantes justificou.

A estratégia menos utilizada pelos docentes do PROEJA é o
desenvolvimento de atividades envolvendo outras instituigGes, um
importante meio de desenvolvimento do conhecimento e troca de
experiéncias, facilitando a comunicagdo e transmissao de informagGes e
apresentacao da realidade da sociedade.

Importante a visdao de Godinho et al., quando menciona que a educagdo de
jovens e adultos vai além dos espagos formais, criando uma rede de interagdo
que envolve os sujeitos e os faz conhecerem os problemas que afetam seu
entorno, problemas ambientais, sociais, e a participarem ativamente e se

posicionarem diante de certas situag6es na sociedade:

Acreditamos na escola como espago no qual os desejos e as necessidades se transformam em projetos
em prol da justi¢a social, e que encontram no seu entorno as condi¢des para se efetivarem. A escola

parte do seu contexto sécio-cultural, buscando junto com seus educandos alternativas para melhorar
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este contexto, de modo que as participagdes dos sujetiso presentes nas comunidades locais possam

transformar qualitativamente o lugar em que est3o inseridos (Godinho et ai., 2012, p. 249).

Outra das praticas que os docentes menos utilizam sdo as atividades de
extensdo, pouco valorizadas pelos docentes, visto que 4 nunca utilizam e os
outros utilizam as vezes ou raramente. O uso de novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo, que possibilitaria o acesso a informagdo e
pesquisa sobre o tema, é também uma das estratégias menos utilizada, ainda
que o campus possua 3 laboratérios de informatica equipados e disponiveis
para qualquer atividade do campus. Na opg¢dao de outros elementos, a
resposta que predomina é nunca, ndao tendo nenhuma justificativa.

Considerando a abordagem das questdes ambientais nas aulas, o gréfico a
seguir demostra a percep¢dao dos docentes quanto 3s dificuldades
encontradas ao abordar questGes sobre a educagdao ambiental no curso

Técnico em Vendas Integrado PROEJA.

Gréfico 18 - Quais as maiores dificuldades que encontra ao abordar questdes sobre a
educagdo ambiental nas suas aulas?

7
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4
3
2
1 - m 1-Discordo
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< \& bastante
0"@0 5 - Concordo
%'Sd. totalmente

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.
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Observa-se que as respostas para essa questdo sdo variadas, contudo,
para todas as dificuldades apresentadas, prevaleceram respostas
discordando. Ha duas interpretagbes possiveis, ou os docentes ndo sentem
tantas dificuldades na abordagem das questdes ambientais nas suas aulas ou
as dificuldades ndo passam pelas hipéteses que apresentamos no
questionario. O fato de a opgdo “Outro” ter recolhido 6 respostas “Discordo
Totalmente”, fortalece a primeira interpretagao.

Havendo dificuldades, a pouca ligagdo entre os contetdos da disciplina e as
questGes ambientais ndo é, para a grande maioria dos participantes, razao
para a tematica ndo ser abordada, uma vez que apenas um docente concorda
e os restantes ou discordam ou discordam totalmente. Estes resultados
contribuem para reforgar a possibilidade de integrar a educagdao ambiental no
curso através de abordagens assentes na interdisciplinaridade e
transversalidade.

A falta de recursos adequados (materiais, espagos, etc.), o baixo nivel de
conhecimentos dos alunos e a falta de motivagdo dos alunos, ndo sdo
dificuldades muito percebidas pelos docentes na abordagem das questGes
ambientais, pois, para as trés opgbes, 7 dos participantes discordam
(somando as respostas “Discordo Totalmente” e “Discordo”) e apenas 3
concordam (somando as respostas “Concordo”, “Concordo bastante” e
“Concordo totalmente®).

A opgdo que retune um maior numero de respostas concordantes é a falta
de formagdo especifica para lecionar sobre esta matéria. Nao obstante, o
nimero de respostas concordantes é semelhante ao nimero de respostas
discordades, 50% concorda enquanto a outra metade discorda. Estes dados

estdo em consonancia com os dados do grafico 9, onde demonstra-se que

118



60% dos docentes tem formacao especifica na area, o que podera viabilizar o
recurso a estratégias mais diversificadas e adequadas a abordagem das
questdes ambientais.

Ja para a possibilidade de haver outro motivo que dificulta a abordagem
sobre educagdo ambiental, 3 dos participantes confirmaram, porém nenhum

justificou.

Gréfico 19 — Os alunos envolvem-se com facilidade no desenvolvimento do tema?

1- Discordo totalmente; 3. piscordo; 1

o
5-Concordo ‘
totalmente; 24
ummmﬂ

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Na questdo relacionada ao envolvimento dos alunos, percebe-se pelo
grafico 19 que ha consenso da grande maioria de que ha facilidade dos alunos
jovens e adultos se envolverem quando abordado o tema. De acordo com as
justificacbes apresentadas pelos docentes, pode-se considerar que essa
facilidade na manifestacdo se da devido aos conhecimentos prévios desses
alunos e ao fato de ja terem vivénciado ou tido conhecimento pela midia de
varias situagbes que expdem o tema.

No quadro a seguir, apresenta-se as justificativas as respostas dadas pelos
professores, referentes ao grafico 19, orndenou-se o quadro por
caracterizagcfes que agruparam as justificativas comuns.
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Quadro 8 - Justificativas as respostas do Grafico 17
Categoria Justificativa docente

Doc 01 - Acredito ser um tema que possa ser inserido no dia a dia
Envolvimento pelas dos alunos;
experiéncias Doc 03 - sempre que o tema educagdo para o ambiente é abordado,
cotidianas os alunos trazem suas experiéncias cotidianas, e dal partimos para a
discussdo e reflexdo das nossas agdes;
Doc 04 - Sempre que abordada a temdtica eles participam muito,
relatam experiéncias e desenvolvem processo critico e criativo;
Doc 06 - A realidade ambiental e seus contornos s@o perceptiveis aos
alunos, basta auxiliar na compreensdo do contexto.

Informagdo sobre o Doc 02 - De certa forma é uma temética presente na midia.

tema

Reconhecimento da Doc 05 - Os alunos sdo conscientes desse tema, por Isso manifestam
importancia das empatia com as discussGes sobre a tematica

questdes ambientais

Abordagem dotema Doc07 - O envolvimento é momentaneo

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Em resposta a facilidade de envolvimento pelos alunos, observou-se que os
docentes apresentam a questdo da vivéncia didria dos educandos, apontando
relatos de experiéncias e o envolvimento destes através de discussGes
reflexivas que desenvolvem o processo critico e criativo e pela compreensao
do contexto vivido. Em outra visdo, um docente justifica o envolvimento pela
presenca da temdtica presente na midia, considerando que a ascensdo das
questGes ambientais na imprensa falada ou escrita se faz pelo crescente
interesse da sociedade atual, por situagbGes de conservacdo e possibilidades
de um mundo sustentavel.

Outra justificativa destaca que os alunos reconhecem a importancia das
questdes ambientais e propdem-se a discutir sobre a tematica, demonstrando

interesse sobre assunto. Noutra visdo, pode-se dizer contraditéria as
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anteriores, um docente manifesta que os alunos envolvem-se de forma
transitéria, ndao detento suas ateng6es na tematica.

0 que fica claro pelo grafico e nas justificativas € que os alunos tém um
certo envolvimento com a tematica, visto ser um assunto relevante, presente
no cotidiano e relacionado as experiéncias de vida.

Gréfico 20 — No campus Santa Rosa/RS, hé apoios e incentivos por parte da Instituicio para a
educagdo ambiental?

0% 10%.--

HSim ENSo = Ndosei

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

De acordo com o grdafico 20, é possivel perceber que o IFFar apoia e
incentiva para que haja uma educacao voltada ao ambiente, com participacao
nos projetos desenvolvidos pela Prefeitura, com o Projeto apoiado pelo MEC
chamado de Sala Verde, onde sao feitas palestras e oficinas a bordo de um
caminhdo que se desloca para cidades préximas, principalmente na semana
do meio ambiente (05 de junho).

Cuida-se também da realizacdo de palestras e discussdes acerca do tema
em Semindrios e Mostras de trabalhos, além de pequenas atividades de
identificacao das lixeiras, disposicao de residuos e coleta de materias para uso
e reciclagem, com desenvolvimento de oficinas com materiais descartados,
projetos de pesquisas com residuos da construcao civil e construgao

envolvendo os alunos.
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Quadro 9 - Justificativas as respostas do Gréfico 18

Doc1

Doc 2

Doc 3

Doc 4

Doc 5

Doc 6

Doc 7

Participagdo no projeto "Santa Rosa Nosso Planeta"; organizacdo de palestras
com a participagdo dos alunos; programagdo na Semana do Meio Ambiente...
H4 algumas palestras e atividades, mas acredito que ha muito espaco para
ampliagdo.

Sala verde

Poderiam ser mais eficazes, ndo somente lixeiras, usar os espagos e
possibilidades de implantagdo de novas abordagens de forma mais prética e
tornando-as usuais.

Ha Projetos em andamento nesta area. Os alunos do Integrado ja foram
premiados em nivel municipal por desenvolver projetos nessa drea na
Instituicdo.

A prépria existéncia do curso Biologia é um incentivador, embora, de atuagao
bastante timida no campus.

Divisdo de lixo

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

a

Frente a analise do quadro, os incetivos estdo presentes embora para

alguns docentes de forma timida, podendo ser alargados ou serem mais

frequentes, abrindo espago para um aprendizado mais significativo com a

participagdo efetiva dos alunos. Neste contexto, o grafico 21 corrobora com

as afirmagGes de que as iniciativas existem e a maioria compreende que os

incentivos sdo adequados face aos propdsitos da educagdo ambiental

{somando as respostas “Adequado”, ”“Muito adequado” e “Totalmente

adequado”), embora 40% considere pouco adequado.

Grafico 21 - Como avalia a adequacdo desses incentivos face aos propdsitos da educagdo

ambiental?

10% 0% m1 - Nada adequado
20% N

M 2 - Pouco adequado

3 - Adequado

30%

% - - M 4 - Muito adequado

5 - Totalmente adequado

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.
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No grafico a seguir, foi perguntado aos docentes se existem parcerias com
outras instituicbes para o desenvolvimento de acgOes e/ou projetos
relacionados ao meio ambiente, o que resultou em: 60% desconhece
qualquer acdo ou projeto e 40% afirma que ha sim parcerias, estas
desenvolvidas com as Prefeituras da regido e escolas, com o presidio estadual,
com a participacao de representantes do campus no Conselho Municipal do
Meio Ambiente, para planejamento de projetos relevantes sobre meio
ambiente.

Gréfico 22 - No compus Santa Rosa/RS, existem parcerias com outras instituicdes para o
desenvolvimento de agdes e/ou projetos relacionados ao meio ambiente?

HSim EMNSo mDesconhego
60%
0%

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Sendo que a maioria dos docentes afirmou desconhecer a existéncia de
parcerias para o desenvolvimento de acdes ou projetos na area do ambiente,
sera importante perceber as razoes desse fato, nomeadamente, se é uma
questdo de foro pessoal, isto €, resultante de uma falta de interesse pelo
tema que por sua vez faz com que nao procurem ou nao estejam atentos a
informacgao disponivel, ou se é uma questao institucional, sendo necessario,
por exemplo, melhorar os processos e meios de divulgacdo dessa informagao.

Aos que responderam afirmativamente a questdo exposta no grafico 22, foi
questionado de que forma o curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA se
envolve nessas agdes e/ou projetos. Manifestaram que se da a partir da

participagdo em palestras e eventos relacionados ao tema, com acgdes
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conjuntas com o presidio de Santa Rosa, com projetos da Prefeitura Municipal
e outras entidades que tratam da tematica.

Nesse contexto, importa salientar que a instituicdo de ensino é um agente
fundamental para a divulgagdo dos principios e praticas da educagdo
ambiental, considerando que para o bom funcionamento é necessario ir além
das estruturas escolares, buscando o envolvimento de outras instituicGes e da
sociedade como um todo, pois essa relagdo propicia as pessoas uma
compreensdo da realidade que desencadeia os conflitos entre humano e
ambiente natural.

Essa compreensdo da realidade pode ser adquirida pela mudanga de
atitudes e competéncias, a respeito das quais os docentes se posicionam,
atendendo aos formandos do curso onde ministram.

Gréfico 23 - Do seu ponto de vista, quais as principais atitudes e competéncias em Educagdo
Ambiental adquiridas pelos formandos com a conclus&o do curso?
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Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Nota-se, pela interpretacdio do grafico 23, que a competéncia que

prepondera é a consciéncia ecolégica e maneiras sustentaveis de producdo e
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consumo, seguida pela alternativa da responsabilidade constante pela
conservagdo e restauragdio do meio ambiente. Se considerarmos todas as
opgGes de resposta afirmativas, podemos ainda mencionar a promogao de
relagGes de equilibrio entre humano e meio ambiente. Importa ressalvar,
contudo, que para todas as afirmagdes a resposta que predomina é a opgao
concordo, o que uma vez mais nos faz ponderar se os participantes optaram
por uma resposta mais “neutra” (“a resposta do meio”), um posicionamento
menos vincado, embora para esta questdo se tenha assegurado a
possibilidade de expressarem que n3o sabiam.

As atitudes e competéncias com maior nimero de respostas discordantes
sao o respeito as normas de protecdo e prevencdo do meio ambiente em
concordancia com as LegislagGes ambientais vigentes, o que nos leva a crer
que falta conhecimento sobre as legislagbes que tratam do tema.

Salienta-se que pelo menos um dos participantes afirma desconhecer a
aquisicdo de tais competéncias. No ponto “Outro”, embora as respostas
tenham variado bastante, nenhum dos participantes justificou.

Quando solicitado que propusessem sugestGes para melhorar a
concretizacdo da educagdo ambiental no curso Técnico em Vendas Integrado
PROEJA, eis que os docentes foram incisivos em suas consideragdes, deixando
claras suas posigées.

Considerando as sugestdes propostas para melhorar a concretizagdo da
educacdo ambiental no curso Técnico em Vendas Integrado PROEIA,
conforme descrito no quadro abaixo, eis que os docentes foram enfaticos em
suas consideragOes, ressaltando a abordagem e integracdo das questdes
ambientais nos conteldos didrios trabalhados em sala de aula, optando por
um planejamento integrado entre os docentes, utilizando a

interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de integragao
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entre os conteudos de uma disciplina com outras dreas do conhecimento,
proporcionando um trabalho mais significativo para os alunos e que reflita na
sua profissdo, em sua vida e, consequentemente, na vida de toda a sociedade

a que pertence.

Quadro 10 - A partir da sua experiéncia, o que considera que poderia ser melhorado? (por
exemplo, ao nivel da instituicdo, das parcerias, das praticas de ensino-aprendizagem, etc.)

Categorizacio Respostas docentes

Abordagem mais Doc 01 - Insergdo nos contetidos didrios trabalhados em sala de aula;
frequente e Doc 02 - Deveria haver um planejamento mais Integrado entre os
interdisciplinar do  docentes das disciplinas técnicas e da drea basica, para que o trabalho
tema ocorresse de maneira mais significativa para o aluno. Isso serve para o

que se relaciona as questdées ambientais, como também para o curso
de forma geral;
Doc 4 - Penso que os professores poderiam em suas praticas (PPI, por
ex) integrar mais as questdes ambientais, juntamente com outras
disciplinas e ndo somente em sua.

Alunos, sujeitodo  Doc 05 - A¢des mais expressivas. Com participagdo e construgdo dos

préprio alunos.

conhecimento

Conscientizagdo Doc 03 - Um trabalho focado no consumo consciente, tanto na esfera
de alunos e do desperdicio de recursos naturais como no aspecto econfmico do
professores individuo.

Doc 06 - Mais atividades de conscientizagdo para docentes e alunos.
Doc 09 - Deveria ser melhorada a consciéncia dos docentes relativa ao

tema.
Doc 10 - Atividades praticas com os alunos e maior conscientizagdo e
comprometimento.
Teoria x préatica: Doc 07 - Realizar projetos praticos na area e que ja ocorre via PPI.
Combinagdo de Doc 08— Tirar a teoria do papel e partir para a pratica.
atividades Doc 10 - Atividades praticas com os alunos e maior conscientizagdo e

comprometimento.
Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018.

Conforme ja mencionado, o meio ambiente foi considerado pelo Ministério
da Educacdo, através do PCN, um tema transversal, devendo estar integrado a
todos os niveis de ensino formal, numa relagdo de transversalidade, de modo
que introduza toda pratica educativa e a0 mesmo tempo crie uma visao

abrangente da questdo ambiental desenvolvendo no educando atitudes e
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competéncias sobre meio ambiente que possam impactar o exercicio de suas
atividades enquanto técnicos em vendas.

Em outra visdo docente, o que pode ser melhorado é a participagdo do
aluno na construgdo da sua propria aprendizagem. Sabe-se que o docente é o
agente de fomento da busca pelo conhecimento a ser desenvolvido no aluno,
contudo, o aluno pode participar desse planejamento colaborando com seus
conhecimentos prévios, fruto das vivéncias e que faz parte do processo
interno de cada sujeito, tornando a aprendizagem mais significativa para os
jovens e adultos.

No entendimento de alguns docentes o que é importante ser melhorado é
o desenvolvimento de um trabalho mais focado na conscientizagdo tanto de
alunos como de professores, é importante que a instituicdo de ensino
desenvolva mais do que informagdo e conceitos sobre meio ambiente. Ha a
preocupacdo que a escola articule a formagdo de valores com mais agdes
praticas, trabalhando as atitudes e mudan¢a de comportamento para que
alunos e docentes desenvolvam o respeito e a preservacdo do ambiente. E
importante, como diz Freire, “teorizar a pratica e construir a teoria,
procurando articular a teoria e a pratica, o saber e o fazer, o ensino e a
pesquisa” (Freire, 1998, citado por Philippi Jr & Pelicioni, 2014, pp.790-791).

Complementando as sugestoes de melhoria, os participantes foram
instigados a compartilhar alguma sugestdao em relagdo a educagdo ambiental
para a educagdo de jovens e adultos, para auxiliar no desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos, reforgando sua formagdo e o significado do
meio ambiente, para o desenvolvimento sustentadvel e consciente, conforme o

quadro 11.
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Quadro 11 - Ha algo mais que voc@ gostasse de compartilhar em relagio a educagdo
ambiental voltada a educagdo de jovens e adultos?
Doc01 Considerar a experiéncia de vida dos alunos do curso do PROEIA, é fundamental
para que o trabalho da Educagdo Ambiental tenha significado para eles. Tudo que
tem significado, fica como aprendizado.

Doc02 Acredito que poderiam ser desenvolvidos mais trabalhos nessa tematica com a
EJA

Doc03 Que esta faga parte da construgdo da cidadania dos nossos alunos ao longo de
toda a sua formagdo

Doc04 Que as agdes sejam praticas, jovens e adultos s6 buscam envolvimento com base
em pratica e execugdo na maioria das vezes

Doc 05 A importancia de realizar atividades interdisciplinares sobre a tematica. Trabalhar
mais sobre a legislagdo ambiental atual

Doc 06 Deveria ter algumas palestras
Doc 07 Ler detidamente Satish Kumar

Fonte: elaborado a partir de dados recolhidos pela autora, 2018

Algumas das sugestSes reforcam a importancia de as atividades serem
significativas para os alunos, recorrendo as suas experiéncias de vida,
aumentando a componente pratica das atividades e pensa-las de forma
interdisciplinar. Ha também o reforgo da contribuicdo da educagdao ambiental
para a constru¢do da cidadania, algo que deve ter lugar ao longo de toda a
formagdo. Outras sugestGes sao mais especificas e indicam a realizagdo de
palestras, a abordagem de legislagdo ambiental e a leitura de determinados

autores.
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2.CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo teve por objetivo analisar os modos de concretizagdo da
educagdo ambiental no processo de educagdo e formagdo de jovens e adultos,
que frequentam o curso PROEJA do IFFar campus Santa Rosa/RS. As principais
consideracbes a que chegamos permitem-nos responder aos objetivos
especificos deduzidos do objetivo geral e que nortearam o trabalho. O que se
pode afirmar, por meio da andlise do PPC do curso e dos questionarios
realizados com os docentes e discentes do curso, é que a integragdo da
educac¢do ambiental existe, porém é fragil e inconsistente.

Evidenciou-se que o PPC do curso apresenta o meio ambiente como uma
questdo de formagdo ética. Além disso, o curriculo reforca essa ideia, pois
apresenta a tematica em algumas disciplinas. Contudo, constata-se que os
docentes ndo abordam a tematica com frequéncia e essa afirmativa fica
evidente confrontando as respostas dos questionarios. Percebe-se também
que nem todos os docentes utilizam a tranversalidade e interdisciplinaridade
para auxiliar nas praticas pedagdgicas.

E presente, tanto para o educando quanto para o docente, a importancia
dos conhecimentos ambientais para o curso técnico em vendas PROEJA,
embora a abordagem nas disciplinas seja moderada, e nenhum professor
adote estratégias inovadoras ou utilize tecnologias da informagdo, o que nos
leva a crer que as aulas seguem os métodos tradicionais. Ndo obstante, a
maioria dos docentes considera os aspectos culturais e sociais na pratica
pedagdgica para a educa¢do ambiental.

Do ponto de vista dos inquiridos, a educagdo ambiental tem valor para a

aprendizagem e pode ser vista como um momento de conscientiza¢do para a
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resolucdo de problematicas ambientais pontuais e locais, porém, é notavel
que na pratica as propostas pedagégicas nao direcionam para essa questdo,
pois a abordagem da tematica nos conteidos, segundo os docentes, é
dificultada pela falta de formacdo especifica na area, embora 6 dos 10
participantes, afirmem ter formagdao em educagdao ambiental.

Ha preocupacdo com as dimensdes da realidade para além da formacdo
unicamente de mdo de obra, mas, sobretudo, em identificar o debate sobre a
questdo ambiental nas praticas educativas do PROEJA, enfatizando ndo
somente o cuidado com o ambiente, mas questionando sobre as relagdes
sociais vinculadas a uma educagdo que tem compromisso com a realidade
para além da formagdao meramente técnica.

Na perspectiva docente, o IFFar incentiva e apoia a educagdo ambiental
com o desenvolvimento de projetos, palestras, parcerias entre a prefeitura e
o presidio, contudo, boa parte dos docentes deconhecem essas parcerias,
deduzindo-se que possa ser pela falta de interesse ou por ndo serem
amplamente divugados os processos.

Importante frisar que a sociedade passa por uma crise resultante da forma
como nos relacionamos com o mundo, da forma como nos organizamos,
produzimos e consumimos. Desse modo, pode-se dizer que educar
ambientalmente alunos do PROEJA, significa ser um mediador de situacdes de
aprendizagem que conduzam a mudan¢a de comportamento, atitudes e
valores de educandos com opinides ja formadas, com bagagens histéricas e
vivéncias que reforcam suas culturas e que podem demonstrar certa
indiferenga com o novo.

O que se percebe é que os educandos do PROEJA estdo atrelados a ideia de
que preservar é necessario, de que a conscientizagdo é importante, todavia, é

uma forma de demonstrar preocupagdo, mas sem acdo, visto que deve ser
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direcionada para uma consciéncia mais abrangente sobre a forma de como o
meio ambiente é visto pela sociedade e o que de fato necessita ser feito para
uma educagao significativa para a preservagao.

Nessa conjectura, as vantagens detectadas apds o levantamento dos
dados, é que de alguma forma a educacdo ambiental esta sendo abordada,
mesmo que de forma pontual, nas disciplinas obrigatérias. Importante
salientar que alguns docentes sentem a necessidade de considerar a educagdo
ambiental de forma transversal nas suas disciplinas, como visto nas respostas
ao questiondrio, porém essa a¢gdo ndo é pratica comum de todos os docentes
e ndo é abordada de forma continua e permanente como impGe a PNEA.

Observa-se, contudo, que as mudangas ndo sdo rapidas nem faceis, pode-
se afirmar que, apesar de alguns contelidos pontuais serem abordados pelos
professores, esta dimensao da educagdo ndo tem sido contemplada de forma
eficiente e eficaz. Os assuntos quando levantados, sdo tratados de forma
pontual e fragmentados sem o envolvimento de todos os profissionais que
atuam nos cursos.

Por fim, a avaliagdo dos resultados permitiu concluir que as atividades em
educa¢do ambiental acontecem de maneira segmentada em disciplinas
isoladas, ndo sendo contempladas frequentemente e de forma continua.
Ademais, a compreensdo das questdes ambientais é limitada e fragmentada,
tanto pelos docentes quanto pelos alunos, contudo consideram-se positivas
as competéncias de preservacdo e cuidado com o ambiente, reconhecida
pelos participantes. Dessa forma e a fim de ampliar a abordagem da educagao
ambiental no PROEJA da Instituicdao, sugere-se capacitacdo aos docentes,
discusses sobre a inclusdao da educagao ambiental no curriculo, organizagao
de metodolgoias para superacdo da abordagem linear e fragmentada dos

conteudos.
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APENDICES

A. Autorizagdo para realizagdo da pesquisa no campus.

REY To i‘.i..i.ﬁ.e.
Rus Bameralts, 430 - 92 010080 - Fais Nave - f:amobi Sanke Masg-RE
FohaFAX, (5513248 8802

E-Mait: gabreiroria@iffaoppithaedu br

AUTORIZACAQD

Autoriaemos o(a) servidor{a} TANIA REGINA GOTTARDO TISSOT, SIAPE
1770488, ocupante do cargo de Técnico-Administralivo em Educag@o —~ Assistente em
Administracio,. lotado(a) no Campus Sanda Rosa do Instiuto Federal Farroupilha: a
aplicar quéstiondrios €. entrevistas aos sefvidorés' & alunos do 'IFFar, para fins de
pesquisa de dissertacdo relacionada ao tema PROEJA. Essa intitutada, provisoriameiite,
A ponceprdo da Educagfio Ambienial na formagdo do Frosja: yma andlise do curso
féenica em verdas do iFFar, Campus Santa Rose — RS”do Curso de Mestrado em
Educagao — Educacéo e Formag8o de Adultos da Escola Supsrior d¢. Educagao (ESE},
do Instituto Palitécnico do Ferto.

CARLA CCiERLA%}JARDlM

Featora N
tF Farraupitha
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B. Questiondrio aplicado aos educandos do curso técnico em vendas
integrado PROEJA

Prezado(a),

Convido voc@ a participar como voluntério(a) da pesquisa do Mestrado em Educagéo:
Especializagdo em Educagdo e Formagdo de Adultos do Instituto Politécnico do Porto, Porto,
Portugal, a qual objetiva identificar de que modo se concretiza a educagdo ambiental na
formagdo do Curso Técnico em Vendas Integrado PROEJA do campus Santa Rosa.

Saliento que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica na Pesquisa do IFFar e
autorizada pela Reitora e também pela Diretora do campus.

Informo que serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes
prestadas.

Para cada pergunta, por favor, escolha ou redija a resposta que melhor se adequa a
sua situagdo ou perspectiva.

Desde j& agradecemos sua colaboragdo e salientamos que a sua participagdo é

fundamental para o sucesso dessa pesquisa!

1. Conhecendo um pouco de vocé:
1.1 Idade
1.2 Sexo

( ) Feminino ( ) masculino

13 Estado Civil
( )casado(a) ( )solteiro(a) ( )unido estével
( ) divorciado/separado(a)

1.4 Possui dependente(s)?
( )sim.Quantos?___ { )ndo
1.5 Local de residéncia

( )SantaRosa ( ) Outro Municipio. Qual?

1.6 Em que ano terminou o ensino fundamental?
1.7 Por qual motivo ndo continuou os seus estudos?
1.8 Qual a sua situagdo atual face ao trabalho?

( ) trabalhando com vinculo empregaticio | ) trabalhando, porém sem
vinculo empregaticio ( )auténomo ( )desempregado
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Forma de enfrentamento da crise ambiental pela consciéncia e
uso racional dos recursos oferecidos pelo ambiente

Componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carédter formal e ndo
formal

Proposta de construgdo de valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente e, em consequéncia, para uma
melhorqualidade de vida

Forma de compreensdo da realidade social na qual o individuo
estd inserido

Proposta para uma relagdo ambiente x sujeito mais harmoniosa,

com respeito a todas as formas de vida
Obrigagdo curricular

Outra. Qual?

2.5

2.6

2.7

3.2
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Os conteidos desenvolvidos pelos docentes abordam o estudo do meio

ambiente e suas relagdes? Indique o grau de frequéncia dessa abordagem.

( )1-Nunca ( )2-Raramente ( )3-Asvezes ( )4 —Muitas vezes

( )5-Sempre
Os métodos utilizados pelos professores facilitam a compreensdodo  estudo do meio
ambiente e as questdes ambientais desenvolvidas nas aulas?

( )1-N&ofacilitamnada ( )2 - Facilitam pouco ( )3 - Facilitam

( )4-—Facilitam muito ( )5 - Facilitam imenso
Qual o grau de importancia do conhecimento sobre o meio ambiente para as
atividades do Técnico em Vendas?

( ) 1-Nada importante ( ) 2-Poucoimportante ( )3 - Importante

( )4 -Muitoimportante ( )5 —Muitissimoimportante

Justifique a sua resposta (por qué?).

Somente para os alunos do 32 ano. Nos restantes casos, avangar para a pergunta
Voce@ considera-se preparado para trabalhar na drea de Vendas?
( )1-Nada preparado ( )2 -Um pouco preparado ( )3 —Preparado
( ) 4—Muito preparado ( ) 5— Muitissimo preparado
Que compet@ncia(s) adquiriu no decorrer do curso que levard paraa vida em
relagdo a questdo ambiental?

H4 algo mais que queira partilhar sobre a integracdo da educagdo ambiental no curso
Técnico de Vendas?

Muito obrigada pela sua colaboragdo!



C. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(a) senhor(a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de iniciagdo
cientifica de mestrado intitulada “A concepg¢do da educagGo ambiental na formag¢Go do
PROEJA: uma andlise do Curso Técnico em Vendas Integrado do IFFar, campus Santa Rasa —
RS”. Nesse trabalho de investigagdo, conto com o auxilio da orientadora Doutora Carina
Coelho, professora do Mestrado em Educagdo - Especializagdo em Educagdo e Formagdo de
Adultos do Instituto Politécnico do Porto, Porto, Portugal. Serdo analisadas as concepgdes e
préticas da educagdo ambiental que permeiam a formagdo profissional do Curso Técnico em
Vendas Integrado PROEJA do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha,
campus Santa Rosa, buscando investigar a proposta de educagdo ambiental apresentada no
curriculo do curso e abordar a visdo dos docentes e discentes, comparando os conhecimentos
prévios com a realidade apresentada em sala de aula.

Nesse sentido, convido Vossa Senhoria a colaborar nesse trabalho de pesquisa. Para
tanto, necessito que o Sr(a) fornega informagdes a respeito de suas experiéncias prévias e
conhecimentos adquiridos no decorrer do curso. O Sr(a) ndo terd despesas e nem serd
remunerado pela participagdo na pesquisa. A sua identidade sera preservada, pois cada
individuo ser4 identificado por um nimero.

A coleta de dados seré feita através de questiondrio, aos docentes e discentes que
concordem em responder. O procedimento para a aplicagdo do questiondrio aos docentes
serd através da ferramenta “Google Forms”, o segundo serd diretamente aos alunos com
posterior transcricdo para andlise. Apds esse momento de coleta, as respostas fornecidas
serdo transcritas na sua literalidade para serem analisadas de forma cientifica.

O estudo tem como intuito contribuir para a mudanga de comportamento perante a
natureza, aqueles que apresentam enraizados em sua cultura que os recursos naturais
existemn tdo somente para suprir necessidades humanas.

Informo que participagdo nessa pesquisa é voluntéria, portanto, vocé esté livre para se
recusar a responder perguntas que lhe causem constrangimento ou deixar de participar a

qualquer momento, sem apresentar justificativa.
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Solicito a sua autorizagdo para o uso dos dados para a produgdo de artigos técnicos e
cientificos. A sua privacidade serd mantida através da ndo identificagdo do seu nome. Este
termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas ficara

em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: Tania Regina Gottardo Tissot
NUMERO DO TELEFONE: (55) 99936-2018 ou (55) 3511 2575
ENDERECO: Rua Uruguai, 1675, Bairro Central, Santa Rosa/RS
ASSINATURA DO PESQUISADOR

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha

Rua Esmeralda, 430, Bairro Camobi, Santa Maria, Rio Grande do Sul

Fone/Fax: (55)32189850 e-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3%andar, Ed. Ex-
INAN, Unidade Il — Brasilia— DF- CEP: 70750-521— Fone: (61)3315-5878/ 5879

e-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi
de forma clara e objetiva todas as explicagGes pertinentes ao projeto e, que todos os
dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medigdes dos
experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado
que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura

Local: Data: / /

D. Questionario aplicado aos docentes do curso técnico em vendas integrado
PROEJA

144



A na formagio dos alunos do Prosia.

A educac3io ambiental na formagcio dos alunos do
Proeja.

Esta prsquisa é direciprats a0s dosdess quie ninisvamn auas no Quso Técnico en Verwdas Froejo
do [FFrar coyaus Saata Rosa e twn como achjebvo derificar onwodo d2 ernwazacan da educecso
arbietsl na !'urrrl.agaodnsaiwwsdoﬁoe;a. C estirie faz paite da pr=pasd paia o MesDado ein
Edw_giz EspecializacSoem Eduraao e Fommegac de Adustas do InsThiad Fuftaas= o do Pono,
Por, Partugd).

B Tania Tresot, rgpmnsins pela pesquisa de mestrado *A concepcso da EcETEo Adtand) na
ﬁ:rmag:wdoﬁnqa. unia analise do LSO VWD em vendas do FFar, carmgas Santa Rosa - RS,
convado vocé a paliciPar como volvatFo{a)

AsuﬂmeMmpﬂan&saumasuamm moral
TrHechal social cu @lasra) en GualJier fase . Rax=gita se QuUe N30 onera @asWs fuarcssios Paa
o(a) vk reuax(y).

Saliento quie o Praedo 5oi qvwadopeb.omﬂédeéﬁmemﬂsqﬂsadoﬁare!&emﬁmﬁo
para aphcagso pela Rafews da InstituicSo e Dirsdora do canpus.

Ac eader erm patbicipar da pes@ssa, sea nome e xentdade ses30 martickTs ein Sigho,
grathua a mivecdxie das inform actes taveadss. Voce ndo sera identificado{a) em msdusn
AT, e Grando os resul tados da pesquisa forem dvibgadas em everrtas su publoagies.

Para cada peyguma, por favor. escotha ou 1edia a fespasta que mehor se &keud a sia shuagio ou
Ersmeciva.
D esde i3 ag@derD su a o datxnaa 0 e s2frln qUE a U3 (AMPetao é kodaTama paa o =D
d apesquisal

*Cibrigatono

1. Vocé cownxsts esn parficipar da P=Qia v st wassde 2 *
Movesr SPEnNS2 uma oval.
Caorcydo em pteapas voleitanismesne da p=QAas2 Esiou cieme dos objetvas e
PTEpTSTE do ecnxk
N30 cowordo Aare de v eeyndns oste ITITD.

Perfil do entrevistado

2 1- idade *

Marcar apenas ums oval.
de20a30
de31a40
de41 a50
acovma de 51

32-Sexo*
Mo rear rEas ama ol
P—
Mxscubno
Pref0 n30 nErar

NEps/itocs QOIS COMTIMSAL1 KA SUMWONEL ASSE Y ST Wy ZWWSoa|ibiRaeT SBiamt
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oUm A1 A exdicasm ambientd na formagan dss akzos de Peeja.
4.3 - Fertmagde Academica: Habilitagoes
Mstar a@enas ums eval.

GraJdudgao
Mestrado

Pés-Ocuinvxio

5. Ao [enge de seu pescurso tev e alguna formagio veltada para a educag&o de jovens e
adulios? *

Mercae agenas umsa avsl.

O s

Nao

6. Se respefideu Sim. por favor. especifque o ambie dezsa formagdo:

7. A0 [enge de 1eu pencurso teve algunia formagie direcionada para a educagde ambienta)?

Mercax agenas ums avsl.

QO sew
(O nao

3. Se respendeu Sim. por favor. especifique o dmbite dessa formagho:

9. 4 _Qual seu regime de trabathe *
Mstar aamnas umaE oval.

20horss

40horss
Dedicagéio Exelusivs

10. 5 - H2 quanie tampo 17 sbalka B3 Ingduiigie *

Mooy xNsS umns eva).

menes de 1 ane
makde 1 ano e mews de S anes

mais de S anoe

it idocs. googhe comonmes/di 1 kA 34 T4 a8sY mwSexd SNy Wvice bR dzr JBedit



L2018 Awtismcio ambientd na formagio dos dsoes do Preeja.
11. 6- Qual a area que leciona? *

Marcar qpenas wira oval

() Cndas da Natureaa

() Unguas

() Cendas Socak e Humanas

() WMskemilica e dreas afins
| Tecnologias da Infermagio e Cemunicagso
) @ulra

Perspectivas sobire Educa¢io Ambiental

2.1- Imeﬂmﬁomﬁmﬂnam’!mcaﬁmmmmﬁe&
indique o seu grau de comcerdincia. Ezcala: 1 — Discordo totalmente; 2 — Biecerdo; 3 —
Concordo; 4 — Concordo bastante; $— Cencerdo totsimente *

Macar gpenas wira oval por Bnha.

Econal, i i o
dehmmimnh.emhdosw X X
aiveis e modalidades do processo
educalivg, em cardier formal e

néo formal

Proposta de corstltugao de

conservagao do meis ambiente e,
em consequéncia, para uma
medhor qualidade de vida

Forma de compreensio da J
realidade sodal na qual o e 0 0 X
andividue e=t3 nsendo

ankicole x 2ieio mais

eamnons, com respefio @ magODDDD
as formas de vida ;
Obrigagdo curmicular LK 0 X )
Outa CX XXX

hitps:iidocs poogie comformsid! | kAT Juwghe4Aais Y nwizxd BxWyZVwScsi xRz Bedit



SUOsABE A edicagae ambientd na formagio des AAmos de Progja.
13 2 - A matriz cumicadlar do curso Técnico em Vendas integrade Proeja esté organizada para
integracio da educagio ambienttal nas diversas disciplinas? *
Marcar apenas wRa oval.
D Sim
i iz
Parcidineante
S0 confwego 2 Maliz
14. 3 - Ha sua concepcio, que graficas pedagégicas relacienadas i educagio ambiental siio

programadas para a formacio do Técnico em Vendas Integrade Proeja? *
Marcar spenas uRa oval

{ | Nenhwms
Censidera aspecies culurais € sociais dos alunoe
) Resiringe a partieipa¢ao des ahmos na aula
{ Utiiza trabethos celelivoe
Usiliza tecnologia da infermagao
15 4 - Do seu pento de vista, qual o grau de importancia do cenhecimento sobre o meio
awisieate para as atividades do Técnico em Vendas Praeja? Escala: 1 — Rada impertante; 2

— Pouco impertante; 3 — importemte; 4 — Muito importante; § — Bastante imppatante *
Marcar apenas una oval.

1 2 3 4 S

Praticas pedagédgicas na abordagem as questées sobre
educacao ambiental

16. 1 -Mikes suas anlas aberda questoes relacionadas com a educagio ambientsl? Escala: 1 —
Horca; 2 - Rarament=; 3 — As vezes; 4 —Muitas vezes; 5 — Sempre”
Marcar apenas uea oval.

1 2 3 4 5

17. Justifique a soa resposta (por qué?) *

1%. Se respendeu 1 — Nunca, passe para a
perguntia 8. Para os restantes casos,
continge.

hitps:idocs google comFonmsidl1kA34 uwahE4AaieY nwizxt DxWy2\Wcs b Rdzr Sedit
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82018 Ao anbientd na formagd des dunos tio Pree.

19 6 - mdique a frequéncia com que es seguintes elementes esliio presentes nas dinamicas
das suss aulas &M que aborda as questies da educagio ambiental. Escala: 1 —Munca; 2 —

Rasamente; 3 — Asveas,tl Muites veaes; 5 — Sempre
Marcar aperas ama oval por Brha.

Exposicéo tedrica pelo docente
Trabalho por projeto

Atividedes de apficago (pratica)
Afividades de pesquisa
Afividades de extensso

Partilha e reflexdo sobre
experiéncias dos alunos
Afividades relacionadas com o
cofidiano social e profissional
Afividades que promavem o
guestionamento e analise critica o \
Atividades que partam dos S S e | G
conhecimentos prévios dos alunos ' —— S\
Imormerio e Comumicagio e
Aividades emeivendo autras -
instituigdes
COutro [

20 7 - Quais as majores dificuldades que encentra ao aberdar questées sebre a

-

ambiental nas suas aulas? Escala: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discorde; 3 — Cencorde; 4
{etalmente

— Concordo hastante; 5 — Concordo
Marcar apenas ama oval por Enha.

Fala de cecursos adeguados C O O W D)
(materiais, espagos, efc.) i ———
Baixo nweldemﬂmmmdus

lecionar sobre esta maténa _— = =\
Fahdemdlasm = ol ‘|. X “'-
RmcaWomlsmnﬁeums

da dhecighrsa e a educagio CD@.Q
ambientsl
Cufro. l X 3 ¢ X

21_8 - Os alumes envolven-se com facilidade ne desenvolvimente do tema? Escala: 1—

Discerdo todalmente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo bastante; 5 - Concorde

mialmente
Marcar apenas ama oval

hitps:ifdoes google comformsid! kA4 uwghE4AatsY medod By 2\vicejobRdzrBedit



01/0&2018 A educagiie ambiental na formagie des uncs de Preeja.
23.9 - No campus Santa Rosa/RS, ha apoios e incentivos por parte da Instituigio para a
educagiio ambiental? *
Marcar apenas uma oval,
Sim
N&o
Naosei

24, Se respondeu Sim, por favor, dé exemplos.

25. 10 - Como avalia a adequagie desses incentivos face aos propésives da educagio
ambiental? Escala: 1 - Nada adequado; 2 - Pouco adeguado; 3 — Adequado; 4 - Muito
adequado; 5 - Totalmente adequado *

Marcar apenasg uma ovai.

1 2 3 4 5

26. 11 - No campus Santa RosaRS, existem parcesias com oitras instituigdes para o
desenvolvimento de agdes e/ou projetos relacionados ao meio ambiente? *
Marcar apenas wina oval.

Sim
Néo
Desconhego

27. Se respondeu Sim, por favor, explicite como se da o envoivimento do curso Técnico em
Vendas Integrado Proeja nessas agdes efou projetos?

Mips://decs geegle som/ffomme/d/ 1 kA Z4mG04A20s Y nwESalYYT Vv Seei 2xRdzr bedit
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A equencie ambiental na formagso dos dunos de Praeja.
2812 - Do seu ponto de vista, quais as principais atitudes e compeliEmcias em Educagio

Ambiental adquuitdias pelos formandes cem a conclusie de curso? Esesila: 1 — Discordo
totalmente; 2 — Discordo; 3 — Concordo: 4 — Concondo bastante; 5 — Concorde tetalmente;

NS - Nae sei *
Mancar ageras una oval par irha.

1 2 3 4 S NS
E i -ume 7 o~ - - - .
susheniiivels de gredisg 30 @ S, R
CONSUMO
Responsabiidade constante pela ) ! s
consevaghan e restauragiodo (0 0 0 W 0
o ambients

eqilibrio entre emanc eme [/ X_ ) AKX
Siente

Respeilo a3 noymas de pretegdo e
prevencao do meio amibenie em o o
concordéncia com as Legislaches " L9
ks vi
Gestao de processos preventivos —— T
em rela;3o aos residuos — NN
Gestdo de processos preventivos —— —— =
de utilizagdo da dgua A \ ( )
Cutro {

Sugestoes para melhorar a concretizacao da educagao
ambiental no curso Técnico em Vendas Integrado Proeja

29,13 - A partir da sua eqpeniéncia, © que considisra que poderia ser melherado? (per

exemplo, ae nivel da insGituigho, das parcerias, das (réticas de ensino-sprendizagem, edc.)

34. 14 - Ha algo mais que vocé gosania de compartiihar em refacae a educagio ambiental
vetiada a educagiie de jovens e adulios? *

Powered by

. Google Forms

hitps:/fdocs google comfformsidi ki34 3uwghe4Aatsy mwizxl BxiWy2\vScsj2xibRdzrJBiedit
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