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RESUMO

O relatdrio de estagio reflete o percurso de formacdao da mestranda, no
ambito da unidade curricular de pratica educativa supervisionada, que
decorreu na Escola Superior de Educac¢do do Politécnico do Porto.

Visa a obtencdo da qualificacdo profissional através da aquisicao do grau de
mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico.
Pretende-se expor o percurso formativo, salientando experiéncias e
competéncias adquiridas nos dois niveis de educagao, com a colaboragao do
par pedagodgico, da professora cooperante e da supervisora institucional.

Este perfil docente duplo, profundamente enriquecedor, reveste-se de
praticas e metodologias em ambas as vertentes, permitindo ao educador
preparar a transicdo de nivel educativo, tornando-a mais harmoniosa,
garantindo que a mesma seja favoravel para as criangas.

Este documento integra os pressupostos tedricos e legais que
fundamentaram a pratica educativa, o contexto educativo onde a mesma
decorreu, o quadro tedrico e metodolégico que refere as estratégias de
investigacdo utilizadas em contexto da acdo. A metodologia de investigacao-
acdo permitiu melhorar e enriquecer as intervencdes pedagodgicas,
possibilitando um olhar critico e indagador ndo sé acerca das praticas, mas
igualmente sobre a Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,

de uma forma mais geral.

Palavras-Chave: Criancas; Educacdo; Investigacdo-Acdo; Perfil docente

duplo;






ABSTRACT

The internship report reflects the training course of the master's degree,
within the scope of the curricular unit of supervised educational practice, which
took place at the Escola Superior de Educacdo do Politécnico do Porto. It aims
to obtain the professional qualification through the acquisition of the master's
degree in Pre-school Education and 1st Cycle of Basic Education.

It is intended to expose the training course, highlighting experiences and
skills acquired at both levels of education, with the collaboration of the
pedagogical pair, the cooperating teacher and the institutional supervisor.

This dual, deeply enriching teaching profile has practices and methodologies
in both areas, allowing the educator to prepare the transition of educational
level, making it more harmonious, ensuring that it is favorable for children.

This document integrates the theoretical and legal assumptions that based
the educational practice, the educational context where it took place, the
theoretical and methodological framework that refers to the research
strategies used in the context of the action. The research-action methodology
allowed to improve and enrich the pedagogical interventions, allowing a critical
and inquiring look not only on the practices, but also on Pre-School Education

and 1st Cycle of Basic Education, in a more general way.

Keywords: Children; Education; Research-Action; Double teacher profile;
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INTRODUCAO

A elaboragdo do presente relatério de estagio (RE) encontra-se prevista no
complemento regular especifico do curso de Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de Educagdo
(ESE) do Politécnico do Porto. Este RE fundamenta-se e ele proprio fundamenta
a Pratica Educativa Supervisionada (PES) realizada na Educacdo Pré-Escolar
(EPE) e no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB).

A PES na EPE, bem como a PES no 1.2 CEB tiveram lugar no mesmo contexto
educativo, sendo que a primeira ocorreu na sala com criangas de trés e quatro
anos e a segunda no segundo ano de escolaridade, tendo sido desenvolvida em
par pedagogico, com uma duracgdo de 220 horas em cada uma das valéncias.

A narrativa neste RE tem como principal objetivo evidenciar o percurso de
formacdo realizado pela mestranda, através da mobilizacdo e articulagdo de
saberes cientificos, pedagodgicos, didaticos, culturais e investigativos,
problematizando teorias, praticas, recursos e contextos.

Pretende ainda mobilizar os conhecimentos adquiridos na resolugao de
problemas em contexto educativo, espelhando os papéis e funcGes de um
educador de infancia e professor 1.2 CEB que foram construidos ao longo da
formacdo, com uma atitude profissional reflexiva e investigativa, capaz de
traduzir as competéncias socioprofissionais e pessoais. Estes objetivos sdo
comuns aos objetivos da PES na EPE e no 1.2 CEB e estdo mencionados na ficha
anual da unidade curricular.

A colaboracdo e supervisdao foram imprescindiveis para a pratica da
mestranda, que se norteou pela metodologia de investigacdo-acdo,
considerando o ciclo observacdo-planificacdo-acdo-reflexao-avaliacdo,
atentando sempre na escuta ativa da voz das criancas, captando as suas

caracteristicas, necessidades e interesses.



O presente documento encontra-se organizado em cinco partes
constituintes, sendo elas a presente introducdo, trés capitulos e uma reflexao
final. A introducdo pretende evidenciar toda a organizacdo, bem como os
objetivos que sustentam a construcdo do RE.

O primeiro capitulo, referente ao enquadramento tedrico e legal, assume
uma importancia fundamental como pilar da PES, porque sustenta o
desenvolvimento da pratica da mestranda e fundamenta os capitulos
seguintes, focalizando-se na importdncia da formacdo de um docente
investigador, critico, reflexivo e de perfil duplo.

O segundo capitulo exp0e através da caracterizacao do contexto de estagio,
determinados elementos como a sua localizagdo e os principios que norteiam
a acdo educativa, fazendo referéncia ao Projeto Educativo do agrupamento, sao
aspetos que permitem entender de que forma o contexto influencia a pratica.
Para além das caracteristicas referidas, o ambiente educativo esta explicito
através da descricao das componentes fisicas da instituicdo, da gestdo e a sua
interacdo. A caracterizacdo assume um carater essencial para o educador de
infancia e o professor do 1.2 CEB conhecerem o contexto, garantindo, através
desse conhecimento, um planeamento das atividades mais coerente, de forma
a torna-las motivadoras, integradas com intencionalidade e capazes de
desenvolver holisticamente cada crianca.

Para finalizar este capitulo € mobilizado o quadro tedrico e metodoldgico
gue refere as estratégias de investigacdo utilizadas em contexto da acdo.
Baseada no paradigma sécio construtivista de educacdo, pressupds a adogao
de uma atitude reflexiva, que permitiu pensar sobre a agao e dar resposta as
duvidas e incertezas que foram aparecendo, no sentido de perceber qual a
mudanca a fazer em intervengdes futuras.

O terceiro capitulo assenta na descricao e analise das acGes desenvolvidas e
dos resultados obtidos a luz do quadro concetual do capitulo I, e das
caracteristicas do contexto enunciadas no capitulo Il. S3o assim espelhadas
algumas dessas acbes e reflexdes que emergiram da descricdo, analise e

reflexao critica dos resultados obtidos ndo apenas junto das criangas, mas com



vista a construcdo e aperfeicoamento do perfil que a mestranda assumiu e
deseja desenvolver futuramente.

O corpo textual do RE termina com uma reflexao final sobre o que foi o
processo de PES nos dois niveis educativos, e de que forma todos os momentos
contribuiram para o desenvolvimento e visdo da mestranda daquilo que é ser
educadora de infancia e professora do 1.2 CEB.

Para terminar este relatério, é ainda apresentada uma lista de referéncias
bibliograficas e de documentos legais, alguns facultados pelos docentes outros
de pesquisa auténoma, que foram utilizadas ao longo de todo o processo,
sendo necessarias para fundamentar o que é mencionado.

Importa aludir, a existéncia de anexos, indispensaveis para clarificar algumas
informacgdes e situagdes patentes no documento. Estes anexos ilustram de
forma grafica momentos plenos de vida e de cor, que muitas vezes dizem mais
gue mil palavras, pois documentam a pratica e as mudancas por nés efetuadas

na escola e que mexeram com toda a comunidade escolar.






CAPIiTULO | — ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

“Mais do que cendrios desconectados, as criangas beneficiam de sistemas de
atencdo e educacdo que estejam bem ligados entre si, cujas influéncias ndo se
neutralizem ou curto-circuitem, mas que se complementem mutuamente,
proporcionando, no seu conjunto, oportunidades educativas ricas e polivalentes”

(Formosinho, 2000, s.p.)

1. EDUCACAO E EDUCADORES — SISTEMAS EM CONEXAO

O conceito de educacdo tem vindo a evoluir ao longo dos anos, através das
mudangas de paradigmas educacionais, alterando-se também o papel docente
(Arends, 2008). Um docente deve acompanhar as reformas educativas,
considerando os pressupostos tedricos nas suas praticas articulando, também,
com os documentos legais que norteiam e ajudam na construcdo da sua
identidade profissional.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) regula o quadro geral do sistema
educativo que “é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢do formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizacdo da sociedade” (Lei n.2 85/2009, de 27 de
agosto, artigo 1.2, n.2 2).

Em Portugal, este sistema organiza-se em Educagao Pré-Escolar, escolar e
extraescolar. A EPE é de carater universal e gratuito, a partir do ano em que as
criangas atinjam 4 anos de idade (Lei n.2 65/2015, de 3 de julho). A educacéo
escolar compreende o ensino basico, secundario e superior, embora sé os dois

primeiros sejam de carater universal, gratuito e obrigatério (Lei n.2 85/2009, de



27 de agosto). Por fim, a educacdo extraescolar engloba atividades que
permitem aos alunos desenvolverem as suas potencialidades, em
complemento da formacgdo escolar ou da caréncia da mesma (Lei n.2 49/2005,
de 30 de agosto).

Em relagdo aos docentes, o perfil geral de desempenho profissional dos
educadores de infancia e dos professores do ensino basico, que esta subjacente
no Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, tem em conta quatro dimensdes:
profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;
participacdo na escola e envolvimento com a comunidade; e por fim, o
desenvolvimento profissional.

Na dimensao profissional, social e ética — o docente promove aprendizagens
de natureza diversificada, apoiado na investigacdo e na reflexdo da pratica,
fomenta a autonomia e garante o bem-estar das criancas respeitando as suas
diferencas culturais e pessoais e assume dimensao civica e formativa nas suas
acdes. Na dimensdao do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem — o
educador promove aprendizagens significativas, utiliza saberes transversais e
multidisciplinares, recorre a atividade experimental, aplica corretamente a
lingua portuguesa, recorre a varios suportes nomeadamente as tecnologias de
informacdo e comunicacdo, desenvolve estratégias pedagdgicas
diferenciadoras e recorre a avaliagdo como elemento regulador e promotor da
gualidade do ensino;

N3do menos importante é a dimensdao da participacdo na escola e
envolvimento com a comunidade — o educador perspetiva a formacdo das
criangas para a cidadania democratica, participa nos projetos, nas atividades
administrativas e de gestdo da escola, colabora com todos os intervenientes no
processo educativo, promove as interacdes com as familias e valoriza a
colaboragdo com outras instituicdes.

Por fim, na dimensdo do desenvolvimento profissional — o educador reflete
sobre as suas praticas, os aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissao,

valoriza o trabalho de equipa, desenvolve competéncias pessoais, sociais e



profissionais numa perspetiva de formacao para a vida e participa em projetos
de investigacdo ligados ao ensino.

Também o Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, define o perfil
especifico do educador de infancia e do professor do 1.2 ciclo e elenca aspetos
relacionados com a concec¢do, desenvolvimento e integracdo do curriculo. Estes
dois decretos vieram realcar o papel do profissional de educacdo no
desenvolvimento global da crianga. O artigo 3.2 do DL n.2 241/2001 refere que
o educador “concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da
planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, assim como das
atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens
integradas”.

Pacheco (2001, p. 16) elucida que o curriculo corresponde “a um plano de
estudos, ou a um programa, muito estruturado e organizado na base de
objetivos, conteudos e atividades e de acordo com a natureza das disciplinas”.
O docente é também o “gestor do curriculo” que se trata de um “conjunto de
aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (Rolddo, 1999, p. 24).

O educador de infancia e professor do 1.2 ciclo do ensino bdsico, auténomos
nestes processos de gestao e adequagao curricular, devem refletir criticamente
sobre as decisbes tomadas, num espirito de trabalho em equipa (DL n.2
240/2001, de 30 de agosto). Trabalhando de forma colaborativa, o docente ndo
pode prescindir do trabalho individual, devendo aprofundar e preparar o
trabalho em momentos auténomos, para que em momentos coletivos possa
apresentar e partilhar ideias e saberes, co construindo conhecimentos (Roldao,
2007).

Os docentes da educacdo pré-escolar e do 1.2 ciclo do ensino basico devem
trocar ideias de maneira a promover aprendizagens significativas “de uma
forma integrada, no ambito das diferentes dimensdes da escola como
instituicdo educativa”, procurando a constante articulagao entre os diferentes
niveis de Educagdao, promovendo desta forma a transversalidade das

competéncias exploradas (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 139).



Uma das vantagens do perfil duplo é permitir ao docente o conhecimento
das praticas e metodologias em ambas as vertentes, permitindo ao educador
preparar a transicdo de nivel educativo, tornando-a mais harmoniosa,
garantindo que a mesma seja favoravel para as criangas.

A mudanga pela qual as criangas passam quando mudam de uma etapa —
EPE - para outra — 1.2 CEB — é crucial, pois pode provocar sentimentos de
inseguranga e ansiedade e, por esse motivo essa mesma mudanga deve ser
realizada de maneira cuidada, articulada, previamente organizada e refletiva,
potenciando nas criangas seguranca, sentimento de protecdo e equilibrio,
tornando estes momentos repletos de novas aprendizagens.

A integracao de novas informagdes com o conhecimento existente é um
processo cognitivo que Piaget designa por assimilagdo, isto é, quando as
criangas adquirem novas aprendizagens, utilizam os conhecimentos prévios
para que as novas experiéncias se tornem condescendentes. O docente procura
estar atento ao conhecimento prévio dos alunos para se auxiliar deles como
instrumentos de leitura e interpretacdo dos novos conteudos e, assim,
construir aprendizagens significativas.

Ao considerar a crianca como sendo competente, ativa, construtora do seu
préprio desenvolvimento, Piaget concebeu uma perspetiva construtivista da
aprendizagem, ou seja, uma aprendizagem por descoberta, fruto da interacdao
do sujeito com os objetos e com o meio. Esta defende que o desenvolvimento
intelectual acontece espontaneamente na crianga a partir da sua a¢ao sobre o
ambiente. Ja o conhecimento que a crianca constréi baseia-se nas suas a¢des e
na sua reflexdo sobre essas mesmas acdes. Assim, a aquisicio de
conhecimentos é um processo individual que depende das estruturas
cognitivas do sujeito e da relacdo do sujeito com o objeto.

Na teoria socio construtivista Vygotsky considera que o desenvolvimento
cognitivo depende muito das interacdes com as pessoas do mundo do aluno e
das ferramentas que a cultura proporciona para fomentar o pensamento
(Woolfolk, 1998). Por um lado, se Piaget valorizava mais a interacdo entre iguais

do que entre crianca e adulto, Vygotsky considera que tanto a interagao entre



crianga — crianga como a interagdo entre crianga — adulto produzem
conhecimento, sendo necessario para a aprendizagem que um deles se
encontre num nivel mais avancado de desenvolvimento, para conseguir atuar
na Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) da crianca.
O conceito de ZDP é explicado por Vygotsky como sendo:
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real de uma crianca — realizacdo
independente de problemas — e o nivel mais elevado de desenvolvimento
potencial determinado pela resolu¢cdo de problemas sob a orientagdo de um

adulto ou trabalhando com pares mais capazes (Fontes & Freixo, 2004, p. 18).

A atuacdo na ZDP torna-se pertinente para a aprendizagem significativa e
construtiva da crianga, na qual o docente incentiva a resolugao de problemas
observando as suas acbOes auténomas, devendo propor atividades que
permitam a sua evolucdo (Vygostky, 1999), permitindo que a crianca “[atinja]
niveis de dominio e desempenho que, por si sé ou sem ajuda, lhes seriam mais
dificeis ou impossiveis” (Vasconcelos, 1997, p. 35).

Apesar das diferencas, as perspetivas construtivista e socio construtivista
convergem na concetualizacdo do individuo como elemento ativo na
estruturacao das suas aprendizagens.

No capitulo lll sdo analisadas varias praticas que vao ao encontro ndo sé
destas teorias como também a de Gardner (2012) que fundamenta a
importancia da realizacdo da diferenciacdo pedagdgica. Gardner defende que
todos os seres humanos sao detentores de sete inteligéncias multiplas:
inteligéncia linguistica, légico-matematica, espacial, musical, corpo-cinestésica,
interpessoal e intrapessoal.

Ao longo da PES foi possivel perceber as diferentes inteligéncias defendidas
por Gardner (2012) nos grupos de criancas dos dois niveis educativos,
reafirmando a necessidade de compreender a crianga como sendo um ser
individual com interesses e necessidades que poderdao ser dispares dos

restantes colegas do grupo. O docente tem, desta forma, o dever de garantir



que todas as criancas se sentem motivadas e desafiadas nas diferentes
atividades. (Oers, 2009).

Explanada a visdo construtivista, sdcio construtivista e a teoria de Gardner
salientamos que estas e a metodologia de investigacdo-acdo sustentaram a
pratica educativa supervisionada.

A metodologia referida potenciou o desenvolvimento das competéncias de
observacdo, de planificacdo, de acdo, de avaliacio e de reflexdo, dando
intencionalidade ao processo educativo (cf. Capitulo Il).

Uma vez que a sociedade atual se caracteriza pelo desenvolvimento
tecnolégico e pelas criancas estarem expostas “a uma midia e tecnologia
atraentes”, a educacdo deve adaptar-se aos novos tempos (Gardner, 2001, p.
176). O excesso da quantidade de informacdo “exige que as no¢des tradicionais
de conhecimento, da sua “transmissao”, da “apresentacdo” pelos professores
e da aquisicdo pelos alunos sejam objeto de uma revisdo aprofundada”
(Cardoso, 2013, p. 50). A introducdo do computador nas salas suscita mais
entusiasmo e interesse sem negligenciar a exploracao e manipulacdo de outros
materiais ou a procura de outras atividades (Amante, 2007).

O conectivismo de Siemens (2004), é uma nova corrente de aprendizagem,
que busca responder as altera¢cdes sociais e culturais provenientes da
constante evolucdo da tecnologia. Siemens aceita a aprendizagem formal e ndo
formal, espacos de trabalho e espacos sociais em qualquer momento e lugar,
sendo que a aprendizagem depende da fonte motivacional e interesse pessoal.

Integrado na mesma teoria, Driscoll (2000, citado por Siemens, 2004, p. 11)
acrescenta que a aprendizagem "deve vir como resultado da experiéncia do
aluno e [da] interacdo com o mundo". Deste modo, considera-se a
aprendizagem como a “capacidade de construir conhecimento em rede”
(Cardoso, 2013, p. 231), pelo que cabe ao docente desenvolver ambientes
ativos e significativos (Figueiredo, 2002).

Os recursos educativos selecionados pelo docente revelam-se importantes

no ensino e aprendizagem dos conteldos, pela razao de facilitarem a aquisi¢ao
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de objetivos e competéncias, significativas e importantes (Spodek & Saracho,
1998).

Flores, Ramos & Escola (2015), citando Quadros Flores (2010), mostram que
a integracdo das TIC na educac¢do ndo é linear, uma vez que os professores
passam por trés etapas distintas, embora ndo estanques, ja que uns se
encontram em transicao realizando metodologias mistas: etapa da descoberta,
etapa da experimentagao e, por ultimo, etapa da mudanga.

Os autores referem que, num cendrio de mudanga, a escola torna-se mais
aberta e que as praticas envolvem as criangas em contextos com significado,
conduzindo-os para o mundo da descoberta, do prazer, da partilha, da
colaboracdo e do saber-fazer.

Estas praticas alimentam o saber e esbocam um novo perfil de docente
muito mais atento as criancgas, investigador, orientador, preocupado com o
processo de ensino e aprendizagem.

As TIC, como potencial para o desenvolvimento e construgcdo de
aprendizagens, e encaradas sob uma perspetiva socio construtivista, exigem
uma planificacdo cuidada e reflexdo do professor sobre as opcdes tomadas,
mas também que o mesmo promova aprendizagens pela experiéncia, pela
reflexdo, pelo questionamento e pela procura (Flores, Peres & Escola, 2009).

Estas ferramentas apresentam multiplas potencialidades e oportunidades
para envolver as criangas na construcdo de conhecimento, tornam-se
corresponsaveis pela producdo e aquisicdo de contelddos, num contexto de
aprendizagem colaborativa e o docente passa dum papel transmissor a
facilitador/orientador.

A escola ndo pode estar dissociada da sociedade em que vivemos, rodeados
por novas tecnologias, que podem facilitar o ensino e a aprendizagem. Apesar
da escola onde efetuamos a PES, ndo incentivar a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos pelas criancas, a diade procurou fomentar a utilizagcdo das TIC na

escola, familiarizando as criangas com as mesmas (cf. Capitulo Ill).
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2. A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O PAPEL DO EDUCADOR

A educacgdo Pré-Escolar, tal como é referido na Lei n.2 65/2015, de 3 de
julho, é universal para todas as criangas que atinjam os quatro anos, existindo
possibilidade de a estender a criancas com trés anos. A escolaridade obrigatéria
destina-se as criancas que ingressam no 12 Ciclo do ensino Basico.

Segundo a Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar (n25/97 de 10 de fevereiro),
“a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida” e identifica-se como um procedimento continuo
gue assinala, em primeiro lugar, o desenvolvimento e a realizacdo das
potencialidades de cada um (Marques, 2001, p. 13). Resulta da interacdo
dinamica entre o adulto e a crianca, sendo a crianca o centro da educacdo o
adulto tem o papel de a orientar segundo os seus interesses, necessidades e
ritmo, impulsionando, o desenvolvimento das potencialidades, avivando as
capacidades de comunicac¢do, de expressao e a socializacdo.

Em consonéancia e de acordo com Oliveira-Formosinho (2007), a crianca é o
elemento principal da sua aprendizagem cujo modo deve ser ativo, pessoal e
idiossincratico, indo ao encontro dos principios da pedagogia construtivista, de
um modo participativo e experiencial é ela prépria a construir o seu
conhecimento.

Neste sentido, a educacdo norteia-se em redor de quatro pilares do
conhecimento: “aprender a conhecer” a partir da aquisicao de ferramentas de
compreensao do ambiente circundante; “aprender a fazer”, que se traduz na
acdao depois da compreensdo desse mesmo ambiente; “aprender a viver
juntos”, ou seja, a cooperacdo e participacdo com outros agentes sociais; e por
fim, “aprender a ser”, um saber que engloba os anteriores, visto que a
educacdo contribui para o desenvolvimento pleno da pessoa (Delors, et al.,
2005, p. 90).

Os objetivos gerais pedagdgicos da educacdo pré-escolar, estao definidos no
artigo 10.2 da Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar (n25/97 de 10 de fevereiro),

e apoiam o documento orientador do pré-escolar: as Orientagdes Curriculares
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para a Educagao Pré-Escolar (2016), sendo estes “promover o desenvolvimento
pessoal e social da crianca com base em experiencias de vida democratica numa
perspetiva de educacdo para a cidadania; fomentar a insercdo da crianga em
grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo
uma progressiva consciéncia como membro da sociedade; contribuir par a
igualdade de oportunidade no acesso a escola e para o sucesso da
aprendizagem; estimular o desenvolvimento global das criangas no respeito
pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que
favorecem aprendizagens significativas e diferenciadas; desenvolver a
expressao e a comunicacdo através de linguagens multiplas como meios de
relacdo, de informagao, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do
mundo; despertar a curiosidade e o pensamento critico; proporcionar a crianga
ocasides de bem-estar e de seguranca, nomeadamente no ambito da salde
individual e coletiva; proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou
precocidades e promover a melhor orientacdo e encaminhamento a crianca;
incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagdes de efetiva colaboragao com a comunidade”. A crianga apresenta-se,
neste sentido, como um individuo com capacidade de pensamento e agao
reflexiva, sendo essencial observa-la como participante e colaboradora nos
diversos processos educativos, culturais, sociais e familiares.

Oliveira-Formosinho & Araujo (2008, p. 17), remete para a imagem de
“crianca como ativa e com iniciativa (...) como interativa e construtora de
conhecimento (...) como investigadora”, evidencia que a crianga aprende de
forma ativa e através da agao, e decorre de uma construgdao pessoal na qual
interfere a crianga e os sujeitos culturais.

Apds a exposicdo efetuada, importa salientar a importancia do educador e
o seu papel enquanto agente ativo do processo de ensino e aprendizagem e de
“(re)construtor do seu conhecimento pratico pedagdgico” (Gongalves, 2006, p.
17).

Em ajuda do exposto anteriormente, temos o documento das Orientagdes

Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), que possibilita o
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desenvolvimento contextualizado de distintos curriculos, op¢cdes pedagodgicas
e praticas de avaliacdo, definido em trés areas de conteddo como: a area de
Formacdo Pessoal e Social, area de Conhecimento do Mundo, area da
Expressdo e Comunicacdo que se divide em quatro dominios (dominio da
educagao Fisica, dominio da educagdo artistica, dominio da linguagem e
abordagem a escrita, dominio da matematica).

As OCEPE ndo sao estaticas nem rigidas, mas sim uma referéncia para os
Educadores e reforcam que deve ser o educador a criar e desenvolver o proprio
curriculo. A gestdo do curriculo na Educagdo Pré-escolar esta contemplada na
circular n? 17/DSDC/DEPEB/2007 que “integra principios sobre a organizacao
curricular, procedimentos a ter em conta na avaliacdo na Educac¢ao Pré-Escolar,
bem como questdes relacionadas com a organizagao e gestao da componente
de apoio a familia e a articulagao entre a Educagdo Pré-Escolar e o 12 Ciclo do
Ensino Basico.”.

E necessario referir pormenorizadamente o que cada area pretende, assim,
a area da Formacdo Pessoal e Social pretende estimular aprendizagens ao nivel
do conhecimento e valorizagdo da identidade, competéncias de autonomia e
de convivéncia democratica e civica perante os outros e a sociedade (Lopes da
Silva, et al., 2016).

A area do Conhecimento do Mundo é, normalmente, abordada em
articulagcdo com as restantes e pretende sensibilizar as criancas para a
abordagem as ciéncias naturais, fisicas e sociais, contribuindo em simultaneo
para uma melhor compreensao do mundo (Lopes da Silva, et al., 2016).

A drea da Expressdo e Comunicacdo, divide-se em quatro dominios: no
ambito da Educagao Fisica, deverdao ser promovidas aprendizagens
relacionadas com o dominio e controlo do corpo em movimentos de pericias e
manipulacbes, bem como em movimentos que implicam deslocamentos e
equilibrios, ndo esquecendo a promoc¢do da cooperacdo em situacdes de jogo.

No dominio da Educacdo Artistica, o educador de infancia devera potenciar

experiéncias as criangas através do contacto com as artes e com a cultura
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artistica, desenvolvendo assim a sua criatividade e o sentido estético (Lopes da
Silva, et al., 2016).

O dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, € muito importante no
contexto da educacdo de infancia. O contacto que a crianga tem com o que a
rodeia, ajuda-a a adquirir e expandir o seu léxico e, consequentemente, a
atribuir sentido ao mundo, torna-se essencial para o desenvolvimento
linguistico que a crianga compreenda aquilo que lhe é dito, como também
tenha a possibilidade de se expressar oralmente. O educador de infancia tem a
responsabilidade de criar oportunidades de contacto com a leitura, bem como
com diferentes tipos de livros e diferentes tipos textuais.

No dominio da Matematica, a abordagem tem de ser estimulante em
relacdo aos nimeros e operacdes, a organizacao e tratamento de dados, a
geometria e medida, ao mesmo tempo que conserva e desenvolve o prazer e a
curiosidade relacionada com a matematica (Smole, 1996).

A area do Conhecimento do Mundo é por norma explorada em articulacao
com as restantes, pretende sensibilizar as criancas para a abordagem as
ciéncias naturais, fisicas e sociais, contribuindo em simultdneo e para uma
melhor compreensdo do mundo por parte das mesmas (Lopes da Silva, et al.,
2016).

Nas OCEPE é mencionado que a utilizacdo destas areas de contetdo na a¢do
do educador de infancia, deve caraterizar-se por uma intencionalidade que
implica uma reflexdo determinada por um ciclo interativo: observar, planear,
agir, avaliar (Lopes da Silva, 2016, p. 5).

Segundo Estrela (1994), a observacdo deve introduzir-se no plano de
formagdo dos Educadores, compondo o primeiro e o principal meio de
conhecimento. Deste modo, o tipo de observacdo desenvolvido ao longo do
periodo de estagio foi participada e participante, desarmada, mas sempre
naturalista, direta e indireta, segundo as definicbes de Estrela (1994). A
orientagdo do observador sera participante, tendo em conta que participa nas
acdes do observado sem deixar de mostrar o seu papel e sem perder a sua

posicdo (Estrela, 1986). O processo de observacdo, podera classificar-se de
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naturalista, pois emerge da “observagao do comportamento dos individuos nas
circunstancias habituais do seu quotidiano” (Trindade, 2007, p. 47) e também
€ uma observacdo desarmada pois o registo ndo acontece logo, o educador
utiliza a memoria para a construcdo desse registo, que deve ser continuo
(Estrela, 1994). Os instrumentos usados na observacdo foram: o diario de
formacdo com registo didrio e as planificacbes semanais. Para além da
observagdo indireta, é também empregue a observagdo direta, porque existe
interacdo direta com o grupo e dentro do mesmo contexto (Trindade, 2007).

Quanto mais se observa, mais capaz se estd para atuar com intencionalidade
educativa, porque ha compreensao das necessidades, interesses e dificuldades
do grupo.

A segunda etapa apresentada nas OCEPE passa pela planificagdo, que a par
do processo de observacdo, faz parte da formacdo e acdo de um educador.
Segundo Ander-Egg (1989, citado por Diogo, 2010, p. 64) planificar quer dizer
realizar uma previsao que introduz uma maior racionalidade e organiza¢do nas
acles e atividades, analisadas anteriormente, com as quais se deseja obter
alguns objetivos, tendo a nogao dos recursos disponiveis. Assim, durante as
planificagdes das intervengdes educativas deve-se ter em conta um conjunto
de fases, a avaliacdo das necessidades e prioridades, a sele¢cdo de objetivos a
selecdo e organizacdo dos conteldos, as estratégias e o plano de avaliacdo
(Diogo, 2010, p. 65). Ao planificar estamos a “prever” o futuro, permitindo uma
maior preparagdo para os acontecimentos, tornando-se mais facil gerir as
atividades. O educador deve, na perspetiva da formanda, refletir sobre o que
podera acontecer durante a sua intervengdo, de maneira a estar preparado
para os imprevistos, que possam ocorrer, no contexto educativo.

A terceira etapa diz respeito a valorizacdo das intencoes educativas, dando
sempre atencdo as propostas das criancas, que podem levar a situacdes e
oportunidades que ndo estavam previstas.

Apds a acao, o educador deve analisar e avaliar para verificar se foi uma boa
escolha ou que outro caminho devia ter tomado, permitindo encontrar outros

meios de forma a melhorar a agao. Este olhar critico sobre a agdao implica uma
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reflexdo das inten¢des educativas exploradas, avaliando o processo e os seus
efeitos em conjunto com as criangas, no sentido de planear as ag¢des futuras
(decreto-lei n.2 241/2001, de 30 de agosto).

A Circular n.2 4/DGIDC/2011 do Ministério da Educacdo esclarece que a
avaliagdo em educagao é um “elemento integrante e regulador da pratica
educativa, em cada nivel de educagao e ensino e implica principios e
procedimentos adequados as suas especificidades”. Logo, o foco ndo deve ser
o resultado final exibido pela crianca, mas sim o processo vivido e

experienciado valorizando, também, a autoavaliacdo das criancas.

2.1 A INFLUENCIA DOS  MODELOS/PERSPETIVAS
CURRICULARES NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O educador, durante a pratica, deve perceber os conhecimentos que vao
sendo desenvolvidos e construidos, nas criancas e em si como profissional,
acautelando a articulagcdo entre a pratica e a teoria (cf. Capitulo Ill). Um dos
instrumentos que interceta esta articulagao, de forma a sustentar a pratica do
educador, e dando apoio na intencionalidade educativa, sao as perspetivas
pedagégicas. Aludindo Formosinho, “o conceito de modelo pedagdgico refere-
se a um sistema educacional compreensivo que se carateriza por culminar num
guadro de valores, numa teoria e numa pratica fundamentada” (2007, p. 10).

Importa, mencionar os modelos que sustentaram a pratica da formanda,
sendo eles o modelo HighScope, a perspetiva pedagdgica de Reggio Emilia e o
modelo curricular da educagao pré-escolar do Movimento da Escola Moderna
(MEM). Estes modelos fundamentam-se no construtivismo, ja que o sujeito tem
uma participacdo ativa na construcdo do préprio conhecimento.

De modo a dar inicio a reflexdo acerca do curriculo HighScope, inspirado nas
teorias de Jean Piaget, guia-se por cinco principios basicos, integrantes na “roda

da aprendizagem”, sendo estes a aprendizagem ativa, a interagao adulto-
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crianga, o ambiente fisico/de aprendizagem, os horarios e rotinas/rotina didria
e, por fim, a observacdo da crianca (Hohmann & Weikart, 2011; Post &
Hohmann, 2011).

Através da aprendizagem pela acdo ou aprendizagem ativa, as criangas vao
construindo o seu conhecimento, vivenciando experiéncias diretas e imediatas
e delas retirando significado por intermédio da reflexdao, o que as ajudara a
compreender o mundo que as rodeia, promovendo um “crescimento
intelectual, emocional, social e fisico” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5). O
poder da aprendizagem ativa estd na iniciativa pessoal da crianga, que ao seguir
as suas intencdes envolve-se em experiéncias-chave, ou seja em interacOes
criativas e duradouras com pessoas, materiais e ideias que estimulam o seu
crescimento intelectual, emocional, social e fisico (Hohmann & Weikart, 2009,
p. 5). Contudo, esta depende das intera¢des positivas adulto-criancga, estando
presente a importancia do incentivo pelo adulto e ndo reforco, visto que estd
incorporado no comportamentalismo, e de uma abordagem de resolucdo de
problemas, permitindo que a crianca aprenda a lidar com situacdes diarias da
sala, resolvendo autonomamente os seus problemas com o auxilio do adulto
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 7).

O ambiente de aprendizagem é organizado por areas de atividades que
possuem materiais educacionais, que criam as condi¢cdes-base necessarias para
uma aprendizagem significativa (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 71). O educador
comega do que as criangas ja sabem para continuar com as novas
aprendizagens, complexificando-as gradualmente. E nas areas e interacdes que
o educador proporciona, que é construida a rotina diaria. Este é outro principio
da “roda da aprendizagem”, que inclui o ciclo planear-fazer-rever, e possibilita
que as criangas expressem as suas intengdes, as ponham em pratica e reflitam
naquilo que fizeram.

O tempo em pequeno grupo estimula a crianga a explorar e experienciar
materiais novos, escolhidos pelo adulto com base nos seus interesses e

necessidades. No decorrer dos tempos em grande grupo sdo realizadas
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atividades pela iniciativa conjunta das criancas e dos adultos (Oliveira-
Formosinho, 1996, p. 71).

E indispensavel reunir informacdes sobre as criancas através da observac3o.
Avaliar supGe “trabalhar em equipa para construir e apoiar o trabalho nos
interesses e competéncias de cada crian¢a” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 9).

Dando continuidade a abordagem das perspetivas pedagdgicas, Reggio
Emilia carateriza-se como uma “pedagogia das relagdes”, na qual familias,
comunidade e educadores trabalham em cooperacdo (Lino, 2007).

A experiéncia educativa deste modelo tem como ponto de partida “o
trabalho em equipa com o propdsito de compreender e conhecer as criangas,
as suas necessidades e os seus interesses” (Lino, 2007, p. 95), sendo elementar
que se realize uma escuta ativa da crianga, na qual se deve ouvir e interpretar,
de forma a retribuir uma resposta a crianga. Desta escuta ativa surge muitas
vezes o trabalho de projeto, com duracdo variada (dias, meses ou um ano), de
modo a integrar os interesses e as necessidades que emergem diariamente
(Lino, 2012; Mesquita-Pires, 2007). A colaboracdo é o elemento que faz a
diferenca no processo educativo das criancas, a aprendizagem através de

partilhas de temas e discussGes permitem que surjam projetos.

“No modelo pedagdgico de Reggio Emilia a dimensdo estética reflete-se no
cuidado com o ambiente (...) Também se reflete nainclusdo do atelier como espago
determinante para fomentar diversas formas de expressao (“cem linguagens”), na
escuta da crianga, na documentagao pedagdgica dos processos e produtos das
experiéncias de aprendizagem.” (Lino, 2013, p. 116)

Conceptualiza a arte plastica como um modo de expressao, uma linguagem,
a perspetiva Reggio Emilia defende que “a crianca, ao usar diferentes formas
de expressdo grafica, desenvolve o pensamento critico e a criatividade e
aprende a comunicar ideias e pensamentos” (Lino, 2013, p. 124). Por isso,
deverdo ser proporcionadas as criangas inUmeras formas de representacdo e
exploragdo plastica, que posteriormente deverdo ser documentadas e expostas
na sala, na medida em que “documentar é produzir documentos do que se

observa, é tornar visiveis as experiencias realizadas, é criar cultura” (Lino, 2013,
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p. 132). A documentagdo e exposi¢do das criagdes das criangas serve nao so
para funcionar como memaoria materializada, mas ainda ajuda a salvaguardar
os direitos das criancas e providenciar informacdes para os pais e para o publico
em geral.

“A crianca é feita de cem. /A crianga tem cem maos/ cem pensamentos/ cem
modos de pensar/ de jogar e de falar./” ( As Cem Linguagens da Crianga, de
Loris Malaguzzi). Este excerto, do poema do pedagogo e educador Loris
Malaguzzi, reconhece as habilidades das criancas e resume a abordagem
pedagdgica presente na educacdo de infancia de Reggio Emilia.

O Movimento da Escola Moderna (MEM), tem, também, a crianca no centro
da aprendizagem, contudo, assenta numa dimensdao democrdtica, a qual
pretende que o jardim-de-infancia seja um local de iniciacdo as praticas de
cooperagdo e de solidariedade (Niza, 2007, p. 127). Outro principio deste
modelo é a criacdo de um clima de livre expressdo das criancas, vinculado pela
valorizacdo publica das suas opinides e ideias. O educador tem de estimular e
registar as producbes orais, técnicas e artisticas da crianca, destacando os
beneficios de expor e comunicar. Torna-se, também, essencial disponibilizar o
tempo ludico da atividade exploratéria dos mais variados elementos, para que
surja a interrogacdo (Niza, 2007, p. 131), que incentive a concretiza¢do de
novos projetos de pesquisa, decorrentes das necessidades e interesses das
criancas e do educador.

No contexto educativo onde decorreu a PES, as criancas beneficiavam de um
clima de expressao oral livre, onde as opinides e experiéncias de vida eram
valorizadas. Deve-se ainda salientar que eram incentivadas a descobrir e a
explorar diferentes materiais.

Neste modelo o espaco, é composto por areas bdsicas e deve estar
organizado de forma estimulante e com sentido estético, dando relevo as
producdes das criancas. Nas paredes é importante que se fixem mapas de
registo — como o mapa de presencas. Este modelo valoriza, ainda, as visitas ao
exterior considerando ser “a forma mais eficaz de estabelecer e garantir uma

ligacdo constante com o meio envolvente da escola e de assegurar a
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colaboragdo da comunidade no alargamento dos conhecimentos das criangas”
(Niza, 2007, p. 138). O Movimento da Escola Moderna considera a avaliagdo
formativa parte integrante no processo de desenvolvimento da educacdo, que
consiste na observacdo espontanea e recurso a analise dos instrumentos de
registo, ja mencionados. O recurso aos mesmos “permite uma verdadeira
avaliacdo cooperada, integrada na acdo e nas aprendizagens” (Niza, 2007, p.
140).

A perspetiva de formacdo democratica, particularmente em relacdo a
participacdo ativa das criancas em todos os momentos do processo, bem como
a resultante diferenciacdo pedagogica, enquanto pratica de integracao
educativa, inspirou a mestranda para o desenvolvimento das suas praticas (cf.
capitulo lll). Caracteristicas deste modelo sdo também comuns ao 1.2CEB, onde

foram utilizadas durante a PES.

3. O 12 CicLo DO ENSINO BASICO E O PAPEL DO PROFESSOR

O 1°CEB, tal como é referido na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2
85/2009, de 27 de agosto, artigo 6.2), é universal, obrigatdrio e gratuito, tem
duracdo de quatro anos e as criangas ingressam neste ensino a partir dos cinco
anos de idade, ou seja, criancas que completem os seis anos entre 16 de
setembro e 31 de dezembro, se tal for requerido pelo encarregado de
educacdo. E de salientar que o 12 CEB deve certificar uma formac3do geral a
todas as criangas que garanta “a descoberta e o desenvolvimento dos seus
interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realizacdo
individual em harmonia com os valores da solidariedade social” (idem, artigo

7.9, alinea a).
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O Ensino no 1.2 CEB é globalizante, corresponde a segunda etapa da
educacdo basica e é da responsabilidade de um professor Unico, embora possa
ser coadjuvado nas diferentes areas curriculares (idem, artigo 8.2, n.2 1). A
coadjuvacdo surge numa perspetiva de trabalho colaborativo entre docentes,
gue tem como objetivo a melhoria e qualidade do ensino, tanto de forma a
colmatar dificuldades de aprendizagem, como de desenvolver e potenciar a
mesma (Despacho Normativo n.2 10-A/2015, de 19 de junho).

A mestranda durante o estagio teve contacto com uma turma de segundo
ano, por isso a matriz curricular que analisou foi a do 2.2ano, com as seguintes
componentes curriculares: Portugués e Matematica, com uma carga horaria
semanal de sete horas cada uma, no minimo, o Estudo do Meio e as Expressdes
Artisticas e Fisico-Motoras, que apresentam uma carga horaria semanal de trés
horas cada, no minimo, e o Inglés duas horas, no minimo (esta area apenas se
destina a criancas que frequentam 0 3.2 e 4.2 anos) (DL n.2 176/2014, de 12 de
dezembro, anexo |, artigo 2.9).

Para além destas areas curriculares, existe ainda o Apoio ao Estudo, com
uma hora e meia no minimo, que tem como objetivo apoiar os alunos na cria¢do
de métodos de estudo e de trabalho, e o reforgo do apoio com prioridade nas
areas de Portugués e Matematica (idem); a Oferta Complementar, dispde de
uma hora na carga horaria semanal, diz respeito as atividades que promovem
a educacdo para a cidadania e componentes de trabalho com as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) (idem). Os tempos letivos a cumprir
semanalmente perfazem um total que varia entre as 24,5 e as 27 horas.

Por fim, as atividades de enriquecimento curricular (AEC), que sdo de carater
facultativo e de natureza ludica, formativa e cultural, de ligacdo da escola com
o0 meio, de solidariedade e de voluntariado, usufruindo de uma carga horaria
de cinco a sete horas e meia, abordada por professores com formacao
especializada (Pires, 2014); a Educacao Moral e Religiosa, também facultativa
dispondo de uma hora semanal. (idem). Cada escola tem uma alguma
autonomia pedagdgica na gestdao das diferentes componentes curriculares
(Dec. Lei n.291/2013, de 10 de julho).
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A autonomia traduz-se na gestdo dos tempos a lecionar em algumas
componentes curriculares, indo ao encontro dos interesses e das necessidades
da comunidade escolar. Esta flexibilidade é visivel, também, na organizacdo do
Apoio ao Estudo e da Oferta Complementar.

A escola é fundamental para alargar os horizontes das criangas e das suas
familias, enriquecendo os protagonistas com atividades diversas, para ilustrar
este ultimo aspeto temos o exemplo de uma atividade de enriquecimento
curricular que a escola onde foi efetuada a PES dinamizava, com o apoio da
Camara Municipal da Maia, com o nome Ligacdo da Escola com o Meio e
Expressdo Musical. Esta AEC promovia projetos que sensibilizavam as criancas
e acomunidade educativa para a poupanca de recursos e de géneros, alertando
para a importancia da poupanca de agua, uma preocupacdo fundamental,
visando a defesa do planeta e contribuindo para a criacdo de uma consciéncia
ecoldgica.

Tal como existe as OCEPE na educacgdo pré-escolar, o docente no 12 CEB deve
orientar-se pelos programas das componentes curriculares e pelas metas
curriculares onde estao clarificados os objetivos programaticos, que tém vindo
a sofrer constantes reformulagdes e atualizagdes.

O programa de Portugués, foi revisto e alterado entrando em vigor no ano
letivo 2015/2016, segundo Despacho n.2 2109/2015 de 27 de fevereiro, que
revogava o antigo programa homologado em marco de 2009. Relativamente as
metas curriculares de Portugués, estas centram-se no que o programa tem de
essencial, organizando-se por niveis de escolaridade e apresentando quatro
dominios no 12 CEB (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e
Gramatica). Para cada um dos dominios referidos sdo indicados os objetivos
pretendidos e respetivos descritores de desempenho (Buescu, et al., 2015).

O Programa de Matematica, homologado em 2013, entrou em vigor no ano
letivo de 2013-2014, agregando as respetivas metas curriculares com o intuito
de construir um documento Unico e coerente. Este documento baseou-se em

investigagbes recentes, adotando uma estrutura curricular sequencial,
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promovendo, desta forma, uma aprendizagem mais progressiva (despacho n.2
9888-A/2013, de 17 de junho).

Apresenta trés dominios de conteudos, designadamente Numeros e
Operacdes, Geometria e Medida e Organizacdo e Tratamento de Dados
juntamente com os respetivos conteudos para cada ano de escolaridade (Bivar,
et al., 2012; Damido & Festa, 2013).

O Programa de Estudo do Meio esta em vigor desde 2004 e encontra-se
organizado, por ano de escolaridade, em blocos de contetdos (Blocol- A
descoberta de si mesmo; Bloco2- A descoberta dos outros e das instituicdes;
Bloco 3- A descoberta do ambiente natural; Bloco4- A Descoberta das inter-
relacbes entre espacos) antecedidos por um texto introdutério que realca
aspetos metodoldégicos. Posteriormente sao evidenciados os objetivos gerais e
os respetivos descritores de desempenho (ME, 2004). As metas curriculares so
existem unicamente para as areas curriculares de Portugués e Matematica.

O Programa de Expressdo e Educacdo: Fisico-Motora, Musical, Dramatica e
Plastica encontra-se em vigor, também, desde 2004 e anuncia para cada
expressao os principios orientadores que a sustentam, assim como os objetivos
gerais e especificos (ME, 2004).

Os Programas de AE e de OC sao estipulados pelos agrupamentos e pelas
escolas, de modo a responder adequadamente ao contexto em que estd
inserido, mas respeitando, tal como foi referido, as bases explicitas no DL n.2
91/2013, de 10 de julho.

De referir que, apesar de cada area curricular apresentar um programa
especifico, podem e devem articular-se entre si. Em diversos manuais, mas
particularmente no manual de Portugués do professor, no fim de cada unidade
existia um topico com sugestGes para efetuar a ligacdo com outras areas, o que
revela a preocupacdo dos autores em relagao a articulagdo curricular.

Promovendo a articulagdo dos curriculos as criancas vém os saberes como
algo interligado e contextualizado, conseguindo compreender, relacionar,
interligar e refletir no sentido de aprender a aprender (Lessig, 2005; Morin,
2002; Schommer, 2005).
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O professor deve conhecer e compreender os variados documentos
reguladores no sentido de incluir nas suas planificacGes, de forma estruturada
e coerente os conteudos, objetivos e competéncias a adquirir pelas criancas.
Na planificacdo é necessario ter-se em consideracdo a pertinéncia e exigéncia
da diferenciacdo pedagdgica valorizando todos os alunos na sua individualidade
sociocultural e heterogénea, bem como os que apresentam necessidades

educativas especiais (Resendes & Soares, 2002).

3.1 A INFLUENCIA DOS MODELOS/PERSPETIVAS NO 12 CICLO
DO ENSINO BASICO

Ao longo das praticas desenvolvidas, a atencdo e o cuidado existente em
estabelecer um ambiente educativo favoravel a aprendizagem ativa, foi
conseguido através de um espirito de cooperacdo e colaboracdo, onde as
criancas respeitam as opinides e as dificuldades dos colegas. Neste seguimento,
a aprendizagem cooperativa consiste numa metodologia na qual os alunos se
ajudam mutuamente no processo de aprendizagem, atuando como parceiros
entre si e para com o professor, tendo em vista a aquisi¢ao de conhecimentos
(Lopes & Silva, 2009).

Esta estratégia foi muito importante no processo educativo enquanto
promotora de um espirito de entreajuda, entre os elementos do grupo, como
se pode verificar ao longo do capitulo lll. Através da mesma procurou-se obter
um bom desempenho, transformando as aprendizagens em algo significativo
para os alunos.

A aprendizagem dos alunos é um processo complexo e ndo linear, que
envolve avangos e recuos, tentativas e erros, hipéteses confirmadas ou ndo, ao
longo de todo o processo de aprendizagem (Daniels, 2003). Neste processo, a

avaliagdo constitui um fator importante e deve ocorrer antes, durante e apds a
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acao da crianga, sendo sempre orientada pelo principio da justica, da igualdade
moral, da autonomia moral, da imparcialidade e da reciprocidade (Serpa,
2003).

A avaliacdo, explanada também no capitulo I, é a capacidade de o docente
apreender o saber do educando, por meio do que ele é capaz de expressar,
percebendo as suas dificuldades e auxiliando-o na transposi¢ao das barreiras,
reorientando o processo de aprendizagem.

A avaliacdo das aprendizagens é composta por trés modalidades distintas: a
avaliacdo diagndstica, a formativa e a sumativa. A primeira modalidade a ser
enumerada “facilita a integracdo escolar dos alunos, sustenta a definicao de
estratégias de ensino e apoia a orientagdo escolar e vocacional” (DLn2 17/2016,
4 de abril, artigo 25.9).

No que concerne a avaliacdo formativa, esta assume como objetivo, o
levantamento das dificuldades dos alunos de forma constante, de modo a
intervir de forma atempada, com vista a melhorar o processo do aluno
(Ferreira, 2007), isto é, “gera medidas pedagdgicas adequadas as caracteristicas
dos alunos e as aprendizagens a desenvolver e recorre a dispositivos de
informacgdo detalhada sobre os desempenhos” (DL n217/2016, 4 de abril, artigo
25.9).

No que diz respeito a avaliacdo sumativa, complementa a “avaliacdo
diagndstica e formativa” (Pais & Monteiro, 2002, p. 27), realiza-se no final de
cada periodo letivo e dai advém a decisdo sobre a progressdo, retencdo ou
reorientacdo do percurso educativo da crianga (DLn2 17/2016, 4 de abril, artigo
25.9).

A avaliagao das aprendizagens envolve atividades, técnicas e instrumentos
de avaliacdo que permitem ao docente confirmar se a crianga adquiriu os
conhecimentos. No desenrolar da pratica educativa, as fichas de trabalho e de
registo, as grelhas de avaliacdo e as fichas de consolidacdo realizadas eram
utilizadas, intencionalmente, de forma a perceber se os objetivos tinham sido

adquiridos. A avaliacdo assume um carater formativo, procurando tornar o
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aluno agente ativo da aprendizagem tomando consciéncia do que conseguiu,
das dificuldades e de como podera ultrapassa-las.

Importa realcar que a agdo também se baseou em diferentes perspetivas
pedagdgicas, para além das enunciadas. A metodologia utilizada foi, também,
a do Movimento da Escola Moderna (MEM) de que Sérgio Niza é um dos seus
fundadores e lideres educacionais.” (Folque, 1999, p. 5).

O MEM define-se como um modelo pedagégico que desafia a visdo
individualista do desenvolvimento infantil, propondo uma “perspetiva social,
em que o desenvolvimento se constroi através de praticas sociais, dentro de
parametros histdricos e culturais” (Folque, 1999, p. 5). Ou seja, na presente
perspetiva a aprendizagem é realizada através da relacdo entre pares, onde a
partilha de saberes e a entreajuda sdo privilegiadas.

Neste modelo o didlogo é valorizado e a crianga tem o direito de tomar as
suas decisOes, de fazer as suas escolhas, de resolver os seus problemas, de ser
ouvido e de ser auxiliado sempre que necessita.

O mesmo assenta em valores de cooperacdo e solidariedade de uma vida
democratica onde através do didalogo, do compromisso, da responsabilizacdo e
da avaliacdo a crianca poderd, enquanto sujeito da sua prépria aprendizagem,
construir, dimensionar e catalisar os saberes, acelerando, revigorando e
refletindo sobre os seus préprios conhecimentos (Oliveira-Formosinho, Lino &
Niza, 2007). E cultivado o respeito mutuo reconhecendo as diferencas do outro,
mas vendo-o como um semelhante. Esta postura coloca o didlogo como
instrumento fundamental da construcdao de projetos cooperativos entre os
diversos individuos.

Segundo Folque (1999), este assenta em trés condi¢cdes fundamentais, tais
como: |) a constituicdo de grupo heterogéneos; Il) a existéncia de um clima em
gue se privilegia a expressao livre; Ill) proporcionar aos alunos tempo para
brincar, explorar, descobrir e interagir com os pares.

A primeira condigdo possibilita a existéncia de um grupo onde se verifica a
heterogeneidade geracional e cultural, garantindo o respeito pela diferenga,

pela interajuda e pela colaboracdao formativa. Na segunda trata-se de dar
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oportunidade ao aluno de participar, ouvir e ser ouvido. E por ultimo, na
terceira pretende-se proporcionar ao aluno um tempo ludico para que este
possa compreender o mundo que o rodeia.

A perspetiva do MEM “propGe um curriculo baseado nos problemas e
motivac¢des da vida real e uma escola profundamente integrada na cultura da
sociedade que a serve” (Folque, 1999, p. 6).

Em linhas gerais, a pratica pedagdgica de um profissional educativo deve
incorporar permanentemente a sua formagdo como elemento essencial da
pratica profissional, “construindo-a a partir das necessidades e realizagbes que
consciencializa, mediante a andlise problematizada da sua pratica pedagdgica,
a reflexdo fundamentada dobre a construcdo da profissdo e o recurso a
investigacdo, em cooperac¢do com outros profissionais” (DL n2 240/01, de 30 de
agosto, V — Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida, ponto
1).

Assim, devera existir uma pratica que se baseia na investigacdo e na
reflexdo, partilhada e enquadrada em orientagées de politica educativa
coerente. Torna-se entdo relevante realizar uma caracterizacdo profunda da
instituicdo de ensino onde a mestranda realizou a sua pratica pedagdgica, bem

como da turma onde a mesma esteve inserida.
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CAPITULO Il — CARATERIZACAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO
E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“As criancas deverdo ser percebidas como ativamente envolvidas na construgdo
das suas vidas sociais, das vidas daqueles que as rodeiam e das sociedades em que
vivem. Elas ndo podem continuar a ser simplesmente consideradas os sujeitos
passivos de determinagdes estruturadas.”

(Oliveira-Formosinho, 2008, p. 16)

1. CARATERIZAGCAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

E fundamental para o docente o conhecimento de variantes como a
instituicdo, o meio social, econdmico e cultural em que a crianca esta inserida.
Segundo a teoria ecoldgica e sistémica de Brofenbrenner (Portugal, 1992), o
desenvolvimento da crianga é influenciado, direta e indiretamente, pelos varios
sistemas que a rodeiam sendo essencial que o educador compreenda e analise
a realidade da crianca e os sistemas que a influenciam. Deste modo, é
necessario conhecer de forma minuciosa todas as criangas para que o docente
possa planificar e posteriormente desenvolver uma pratica coerente tendo em
vista o desenvolvimento holistico da crianga.

O estabelecimento onde desenvolvemos a PES era uma instituigdo de cariz
publico, que se encontra em funcionamento desde 1959. A sua localizacdo é
um fator fundamental para que, nas ultimas décadas, tenha existido um rapido
crescimento populacional e urbanistico, que levou a tornar-se na freguesia mais
populosa do concelho da Maia, tem cerca de 27 420 habitantes (INE, 2011).

A escola integra o Agrupamento Vertical de Escolas de Pedrougos que é

composto por dez escolas. O agrupamento resulta da fusdo de dois
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Agrupamentos o Agrupamento Vertical de Escolas de Pedrougos com o
Agrupamento Horizontal de Triana/Santegdos, passando a ser composto por
escolas situadas em dois concelhos, Maia e Gondomar, mais precisamente nas
freguesias de Aguas Santas, Pedroucos e Rio Tinto. Um Agrupamento Vertical
envolve escolas com ciclos diferentes, podendo incluir a Educacgdo Pré-Escolar
ao Ensino Secundario. No que se refere a sua constituicdo, este agrupamento é
constituido, tendo em conta o Decreto — Lei n2115- A/98, no ano letivo 2006 —
2007, e agrega onze escolas, a escola-sede uma escola basica do 22 e do 3@
ciclo, seis escolas basicas com jardim-de-infancia, duas escolas bdasicas do
primeiro ciclo e dois jardins-de-infancia.

Como forma a dar resposta aos desafios que a populacdo coloca, o Projeto
Educativo do Agrupamento tem como objetivos principais o combate ao
insucesso escolar, a indisciplina e ao abandono escolar (AEP, 2014, p. 6).
Compreende-se, assim, que este Agrupamento integre Territérios Educativos
de Intervencdo Prioritaria (TEIP), desde 2006-2007, que, segundo o Ministério
da Educacdo (despacho normativo n.2 20/2012, 3 de outubro), tem como
objetivos a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos; o combate a
indisciplina, ao abandono escolar precoce e ao absentismo; a promogao da
articulagdo entre a escola, os parceiros sociais e as instituicdes presentes no
territério educativo. Os principios elementares do programa TEIP estdo
intimamente relacionados com os principios do PEA e visam a pratica de uma
educacdo inclusiva e com qualidade.

Em forma de sintese, o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de
Pedroucos estabelece como valores subjacentes ao conceito de Educacdo
“Rigor, Compromisso, Inovagao e Cidadania”. O objetivo principal define-se
pela “melhoria do sucesso escolar e da qualidade das aprendizagens” (AEP,
2014, p. 3) e, como estratégia para a aquisicio destes resultados a
“identificacdo dos alunos enquanto sujeitos da aprendizagem e da sua
motivagdo/responsabilizagdo, a par com o investimento dos professores e de

outros agentes educativos” (Idem).
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Estdo enquadrados na dinamica institucional determinados projetos e
atividades de enriquecimento/complemento curricular (Atividade Fisica e
Desportiva, Ligacdo Escola Meio, Inglés, Musica e Ciéncia na Escola) no sentido
de reforcar a articulagdo curricular e interdisciplinaridade na aplicacdo dos
planos de estudo (idem).

Em relagdo aos recursos humanos da escola, onde decorreu a PES, além de
possuir uma coordenadora, que neste momento acumula as func¢des de
coordenadora e de professora do 22 ano, é constituida por 11 docentes
distribuidos pelos varios niveis educativos, pelas varias atividades de
enriguecimento curricular, apoio educativo e educacdo especial. No que diz
respeito ao pessoal ndo docente, a escola conta com seis assistentes
operacionais e uma assistente técnica, duas assistentes operacionais e uma
assistente técnica na Educacdo Pré-Escolar, e os restantes quatros assistentes
operacionais no 12 CEB.

O espaco da instituicdo é constituido por dois edificios. O edificio principal
gue o 12 CEB frequenta, esta organizado em dois pisos comuns. Estes espacos
tém uma boa entrada de luz natural. Porém, no que se refere as condi¢des de
mobilizagdo, este espago tem muitas escadas em diferentes lugares, o que se
pode revelar um entrave a possibilidade de virem a existir alunos com
mobilidade reduzida, situacdo que ndo se verifica este ano letivo. Encontra-se
dividido em duas partes que ndo se ligam entre si pelo interior do edificio,
sendo assim, metade das salas ficam do lado direito e a outra metade do lado
esquerdo do edificio.

No rés-do-chdo, do lado direito do edificio, encontra-se a biblioteca da
escola, e uma sala de aulas do primeiro ciclo. No piso superior existem mais
duas salas de aulas. Por outro lado, do lado esquerdo do edificio, no rés-do-
chdo, encontra-se a sala de informatica e sala de convivio dos professores e
uma sala de aulas e, no primeiro piso, duas salas de aulas, tendo em conta que
uma das salas esta desocupada e funciona como uma sala de materiais.

Existe, ainda, um edificio de construcdo recente onde se situam as trés salas

de atividades da educacdo pré-escolar, o refeitério, a sala de reunides e de
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atendimento. Temos também, um pequeno edificio para a pratica de atividades
fisicas. Relativamente ao espaco que rodeia o edificio escolar, uma grande
parte deste é ao ar livre, sem nenhuma cobertura e em terra/areia batida, no
entanto, na parte traseira do edificio, existem dois patios cobertos onde se
encontram, também, as casas de banho dos alunos. Juntando-se ao pequeno
parque escolar, no exterior, encontra-se um campo de jogos, projeto que foi

dinamizado pela associagdo de pais com o apoio da camara municipal da Maia.

2. O AMBIENTE EDUCATIVO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

A pratica educativa foi desenvolvida na sala verde, sendo o grupo,
constituido por dezanove criangas com idades compreendidas entre os trés e
os quatro anos, em que dez criangas eram do sexo masculino e nove criangas
do sexo feminino. No grupo ha doze criangas de quatro anos e sete com trés
anos.

Um ambiente com criancas de diferentes idades é muito menos competitivo
do que se as idades fossem semelhantes. Alids, este sera um ambiente propicio
a cooperag¢do, uma vez que as criancas mais novas veem as mais velhas como
sendo capazes de as ajudar, enquanto as criancas mais velhas veem as mais
novas como alguém que necessita da sua ajuda (Katz, 1995). Estas concegdes
das proéprias criangas definem um ambiente de cooperac¢do que traz vantagens
para si proprias e para os educadores de infancia.

No que respeita a equipa educativa, esta era constituida por dois elementos
permanentes, a educadora cooperante e a assistente operacional, contando
com dois elementos em dias especificos, como é o caso das duas mestrandas
presentes quatro dias por semana. Nenhuma crianga estd referenciada com

necessidades educativas especiais.
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A rotina diaria inicia-se com o momento de acolhimento, a que seguem
normalmente momentos de atividade orientada, atividade espontdnea,
momentos no espaco exterior, almocgo/lanche e higiene. Assim, contempla
momentos em grande e pequeno grupo, bem como individuais. As criancgas que
ficam no prolongamento estdo inscritas nas Atividades de Animagao e de Apoio
a Familia (AAAF) e permanecem na instituicgdo acompanhadas pela assistente
técnica. Embora as rotinas tivessem um horario previsto, este podia sofrer
alteragdes, de acordo com os interesses das criancas e as atividades pontuais
que pudessem surgir na escola.

Estes momentos de rotina, segundo Hohmann e Weikart (2011 p. 24) “sdo
como marcas de pegadas num caminho em variadas aventuras e experiéncias
que lhes interessam e que respondem a sua natureza inventiva e ludica”.
Passado o momento inicial, emocional e de primeiras interagdes a mestranda
realizou uma observacdo intencional e objetiva notando que a sala de
atividades era constituida por diferentes areas de jogo sendo elas: |) area da
informatica; Il) area do acolhimento; Ill) area dos jogos ludico-pedagogicos; 1V)
area da biblioteca; V) area da expressdo plastica; VI) area da casinha. Esta
organizacao era similar a organizacao apresentada na abordagem do modelo
High/Scope, uma vez que as diferentes areas de interesse referidas se
mostraram indispensaveis para a vida em grupo contendo mensagens
pedagdgicas quotidianas (Oliveira-Formosinho, 2013).

Primeiramente, as mestrandas notaram que a sala estava com uma
disposi¢ao muito confusa e pouco funcional, o que a tornava pouco organizada
e apelativa. Expusemos a nossa reflexdo em relacdo ao espaco a educadora
cooperante, sugerindo, também, outra organizacao da sala — dreas e materiais
— a nossa observacdo foi aceite com agrado por parte da educadora. No dia
seguinte alteramos, com a cooperac¢do da educadora a disposicao da sala de
atividades. As criangas manifestaram entusiasmo perante a mudanca assim
como alguns elementos da comunidade educativa, que enalteceram a

alteragao.
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As dareas encontravam-se equipadas com recursos para que a crianga
pudesse aprender ativamente, dado que os mesmos se encontravam acessiveis
e permitiam concretizar interesses e intencdes das criangas. De encontro a esta
organizacdo vem a teoria de High/Scope “o conjunto de areas de interesse bem
organizadas e bem equipadas constitui a base do processo planear-fazer-rever
caracteristico da High/Scope” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 216). Falando
particularmente de cada area de jogo: a drea da casa possuia uma cozinha que
era constituida por um armario com banca de lavar loiga, fogdo e um espaco de
arrumagao, assim como uma mesa com quatro cadeiras. Estes equipamentos
supracitados eram em madeira sendo resistentes e seguros para a
brincadeira/jogo da crianga. Esta drea estava equipada com acessérios de
plastico como copos, talheres, fruta, legumes, alimentos variados, entre outros
e tinha, ainda, um ferro de engomar assim como uma tdbua de passar. Na
mesma area, mas mais especificamente no quarto, existia uma cama auxiliada
por uma mesa-de-cabeceira com telefone fixe, uma comoda com gavetas, e um
guarda-vestidos.

A 3area da casa era muito importante e frequentemente requisitada pelas
criangas uma vez que, “as criangas envolvidas em atividades de exploragao,
imitacao e “faz-de-conta” na area da casa ficam frequentemente satisfeitas ao
brincarem sozinhas ou ao agirem acompanhadas” (Hohmann & Weikart, 2011,
p. 187).

Passando para a area dos jogos ludico-pedagdgicos, situada muito proxima
da area da casinha, existia dois caixotes com legos grandes e pequenos, corddes
para fazer enfiamentos, dois baldes com blocos de varias formas, tamanhos e
cores, puzzles de diferentes tamanhos e graus de dificuldades, animais, sélidos
geométricos, cubos, encaixes, entre outros jogos que as criancas utilizavam
guer nas mesas, quer no chdao da sala. Esta area era bastante estimulante e
desafiadora.

A drea da biblioteca contava com duas mesas e quatro cadeiras, uma estante
com varios livros onde as criancas “observam e leem livros, simulam a leitura

com base na memodria e em pistas visuais contidas nas imagens, ouvem
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histérias, inventam e escrevem as suas proprias histérias a sua maneira”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 202). Neste grupo o interesse pela biblioteca era
notorio.

A drea da expressdo plastica permitia atividades de desenho, recorte,
colagem e moldagem, utilizacdo de plasticina e era constituida por um armario-
Unico onde se encontram os materiais acessiveis as criancas e que lhes
possibilitam a realizacdo das atividades supramencionadas. Nesta zona
decorria por norma a deslocacdo das criangas ao armadrio para ir buscar os
materiais necessarios para a atividade que pretendessem realizar e posterior
utilizacdo nas mesas para o efeito.

Uma regra transversal a todas as areas era a arrumacao das mesmas pelas
criangas quando terminavam ou entendiam que queriam mudar de jogo. Esta
arrumagao permitiu a crianga a compreensao do ciclo de escolha-uso-
arrumacao (Hohmann & Weikart, 2011).

A seguranca existente em todas as dreas era notdria, ndo contendo materiais
perigosos, as esquinas eram arredondadas assim como as tomadas de
eletricidade altas, para que as criangas nao pudessem |a chegar, nem mesmo
com cadeiras. A maioria dos materiais encontravam-se em bom estado de
conservagao.

Todo o espaco educativo foi organizado de forma a promover um ambiente
sauddvel para as criangas e adultos que nele interagiam para que se sentissem
bem e principalmente felizes, sendo que o conhecimento da organizacdo do
espaco permitia a autonomia da crianga. Importa, ainda, salientar que a sala
verde continha cinco janelas amplas que permitiam a entrada de luz natural e
uma possibilitava a saida para o espaco exterior.

Embora fosse um grupo heterogéneo e demonstrasse interesses variados,
as criangas apresentavam principalmente interesse em atividades ludicas, de
carater motor e musical.

As criangas do grupo provinham de meios socioeconémicos variados, sendo
que, os agregados familiares eram também bastante heterogéneos.

Relativamente a caracterizagao das familias das criangas foram recolhidas
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informacgdes em varios documentos que foram disponibilizados pela educadora
cooperante e, a partir da sua analise, a mestranda constatou que do grupo,
dezasseis criancas viviam com o pai e com a mae e trés viviam apenas com a
mae, pois os pais estavam separados. No que diz respeito as habilitacGes
literarias dos pais, existe uma mae que é analfabeta, no entanto, a maioria
apresentava formagdo ao nivel do Ensino basico, sendo, uma percentagem
muito pequena de pais licenciados e sé um com mestrado. As habilitagdes
literdrias dos pais permitiam perceber que o meio sociocultural familiar era
médio- baixo, a médio.

A interacdo escola-familia é fundamental na vida das criancgas, pois ambos
devem colaborar para o mesmo objetivo - o desenvolvimento holistico das
criancas. Deste modo, torna-se essencial que interajam um com o outro,
zelando pelo superior interesse da crianga. No entanto, a prdpria instituicdo
delimitava esta interacdo essencial, pois era interdita a entrada dos pais, as
criancas sdo entregues na porta do edificio do Pré-Escolar.

Importa ainda caraterizar a interacao entre os diversos intervenientes no
processo de ensino e de aprendizagem. Relativamente a interacdao entre
educadora e criangas bem como estagidrias e criangas foram promovidas
relacbes de afetividade, respeito, cooperagao, incentivo e motivagao. A
educadora escutava as criangas e incentivava a sua participacao elogiando-as.
Contudo, também, sabia instituir o respeito e criar um ambiente calmo na sala
de atividade em situacdes menos positivas.

A interagao entre as criangas, tanto na sala de atividade, como nos diversos
espacos da escola, era baseada em relagdes de afetividade, cooperacdo e
entreajuda. Normalmente ajudavam-se uns aos outros nas tarefas a realizar.
Na sala trabalhavam frequentemente em pequeno e em grande grupo,
partilhando diversos materiais. Por vezes, existiam conflitos entre criancas
guando so existia um material ou objeto, sendo necessario, a intervencdo da
educadora ou das estagiarias, consciencializando e refletindo com as criangas

para as suas agoes.
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A interagdo entre criangas e pessoal ndao docente revelava relagdes de
respeito mutuo e afetividade e era constante durante toda a rotina diaria, uma
vez que também acompanhavam as suas necessidades e problemas como a

educadora e as estagiarias.

3. O AMBIENTE EDUCATIVO NO 1¢ CICLO DO ENSINO BASICO

O grupo do 2.2 ano de escolaridade com o qual foi realizada a PES, é
constituido por 23 criangas, com idades entre os oito e os nove anos, sendo
gue, treze sdo do sexo feminino e dez do sexo masculino. Em relacdo ao
agregado familiar, a grande maioria sdo familias nucleares simples, que
possuem um grau de habilitacGes literarias baixo (predominancia de 2.2 e 3.2
CEB como formacdo) e as suas profissdes situam-se no setor secundario e
terciario.

A heterogeneidade da turma era particularizada pelos diferentes ritmos de
trabalho e aprendizagem, tendo a maioria uma grande dificuldade em cumprir
regras e em respeitar os outros. No entanto, esse comportamento sé era
percetivel quando a professora cooperante ndo estava presente. Assinalamos
que o facto de promover o didlogo para resolver conflitos pessoais e
interpessoais era essencial para desenvolver uma relagdo positiva e proximal.

Outra carateristica relevante é o facto de acompanhar o grupo de alunos
desde o0 12 ano, sendo observavel as interagdes de aluno-professor e professor-
aluno através de um ambiente de respeito, afetividade e confianca. A gestdo
da turma sob esses valores foi elementar para trabalhar com o grupo, assim
como a preocupagao constante em adequar os conteudos as necessidades e
interesses das criancas ilustrando com a utilizacdo de exemplos concretos e que

iam ao encontro das suas realidades e experiéncias de vida.
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A cooperacdo existente entre os encarregados de educacdo e a docente
também foi outro ponto importante neste contexto, favorecendo a
proximidade com a familia.

Relativamente as areas curriculares, verificou-se, através das observacdes
diretas, que ao nivel do portugués, existiam caréncias e desinteresse no
dominio da leitura e da escrita, assim como na pratica de uma escuta ativa
(exercicios de compreensdo do oral), no estudo do meio ndo manifestam
grandes dificuldades. Na area da matematica as dificuldades sdo idénticas a
primeira area, constatou-se que ndo conseguiram, ainda, interiorizar conceitos
e nogles simples de matematica e tém muita dificuldade na resolucdo de
problemas. Na area de expressdes artisticas e fisico-motoras nomeadamente
expressao plastica, os alunos revelam interesse em desenvolver atividades
nesta componente, notando-se que grande parte tem uma boa motricidade
fina e criatividade para as artes plasticas, como podemos verificar no capitulo
[

Torna-se importante referir que nenhuma crianca tem NEE e apenas trés
tém acesso ao apoio educativo, mas mesmo com este apoio ndao conseguem
transitar para o 3.2 ano, pois continuam a revelar muitas dificuldades no
dominio da leitura e escrita e também em todos os dominios da area da
matematica.

Através do conhecimento dos interesses e necessidades das criancas,
conseguimos adequar as praticas e adaptar o espaco da sala de forma a
potenciar esses interesses e a colmatar as necessidades, elucidados ao longo
do capitulo lll. No entanto, é necessdrio fazer uma breve descricdo da
organizagao atual: a entrada estao os cabides onde penduram os casacos e
guarda-chuvas, em relacdo aos equipamentos informdaticos a sala possui
computadores (o da professora e dois Magalhdes) com acesso a internet e um
guadro interativo. Apesar de existir uma secretaria para a professora, esta
raramente foi utilizada estando ocupada com material que serve de apoio as
aulas, quando estdvamos na pratica a professora cooperante preferia sentar-se

no fundo da sala.
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Outra carateristica, fundamental é possuir uma boa iluminacao natural, pois
tem trés grandes janelas que permitem a entrada de luz natural, existe
aquecimento elétrico, um quadro branco de caneta, armarios onde sdo
guardados varios materiais: resmas de papel, blocos de cartolina, tintas
liquidas, tecidos, 13s, entre outros; comporta uma estante para os manuais
escolares dos alunos e uma parede da sala é revestida por um placard onde
eram expostas as produgdes da turma, assim como os recursos de auxilio na
aprendizagem, relacionados com as varias areas curriculares. Segundo Reggio
Emilia (citado por Oliveira-Formosinho, 2013), as paredes falam exteriorizando
toda a aprendizagem das criancas.

O projeto de intervencao da diade, pormenorizado no capitulo 3, incidiu no
ambiente educativo. Com a dinamizacdo de uma nova area, introduzida pela
diade, foi possivel colocar a disposicdo dos alunos varios materiais didaticos,
que estavam guardados, como o tangram, geoplanos, colar de contas, barras
de cuisenaire, referentes a area da matematica, e livros, dicionarios,
enciclopédias, revistas, jornais e cartas para a criacdo de histdrias, alusivas a
area do portugués e do estudo do meio.

Em relacdo a drea das expressdes artisticas e fisico-motoras, ha
instrumentos ndo convencionais feitos com material de desperdicio e
instrumentos convencionais que ja existiam na sala e duas caixas com circuitos
elétricos sobre instrumentos de sopro e de corda.

A professora cooperante, ajudou-nos durante todo o processo, ndo sé
através do incansdavel reforco positivo, como através de material (tapete, puffs
e instrumentos) para tornar aquela drea mais acolhedora (cf. Anexo.13).

A forma como as mesas da sala de aula estdo organizadas pela disposicao
tradicional, em filas e colunas (Arends, 2008) ajuda na atenc¢do dos alunos, mas
dificulta a comunicacdo e o clima de cooperacdo entre eles (Reis, 2011). Esta
disposicdo manteve-se, pois, a docente clarificou que assim consegue manter
o contato visual com todas as criangas e permite circular pela sala facilitando o

auxilio a varios alunos. Contudo, esta organizacdo foi flexivel, ao longo do
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estdgio ocorreram outras disposicdes, nomeadamente, para a realizacdo de
trabalhos em grupo ou para as aulas de expressoes artisticas e fisico-motoras.

De salientar que na organizacdo dos lugares, as criangas participaram
ativamente, propondo as trocas e as mudancgas de lugar, que foram sendo
analisadas em grande grupo, todavia, a decisao sé avangava se a docente a
considerasse correta.

As rotinas da sala de aula prendem-se com as horas determinadas pelo
horério escolar, sendo que, a distribuicdo das diferentes areas curriculares
podera ser flexivel e ajustada as necessidades dos alunos. No que diz respeito
as atividades de enriquecimento curricular, estdo ligadas as seguintes areas,
expressao fisico-motora e expressao musical.

A turma possui um horario previsto de segunda a sexta-feira iniciando as
aulas as 9.00 horas da manha e terminando as 17.30 horas, caso frequentem
as AEC.

Durante o estagio a mestranda tentou contribuir de forma efetiva e
significativa para o desenvolvimento e sucesso educativo das criancas, através
de praticas com recursos inovadores para o grupo como, por exemplo, a
utilizagao da aplicagao KAHOOT! que esta descrita no capitulo 3.

Toda esta anadlise e caracterizacdo da instituicdo de ensino, dos seus espacos
e dos seus intervenientes revelou-se fundamental para assumirmos uma
postura adequada ao contexto em questdo, uma vez que é, essencial que o
docente conhecga os multiplos meios onde o aluno se desenvolve para poder
dar resposta as necessidades e interesses evidenciados. Neste sentido, foi
importante adotar a metodologia de investigacdo-acdao que serd explicada de

seguida.
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4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Apesar de detentor de algum conhecimento, o educador de infancia ou o
professor do 12 CEB ndo é superior, logo deve reconhecer a necessidade de
crescimento e dar continuidade a sua formacdo, mantendo-se em constante
investigacdo, assumindo a lideranca do seu desenvolvimento (Ponte, 1994).
Deste modo, ao longo da PES foi essencial utilizar a metodologia de
investigacdo-acdo, que possibilitou o desencadeamento de uma postura
reflexiva, indagatdria e investigativa, que permitiu “recolher e organizar
criteriosamente a informacdo e de se adaptar continuadamente aos elementos
da situacdo” (Estrela, 1994, p. 27).

Para realizar uma intervencdo de modo fundamentado, o docente tera de
recorrer a principios e processos inerentes a esta metodologia, segundo
Almeida (2001), a metodologia de investigacdo-acdo contempla cinco fases:
observacdo, planificacdo, acdo, avaliacdo e reflexdo.

A metodologia de investigacdo-acdo enquanto estratégia formativa, é

entendida como

uma forma de indagacdo autorreflexiva, sistematica e colaborativa que remete
para modos de investiga¢do sobre a agdo que potenciam a autoformacdo dos
seus participantes e a constru¢do de um saber de cariz emancipatério, que so
uma praxis critica permite, porque é informada e compreendida como uma

acdo social transformadora (Ribeiro, 2006, p. 69).

De acordo com o mencionado, a mestranda considera que o processo de
observacdo se tornou essencial, ja que, permitindo “o conhecimento direto dos
fenémenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 87), possibilitou-lhe compreender o ambiente educativo, bem
como as interagdes desenvolvidas entre todos os agentes envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.
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A observagdo é o primeiro momento em qualquer processo educativo, para
poder conhecer e compreender melhor cada crianca e as suas especificidades
conseguindo, entdo, planificar de acordo com as necessidades, e interesses.
Assim, foram utilizados diferentes tipos de observacdo: participante,
sistematica e armada. A observagao é participada, pois desde inicio houve a
oportunidade de participar ativamente com os grupos; é sistematica pois
permite a utilizacdo de técnicas de notacdo de observacdes e de recolha de
dados; e por fim, armada pois foram utilizados instrumentos de registo das
situacGes observadas como as grelhas de observacdo (cf. anexo 1), o diario de
formacdo e registos fotograficos, indispensaveis na observacdo de contextos
naturais, permitindo uma analise através da repeticdo da realidade “pura”, que
mais tarde foram analisados fornecendo informag¢des sobre o trabalho
desenvolvido pelo grupo (Estrela, 1994).

As observacoes também se realizaram de forma indireta, através da consulta
e analise de documentos oficiais, pela mestranda em cooperacdo com o seu par
pedagodgico, tais como, as planificacbes da educadora e professora
cooperantes, registos de avaliacdo das criancas, hordrios, bem como,
documentos pessoais, como por exemplo as fichas de identificacdo pessoal do
aluno que permitiram ainda, um conhecimento mais integral de cada crianga.

Depois de uma observacdo atenta e cuidada a metodologia de investigacao-
acdo considera também a planificacdo como sendo uma etapa intrinseca, na
gual o docente planeia as suas acdes, de acordo com as suas observagoes e
reflexdes. Ao planificar o docente avalia as necessidades da turma, examina as
situagdes, determina objetivos, organiza e define os conteudos, estabelece
estratégias de ensino e, por Ultimo, as modalidades de avaliacdo (Diogo, 2010).

As atividades foram planificadas tendo em conta umas estruturas proprias
(cf. anexo 2 e 3) e flexivel que vai ao encontro das necessidades e interesses
dos grupos, assim como tem em conta as orientagdes estipuladas pelos
documentos reguladores. Em cada um dos niveis educativos, nas planificacdes
e nos guides de observagado (cf. anexo 4) foram evidenciadas as necessidades e

interesses  dos  grupos, os  objetivos de  aprendizagem e
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competéncias/descritores a desenvolver, a descricdo da atividade e os
respetivos materiais e recursos necessarios, revelando ainda a rotina
diaria/horario de cada grupo (cf. anexo 20 e 21).

Analisado o processo de planificacdo, importa evidenciar que uma das
principais dificuldades foi a gestdo e organizacdo do tempo pelas varias
atividades, a gestao de tempo foi a dificuldade mais sentida durante todo este
processo, embora atualmente, o cendrio seja diferente porque existe uma
maior seguranca relativamente a esta particularidade. Apds a planificar, o
docente deve colocar em pratica as atividades na fase da agdgo. Momento no
gual se desenvolve o que foi planificado.

Por fim, a avaliacdo é mais uma etapa que é pressuposto realizar, onde o
docente pode avaliar os resultados das suas praticas e a ele mesmo. A avaliacdao
deve ser um processo continuo de modo a observar e avaliar a evolugdo da
crianca e do docente (Santos et al, 2010.) E deve ser utilizada com o apoio de
multiplos instrumentos de recolha de informacgdes, sempre de acordo com as
caracteristicas do plano de acdo.

Ao longo da pratica, tiveram lugar reflexdes sistematicas sobre a agdo, de
forma auténoma e com a comunidade educativa. A reflexao e avaliagao da agao
realizou-se através de reflexdes individuais nos dois niveis educativos e de
outros instrumentos avaliativos e reflexivos tais como narrativas reflexivas e o
diario de formacdo nos dois niveis educativos.

Foi ainda desenvolvido todo um processo colaborativo com o par
pedagdgico existindo sempre um apoio mutuo e um didlogo continuo,
ajudando a mestranda na transformacdo da sua prdtica e apoiando todas as
suas agoes.

A reflexdo pode ser compreendida como um processo onde o docente retira
ilacbes da sua pratica educativa, o que correu bem e o que ainda tem de
melhorar. O educador, ao refletir, da inicio a um processo reflexivo que se
caracteriza “(...) por um vaivém permanente entre acontecer e compreender
na procura de significado das experiéncias vividas” (Oliveira & Serrazina, 2002,

p. 5). Como refere Moreira (2005), é preciso saber sobre o que refletir, como
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refletir e para qué refletir, questionando a natureza, os conteldos e a finalidade
da reflexao.

Nesta fase destaca-se a importancia do apoio entre a diade, das supervisoras
institucionais, com os restantes pares pedagdgicos dos centros de estagio, com
a educadora e professora cooperantes, pois estas ajudaram, alertando e
guestionando a acdo dirigindo e esclarecendo duvidas que de outra forma iriam

subsistir.
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CAPITULO IIl — DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

“aprender ndo acontece espontaneamente e, muito menos isoladamente. E

ensinar (...) € antes de mais fazer alguém aprender e aprender significa apropriar-se
dos sentidos daquilo que se aprende, atribuir um significado a alguma coisa e inserir
cada nova aquisicdo num processo interactivo que se constréi a partir do quadro
prévio em que o sujeito se situa.”

(Rolddo, 1999, p. 28)

1. ACOES DESENVOLVIDAS NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

As acbes pedagodgicas foram sustentadas nos referentes tedricos,
explanados no capitulo I. Durante o periodo de estagio, o processo de
observacdo foi direcionado, sobretudo, para o grupo de criangas, no geral, e
para cada crianca, em particular. A observacdo em contexto educativo é “um
dos pilares da formacdo de professores” (Estrela, 1994, p. 57). A observacao,
qguando bem orientada, organizada e concretizada, traduz-se em mais-valias
para a formacdo, uma vez que permite reconhecer e identificar fendmenos,
colocar problemas e verificar solucdes, para posteriormente organizar e
interpretar (Estrela, 1994). Recorrer a observacdo é fundamental para
compreender/identificar os interesses e necessidades de cada crianca e do
grupo em geral.

Como é exposto no capitulo Il, é, igualmente, indispensavel recolher dados
sobre o contexto familiar e 0 meio em que se insere a escola, uma vez que um

educador deve ter conhecimento da realidade social e cultural do seu grupo, a
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fim de perceber e poder dar resposta a determinadas atitudes e
comportamentos do mesmo. Todas as criancas sdo diferentes e por isso foi
necessario refletir antes, durante e pds acdo para planear atividades que
contribuissem para o desenvolvimento da crianca, de forma significativa.

A mestranda utilizou como auxilio a observacao, dois instrumentos de
registo o didrio de formacdo e a maquina fotografica. Pois, importa “captar
situacdes de desenvolvimento que contém informacdes preciosas para melhor
entenderem o que se passa com as criangas” (Rosa, 1994, p. 7). As anotacOes
efetuadas constituiram um suporte ao presente capitulo. Através destes
registos, foi possivel refletir sobre as praticas e interpretar as informacoes,
atribuindo-lhes significado.

As reunides semanais realizadas entre o par pedagdgico e a educadora
cooperante, destinadas as planificacbes para a semana seguinte, revelaram-se
momentos fundamentais para o processo educativo. As reunifes assumiam-se
como momentos de reflexdo, troca de ideias e opinides, com a finalidade de
compor uma planificagdo com atividades que iam ao encontro das
necessidades, ritmos e interesses da crianga, “fomentando a aquisi¢ao gradual
da sua autonomia na aprendizagem, de forma a que assumissem um papel mais
activo e responsavel” (Mamede, 2000, p. 99).

Dando relevo, a pratica reflexiva importa dar énfase aos principais
momentos ocorridos durante a PES e que constituiram momentos
fundamentais de formacao pessoal e profissional. Neste sentido, apontam-se
as narrativas individuais como instrumento indispensdvel, uma vez que
contribuiram para momentos de reflexdao posterior a agdo que possibilitaram o
melhoramento das praticas, através de “um processo de reconstrucdao do
conhecimento pelo préprio sujeito e pressupbe uma competéncia
metacognitiva e metapraxica que, pela sua natureza dindmica, se supdoe em
desenvolvimento” (S3-Chaves, 2002, p. 23).

Outra componente que se mostrou crucial foi a supervisdao, uma vez que no
final havia a oportunidade de refletir sobre a atividade observada. Inicialmente,

devido a falta de experiéncia do par pedagdgico, o sentido de alerta enfrentou
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varias dificuldades. Através da partilha de opinides existiu a possibilidade de
conhecer uma visdo mais alargada das praticas conhecendo diferentes pontos
de vista que despertaram a capacidade interpretativa e os sentidos para a
recolha de informacdo, bem como para desenvolvimento da postura na pratica.

Os tempos educativos (cuidados e pedagdgicos), organizavam-se em rotinas
diarias. Todos os dias, a rotina da manha iniciava-se com a marcacao das
presencas, eleicdo do responsavel do dia e abertura do quadro do tempo, por
fim, o “Bom dia” estava associado a uma cang¢do. Segundo Hohmann & Weikart
(2004, p. 8) a “rotina diaria permite as criancgas antecipar aquilo que se passara
a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em
cada momento do seu dia pré-escolar”.

As rotinas didrias sdao importantes como tempos pedagogicos para
aprendizagens multiplas. No sentido de respeitar os ritmos, o bem-estar e as
dinamicas das criancas é fundamental que estas conhecam a organizacao do
seu dia e consequentemente, adquiram progressivamente maior autonomia,
de modo a saberem “o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua
sucessdo, tendo a liberdade de propor modificacdes” (Lopes da Silva et al.,
2016, p. 29)

As conversas no tapete, ligadas a esta rotina, eram muito valorizadas pela
educadora cooperante, sendo um momento indispensavel para falar e ouvir,
promovendo o bem-estar e harmonia do grupo. As criangas discursavam sobre
as suas vivéncias, sempre num clima de livre expressdo, reforcado pela
valorizagao publica das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias
(Niza, 2012). Niza (2012) enuncia que este momento garante a cada crianca o
sentimento de que o crescer é uma construgdo social e ndo uma construgao
individual, apenas.

Das conversas no tapete surgiam algumas atividades espontaneas que
permitiam aproveitar o quotidiano e transforma-lo em aprendizagens. Como
exemplo desta situagao, a crianga D. levou um livro a partir do qual foi possivel
realizar atividades como: contagens, cores, tamanhos, que foram objeto de

exploragdao em grande grupo. Neste sentido, a educadora cooperante soube
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sempre encontrar possibilidades de articulagdao curricular abrangendo as
diferentes areas de conteudos.

Relativamente a dinamica de trabalho, durante o periodo de observacao
constatou-se que a educadora cooperante realizava a maioria das atividades
em pequeno grupo e/ou individualmente, tendo em conta que o grupo tem 3
e 4 anos de idade e autonomia que precisa de ser trabalhada.

Ao longo das atividades optamos por adotar o mesmo registo, a mestranda
considera o trabalho em pequeno grupo mais eficaz, na medida em que, se
consegue prestar atencdo individualizada as criancgas, outro fator favoravel é
ndo estarem umas a espera das outras, o que acaba por as aborrecer e, as
vezes, até perder o interesse pelas atividades.

Na perspetiva de Hohmann & Weikart, (2004, p. 124) “(...) O tempo de
pequenos grupos é importante para as criancas porque lhes abre possibilidades
e opc¢Oes que, de outro modo, talvez ndo viessem a conhecer e que podem
incluir nos seus planos do tempo do trabalho.” Ndo negligenciando o trabalho
em grande grupo, que é fundamental para o desenvolvimento da Formacgao
Pessoal e Social porque apela para “um contexto democratico em que as
criangas participam na vida do grupo e no desenvolvimento do processo da
aprendizagem.” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 37).

A participacdo na vida do grupo “permite as criancas tomarem iniciativas e
assumirem responsabilidades, de modo a promover valores democraticos, tais
como a participagdo a justica e a cooperacdo.” (Lopes da Silva et al., 2016, p.
40), principios fundamentais defendidos pelo MEM.

Relativamente ao conflito entre criangas a educadora cooperante exibia
uma atitude calma e ponderada, apoiando “a negociagao e resolugao conjunta
do problema” quando ndo considerava a atitude conflituosa grave, deixando as
criancas resolverem por si (Lopes da Silva et al., 2016, p. 27).

Para que possam existir estes momentos democraticos, o educador de
infancia deve criar situacdes onde as criancas tenham oportunidade de falar
com o restante grupo, facilitando a expressdo das mesmas e fomentando o

desejo de comunicar (Lopes da Silva et al., 2016, p. 27). No estagio que decorreu
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em educagao pré-escolar o didlogo com as criangas foi o alicerce de todas as
atividades.

Nos restantes momentos pedagodgicos, privilegiou-se a utilizacdo de
momentos de leitura de histérias enquanto dinamizadores, por serem
especialmente motivadores para as criancas, e por se lhes reconhecer outras
potencialidades educativas. Como é mencionado nas OCEPE (Lopes da Silva et
al., 2016) é importante a familiarizacdo das crian¢as com o cddigo escrito, por
meio da inclusdo de momentos de escrita e leitura no quotidiano do grupo,
enquanto fator promotor do sucesso na posterior aprendizagem da leitura. Esta
ideia é reforcada por Hohmann e Weikart, pois afirmam ser possivel que “mais
nenhuma outra actividade seja tdo importante para a emergente literacia da
crianga do que a leitura que um adulto ou um amigo lhe fizer” (2011, p. 546).

A literatura é a ferramenta essencial para o desenvolvimento linguistico da
crianca ao nivel da compreensdo e da expressdo oral através da escuta ativa e
da fala (Viana, Cruz, & Cadime, 2014)

Como ja foi referido, a leitura de histdrias era algo que motivava e
despertava o interesse nas criangas, por isso, foi um recurso que utilizamos com
frequéncia. A literatura para a infancia, pode contribuir para o
desenvolvimento emocional da crianga, sendo o livro um espago de descoberta
emocional que permite a crianga vivenciar inimeras emocoes, promovendo o
seu desenvolvimento, a sua maturidade e as suas competéncias sociais.
Segundo Maria Jodo Santos (2003, p. 122 -123),

“Podemos entdo fazer [uma] ponte entre o desenvolvimento do pensamento
e da imaginacdo e as histdrias na medida em que o conto é uma narrativa dos
valores culturais, € um espaco moralizante como tal organizador das angustias
e dos medos decorrentes dos desejos mais arcaicos, pelos quais as explicagdes
racionais ndo encontram eco e onde o imaginario tem o poder de promover o
desenvolvimento e a maturidade. Assim, os temas abordados nos contos estao
em relagdo com o crescimento infantil e possuem marcos que permitem a

crianca descobrir-se e descobrir o mundo que a rodeia.”
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Os momentos de leitura, foram dinamizados ndo s6 tendo em conta o
espaco em que tinham lugar, mas principalmente na forma como se
apresentavam através da leitura de histérias, com o suporte dos préprios livros,
ou a projecao dos mesmos, das dramatizacdes com recurso a fantoches ou a
sombras chinesas, com o objetivo de proporcionar a exploragao da expressao
dramadtica pelas criancas. Indo ao encontro do que foi apresentado sobre a
importancia da leitura, o projeto da sala tinha como base a histdria “Os trés
porquinhos”.

Desde o principio do ano letivo que, foi evidente o entusiasmo pela casa dos
porquinhos, todas as criancas manifestaram interesse em ter uma na area da
casinha. Para iniciar a construgao foi necessario a colaboragdao da comunidade
educativa, porque eram necessdrios muitos pacotes de leite e garrafas de
plastico, que sem ajuda de todos seria dificil de concretizar. Quando as familias
sdo envolvidas nos projetos e atividades das criancas, fica valorizada a pertenca
a uma familia e simultaneamente a ligacdo entre a familia e o JI (Formosinho &
Costa, 2011). Durante a constru¢do da casinha foi evidente o interesse e
entusiamo das criangas pois, sempre que traziam pacotes, entregavam-nos
satisfeitas e felizes por estarem a contribuir. Quando por fim, a estrutura com
os pacotes ficou pronta, cobrimos com papel de cenario e todas as criangas,
individualmente, pintaram espontaneamente, da cor que queriam usando
esponjas (cf. anexo 6).

Outra atividade associada a histdria, foi a colagem de diferentes materiais,
em casas individuais, como papel, palitos e 13, possibilitando a manipulagao
com objetos de espessura fina o que desenvolveu ndo sé a concentragdo, mas
a motricidade fina.

Com a construcdo da casinha, a sala necessitou de outra organizacao (cf.
anexo 5), pois a disposicdo atual dos méveis ndo favorecia a circulagdo entre as
areas e existiam barreiras que ndo permitiam uma visado dilatada da sala.

Oliveira-Formosinho e Andrade (2011, p. 11) defendem “o espaco como um

territério organizado para a aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria e
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prazer. Que seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades;
seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético, ético, amigavel; seja
seguro; seja ludico e cultural”.

A area da casinha ficou no mesmo espaco, no entanto, colocou-se dentro
da casa a cama, um armadrio e o balde onde colocam os bonecos e na parte
exterior encontram-se os outros armarios relacionados com a cozinha. Alterou-
se a disposicdo dos modveis da drea dos jogos de mesa e possibilitou a
introducdo do cavalete com o quadro magnético, que estava guardado e do
qual as criangas ndo usufruiam, assim comegaram a explorar diariamente as
letras e nUmeros magnéticos, segundo Portugal (2012, p. 6) “o sentimento de
gue descobrir coisas é positivo e gera prazer, [bem como] o desejo e capacidade
de ter um efeito nas coisas e de atuar nesse sentido com persisténcia”.

A area dos jogos do chdo, que é também a drea do acolhimento, ficou sem
moveis que faziam barreira a area dos jogos de mesa, deste modo, as criancgas
ficaram com mais espaco para explorar os jogos. O brincar prepara para futuras
atividades de trabalho: evoca atencdo e concentracdo, estimula a autoestima e
ajuda a desenvolver relacdes de confianca consigo e com os outros. Colabora
para que a crianga trabalhe a sua relagdo com o mundo, dividindo espagos e
experiéncias com outras pessoas (Rolim, Guerra, & Tassigny, 2008, p. 177).

A area da expressao plastica ficou definida por uma estrutura de mesas que
permitiam a ligacdo entre as criancas e onde podiam interagir com varios
materiais, instrumentos e técnicas e, assim, expressarem ideias e sentimentos,
permitindo-lhes desenvolver o que Malaguzzi (citado por Oliveira-Formosinho,
Lino & Niza, 2007) designou de as “cem linguagens”.

Quanto a area da biblioteca, construiram-se fantoches e um flaneldgrafo. No
decorrer do projeto da casinha, existiram momentos de grande confusdo
porque as criancas nao tinham as areas muito definidas e o espaco que restava
era pouco. No entanto, com a transformacdo da sala ndo se observou qualquer
desconforto ou sentimento de estranheza. Foi visivel a redugao da confusao,
visto que as criangas ja ndo se dispersavam tanto, alargando o tempo de

brincadeira em cada area e, por essa razdo, concluiu-se que as mudancas
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tiveram um impacto bastante positivo, na medida em que criaram um
ambiente mais “facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem
de todas e cada uma das criancas” (Lopes da Silva et al., 2016).

Apesar da semelhanca de idades, o grupo ndo é homogéneo, pelo que existe
uma heterogeneidade que se reflete a varios niveis: afetivo, motricidade fina,
capacidade de resolver os conflitos, desenvolvimento oral e da linguagem,
raciocinio légico matematico, participagdo em grande grupo, concentragao,
envolvimento e respeito pelas regras. Desta forma, é possivel verificar que as
criangas se encontram em diferentes fases de desenvolvimento e possuem
diferentes inteligéncias multiplas defendidas por Howard Gardner (2012).

Através da observacdo, a dificuldade na autorregulacdo dos
comportamentos, atitudes e regras de convivéncia social, sobretudo na gestao
de conflitos, respeito pelo outro e partilha de objetos foram objeto de uma
reflexdo. Foi crucial fomentar a exploracdo e desconstrucdo destes conceitos
através de atividades e brincadeiras como a exploracdo de musicas, histérias e
jogos a pares ou em grupo, transformando-as em oportunidades de
aprendizagens significativas para cada crianga e para o grupo como um todo.

O grande impulsionador para gerir alguns comportamentos é a motivacao,
o ponto de partida para o gosto de aprender, pois, de acordo com Neto (1996),
a forca motivadora de determinada estratégia resulta, desse modo, ndo da
estratégia em si, mas da interacdo desta com as carateristicas individuais das
criancas, nomeadamente com os seus estilos motivacionais e cognitivos.

Um dos grandes interesses evidenciados nas criangas, consistia na
exploragdo sensorial pela manipulagdo de diferentes materiais, bem como a
utilizacdo de diferentes técnicas de expressdo pldstica. Sendo papel do
educador “apoiar o desejo natural de exploracao sensorial” (Post & Hohmann,
2011, p. 114), as mestrandas procuraram promover atividades de carater
exploratodrio e sensério-motor, que lhes proporcionasse prazer e desejo de
explorar (Lopes da Silva et al., 2016).

S3o exemplos destas atividades a exploragdo da digitinta (cf. Anexo 8) e da

espuma de barbear (cf. anexo 7) na mesa utilizando as maos; a colagem de
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materiais com texturas, tamanhos e cores diferentes a exploracdo da pasta de
farinha. A crianga M.P. durante a exploracdo da espuma de barbear sentiu
desconforto e receio pelo facto de ser uma textura mole, e s através do
didlogo com as mestrandas e observando as outras criancas decidiu
experienciar, desta forma ultrapassou a sua hesitagdo e participou na atividade.

Ainda que o objetivo destas atividades fosse a exploragao livre dos
diferentes materiais, procurou-se, durante o seu desenvolvimento, construir
conhecimentos inerentes a linguagem e ao conhecimento do mundo, como a
identificacdo e associacdo de cores. Através da expressao livre, para além de
desenvolver a imaginac¢do e a sensibilidade, a crianca aprende a conhecer-se e
a conhecer os outros, aceitando e respeitando a forma auténtica como cada
uma exprime as suas ideias, sentimentos e aspira¢des (Gongalves E., 1991).

A mestranda observou que estas atividades além de corresponderem ao
interesse das criangas, e simultaneamente a sua necessidade, de mexer, de
tocar e de experimentar, também permitiram o desenvolvimento da
motricidade fina, fundamental nestas idades.

A educadora cooperante referiu inicialmente que utilizava a musica como
forma de motivacao, tal como as histérias. O interesse por musica é comum a
todas as criangas e revelou-se uma mais-valia pois “é ainda um meio de
expressarem o que sentem, ndo sO através do corpo, mas verbalizando ou
utilizando diferentes modalidades das artes visuais, bem como de
desenvolverem a sensibilidade estética” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 55)

O contato com instrumentos so era proporcionado pela educadora quando
trazia a viola, o xilofone, as maracas, entre outros (cf. anexo 9). As mestrandas
fizeram uns tambores ndo convencionais, para colocar na sala. Outro
instrumento que as criangas gostavam muito eram as maracas e cada crianca
criou a sua.

A exploracdo desta atividade comecou com a amostra dos materiais que
cada maraca continha (agucar, arroz, milho e caricas), depois passou-se para a
demonstracdo dos diferentes sons das maracas, que estavam tapadas. As

criangas, em grande grupo, tiveram de descobrir que material continha cada
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maraca. Por fim, cada crianca escolheu o som que queria para a sua maraca e
foi colocado o material selecionado dentro de uma garrafa pequena, que no
fim personalizaram, acompanhando uma musica com o ritmo das maracas e
dos tambores. O exercicio musical ndo foi harmonioso, mas possibilitou
explorar no¢cées como alto e baixo através do corpo que acompanhava o som,
por exemplo se o som fosse baixo as criangas baixavam-se, mas a intencdo era
a de experimentar e acima de tudo que gostassem.

A concentracdo, a persisténcia, o envolvimento e a satisfacdo das criancas,
permitiram perceber se a atividade foi adequada, se as estratégias foram
adequadas e se permitiu a construcdo de aprendizagens significativas (Laevers,
1993 citado por Bertram & Pascal, 2009). As maracas foram personalizadas
pelas criancas.

Como ja foi mencionado existia o interesse por mexer em diversas
texturas/pastas, como a areia, a plasticina, entre outras, e por isso, achamos
pertinente confecionar biscoitos (cf. anexo 10). O inicio da atividade ndo correu
como planeado porque era suposto as criangas acompanharem o processo de
confe¢ao o que ndo aconteceu, porque a assistente operacional, ao querer
ajudar, acabou por fazer a massa sem a presenca das criancas, se tal ndo tivesse
acontecido estas teriam gostado ainda mais e a aprendizagem seria muito mais
significativa. No entanto, manipularam a massa na mesa da cantina e com as
formas variadas cortaram-na. Ao longo da atividade, estiveram sempre
entusiasmadas e participativas. Terminados os biscoitos, cada crianc¢a decorou
um saco com autocolantes, animados por o poderem levar para casa.

A atividade “Descobrindo as formas geométricas” foi introduzida com a
histéria “Os trés porquinhos” adaptada as formas geométricas, com os
fantoches de palito. Apesar das personagens ndo serem as convencionais, as
criancas ndo estranharam, pelo contrdrio, durante a dramatizacdo as
personagens interagiram com elas.

Através desta estratégia, pretendiamos diversificar a forma como
interagiam com as personagens que ja conheciam, tendo presente que “a

forma como se |é ou conta uma histéria, tal como toda a exploragao que a

54



antecede ou lhe da continuidade, sdo elementos importantes para o
desenvolvimento da curiosidade e do interesse pelos livros e a leitura” (Mata,
2008, p. 79).

Destaca-se a forte reacdo das criangas perante a referida dramatizacdo, ao
demonstrarem muito entusiasmo, interagindo com as personagens,
interferindo na acdo, de onde emergiram opinides como “nao vais conseguir
comer os porquinhos” [para o lobo mau], “essa casa é de tijolo, ndo consegues
deitar abaixo” [novamente, para o lobo mau]; este comportamento revela o
envolvimento e a satisfagdo das criancas.

Também foi possivel analisar as emog¢des que iam sentindo, através dos
siléncios, dos “ais” que emitiam quando o lobo estava proximo dos porquinhos.
Constatou-se que o recurso a estratégia mencionada constitui uma mais-valia
no processo de desenvolvimento de aprendizagens das criangas. Sendo
evidenciadas, com base nos indicadores chave do Highscope, tais como
apreciar historias, explorar livros de imagens, participar na comunicagdo dar-e-
receber, responder a e identificar figuras e fotografias, bem como desenvolver
o jogo social (Post & Hohmann, 2011).

No fim da histéria houve um didlogo onde recapitulamos as formas das
personagens (triangulo, quadrado e circulo), que todos souberam identificar e
por fim, de que material eram feitas as casas (papel, tecido e tijolo) se era igual
a historia original ou se era diferente. Os fantoches com as casas de papel e de
tecido estavam confecionados com os materiais reais, o que permitiu que as
criangas ao tocarem sentissem e percebessem a fragilidade dos materiais. O
entendimento e a ligagao dos materiais delicados utilizados iam ao encontro
com os da histdria original na sua fragilidade, isto foi revelado através das
manifestacGes das criancgas, “esta [casa] é fofinha”, “é mole e pode partir como
a palha”. Posteriormente, foi o momento de poderem manusear os fantoches
dentro do fantocheiro exibindo para o grupo. Ao longo da pratica foi possivel
verificar que, as criangas se exprimem de maneira diferente através do jogo

simbalico.
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Na verdade, tal como reforca Magalhdes & Gomes (1974, p. 32), “ela
[crianca] observa a vida, capta sincreticamente algo dela e recria-a num alarde
insensivel da sua imaginacdo”. E, através deste jogo simbdlico, que as criancas
desenvolvem, de uma forma natural e espontanea, a sua capacidade de
improvisagao e criatividade, explorando as suas potencialidades comunicativas
e expressivas, recorrendo quer a linguagem verbal quer ndo-verbal (Gomes &
Rolla, 2003).

A atividade teve seguimento, através do jogo “A procura das formas
geométricas”, em que cada crianca lancou, a vez, o dado que continha as figuras
geomeétricas, tendo de procurar no conjunto de objetos um que fosse
semelhante a figura que saiu no dado. Por fim, tinham de colocar o objeto na
figura geométrica correspondente.

O jogo desperta as criancas para construcdo de conhecimentos e
aprendizagens a diversos niveis, ndo so fisico e motor, mas também a nivel do
raciocinio e pensamento concetual, compreendendo melhor o mundo que as
rodeia.

Sendo uma atividade que possuia algum grau de complexidade, porque os
objetos presentes ndo eram regulares e existiam alguns que possuiam mais do
qgue uma forma, todas as criancas exceto o P.T., conseguiram relacionar o
objeto com a imagem. Quando langamos o jogo, uma crianga disse que era um
“desafio” e de facto foi a melhor palavra para definir esta atividade.

No decorrer do jogo, a medida que uma crianca terminava de jogar escolhia
outra para langar o dado, no entanto uma crianga escolheu a educadora
cooperante para vir lancar o dado e fazer parte da acdo. Esta atitude, por parte
da crianga, espelha a ligagdo e uniformizagdo entre os atores da agao. O
tratamento de igual para igual, de membro do grupo, com a educadora é
revelador da proximidade e da afetividade entre as criangas e a educadora.

Durante a atividade, houve pontos menos positivos, tal como o nimero de
objetos que no fim limitou a escolha da crianga G.C., levando-a a langar varias
vezes o dado. Contudo, a reflexdo e o didlogo em triade e com a supervisora

possibilitaram a identificacdo desta e outras lacunas e aspetos a melhorar, bem
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como de possiveis medidas a implementar, com o intuito de aumentar e
enriguecer, uma vez mais, o desempenho profissional.

Ao longo do estagio as necessidades de aprendizagem identificadas,
estiveram relacionadas, sobretudo, com as areas de formacgao pessoal e social
e de expressdao e comunicagdo. Em relagdo a primeira, foi importante
desenvolver competéncias de gestao da frustragao, particularmente essenciais
em situacdes em que, de uma forma mais ou menos explicita, existia uma
componente competitiva (jogos, votacoes, entre outras). Como resultado, para
além da dificuldade em aceitar a ndo escolha em primeiro lugar (a qual varias
criangas reagiam com desdanimo, choro), as mestrandas identificaram diversas
atitudes individualistas e de desrespeito pela voz do outro, por parte de alguns
elementos, bem como comportamentos reveladores de baixa autoestima e
medo de falhar, no caso de outros.

Definiu-se como um dos focos de intervengcdo o desenvolvimento de
competéncias de trabalho em equipa e de cooperacdo, de modo a promover
atitudes de empatia e solidariedade entre pares e desenvolver a autonomia das
criangas na gestdo de conflitos, contribuindo para uma atmosfera afetivamente
segura e promotora de uma participacdo equitativa de todos os elementos.

Quanto a area de expressaio e comunicacao, foram identificadas
necessidades em duas vertentes: a motricidade fina e a expressdo livre e
criativa. Por um lado, era visivel a dificuldade de algumas criangas ao nivel da
preensdo em pinga, bem como em tarefas que requeriam o dominio motor dos
membros superiores, como o recorte, a modelagem ou a manipulacao fina de
materiais.

O par pedagodgico pretendeu, por um lado, melhorar a qualidade das
experiéncias expressivas, proporcionando ao grupo a exploracdo de diversas
técnicas de expressdo plastica, tais como desenho, pintura, modelagem,
colagem, etc., permitindo-lhes expressarem-se em multiplas linguagens (Lino,
2013); por outro, proporcionar as criancas uma maior liberdade no exercicio da
sua criatividade, permitindo-lhes desenvolver uma capacidade que Ihes é inata
(Ribeiro, 2002).
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Para isso, aproveitou-se todo o potencial que os espagos exteriores possuem
e realizaram-se algumas atividades tanto de jogo espontaneo como orientadas,
de uma forma geral, existiu a necessidade de proporcionar ao grupo a vivéncia
de situagGes ludicas. A diade conseguiu arranjar baldes, pas, entre outros
objetos de praia, que as criangas utilizaram para brincar na areia, atividade que
apelou a imaginacao e a fantasia, elementos que estdo presentes na mente da
crianca e se refletem no jogo simbdlico, atividade que ndo se orienta pelos
“critérios légicos, estéticos ou utilitarios dos adultos” (Ribeiro, 2002, p. 75).

O processo de formacdo, em educacdo pré-escolar, foi muito significativo,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda.
Varias foram as aprendizagens e vdrios foram os desafios a ultrapassar.
Considera-se que, progressivamente, os mesmos foram ultrapassados,
atingindo os objetivos esperados nesta formacdo inicial. E claro que, neste
momento, encontra-se com outra seguranc¢a e idoneidade para exercer esta
profissdo, porém, o processo de aprendizagem ocorre ao longo de toda a vida,

pelo que nunca se adquire todo o saber sobre o que é e como é ser educador.

2. ACOES DESENVOLVIDAS NO 12 CicLO DO ENSINO BAsICO

Como podemos verificar no capitulo 1l, o docente tem de tornar o seu
processo profissional numa atividade investigativa com carateristicas suas, que
sejam “desenvolvidas na complexidade das relagbes estabelecidas no tecido
sociocultural e psicoafetivo onde ocorre a acdo pedagodgica” (Cortesdo & Stoer
1997, p. 11)

Ao longo da pratica no contexto, houve sempre o desejo de tentar articular
todas as areas curriculares em torno de um tema comum. Esta articulacdo é
fundamental, sobretudo no contexto da educac¢do bdsica, onde se preconiza
uma educacdo holistica, na qual os saberes devem ser construidos de forma

integrada e integradora. Com base nos pressupostos esclarecidos do capitulo |,
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pretendia-se dar lugar ao desenvolvimento dos interesses dos alunos e assim
exponenciar o seu nivel de envolvimento, e consequentemente, de
desenvolvimento.

Uma das primeiras atividades foi planificada em diade, o seu conteudo foi
sugerido pela professora cooperante que alertou para a importancia do
desenvolvimento de competéncias ligadas a produgao de textos, pois grande
parte da turma revela dificuldades em formular pequenas narrativas com
identificacdo dos elementos quem, quando, onde, o qué e como. Foi
importante realizar um brainstorming, esquematizado no quadro, sobre a
construcao de textos, relembrando os aspetos a ter em ateng¢do durante esse
momento. A participagao oral dos alunos foi muito positiva, pois as ideias
sugeridas foram pertinentes a tematica.

A utilizacdo de um recurso didatico como os cartdes com as personagens,
locais, problemas e formas de iniciar textos e de acabar, foi crucial na
elaboracdo dos textos em pequeno e grande grupo. Morrow (2001, p. 11)
defende que “quando se estd a melhorar a escrita dos alunos, estamos a
melhorar a sua capacidade de pensar. A escrita facilita a apresentagao ldgica
do pensamento e permite a reflexao a partir do que esta escrito.”

Existiram alguns conflitos dentro de alguns grupos, relativamente as
escolhas, sendo necessario criar “regras” especificas para alguns, como por
exemplo, a vez um elemento do grupo ficou responsavel pela escolha de uma
etapa e assim terminaram os conflitos. A diade auxiliou os grupos durante a
atividade, e em alguns momentos também participou a professora cooperante.

A primeira atividade individual incidiu na drea do Portugués com os
conteudos audigao e leitura, compreensao de texto e produgdo expressiva. No
momento de pré-leitura a capa do livro estava sem titulo e a mestranda afirmou
gue encontrou a capa sem titulo, as criancas foram desafiadas a sugerir um
novo titulo a partir da imagem da capa, um dos exemplos foi “Tudo ao
contrario”. Ao mostrar o verdadeiro titulo do livro, ficaram intrigadas do
porqué, pois ndo encontravam nenhuma relagdao com a imagem, foi sugerido

que talvez no primeiro texto do livro estivesse a resposta ao titulo, porque eram
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iguais. Primeiramente, responderam a algumas questdes sobre o que seria um
brincador, que idade tinha, se seria uma profissdo, e as respostas foram
diferentes pois uns achavam que podia tem 4 a 6 (a maioria) e outros optaram
por dizer qualquer idade, mas foram undnimes em outras respostas dizendo
que ser brincador ndo podia ser profissdo e que um brincador brincava.

Durante o momento de leitura que foi introduzido através do dudio e sem
suporte escrito, quase todos estranharam a falta do suporte escrito e por isso
mesmo acabaram por se distrair durante a leitura do texto “O brincador” de
Alvaro Magalh3es. O pés-leitura foi realizado com um jogo de palavras que
contou com a ajuda de duas criangas.

Para a producdo expressiva foi necessario organizar a turma por grupos,
cada um teve um envelope que continha varias palavras do texto e tiveram de
construir o seu a partir das mesmas. A criatividade nao foi apenas estimulada
através da escrita, mas também pela ilustracdo da histéria que criaram (cf.
anexo 17). Os textos realizados superaram todas as expetativas, principalmente
pela imaginacao.

Durante a pratica educativa o uso das TIC foi constante, sempre com o
objetivo de inovar as intervencdes e motivar os alunos, trazendo para a sala de
aula o que também os vai acompanhando nas suas casas e no quotidiano.
Sendo que, “muitas criangas e jovens crescem em ambientes altamente
mediados pela tecnologia [onde o computador] atrai de forma especial a
atencdo dos mais jovens que desenvolvem uma grande habilidade para captar
suas mensagens” (Sancho, 2006, p. 19).

Uma ferramenta importante de salientar, pois o interesse das criancas foi
evidente, foi o Voki, programa onde é possivel criar um avatar e introduzir falas
para que este interaja com a turma. Esta ferramenta é muito versatil e foi
utilizada para desenvolver uma aula de revisdes da area do Estudo do Meio.

O avatar criado tinha como nome Patricia. Dar um nome foi importante pois
acrescenta um significado comum a personagem, permitindo uma relagao de
maior proximidade. Num primeiro contacto com o avatar, a curiosidade, o

interesse comegou a aumentar: algumas criangas nao tiravam os olhos do
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quadro interativo, o T. ficou muito surpreendido dizendo “ela (avatar) estd a
mexer os olhos”. A empatia dos alunos com este “boneco” foi tal que, quando
se despediu, o D. questionou-me dizendo “quando é que a Patricia volta?”.

A primeira atividade observada foi planificada ndo sé para as criancgas
explorarem o tema dos animais, mas, também, para estimular o uso dos
computadores e da Internet, como fonte de conhecimento e como ferramenta
que os auxilia a procurar informagao sobre qualquer conteddo que lhes
desperte curiosidade. A importancia das TIC foi referida no capitulo I, tendo
servido de base para a planificacdo que segue.

O tema dos animais foi sustentado, uma vez mais, pelos interesses que
quase todos manifestam pelos mesmos. A sessdo foi dividida em trés
atividades. Primeiramente, a atividade com o titulo “Eu sou investigador e ja
uso o computador” que iniciou com a organizagdo da turma em grupos de
pares, a maneira de como foram escolhidos foi através de sorteio. Dentro de
um saco estavam os nomes dos animais da atividade e os animais que eram
iguais a duas criancgas originaram um par.

Durante este processo, os grupos, a vez, foram encaminhados para outra
sala onde estavam os computadores e as folhas de pesquisa (cf. anexo 11). Cada
par sentou-se em frente a um, o par pedagégico estava dividido pelas duas
salas, uma mestranda reunia o grupo na sala e encaminhava para a sala dos
computadores, sempre relembrando o que era suposto fazer. Assim que
terminaram a pesquisa, foi recolhida, a imagem do animal que escolheram
numa pen. Na sala quando a imagem do animal apareceu no quadro, cada par
dirigiu-se a frente para expor a turma as carateristicas que pesquisou.

Segundo Rolddo (1995), a area do Estudo do Meio tem potencialidades para
operar como eixo estruturador do curriculo do 12 CEB, na medida em que esta
area curricular oferece um conjunto de conteldos tematicos, que sdo possiveis
de articular com as restantes dareas.

Na atividade de expressao plastica “O animal vou criar para poder imitar”

cada par montou a mascara do animal que pesquisou (cf. anexo 12). Salienta-
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se que estes trabalhos originam alguma confusao, distracdo e conversa, mas é
um comportamento que faz parte neste tipo de proposta.

Relativamente a atividade de expressdo dramatica “Eu sou um animal” ndo
houve tempo para a realizar durante o tempo estipulado, sendo concretizada
depois do intervalo, no ginasio da escola. A atividade comegou com as criangas
muito entusiasmadas, o que até dificultou o inicio do jogo dramatico pois ndo
ouviam as indicacbes que demos. Ao adotarmos uma postura estatica, as
criangas foram acalmando e conseguimos avangar com o jogo. Ao som de cada
animal (que pesquisaram), o par tinha de reproduzir a sua forma de locomocgao
e a0 mesmo tempo reproduzia o seu som.

Segundo Oliveira e Serrazina (2002, p. 34) “(...) ensinar é mais do que uma
arte. E uma procura constante com o objetivo de criar condi¢des para que
acontecam aprendizagens”. Desta forma é fundamental a adogcdo de uma
postura critica e reflexiva sobre a pratica educativa, esta atitude é fundamental
para a formacdo de um perfil profissional que se orienta pela filosofia da
aprendizagem ao longo da vida.

Esta postura emerge entdo, da “recolha sistematica de informagdes”
apoiada num método que é transversal a todo o processo de ensino e de
aprendizagem, a observacdo (Trindade, 2007, p. 39). E um processo através do
qual “podemos aprender sobre o nosso comportamento e dos outros”
(Trindade, 2007, p. 39). Desta forma, as situacGes descritas e analisadas
criticamente sustentam-se nas observacdes participantes, ndo participantes e
ainda, nos didlogos entre a professora cooperante, supervisora institucional e
o par pedagogico.

Ao longo da PES fomos lidando com algumas situag¢des de indisciplina, que
desestabilizavam o ambiente educativo, colocando em evidéncia a
inexperiéncia. Com muita reflexdo, em diade e com o apoio da professora
cooperante, fomos percebendo possiveis situagdes em que ocorriam.

Durante a planificagdo das praticas, por forma a minimizar esses
comportamentos adotou-se uma postura preventiva que segundo Amado

(2000, p. 9)” trata-se de organizar as situacdes de aula, de gerir as atividades e
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de dar expressao a um conjunto de atitudes relacionais, de tal modo que se
afastem ou anulem os factores de perturbacdo e desvio”. Cabe ao professor
organizar o espag¢o, concebendo-o como recurso promotor de experiéncias
educativas integradas e integradoras.

Um ambiente bem pensado promove nos alunos a progressao do
desenvolvimento fisico, intelectual e psicoldgico. Arends (1995, p. 97) partilha
da mesma ideia porque afirma que “a maneira como o espaco é usado afecta a
atmosfera de aprendizagem das salas de aula, influéncia o didlogo e a
comunicac¢ao tem efeitos cognitivos e emocionais importantes nos alunos”.

A forma como as mesas estdo dispostas, em fileiras, foi alvo de muita
reflexdo por parte da diade, que apds algum tempo de estdgio, questionou a
professora cooperante acerca de uma possivel alteracdo, pois a forma como
estao organizadas possibilitava alguma conversa e distragdao por parte das
criancgas. Através dessa conversa, percebemos que as mesas ja tinham estado
com outra organiza¢ao, mas que a forma como estavam agora na opinido da
professora cooperante era a melhor pois conseguia que houvesse menos
distracdao e que todos estivessem virados para o quadro. Esta organizagao
veicula uma conceg¢ao de educagdo mais centrada no adulto do que na crianga.

Respeitamos esta visdao, de alguém que possui um conhecimento mais
intrinseco do grupo, a organizagao das mesas nunca se alterou, exceto para as
varias atividades realizadas pelas mestrandas.

Sempre que exista alteracdo, era realizada uma reflexao sobre os lugares,
sobre as criancas, as suas carateristicas e personalidade, com o objetivo de uma
organizacao promotora de desenvolvimento. Ao longo do relatdrio é visivel a
importancia da aprendizagem cooperativa na pratica. Existiram, também,
algumas ocasides onde a escolha do lugar foi feita ao acaso, através de
ferramentas como a roleta virtual ou um saco com os nomes.

No entanto, é necessario criar um ambiente de democracia dentro da sala,
porque como foi referido no capitulo |, o didlogo é um dos pilares da perspetiva
do MEM. A professora cooperante respeita a vontade das criancas e o pedido

de alguns pais em relacdo aos colegas de mesa, esta é uma solucdo
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interessante, mas ao mesmo tempo, em alguns casos, coloca em causa o
desenvolvimento de alguns pares que tém as mesmas dificuldades, na area do
Portugués e na Matematica, ao separa-las poderiamos atuar na ZDP de cada
uma, também patente no capitulo I.

A vontade das criangas sé é contrariada se o comportamento for
sistematicamente inconveniente. Posto isto, a preocupagdo por dinamizar
atividades que promovam o trabalho em grupo e em pares, alternando os
elementos que interagem, tentando criar uma relagao entre todos, nem
sempre correu como planeado.

A esta questdo acrescenta-se uma outra problematica, que anteriormente
referimos, relacionada com o comportamento da turma — a organizacdo e
gestdo do trabalho, assim como no respeito pelo cumprimento de regras.
Alguns grupos entusiasmavam-se com nos trabalhos, nao percebendo que as
suas atitudes individuais afetavam a turma inteira. Alguns alunos dao
preferéncia a um trabalho individual, ndo respeitando o ritmo dos seus colegas
e valorizando apenas a vertente competitiva das atividades, acabando por
destabilizar o grupo. Estes comportamentos sdo normais, pois esta
metodologia era pouco habitual para as criangas. Saber trabalhar em grupo
requer tempo e “paciéncia ativa”.

A segunda atividade observada foi ao encontro de um conteddo matematico
— a multiplicacdo — que é alvo de muita inseguranca pela maioria das criancas.
Esta evidéncia teve como base as observacdes diretas e a partilha de ideias em
triade, dos interesses, das dificuldades e necessidades especificas de cada
crianga. A implementagdo de estratégias motivadoras foi essencial para que o
grupo conseguisse estar focado e interessado.

A utilizacdo de caixa mistério que o par pedagdgico encontrou fora da sala e
gue ninguém sabia de quem era foi extremamente importante para o
desenvolvimento da atividade, todas as criangas questionavam quem seria a
pessoa que deixou a caixa, algumas criangas quiseram tentar adivinhar o
contetdo. Mencionando Amado (2000, p. 18) este momento enquadrou-se no

ciclo positivo de Pollard (1989) que tem como carateristicas a aprendizagem, a
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satisfagdo, a dignidade, a estimulagdo e a justiga. O ciclo positivo permite
saborear o sentido da dignidade, a crianga é estimulada nas suas atividades de
aprendizagem, as situacGes criadas pelo docente sdo tidas como justas e os
interesses e necessidades do professor também sdo satisfeitos.

Dar continuidade a algumas referéncias que foram utilizadas noutras
planificagdes como o reaparecimento do Voki “Patricia”, mas desta vez através
de outro meio de comunicagdo — a carta, que foi recebido com grande
entusiasmo por todas as criangas. Neste momento percebeu-se o impacto que
um recurso tem na motivacao e aprendizagem do grupo.

O proximo passo foi levar o grupo para a sala de estudo onde decorreu o
«Jogo da Multiplicacdo que sobe e desce» (cf. anexo 14), como o préprio nome
indica centra-se num jogo onde as criangas tinham de testar os seus
conhecimentos matemadticos, em grupo. Os grupos ja estavam definidos, e
também vinham dentro da caixa com as regras do jogo, e depois de estarem
todos reunidos colocaram os circulos que simbolizaram as cores da equipa. Os
pedes de cada equipa foram escolhidos através da roleta virtual. No entanto,
para verificar qual era a equipa que iniciava primeiro um dos elementos do
grupo langou o dado, quando todos terminaram existiu um empate, e esta
situacdo repetiu-se outras vezes. A professora cooperante sugeriu que
somassemos os resultados e quem tivesse um ndmero maior comegaria a jogar.

Mesmo planificando e refletindo antes da acdo sobre a atividade, ndo foi
suficiente para prever este imprevisto, que agora depois de experienciar
parecia tdo obvio. Apds a atividade observada, as criangcas quiseram jogar
novamente, e ja ndo ocorreu qualquer problema, prosseguindo
autonomamente sem imprevistos.

Na planificacdo a mestranda clarificou que sempre que existisse
incumprimento das regras a equipa ficava sem jogar nessa ronda. No entanto,
guem ndo clarificou e ndo “respeitou” as regras foi a prépria, que ao quebrar
uma regra acabou por prejudicar indiretamente os outros elementos das
equipas. Foi imaturo e tal como refere Smith & Smith (1979, citado por Amado,

2000, p. 12) as regras devem ser “claras e isentas de ambiguidade; razodveis e
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ndo embaracosas ou humilhantes para os outros alunos; e ser possivel fazé-las
cumprir” e tal ndo aconteceu. Porém, satisfatoriamente, na proxima vez que
jogaram, decorreu tudo sem esses incidentes, o que mostrou uma maturidade
e uma autonomia da mestranda e das criancas que claramente dignifica a
aprendizagem através dos erros cometidos numa primeira vez.

A utilizagao do jogo funciona, como uma estratégia motivadora em todas as
atividades que as criancas sdo chamadas a intervir. Através deste a crianga,
involuntariamente, sente prazer na realizacdo da atividade, atingindo os
objetivos, ao mesmo tempo que estimula o pensamento, a organizacdo dos
espacos e do tempo, participando na construcao da sua propria educagao
(Costa & Cunha, 2007). S6 um grupo ndo conseguiu aceitar a derrota, que
apesar de ser importante, assim como a vitéria, sentiu-se injusticado, frustrado,
aborrecido e irrequieto, tudo carateristicas presentes no ciclo negativo de
Pollard (1989, citado por Amado, 2000, p. 8).

A ajuda do par pedagdgico foi muito importante, enquanto, a mestranda
colaborou com os restantes grupos, este auxiliou o grupo que terminou em
primeiro lugar, entregando uma folha com uma atividade que tinham de pintar
de acordo com o cédigo da cor (cf. anexo 15). Na planificagdo estava previsto
gue sempre que um dos grupos terminasse a atividade voltaria novamente a
sala de aula, mas naquele momento foi importante dar continuidade a tarefa
na sala de apoio, se tivessem regressado a sala, era mais dificil restabelecer a
concentracao.

E importante referenciar que a planificagio como instrumento de
orientacdo pode sofrer altera¢cdes no decorrer das atividades, pois é preciso
respeitar e seguir o entusiasmo das criancas e evidentemente contrariar o seu
inverso, equilibrando para que exista organizacao.

A supervisora institucional na reflexdo pods-acdo salientou que estas
situacbes em que se alteram regras deve ser minimizada, para evitar
frustracbes e desordem. No entanto, salientou que a reflexdo na acdo de
algumas situagdes foi pertinente, revelou maturidade e capacidade de

adaptabilidade.
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A planificagdo com o nome “Para a Mae”, realizada em diade, foi
desenvolvida tendo em consideracdo a data festiva que estava proxima o Dia
da Mae. A primeira atividade desenvolvida foi a leitura e interpretacdo de uma
receita que estd presente no conteldo da area do Portugués - a compreensao
de texto. Segundo Guthrie, Britten & Barker (1991, citado em Sim-Sim, 2007, p.
65) a compreensdo da leitura de documentos instrucionais, como a receita,
mobiliza um conjunto de processos cognitivos em que a atencdo seletiva joga
um papel determinante na escolha das categorias em presenga, a compreensao
deste tipo de textos poderia designar-se por “material da vida diaria”. Foi
entregue uma folha com o texto da receita incompleto e assim que leram as
poucas informagGes perceberam que se tratava de uma receita. Esta reagao
quase intuitiva é claramente um manifesto ao conhecimento da estrutura
inerente a este tipo de texto.

Antes de colocar a receita em pratica foi necessario aclarar o conteudo
matematico dos numeros e operacdes com as nogcoes de “dobro” e “triplo”,
pois as quantidades descritas ndo eram suficientes. No entanto, foram as
unidades como quilograma e grama, conceitos que os alunos devem relacionar
no final do 22 ano (NCTM, 2007, p. 122) que despertaram grande interesse no
grupo e a medigao de alguns ingredientes com unidades de medida nao
padronizadas como a colher.

A confecdo dos biscoitos, ndo pdde ser realizada no refeitério da escola
como planeado, como surgiu esse imprevisto, a diade organizou a sala de aula
de forma a poder dar continuidade a planificagao. Os cuidados com a higiene
nao foram descurados, e todas as criangas participaram na preparagdo e
confecdo dos biscoitos com grande entusiasmo, no entanto, apesar de terem
existido alguns conflitos entre as criangas, normais neste género de atividade
em que ha uma autonomia que possibilita confrontos na colaboracdo, estes
foram eliminados através de acordos como “Agora é a vez do T. mexer, ficas a
deitar a farinha devagarinho. Esta bem?”, corroborando a opinido de Cooper &
Mcintyre (1996, citado em Amado, 2000, p. 16) “um poderoso instrumento de

negociacdo para os alunos é a sua vontade de colaborar (...)".
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A ultima atividade desta planificagdo foi da area da Expressdo e Educagao
Plastica, tinham de personalizar cada um a sua base com os marcadores de
feltro que depois serviria para colocar a fotografia do dia da mae. Parece
importante evidenciar que uma iniciativa de exploracdo livre dos meios de
expressao grafica e plastica ndo sé contribuiu para despertar a imaginacao e
enfatizar a criatividade das criangas, como lhes possibilitou o desenvolvimento
da destreza manual. (Departamento da Educacdo Basica, 2004)

A arte, pela sua grandeza pedagdgica, € um meio privilegiado para o
desenvolvimento global do aluno e como refere Bamford (2007), os programas
de educacdo artistica de qualidade tém um impacto na criangca, no ambiente de
aprendizagem, de ensino e sobre a comunidade.

E importante referenciar, nesta narrativa, o impacto das provas de aferigdo
durante as praticas. Antes de mais clarificar, que este foi o primeiro ano em que
as criancas do 22 ano, realizaram as provas de ExpressGes Artisticas e
Expressoes Fisico-Motoras. Ao contrario da estrutura habitual das provas, desta
vez ha “guides de tarefas” e ndo enunciados com perguntas.

As expressdes estiveram quase sempre presentes nas planificacdes, no
entanto, na semana anterior as provas a professora cooperante, pediu que
fossem planificados dois dias de acordo com os modelos das provas de aferi¢ao
disponiveis aos professores.

Na prova de expressdo e educacgdo fisico-motora foi estritamente pedido
gue reproduzisse o circuito disponivel nos modelos, pois seria 0 mesmo da
prova. O circuito englobava trés blocos Pericia e Manipulagao, Deslocamentos
e Equilibrios e Jogos.

O programa de expressdao e educacdo fisico-motora (Departamento da
Educacdo Basica, 2004) alerta para a importancia das necessidades de
desenvolvimento multilateral das criancas, fazendo uma Unica exigéncia dar
continuidade e regularidade fisica adequada e pedagogicamente orientada.

A exploragdao de um poema sobre a “Formiga Vaivém” estabelece a ponte
na interdisciplinaridade com as expressdes e Educagdo Plastica e Musical, sem

esquecer a area do Portugués com o dominio a iniciagdo a educacgao literaria,
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que possibilita despertar o pensamento das criangas, proporcionando o
desenvolvimento do raciocinio e enriqguecendo o vocabulario (melhorando a
expressao oral e escrita). Segundo Sim-Sim (2007, p. 55) a leitura de poesia
aumenta o gosto pela sonoridade da lingua, pelo poder da linguagem e pelo
uso da linguagem poética e simbdlica.

A exploragdo da Expressao e Educagdao Musical é harmoniosa porque nao
existe uma quebra entre uma area e outra, o que permitiu continuar com a
motivacdo intensificando-a, pois, antes ndo experienciaram a leitura do poema
em diferentes tons de voz e diferentes expressividades, a maioria das criangas,
no inicio, estavam com vergonha de se manifestar. Foi importante, o exemplo
dado pela mestranda, que facilitou a abertura, sem constrangimentos para o
restante grupo. E de salientar que quanto mais a vontade se sentiam mais
agitados ficavam, mas nao existiram episodios de indisciplina, pois como
estavam motivados, sempre que contava até 3 e fazia o movimento de fechar
o barulho com a mao, respeitavam e esperavam pela proxima demonstracao.
Os conteudos explorados nesta atividade foram a voz e o corpo. E mais uma
vez, a preocupagdo com o ambiente educativo, levou a mudar a organizagdo
das mesas da sala de maneira a que ficasse o centro da sala livre.

A préxima etapa foi criar em grande grupo uma coreografia (cf. anexo 18)
para a cangdo, aqui algumas criancas do sexo masculino ndo queriam participar,
guando ouviram palavra danca retrairam-se. Contudo, depois de observarem
os colegas e de participarem na sugestdo dos gestos, ja queriam participar, tudo
comegou quando uma crianga que estava a ver sugeriu um gesto e a mestranda
pediu se podia mostrar para a turma, como viu que era natural conseguiu
depois dancar a primeira estrofe. Na planificacdo é sugerido a apresentacao as
outras turmas da coreografia, mas como existiam criancas que ndo queriam, a
mestranda avangou com a outra sugestdo, a gravac¢ao em video.

Na parte da tarde, receberam uma folha com o passo a passo para
desenhar uma formiga e quando terminaram desenharam o seu habitat, com
diferentes materiais como a plasticina modelaram uma formiga ou outro amigo

(animal) com plasticina. Este exercicio resultou muito bem, pois o objetivo de

69



utilizar diferentes materiais como as |3s, os tecidos, a plasticina, foi aceite com
muita dedicacdo por todas as criancas (cf. anexo 19).

Quando entramos na escola sentimos que era um espago pouco atraente do
ponto de vista visual e pedagodgico em que dominavam as cores frias e muito
envelhecido. O ambiente educativo é visto por Edwards et al.,(1999, p.157)
como algo que educa a criancga, o “terceiro educador”. Consideram que, para o
ambiente ter o papel de educador, é necessario que seja flexivel, que passe por
modificacGes frequentes exercidas pelas criancas e pelos educadores.

O nosso projeto de intervencao foi realizado em conjunto com o outro par
pedagodgico, a realizar a PES na mesma instituicdo, conversamos sobre a
transformacdo do espago-escola como impulsionador de motivagao para a
aprendizagem das criancgas. Junto das turmas do 1.2 e 2.2 anos refletimos com
as criangas sobre o espago-escola e as suas cores, nomeadamente da ala B que
apresentava um aspeto monocromatico sem qualquer estimulo para as
criangas que transmitem por natureza energia em abundancia e cor nos seus
SOrrisos.

Tendo em conta que se iniciava a estacdo do ano da primavera, e as turmas
encontravam-se a explorar a tematica, a ideia inicial para o melhoramento
passava por construir um jardim com imensas flores no interior da ala B.
Partindo desta ideia comum, as turmas construiram diversas flores com varias
técnicas e diferentes materiais, nomeadamente, rolos de papel higiénico,
caixas de cereais e papel colorido.

Durante este processo de construcao, a reflexdo em torno do espaco
continuava, até que surgiu, por parte das mestrandas, a ideia de pintar as
escadas. Depois de tomada a decisdo reunimos com a coordenadora da escola
gue validou a iniciativa. Primeiramente tivemos de obter a autorizacdo da
direcdo do agrupamento e uma autorizacdo da arquiteta responsavel pelo
projeto. A coordenadora apoiou as mestrandas incondicionalmente durante
todo o processo.

Nas turmas envolventes foram mencionadas até quatro cores pelo sistema

de voto (laranja, verde, azul e amarelo). A partir deste consenso ainda reunimos
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com os professores e assistentes operacionais da escola para chegar a trés
cores, considerando que a envolvéncia da comunidade educativa no processo
formativo é essencial pois a escola é de todos e para todos.

O nosso projeto de intervencdo “O ambiente como espaco de influéncia”,
incide no ambiente educativo. Primeiramente, o objetivo foi melhorar o
espaco, pois acreditamos que este influencia o interesse das criancas pela
escola. No entanto, acabamos por desenvolver outras temadticas incidindo
sempre no ambiente educativo (cf. anexo 16).

Foram varias as atividades realizas fora da sala de aula, aproveitando e
potenciando outros locais da escola, como a sala de estudo que por ter menos
mesas permitia outra dindmica na circulacdo, o espaco exterior e o ginasio
foram utilizados varias vezes. Ainda no que respeita ao espago fisico, a
mestranda constatou que no inicio da PES a sala estava com uma organizacao
muito rigida relativamente aos moveis o que carregava 0 espaco, nao
facilitando, por vezes, a circulacdo.

Apds nova reflexdo, em triade, e tendo em consideracdo que nao
poderiamos retirar nada da sala, as mestrandas sugeriram a alteragdao da
disposicao do mobiliario. Ao ficar com mais espago conseguimos criar dois
novos espagos: num inserimos os dois computadores Magalhdes, que estavam
guardados em um armario, no outro espaco colocamos os materiais didaticos,
instrumentos, livros, revistas e jornais ao dispor das criangas para que possam
explora-los (cf. anexo 13). A par da organizagcdo procurou-se igualmente criar
um ambiente mais estimulante, promovendo a contribuicdo das criangas. Com
alguma frequéncia desenvolveram-se atividades que possibilitavam a afixacdao
das producgdes das criangas, como por exemplo, as atividades das producdes
escritas (cf. anexo 17). Segundo Arends (1995, p. 96) “muitos alunos sentem-se
bem quando véem os seus trabalhos na parede, e tal exposicdo pode ser usada
como sistema de incentivo”.

Concluida a fundamentacdo e descricdo dos momentos pedagégicos e de

aprendizagem em EPE e no 1.2 CEB, segue-se a reflexdo final onde serd
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analisado, com uma postura indagadora, todo o percurso de formacdo

disponibilizado através das experiéncias proporcionadas na PES.
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REFLEXAO FINAL

"Ndo importa o tamanho dos obstaculos, mas o tamanho da motivacdo que temos
para os superar.”

(Cury, 2004, p. 101)

A presente reflexdo incide sobre o contributo da pratica educativa na
Educacdo Pré-Escolar e no 12 CEB para a construcdo de competéncias
profissionais e pessoais, desenhando o perfil profissional docente. A acao foi
orientada nos pressupostos da metodologia de investigacdo-acdo e em
instrumentos auxiliadores para a realizacdo dos processos que se
desenvolveram de forma ciclica (observacdo, planificacdo, acdo, reflexdo e
avaliacdo).

Seguindo esta premissa salienta-se o contexto de pratica educativa como
elemento basilar para o exercicio do processo de investigagao-agao. Ao
desenvolver o mesmo, a mestranda péde questionar-se e reformular as suas
praticas para um agir mais consciente e convicto e com vista ao
desenvolvimento da sua identidade profissional.

Refletindo sobre todo o trabalho desenvolvido no ambito de pratica
educativa supervisionada nos dois niveis educacionais, a mestranda considera
que se verificaram evolugdes significativas ao nivel da observagao, tornando-se
progressivamente mais focada e intencional, ndo sé pela utilizagao de diversos
instrumentos criados como grelhas e guides de observacdo, mas igualmente
pelas notas de campo e reflexdes registadas nos didrios de formacao.

Foi notdvel a progressao sentida entre o estagio de Educacdo Pré-escolar
(que foi o primeiro a se realizar) e o do 12CEB, em todos aspetos da pratica
educativa.

Na agdo, apesar das suas especificidades considera-se que em ambos os

estagios, foram sentidas dificuldades ao nivel da gestdo do tempo, nas
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primeiras dinamizacdes verificava-se uma preocupag¢dao em cumprir com o
tempo estabelecido, sendo por vezes esquecido a importancia do tempo da
crianca, limitada pela necessidade de respeitar as planificacGes.

Progressivamente procurou-se ter em conta os diferentes ritmos, com uma
observagdo atenta, de modo a potencializar experiéncias e aprendizagens
significativas por parte das criancas. Morgado (2001, p. 60 citado por Vieira,
2010) refere que “(...) s6 por caminhos diferentes, com ritmos distintos e
através de propostas diversificadas, os alunos conseguem aprender e construir
aprendizagens idénticas”.

Desta forma, ao respeitar os ritmos, sentiu-se necessidade de adaptar as
planificacOes, através da reflexdo na agao, para atingir o principal objetivo que
€ a aprendizagem significativa para todas as criancas.

A observagdo sustentou a pratica nos dois niveis de educagao, sendo que
numa primeira fase, na intervenc¢do na Educacdo Pré-Escolar, a mestranda teve
algumas dificuldades em ir para além de uma observacdo abrangente na
tentativa de recolher o maior nimero de informacgGes possiveis, obstruindo a
recolha de dados concretos. Esta situacao foi-se atenuando com o passar do
tempo, dando lugar a um olhar mais critico e individualizado sobre os factos e
as criancas, assinalando apenas o fundamental.

Os instrumentos de observacdo, como as grelhas de observagdo e as notas
de campo permitiram o aperfeicoamento da analise da observacdo efetuada
nos momentos de PES. A mestranda considera que de todos os instrumentos
de observacao referidos e utilizados as notas de campo foram as mais benéficas
no melhoramento da etapa da observacdo, uma vez que o seu cariz menos
orientado permitiu a formanda registar todos os pormenores que observava e
considerava pertinentes de forma a analisa-los posteriormente.

Sendo a observacdo a etapa que confere mais informacdo acerca das
criangas com as quais interage pedagogicamente, a mestranda considera que
esta é a fase mais importante da metodologia de investigagao-agdo, pois

permite ao professor e educador de infancia obter um conhecimento que
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permite planificar atividades e momentos de aprendizagem adequados a cada
crianga existente no grupo.

Todavia, é de realcar que o processo nos dois contextos se desenrolou de
forma partilhada, dialogada e cooperada, promovendo momentos de
verdadeiro trabalho de equipa e possibilitando a descoberta e o
reconhecimento de novos conceitos como a confianga, a partilha, o respeito
mutuo, a troca de ideias e de conhecimentos, assim como a reflexao sobre as
diferentes visGes, permitindo, assim, uma contribuicdo individual para uma
construcao coletiva (Garcia, 2002; Silva, 2000)

O trabalho colaborativo assumiu-se fundamental em todos os momentos
ndo sé pelo apoio que a existéncia de um par pedagdgico confere, mas, em
especial, pela partilha de opinides e orientacdo promovidas pelas orientadoras
do contexto educativo e pelas supervisoras institucionais.

E importante referir que foi fundamental para a execucdo do projeto de
intervencdo na escola, onde decorreu a PES, a colaboracdo da autarquia e da
direcdo do agrupamento, que de forma célere e participativa, contribuiram
para o sucesso do mesmo.

De destacar que, ao longo do estdgio, a formanda pretendeu construir
praticas educativas conscientes, flexiveis e inovadoras, atendendo as
necessidades e as exigéncias que emergiam do contexto. A escola inserida num
meio social em mudanca tinha como objetivos o combate ao insucesso e
abandono escolar e a indisciplina, procurando ir ao encontro da comunidade,
esbatendo as diferengas entre as criangas e visando a pratica de uma educagao
inclusiva e com qualidade. Desta forma, procurou-se através da acao, reforcar
atitudes e comportamentos positivos, favorecendo o espirito democratico e de
pertenca a instituicdo.

Evidencia-se, assim, mais uma vez, o processo de investigacdo-acdo, na
promoc¢do da capacidade reflexiva e da construcao de um olhar mais atento e
critico, levando a mudancas, transformacdes e reformas nos sistemas de
ensino, tendo sempre em vista uma melhor qualidade na educacdo (Barroso,
2005; Pereira, Carolino & Lopes, 2007).
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E claro, que ao longo do tempo, a mestranda foi construindo uma atitude
cada vez mais reflexiva, questionando criticamente os dados observados e as
acOes desenvolvidas, que transformaram e melhoraram as suas praticas ao
longo do estagio. Ao refletir sobre toda a experiéncia desenvolvida, a interagdo
com as criangas, originou ligacbes emocionais fortes, enriquecedoras e
gratificantes servindo de inspiracdo para a aprendizagem ao longo da vida,
principalmente para o futuro profissional.

E de referir que ser professora era um sonho da mestranda que ja em crianca
organizava com os seus pares atividades ligadas a pratica escolar. Escolinha de
criancas, a brincar de professora e alunos. Este desejo foi concretizado quando
a brincadeira de crianga finalmente se tornou realidade ao se deparar com um
grupo que considerou como seu.

A ligagao e relagdo com criangas é constante e esteve sempre presente no
seu quotidiano, porque os lagos e o prazer de estar em contato com elas é uma
evidéncia.

O perfil duplo que este mestrado confere foi sentido como uma mais-valia,
pois permitiu, tal como referenciado no capitulo |, conhecer os dois niveis e,
assim, garantir uma transicao educativa saudavel para o desenvolvimento da
crianca. Ao conhecer por dentro estas duas realidades, a crianca e a sua
evolucdo ganham um significado pleno, compreende-se de forma integral o seu
crescimento.

Considerando que na PES este duplo perfil foi visivel, e teve vantagens na
construgao e planeamento das agdes, mantendo a magia tipica de um educador
no 1.2 CEB. Nada é mais bonito e enriquecedor que observar as criangas, sao
seres humanos magnificos que através da sua inocéncia, franqueza e
honestidade nos transmitem sentimentos de alegria e ternura.

No entanto, o futuro é incerto no que toca a realizacdo profissional. E
fundamental que os politicos e o pais em geral valorizem a profissdo docente,
considerando que a educacao devera ser um reflexo de uma sociedade culta,

atualizada e que privilegia os seus recursos humanos.
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O investimento na educagao é sempre positivo, a formagdo é essencial para
o combate ao insucesso e ao abandono escolar, a escola deve ser por isso um
local aprazivel e desafiante, onde criancas e jovens alimentam os seus sonhos.

O processo de formagdo ndo termina com a aquisicao do grau de mestre,
uma vez que um docente investigador e reflexivo deve sustentar-se na
formacdo ao longo da vida estimulando o continuo enriquecimento da atuagao
educativa. “A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal” (Névoa, 1992, p. 25).

O percurso de formagdo ndo estd terminado, sé estd comecando, o
verdadeiro desafio surgird em cada grupo, em cada crianga que vamos

conhecer, admirar e amar.
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