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RESUMO

O presente Relatério de Estagio tem como intencionalidade formativa
demonstrar através do exercicio sistematico da reflexdao sobre, na e para a
acdo, a mobilizacdo de conhecimentos cientificos, pedagdgicos, culturais,
didaticos e investigativos nas praticas pedagdgicas em contexto de 1.2 Ciclo
do Ensino Basico durante o periodo de intervencao educativa desenvolvido na
Escola Basica Professor Marques dos Santos, na sala N24 com criangas na faixa
etdria dos trés anos e da Escola Basica 1.2 Ciclo e J.I. da Boucinha, na turma do
3.2 H. Pretende-se simultaneamente, analisar as ac¢Oes observadas e
desenvolvidas pela prépria mestranda como pelo seu par pedagdgico, pela
professora cooperante e também por outros intervenientes (outros/as
professores/as, educadores/as e estagiarias), a luz de referenciais tedricos e
legais que regulam e regem a profissionalidade docente.

Infere-se igualmente, problematizar de forma organizada e continua
teorias, praticas, recursos educativos e os referidos contextos escolares, uma
vez que compromete o desenvolvimento de praticas diferenciadas, pensadas
e acionadas em contextos de pura singularidade, complexidade e incerteza.
Nesta perspetiva, a diferenciacdo pedagdgica atende a diversidade e a
inclusdo, refletindo-se num processo harmonioso de agdes investigativas e
indagatdrias que serdo igualmente alvo de explanagdo e fundamentagao no
presente relatério.

Simultaneamente, importa neste documento invocar, caracterizar e refletir
o papel crucial que o/a profissional educativo/a assume enquanto principal
propulsor/a do desenvolvimento holistico do/a crianca-aluno/a, tornando-o/a
num/a cidad3do/a consciente, ativo/a, livre, auténomo/a, responsavel e

consciente, numa sociedade mutavel a velocidade luz.

Palavras-Chave: Reflexdao sobre, na e para a acdo; Pedagogia diferenciada;

AcGes investigativas e indagatorias; docéncia.






ABSTRACT

The objective of this Professional Teaching Qualification Report, regarding
to the Primary School teaching is to demonstrate through systematic
meditation the mobilization of scientific, pedagogical, cultural, didactic and
inquisitive knowledge in pedagogical practices, in the context of Primary
School Education, during the pedagogical interventional period, developed in
Escola Basica Professor Marques dos Santos, in the room number 4,
embracing children with three years old, and the class H from the 3 grade of
Escola Basica 1.2 Ciclo e J.I. da Boucinha. It is also intended to analyze the
actions were developed and observed by the student, as by her pedagogical
partner, the cooperating teacher and, also, other interveners involved (other
teachers and other trainees), in light of theoretical and legal referential that
regulate and govern the teaching professionalism.

It is also inferred to problematize in an organized and continuous manner,
theories, practices, educational resources and the related school context,
since it compromises the development of differentiated practices, designed
and implemented in the context of pure uniqueness, complexity and
uncertainty. In this perspective, the pedagogical differentiation attends to
diversity and inclusion, being reflected in a harmonious process of
investigative and inquisitive actions, which will also be target for explanation
and justification in this report.

Simultaneously, it is important to invoke, to characterize and to reflect the
crucial role the educative professional takes on as main propellant of the
child/student holistic development, turning him into a conscious, active, free,
autonomous, responsible and aware citizen, in a light speed changeable

society.

Key-words: Reflection about, on and for the action; Differentiated

pedagogy; Investigative and inquisitive actions; teaching.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica Pedagdgica Supervisionada
em Contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico, que integra o plano de estudos do
2.2 ano do Mestrado em Educacgdo Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico, faz parte das metodologias de trabalho desenvolver na tipologia
Orientacdo Tutorial (OT) e de Seminario (S), a construgcdo do presente
Relatério de Estégio.

Nesta perspetiva e segundo o que se encontra preconizado na Ficha
Curricular (2013) da respetiva UC, o estadgio e a frequéncia as aulas
comprometem a concecdo de competéncias a serem desenvolvidas, a
destacar: i) mobilizar e articular saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos,
culturais e de investigacdo nas prdaticas pedagdgicas e na concecdo,
desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares; ii)
problematizar teorias, praticas pedagodgicas, recursos educativos e contextos
para um agir consciente nos contextos educativos sustentados em estratégias
de observacdo-acdo e na reflexdo reguladora sistematica sobre os contextos,
processos de aprendizagens dos/as alunos/as; iii) mobilizar conhecimentos
adquiridos na resolugdo de problemas em contexto educativo e no
desenvolvimento de teorias sobre a pratica assumindo uma atitude
profissional critico-reflexiva, investigativa e empreendedora; iv) planificar,
avaliar a a¢dao educativa de forma adequada ao desenvolvimento de
aprendizagens integradas dos/as alunos/as e compreender fatores inibidores
e propulsores do sucesso educativo; v) fomentar o desenvolvimento de
relagbes positivas com os/as alunos/as para promover seguranca afectiva e
predisposicdo para as aprendizagens; vi) compreender o papel do/a
professor/a na era do conhecimento, do digital e do global; vii) desenvolver
estratégias de diferenciacdo pedagogica que atendem a diversidade e a

inclusdo. Desta forma, no decorrer da redacdo dos varios capitulos que



contemplam o presente relatdrio, as competéncias acima mencionadas serao
explanadas, a medida que serdo descritas, analisadas e problematizadas a luz
de referenciais tedricos.

Assim sendo e tendo em conta que com a deteng¢do do diploma através do
referido mestrado que certifica a formacdo profissional nas valéncias de
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (12 CEB), a
mestranda desenvolveu a sua pratica profissional nos dois contextos
respetivamente, com 210 horas de contacto num total de cinco horas didrias,
em cada nivel de educa¢do. Deste modo, no 2.2 semestre do plano de
estudos, entre o periodo de 20 de fevereiro a 1 4 de junho de 2013, na Escola
Basica Professor Doutor Marques dos Santos, situada no concelho de Vila
Nova de Gaia, o par pedagoégico desenvolveu a sua pratica pedagogica na
vertente de Educacdo Pré-Escolar na sala N.2 4 com criancas na faixa etdria
dos 3 anos. Apds o desenvolvimento de prdticas educativas reflexivas e
inclusivas no referido contexto, foi elaborado pela mestranda um Relatdrio de
Estdgio em Educacdo Pré-escolar, por sua vez ja analisado e avaliado por
instancias superiores (cf. Anexo 1)

Conquanto, no 3.2 e ultimo semestre, o par de estagidrias desenvolveu a
sua pratica profissional na valéncia de educacdo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
na Escola Basica de 1.2 Ciclo e J.I. da Boucinha, pertencente a freguesia de Rio
Tinto, concelho de Gondomar, na turma H do 3.2 ano de escolaridade.

Neste sentido, o presente relatério e consequentemente a sua redacao
implica uma organizacdo da informacdo segundo a definicdo de capitulos
seguindo desta forma, uma sequéncia logica.

Nesse sentido, o Capitulo 1 intitulado por Enquadramento Tedrico-Legal e
Concetual, centra-se na abordagem aos conteddos fundamentais para a
construcdo de um quadro concetual e metodolégico que sustente e
fundamente as acdes ocorridas ao longo do estdgio em contexto de 1.2 Ciclo.

O Capitulo 2 designado por Caracterizagdo Geral da Instituicdo de Estdgio,
contempla desta forma, uma caracterizacio do meio envolvente, do

agrupamento e da escola onde decorreu o estdgio e ainda, uma



caracterizacdo da turma do 3.2 H, destacando os elementos cruciais
associados a especificidade do contexto, tais como, recursos, politica(s)
educativa(s), processos logisticos, entre outros.

Por sua vez, o Capitulo 3 denominado por Descricdo e Andlise das
Atividades Desenvolvidas e dos Resultados Obtidos e Apresentacdo de
Eventuais Propostas de Transformagdo, tem lugar a constante
problematizacdo através da anadlise critica e reflexiva das praticas educativas
observadas e desenvolvidas no decurso da intervencdo pedagdgica.

De seguida, emerge o Capitulo referente a uma Reflexdo Final, que engloba
num processo de andlise a explanagdao do contributo da pratica pedagdgica
para o desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais de forma
fundamentada, reflexiva, integrada e autonomizante que visa a construcao do
perfil profissional.

Por fim, posterior a enunciacdo das Referéncias Bibliograficas, da
Documenta¢dao Legal e outros Documentos Orientadores, consultados e
analisados fundamentais para a sustenta¢dao e fundamentagao dos conceitos
referidos ao longo do Relatério, surge a lista de Anexos, subdividida. Em
primeiro lugar surgem os Anexos 2 Tipo A (impressos) que faculta a sua
consulta a medida que o presente relatério é analisado e consultado,
posteriormente, os Anexos 2 Tipo B (suporte digital) que incluem os restantes
documentos construidos pelas estagiarias tais como: reflexdes mensais,
narrativa colaborativa, planificagdes e documentacao fotografica.

E de realcar simultaneamente, que o presente Relatério de Estagio
consigna de forma articulada a construcdo colaborativa de saberes através de
uma perspetiva construtivista, percecionada pela observacdo sistematica dos
processos de ensino e de aprendizagem, sendo por isso desenvolvido em

diades de estagiarias.






CAPITULO 1

ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL E
CONCETUAL

Certamente que, numa época de transformacbes como a atual crise que
afeta os multiplos aspetos da vida, passando desde os aspetos materiais e
concretos aos mais ideais e abstratos como os valores e atitudes, a Educacao
e os temas relacionados com a mesma, imperem que sejam analisados,
criticados e questionados por diferentes perspetivas e posi¢des. A transicao
gradualmente registada entre épocas histérias acarreta, tal como defende
Ambrdsio, Terrén, Hameline & Barroso (2001) “um novo contrato social para a
Educacdo” sendo esta causa defendida pelos mesmos autores, mobilizadora
de uma utopia a prosseguir e consequentemente, situar-se na base da
reflexdo sobre a Educagdo que existe, que os/as profissionais desenvolvem e
que a sociedade exige (Ambrdsio, et al., 2001, p.7). Tomando a ideia anterior,
e apdés a enunciacdo das competéncias exigidas a um/a profissional
educativo/a, torna-se peremtdrio, neste capitulo inicial explanar as mesmas,
recorrendo a referenciais tedricos e legais que regem e regulam a pratica
educativa, sendo estes comuns a todos/as os/as profissionais de Educagdo
certificados/as para a Educacgdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (1.2 CEB).

Desta forma evidencia-se igualmente as exigéncias cruciais para uma
organizacdo da pratica, problematizando-a num mesmo tempo e espaco nas
suas multiplas ascensdes. Importa alocar simultaneamente, que a
responsabilizacdo da acdo docente ndo se resume apenas ao conhecimento
dos mesmos documentos, como também ordena a sua andlise critica pois, sdo
encarados como linhas orientadoras da pratica pedagdgica desenvolvida num

palco profissional espelhado numa coeréncia tedrico-pratica.



Em primeiro lugar, surge a necessidade de evocar qual ou quais os
contextos fisicos onde a pratica pedagdgica se desenvolve ao mesmo tempo,
que exige o (re)conhecimento progressivo dos principais sujeitos da ac¢ado
transitiva e multidirecional, a destacar: o/a aluno/a e o/a professor/a.

Perante o exposto é de referir que a Educacdo segundo Debesse & Mialaret
(1974)

consiste em favorecer um desenvolvimento tdo completo quanto possivel das aptiddes
de cada pessoa, quer enquanto individuo, quer como membro de uma sociedade
regida pela solidariedade. A educacdo é inseparavel da evolucgdo social, constituindo-se

uma das forcas que a determinam (Debesse & Mialaret, 1974, p.17).

Seguindo esta ideia e segundo o que se encontra preconizado ao abrigo da
Lei n246/86 de 14 de Outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo — a
Educagao deve promover o “desenvolvimento do espirito democratico e
pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre
troca de opinides, formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico
e criativo” o meio social em que estdo inseridos (Lei n? 46/86 de 14 de
Outubro, p. 3068).

Aqui, fazemos entdo alusdo ao “conjunto de meios pelo qual se concretiza
o direito a educacdo”, que se manifesta na garantia de uma “permanente
accao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade”, mais
especificamente traduzido, o sistema educativo (ibid.).

Dentro desta perspetiva, cabe ao Estado Portugués criar as condi¢des
necessarias que viabilizem o acesso de todo/as a Educacdo e a Cultura através
da criacdo de instituicOes de cariz educacional tais como: escolas e jardins de
infancia (J.I.), como sendo estabelecimentos que tém como principal funcado
servir o ensino publico, “que consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos
das competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar plenamente
as suas capacidades” permitindo que estes/as se integrem ativamente na

sociedade podendo contribuir para a vida econémica, social e cultural do pais



(DL n2 75/08 de 22 de Abril). Neste sentido e de acordo com a Lei n2 9/79 de
19 de Margo, as escolas publicas sdo “aquelas cujo funcionamento seja da
responsabilidade exclusiva do Estado, das regiGes auténomas, das autarquias
locais ou de outra pessoa de direito publico” (Lei n2 9/79 de 19 de Margo, art.
3.9). Por sua vez, surgem no mesmo enquadramento as escolas privadas
destacadas como sendo aquelas “cuja criacdo e funcionamento seja da
responsabilidade de pessoas singulares ou colectivas de natureza privada”
(id.).

No entanto, os estabelecimentos educativos sdao unidades organizacionais
gue intimam a atuacdo de homogeneidades estruturais maiores como os
agrupamentos de escolas, dotados de “érgdos préprios de administracdo e
gestdo” (ibid., art. 6.2) constituidos por estabelecimentos de vérios niveis de
Educagdao com vista a execugdao de diversas finalidades entre as quais: i)
Proporcionar um percurso sequencial e articulado dos/as alunos/as entre
niveis e ciclos de ensino; ii) Superar situacdes de isolamento de instituicGes
educativas e prevenir a exclusdo social e escolar; iii) Reforcar a capacidade
pedagégica das escolas; iv) Garantir o funcionamento de um regime de
autonomia, administracdo e gestdo, nos termos do presente Dec. Lei.

O referido documento encontra-se subdividido em trés ciclos sequenciais,
sendo de importancia maxima explanar as caracteristicas fundamentais que
retratam o 1.2 CEB.

No nivel de Educagcdo em que a estagidria desenvolveu a sua pratica
pedagédgica supervisionada, o ensino e a aprendizagem é global e visa o
desenvolvimento de competéncias bdsicas em Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudo do Meio e Expressdes, esta ultima subdividida em
Expressdao Plastica, Musical e Fisico-Motora e Dramdtica. Com a
implementacao da escola a tempo inteiro, através do alargamento do horario
de funcionamento para um minimo de oito horas didrias, as escolas
promovem Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC’s). Neste
enguadramento, a autonomia da escola é reforcada através da oferta de

disciplinas e pela possibilidade de criacdo de ofertas complementares, na qual



inclui-se a oferta Apoio ao Estudo, de frequéncia obrigatéria para os/as
alunos/as assinalados/as pelo conselho de turma e com o conhecimento do/a
encarregado/a de educagdo (DL n2 139/12, de 5 de julho).

Ainda no ambito da autonomia, no artigo 15.2 - formacgao pessoal e social
dos/as alunos/as - o mesmo documento, consigna que as escolas
desenvolvam “projetos e atividades que contribuam para a formacao pessoal
e social dos alunos designadamente educacdo civica, educacdo para a saude”,
entre outras (DL n? 139/12, de 5 de julho, art. 15.2). Neste sentido e para
melhor compreender o papel do/a docente, perante a formacdo holistica do/a
aluno/a, este/a promove aprendizagens de competéncias socialmente
significativas, no campo da acdo de uma cidadania ativa e responsavel,
presentes nas varias dimensodes do curriculo integrado deste Ciclo (DL n@
241/01, de 30 de agosto) contempladas atualmente, na oferta complementar
de Educacao para a Cidadania.

Ora, perante o exposto e direcionando um olhar multiplo para as
consideragbes produzidas, importa tecer um apontamento acerca da
autonomia oferecida aos agrupamentos e as unidades organizacionais
menores (escolas), e ao mesmo tempo procurar estabelecer uma ponte
mediadora entre as potencialidades e fragilidades do desenvolvimento de tal
conceito na profissionalidade docente.

Em primeiro lugar, importa elucidar o que se entende por autonomia.
Segundo o que se encontra preconizado no Dec. Lei n2 75/08, de 22 de abril, o
conceito de autonomia é a faculdade reconhecida ao agrupamento de escolas

ou a escola ndo agrupada pela lei e pela administracdo educativa de

tomar decisdes nos dominios da organiza¢do pedagdgica, da organizagao curricular, da
gestdo dos recursos humanos, da accdo social escolar e da gestdo estratégica,
patrimonial, administrativa e financeira, no quadro das fung¢des, competéncias e

recursos que lhe estdo atribuidos (DL n® 75/08, de 22 de abril, art. 8.9).

Desta forma, a capacidade de auto-organizacdo da escola, determina neste

enguadramento, a criacdo de algumas estruturas de coordenacdo de 1.2 nivel



(departamentos curriculares) com assento no conselho pedagdgico e de
acompanhamento dos/as alunos/as (conselhos e diretores/as de turma) bem
como, estruturas de representa¢dao do conselho pedagdgico com um numero
limitado de elementos.

Contudo, as potencialidades da autonomia sdo auxiliadas com o
comprometimento da utilizacdo de diversos instrumentos que incidem sobre
a mesma. Neste enquadramento encontram-se aglomerados os Projetos
Educativos, os Regulamentos Internos, os Planos Anuais e Plurianuais de
Atividades e o Orcamento, encarados como ferramentas fundamentais do
exercicio da autonomia de todos os agrupamentos de escolas. De modo a
elucidar tais conceitos, os Projetos Educativos consagram a orientacdo
educativa do agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, num
periodo de trés anos, no qual se expde “os principios, os valores, as metas e
as estratégias” que se propdem cumprir, por sua vez, o Regulamento Interno
define o regime de funcionamento da instituicdo educativa, de cada um dos
seus “érgdos de administracdo e gestao, das estruturas de orientagdo e dos
servicos administrativos, técnicos, técnicos-pedagdgicos e os direitos e
deveres da comunidade escolar” (DL n2 75/08, de 22 de abril, art. 9.2).

Este aspeto permite afirmar, no dmbito do desempenho do/a docente do
1.2 CEB, que deve participar na constru¢dao, no desenvolvimento e na
avaliacdo do Projeto Educativo bem como dos Projetos Curriculares.
Paralelamente, ndo convém esquecer que o/a mesmo/a docente promove
aprendizagens significativas em torno dos objetivos delineados dos projetos
referidos anteriormente (DL n2 240/01, de 30 de Agosto).

De modo geral é possivel concluir que os papéis curriculares da escola e
do/a professor/a cruzam-se e complementam-se mutuamente, numa esfera
harmoniosa que favorece o desenvolvimento do curriculo, tendo em conta
gue a escola é a unidade basica para o desenvolvimento do mesmo. Para
efeito, “esboca linhas gerais de adaptacdo ao Programa as exigéncias do
contexto social, institucional e pessoal definindo as prioridades” de modo a

garantir a qualidade e equidade dos contextos de insercdo do processo



educativo tal como, fomentar o desenvolvimento holistico dos/as alunos/as e
0 seu bem-estar (Zabalza, 2000a, p. 47). Esta ideia vai ao encontro do que se
encontra explanado ao abrigo do Dec. Lei n? 240/01 de 30 de Agosto, llI
Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, quando refere
que o/a professor/a é o/a promotor/a de “aprendizagens no ambito de um
curriculo, no quadro de uma relacdo pedagdgica de qualidade, integrando na
mesma critérios de rigor cientifico e metodoldgico” fundamentando a sua
pratica profissional num “saber especifico resultante da produgdo e uso de
diversos saberes integrados em funcdao das ac¢des concretas da mesma
pratica”.

Assim e para efeitos do Dec. Lei n2 6/01 de 18 de Janeiro, entende-se por
curriculo nacional o “conjunto de aprendizagens e competéncias a
desenvolver pelos alunos ao longo do ensino bdsico, de acordo com os
objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo” definidos
entdo, para este nivel de ensino (1.2 CEB) (DL n2 6/01, de 18 de janeiro, art.
2.9).

Deste facto emerge a necessidade de perspetivar, planificar e desenvolver
estratégias que visam adequar o curriculo ao contexto de cada escola,
curriculo esse, concebido, aprovado e avaliado pelos respetivos orgdos de
administracdo e gestdo. Globalmente situados/as, esta a¢do, requere a um/a
professor/a de qualquer nivel, ser o/a detentor/a de ideias claras a respeito
do papel da escola e estar consciente do que se espera a nivel pessoal,
institucional e social do seu trabalho. Isto significa em grande escala, que o/a
professor/a deve aprofundar o seu conhecimento da operativizagdo e
aplicacdo dessas caracteristicas e saber qual é a razdo, porque realiza aquelas
e ndo outras praticas educativas, encarando o seu processo de evolu¢ao
profissional e pessoal como um todo global, progressivo e simultaneamente,
como um episédio relacionado. Esta questdo, prende-se intimamente com os
critérios de funcionalidade que assume o curriculo que passa diretamente por

um processo de planificacdo.
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Como planificar, em termos gerais, significa “converter uma ideia ou um
propdsito num curso de agao” (Zabalza, 2000a, p. 47), trata-se entdo, de
perspetivar, conjeturar, através de uma conce¢dao mental interna (ideias) ou
através de uma conce¢dao mais externa (escrito) previsGes, desejos,
aspiracoes, metas num plano que seja capaz de representar as ideias, como
o/a docente poderia leva-las a cabo e numa fase posterior, como avalia-las
adequadamente. Completando esta ideia, planificar significa entdo, modificar
o curriculo no sentido de o adequar as caracteristicas singulares de cada
situagdo do processo de ensino e de aprendizagem. No mesmo
enquadramento, planificar proporciona a sequéncia de situacdes educativas
gue se “caracterizam por um encadeamento harmonioso de ideias,
actividades e interac¢des” sendo esta a “chave para a supressdo da maior
parte dos problemas de gestdo da sala” (Arends, 1995, p. 47). Este processo
comporta o envolvimento de trés fases: i) avaliacdo das necessidades; ii)
anadlise da situacdo e estabelecimento de prioridades; iii) selecao de objetivos;
iv) selecdo e organizacdo dos conteudos; v) selecdo das estratégias; vi)
elaboragao do plano de avaliagao (Diogo, 2010).

No entanto, na esfera das decisGes pré-instrutivas, o/a profissional
educativo/a confronta-se ainda, com uma questdo pertinente e constante que
deve dar enfoque aquando da planificagdo, a destacar: as necessidades e
interesses reais dos/as alunos/as. Pondo, entdo de lado as varias concegdes
inerentes a realizacdo de planificagdes, torna-se claro, que em Educacao, o
tema das necessidades e dos interesses, que justificam a selecdo de uma
pandplia de atividades e delineacdo de estratégias que ddo corpo a uma
planificagdo, adquirem uma importancia acrescida. Deste modo, podemos
elucidar o conceito de necessidade como aquele “conjunto de componentes
do desenvolvimento intelectual, afectivo, social, psicomotor” que identificam
como aspetos fundamentais da evolucdo do sujeito (Zabalza, 2000a, p. 60).
Esta fase comporta igualmente, o conjunto de elementos que o sujeito queira
“ser, ou saber, ou poder fazer” (id.). Neste sentido, a avaliacdo do conjunto de

necessidades permite a integracdo da valorizacdo dos problemas mais
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significativos, facilitando para isso, a tarefa de planificar com base na gestao
de recursos materiais e humanos disponiveis, proporciona simultaneamente,
a fundamentacgao das prioridades das programacdes posteriores e, por fim,
situar o nivel de desenvolvimento atual dos/as alunos/as que suportara a
avaliagdo das transformagGes a ocorrer nos/as mesmos/as.

Porém, para conhecer esta realidade n3o basta ao/a docente improvisar ou
desenhar, antes pelo contrario, é imprescindivel um trabalho minucioso,
concetual e metodoldgico que va permitir, a nivel curricular, adquirir a sua
forma singular de abordar a realidade. Realidade essa, que integra a
organizacao funcional dos conteudos, de forma adequada e articulada, no
Projeto Educativo a desenvolver, partindo, precisamente, ndo sé do sentido
exclusivo mas, sobretudo, num sentido complementar. Desta forma, é
possivel afirmar que a organizacao funcional dos conteudos exige, como ja foi
referido, uma articulagdao adequada da dimensao estrutural e operativa dos
mesmos, de maneira a que o/a aluno/a desenvolva os conhecimentos que ja
possui e aperfeicoe as estruturas cognitivas que ja adquire (Zabalza, 2000a).

J4 vimos que as inumeras complexidades deste processo de planificacao
em que o/a profissional estd imerso, julgo, porventura, encetar fatores
problematicos com que muitos/as docentes se defrontam no tempo presente
e muito possivelmente se defrontardao no futuro. Essa dificuldade centra-se
sobretudo no modo de articulagdo e de promoc¢3ao da qualidade das
aprendizagens para todos/as com a condicdo necessaria e suficiente da
diferenciacdo das mesmas. Atualmente, as questdes da inclusdo da
diversidade, ndo podem ser vistas somente do ponto de vista do bem-estar
do/a aluno/a, mas, continuam a exigir garantias ao nivel dos resultados
efetivos, da aprendizagem curricular e ao nivel das dimensdes sem as quais,
os/as alunos/as ndo poderdo se integrar e participar plenamente na
sociedade. Deste modo, para determinar a qualidade educativa e tal como j3
foi referido, emerge a promoc¢do de uma “escola democratica e inclusiva,
orientada para o sucesso educativo de todas as criangas e jovens” (DL n2 3/08,

de 7 de janeiro). Nesta medida, importa planear um sistema de educacdo
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flexivel, pautado por uma politica global integrada, que homologue responder
a diversidade de caracteristicas e necessidades individuais de todos/as os/as
alunos/as que implica simultaneamente, a inclusdo das criangas e jovens com
necessidades educativas especiais (NEE) no quadro de uma politica de
qualidade. Para efeitos do diploma promulgado pelo Dec. Lei n26/01, de 18 de
janeiro, consideram-se alunos/as com necessidades educativas especiais de

carater permanente

os alunos que apresentem incapacidade ou incapacidades que se reflictam numa ou
mais areas de realizacdo de aprendizagens, resultantes de deficiéncias de ordem
sensorial, motora ou mental, de perturbagdes da fala e da linguagem, de perturbacdes
graves da personalidade ou do comportamento ou graves problemas de satde (DL

n26/01, de 18 de janeiro, art. 10.9).

Surge entdo a necessidade, para visar o bom funcionamento da Educacdo
Especial, os agrupamentos e as escolas contemplarem nos seus Projetos
Educativos as adequagdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem,
de carater organizativo e funcional, que déem respostas as necessidades
dos/as alunos/as com NEE. Nesta dtica e segundo o que defende Correia
(1997) o principio da inclusao apela “para uma escola que tenha em atengao a
crianca-todo, ndo so a crianca-aluno, e, que, por conseguinte, respeite trés
niveis de desenvolvimento essenciais — académico, socioemocional e pessoal”
de modo a maximizar o seu potencial (Correia, 1997, p. 34). Assim sendo, a
escola deverd, além dos objetivos que a caracterizam, tornar-se num centro
de atividades comunitdrias que se ajustem a todas as criancas e todos/as
os/as alunos/as e respetivas familias. Paralelamente, a medida que os/as
professores/as adquirem mais competéncia para responder eficazmente a
alunos/as com NEE, melhoram os resultados da integracdo e diminuem as
solicitacdes aos servicos de Educacado Especial.

Neste sentido, a implementacdo de uma medida estruturante com
vantagens no que diz respeito ao reforco da qualidade dos servicos de

educacdo prescrita, em 2006, no Dec. Lei n220/06, de 31 de janeiro, surge
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entdo, a selecdo e o recrutamento de docentes de Educacdo Especial.
Prosseguindo esse objetivo, urge no tempo, o Dec. Lei N23/08, de 7 de
janeiro, que consigna o desenvolvimento de respostas diferenciadas,
orientadas para a especificidade das criancas e jovens com necessidades
educativas especiais de cardter permanente: i) criacdo de escolas de
referéncia; ii) criacdo de unidades de ensino estruturado para a educacdo de
alunos/as com perturbaces do espectro do autismo e unidades de apoio
especializado para alunos/as com multideficiéncia e surdocegueira congénita
(DL n2 3/08, de 7 de janeiro). Nesse sentido, podem se concentrar num
agrupamento de escolas “respostas especificas ou em escolas de referéncia
alunos de escolas e agrupamentos limitrofes, possibilitando-lhes, desta forma,
0 acesso a uma resposta educativa mais adequada” (Crespo, et al., 2008, p.19)
como é o caso da instituicdo onde a mestranda desenvolveu a pratica
pedagdgica supervisionada em contexto de 1.2 CEB.

Mais uma vez, vemos aqui espelhado perfil do/a docente na medida em
que, segundo o ja mencionado Dec. Lei n? 240/01, de 30 de agosto, Il -
Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem - certifica a
“realizacdo de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera na
deteccdo e acompanhamento de criancas ou jovens com necessidades
educativas especiais” ao mesmo tempo que impera o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realiza¢ao
de cada aluno/a no quadro socio cultural da diversidade das sociedades e da
heterogeneidade dos sujeitos, integrando e formando os/as alunos/as numa e
para uma cidadania democratica.

Parece entdo, importante referir que diferenciar na educacdo é, pois, lutar
para que as desigualdades diante da escola atenuem-se e, simultaneamente,
para que o nivel de ensino se eleve, atendendo uma educacdo inclusiva que
visa uma equidade educativa que entende a garantia de igualdade quer no
acesso quer nos resultados. Assim, ajustar o ensino as caracteristicas de cada
aluno/a n3do surge devido ao respeito as pessoas e do bom senso pedagdgico,

mas faz parte de uma exigéncia de igualdade: “a indiferenca as diferencas
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transforma as desigualdades iniciais, diante da cultura de desigualdades de
aprendizagem e, posteriormente, de éxito escolar (...) (Perrenoud, 2000b, p.
9).

Uma pedagogia diferenciada é uma pedagogia centrada nos processos, é
uma educacdo baseada na diferenciacdo de estilos de aprendizagem, partindo
sempre da identificagao e da valorizagao das competéncias mais evidenciadas
dos/as alunos/as. Desta forma, desencadeia-se um ambiente de
aprendizagem aberto, onde as aprendizagens sao identificadas de modo a que
cada aluno/a aprenda segundo o seu ritmo de apropriacdo de competéncias
do saber e do fazer.

Conforme Perrenoud (2000b), as diferencas devem-se principalmente, a
diversidade dos publicos escolarizados: cada professor/a avalia em funcgdo
dos/as alunos/as que tem ou teve, das expectativas, da direcdo, entre outros.
No entanto, sabe-se que a escola e os/as professores/as gozam de uma certa
autonomia, como ja foi referido, na execucdo dos objetivos e na avaliacdo dos
conhecimentos e sabe-se também que é a partir dos programas que os/as
professores/as tém uma margem de interpreta¢cdo dos mesmos. Ora, essas
diferencas na interpretacdo dos objetivos e dos programas traduzem-se,
aquando do momento da avaliacdo. Esta ideia vai ao encontro do que é
preconizado pelo Dec. Lei n? 6/01, de 18 de janeiro, art. 12.2, que menciona
qgue a avaliacdo “constitui um processo regulador das aprendizagens,
orientador do percurso escolar e certificador das diversas aquisicbes
realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” através da afericdo do “grau
de cumprimento das metas curriculares em vigor para as diversas dareas
disciplinares e ndo disciplinares no 1.2 ciclo” (Portugués e Matematica) (Desp.
Normativo n2 24-A/12, de 6 de dezembro).

No mesmo sentido, em linhas gerais, a avaliacao visa “apoiar o processo
educativo, de modo a sustentar o sucesso de todos os alunos, permitindo o
reajustamento dos projectos curriculares de escola e de turma” no que se
refere, “a seleccdo de metodologias e recursos, em funcdo das necessidades

educativas dos alunos” ao mesmo tempo que certifica as “diversas
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aprendizagens e competéncias adquiridas” pelos/as mesmos/as (Desp.
Normativo n2 1/05, de 5 de janeiro).

Tal como ja foi referido, a avaliagdo dos/as alunos/as incide sobre os
conteudos definidos nos programas e tem como referéncia as metas
curriculares, homologadas pelo Desp. Normativo n2 5306/12, de 18 de abril,
cuja definicdo organiza e facilita o ensino, pois “fornece uma visdo o mais
objectiva possivel daquilo que se pretende alcangar, permitindo que os
professores se concentrem no que é essencial e ajudando a delinear as
melhores estratégias de ensino” (Buesco, et al., 2012, p. 4). Simultaneamente,
conforme o preconizado pelo Desp. Normativo n2 1/05, de 5 de janeiro, as
aprendizagens encaradas de cardter transversal, como no &ambito da
cidadania, de compreensdo e expressdo de lingua portuguesa, da utilizacdo
das novas tecnologias, constituem-se como objeto de avaliacdo em todas as
areas curriculares. Aqui, os/as profissionais de educagdo devem prestar
especial atencdo as diferentes modalidades avaliativas sendo a avaliacdo
formativa, a principal, uma vez que apresenta um carater continuo e
sistematico, visando a regulacdo do ensino e da aprendizagem recorrendo a
uma diversidade de instrumentos, como grelhas de avaliacdo da participacao
oral, entre outras, tanto do/a professor como dos/as alunos/as.
Simultaneamente, visa informar o/a aluno/a e o seu/sua encarregado/a de
educacdo, os/as professores/as e outros intervenientes sobre a qualidade do
processo educativo bem como, da aprendizagem e do cumprimento dos
objetivos do curriculo (Diogo, 2010). Assim sendo, as vantagens da utilizacdao
de uma avaliagao formativa baseiam-se na essencialmente, e como ja foi
mencionado na “regulacdo do processo de aprendizagem pela adopc¢do de
medidas de recuperac¢do ou de estratégias de ensino individualizadas, o que
converte num factor de éxito para a realizagdo da avaliacdo sumativa”
tornando o processo de ensino e de aprendizagem mais motivador (Ferreira,
2007 citado por Diogo, 2010, p. 107).

Desta forma, os/as alunos/as sentir-se-d0 envolvidos/as assim, num

processo de analise e de construcdo conjunto inerente ao desenvolvimento
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das atividades educativas, permitindo-lhe enquanto principal ator/atriz da
aprendizagem, tomar consciéncia dos progressos e dificuldades sentidas e
vividas.

Em contrapartida, surge a avaliagdo sumativa que “consiste na formulagao
de um juizo globalizante sobre o desenvolvimento das aprendizagens do
aluno e das competéncias definidas para cada disciplina e drea curricular”
(Desp. Normativo n21/05, de 5 de janeiro, p. 73).

De uma forma mais resumida, o processo de avaliacdo pressupde trés
etapas cruciais: i) recolha de informacao; ii) andlise dessa informacao; iii)
emissao de um juizo de valor, expresso, tal como ja se verificou, em “forma
gualitativa ou quantitativa, dependendo da funcdo e das finalidades da
avaliacdo, que conduz, consequentemente, a tomada de decisdes diferentes”
(Ferreira, 2007, p. 16).

No entanto coloca-se aqui mais uma questao pertinente, inserida na esfera
educacional: Se as metas fornecem um conjunto de instrumentos ao/a
professor/a facilitando a sua tarefa, onde se situa a autonomia do/a
professor/a relativa a gestdo curricular dentro na sala de aula? Desta forma,
cabe a este/a, a funcdo de refletir sobre as suas praticas, apoiado na
experiéncia e na investigacdo, juntamente com os seus pares, de forma a
avaliar o seu trabalho, uma vez que os seus ideais e ideias foram, sdo e
continuardo a ser confrontados pelas utopias da modernidade.

Apoiados nestas descricbes, da crescente centralidade da problematica
curricular, colocada no nucleo do debate educacional a par da
operacionalizacdo da diferenciacdo pedagdgica, importa ainda invocar uma
vez mais, o papel crucial a adotar pelo/a profissional educativo/a no que se
refere a articulagdo e gestdo curricular. Os esforgos envolvidos em torno da
tao desejada articulacdo e gestao do curriculo, promove a cooperagao entre
os/as docentes do agrupamento e de escolas e procura simultaneamente
adequar o mesmo as necessidades especificas dos/as alunos/as.

No entanto, o/a docente ndo pode continuar a ser visto/a como um/a

mero/a consumidor/a de previsdes, estratégias, recursos, prescricdes ou
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orientagO0es advindas do exterior. Aqui, pauta-se a importancia que o/a
professor/a tem de apostar decididamente, em ser ele/ela préprio/a o/a co-
responsavel pelo projeto e pela gestdo do mesmo e do trabalho na aula e fora
dela, em agir reflexivamente e em colaboragao com os seus pares nesta forma
muito mais interventiva de estar na profissdo e de integrar uma instituicao
escolar.

Em linhas gerais, a pratica pedagogica de um/a profissional educativo/a
deve incorporar constantemente a sua formagao como elemento constitutivo
da pratica profissional, “construindo-a a partir das necessidades e realiza¢des
que consciencializa, mediante a andlise problematizada da sua pratica
pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a construcdao da profissdao e o
recurso a investigacdo, em cooperagdao com outros profissionais” (DL n2
240/01, de 30 de agosto, V - Dimensdo de desenvolvimento profissional ao
longo da vida, ponto 1). Em suma, existe nesta tomada de posi¢ces uma
pratica que se assume de carater investigativo e reflexivo, partilhada e
enquadrada em orientagdes de politica educativa coerente.

No entanto, ndo se pode esquecer que a acdo educativa basila uma(s)
perspetiva(s) pedagdgica(s). Assim, a conceg¢do socioconstrutivista ndo é, em
sentido estrito, uma teoria mas um referencial onde os/as professores/as
podem se guiar para solucionar determinadas situagdes/problemas. Desta
forma, o sociocontrutivismo é encarado como um paradigma epistemoldgico
do conhecimento. Em linhas gerais, este paradigma articula adequadamente
entre si os conceitos, conhecimentos e categorias que guiam o pensamento e
a “acdo daquele que se interessa pelas questdes relativas a construgao, a
aquisicdo, a modificacdo, a refutacdo ou ao desenvolvimento de
conhecimentos” (Jonnaert, 2012, p. 96).

Assim sendo, esta concecdo parte do débvio de que a escola e o/a
professor/a torna acessiveis ao/as seus/suas alunos/as aspetos da cultura que
sdo fundamentais para seu desenvolvimento pessoal, ndo sé no carater
cognitivo mas inclui também capacidades de equilibrio pessoal, de inser¢ao
social, de relacao interpessoal e motora. Desta forma, o socioconstrutivismo

leva em conta que a aprendizagem é fruto de uma construcdo pessoal, na
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qual os agentes culturais sdo imprescindiveis para essa estrutura que se da a
partir do momento em que o conteldo a ser aprendido é incorporado de
modo que mais tarde possa ser utilizado pelo individuo. Esta situagao
transforma o/a professor/a como agente mediador/a entre individuo e
sociedade e o/a aluno/a como aprendiz social, estando inscrito numa reflexdo
interior de um paradigma epistemoldgico do conhecimento. Prosseguindo,
em coeréncia com a complexidade das distintas e multiplas variaveis ja
analisadas que intervém nos processos de ensino e de aprendizagem numa
escola, a concec¢ao socioconstrutivista, ndo prescreve formas determinadas de
ensino, mas prevé elementos para a andlise e reflexdo sobre a pratica, de
modo a possibilitar ao/a docente uma compreensdo maior dos processos que
nela intervém e a consequente avaliacdo sobre sua pertinéncia educativa.
Desta forma, invoca-se novamente o conceito de reflexdo aliado ao
conceito de investigacao que, em linhas gerais se traduz numa atitude, numa
pespetiva que os individuos tomam face a objetivos e atividades.
Paralelamente, o termo “investigacdo-acdao” espelha-se na “recolha de
informacgdes sistemdticas com o objectivo de promover mudancgas sociais”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 292). Esta centra-se primordialmente nas questdes
de cariz epistemoldgico da pratica, da emergéncia de um novo paradigma na
formacdo de professores/as para melhor compreender a complexidade,
singularidade e imprevisibilidade do ato educativo no sentido de proporcionar
um conhecimento alargado das competéncias necessdrias a um/a docente
para enfrentar tais caracteristicas. Completando esta ideia, a investigacao-
acdo na esfera educativa é uma forma de indagacdo auto reflexiva,
sistematica e colaborativa que, simultaneamente potencia a auto formacao
dos/as formandos/as e a construcdo de um saber de cariz emancipatério, que
s6 uma pratica critica e reflexiva, permite, porque é informada e alcangada
como uma acdo social transformadora. (Ribeiro, 2012b). Desta forma, a
problematica epistemoldgica em contextos educativos atribui uma especial
importancia aos saberes praticos, dai que a planificacdo enquadrada nesta

espiral, informada criticamente, melhora a pratica atual sendo esta flexivel,
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como ja foi referenciado, de modo a permitir adaptacdes de factos ou
imprevistos. Assim, o/a docente atua estrategicamente para desenvolver a
planificagcdo intencional, observa a agdo com o intuito de recolher informacao
que permita avaliar e, por fim, reflete sobre a acdao registada sobre a
observacdo (Latorre, 2003). Tal tarefa é possivel de execu¢cdo uma vez que o
ponto de partida para a investigacdo-acao reside na procura de identificacdo
de dareas possiveis de melhoria docente simultaneamente, que é uma
estratégia potenciadora da construcdo da aprendizagem do/a préprio/a
docente.

E a partir deste dispositivo como um vaivém entre a investigacdo e a acdo,
gue os saberes profissionais sdo construidos sobre e na acdo, levando a que
0s mesmos permitam a compreensdo e a transformacdo de um problema,
através da sua consciencializacdo pela observacao.

Invocar aqui, o processo continuum da observacdo que pressupde uma
persistente utilizacdo de ideias e conhecimentos para elaboracdo de
esquemas mentais que favorece a descricdo o mais objetiva possivel do real.
Neste sentido, observar é proceder “a recolha de informacdo, através do qual
podemos aprender sobre o nosso comportamento e dos outros” (Trindade,
2007, p. 39).

Importa ainda alegar que este processo apresenta-se como sendo
interrupto pois, requer o conhecimento do/a aluno/a na sua individualidade e
0 seu processo de ensino e de aprendizagem como também exige um saber
incidido sobre a estrutura socio afetiva, econémica e pessoal desse/a
mesmo/a aluno/a e familia, da restante turma e ainda, da restante
comunidade escolar. Na mesma linha de pensamento, Estrela (1990) defende
gue a utilizacdo minuciosa da observacdo permite: i) reconhecer e identificar
fenémenos; ii) aprender relacbes sequenciais e causais; iii) ser sensivel as
reacbes dos/as alunos/as; iv) colocar problemas e verificar solucdes; v)
recolher objectivamente a informacao, organiza-la e interpreta-la; vi) situar-se
criticamente face a modelos existentes; vii) realizar a articulacdo entre a
teoria e a pratica (Estrela, 1990). Continuando neste campo observacional,

existem varias formas e meios de observacao relativos a situacdo ou a atitude
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do/a observador/a. No entanto, sera a observagdo participada a destacada
pois, o/a mesmo/a podera participar na atividade do/a observado/a, mas sem
deixar de representar o seu papel de observador/a, ou seja, é o/a préprio/a
investigador/a o instrumento principal do processo da observagdo. Isto
significa que de acordo com o paradigma investigativo, o/a investigador/a
“pode compreender o mundo social do interior, pois partilha a condigdo
humana dos individuos que observa” permitindo aceder “as perspectivas de
outros seres humanos, ao viver as mesmas situagdes e os mesmos problemas
que eles” (Lessard-Hébert, et al., 1990, p. 155).

Ao compilar as informagdes recolhidas e apds a analise das mesmas,
proporciona ao/a docente o desenvolvimento de agbes sustentadas na
igualdade de oportunidades educativas simultaneamente, que necessita de
constantes adaptacdes e ajustes que fagcam valorizar os fatores de
diferenciacdo, na medida que detém um conhecimento alargado acerca do
contexto e dos/as alunos/as.

Nesta perspetiva, a pratica pedagdgica reside portanto no facto de permitir
que os/as professores/as identifiquem e reflitam sobre cada situagdo(des)
educativa(s) e as questionem no duplo sentido para encontrar as solugées
mais adequadas para os problemas e ao mesmo tempo melhorar o seu
préprio conhecimento e capacidade de intervencdao. Nesta linha de
pensamento, importa entender a pratica como um processo global, no qual
o/a professor/a se insere e se “deixa contextualizar, para compreender de
forma critica a situacdo educativa através da observacdao rigorosa que
constitui ja uma primeira forma de reflexdo sobre ela” (Ribeiro, 200143, p. 13).

Recorrer a reflexao exige assim, a defesa de uma epistemologia da pratica
na qual se mobiliza conhecimentos concebidos através do didlogo com a
situacdo real vivida ou observada, “assente na construcdo de uma
circularidade em que a teoria questiona a pratica e a pratica ilumine a teoria”
(Sa-Chaves, citado por Ribeiro, 200143, p. 14). A partir daqui obtém-se um bom
equilibrio entre a vivéncia e a sua teorizacdo, “a teorizacdo da experiéncia
decorre da sua vivéncia, da reflexdo que se faz sobre ela, a luz de conceitos

tedricos que passam a ter outro significado” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 46).
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Importa a este propdsito reter que a formacgao inicial é considerada uma
etapa formativa que pressupde o desenvolvimento de capacidades,
conhecimentos, habitos, atitudes, valores e competéncias, com o objetivo de
preparar esses/essas mesmos/as professores/as. Desta forma, assume-se a
formacao inicial como um tempo importante na socializacao e formacgao dos
sujeitos em formacgao, na constru¢dao da sua auto-imagem, sendo o papel da
pratica encarado de uma maneira diferente, decisivo para o entendimento
“quer da unidade, quer da diversidade das representagdes, das organizagdes e
dos comportamentos humanos na sua dialética entre significantes e
significados” (Carvalho, 2007, p. 14).

Significantes e significados esses, retirados através de uma experiéncia
vivida, trespassada por um olhar passado, por um olhar presente e por um
olhar futuro, espelhado nas luzes e nas sombras do desconhecido e do
incognoscivel, nas ruturas dos processos de construgdo pessoal e profissional
ndo sé no hoje, mas ontem, hoje e amanha. Tempos esses acompanhados por
conceitos como: pratica reflexiva, profissionalizacdo, trabalho colaborativo,
autonomia e responsabilidade crescente, pedagogia diferenciada,
centralizacdao sobre os dispositivos e sobre as situagdes de aprendizagem,
sensibilidade a relagdo com o saber ser e o saber fazer, que projetam uma

nova e inovadora profissionalidade docente (Perrenoud, 2000a).
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CAPITULO 2

CARACTERIZACAO GERAL DA INSTITUICAO DE
ESTAGIO

1.1.CARACTERIZAGCAO DO MEIO ENVOLVENTE

Finalizado o capitulo 1
referente ao enquadramento
i tedrico-legal e concetual que
envolve numa constante

Condomat. 3.0
i complexidade a profissionalidade

Walbo

docente, importa agora

Jowim

caracterizar o meio envolvente no
FordoSouss  couuo

gual se insere a instituicio de

educacdo onde a mestranda

Melres

Maedsy . 7. s .
realizou a pratica pedagdgica bem

como, tragcar as  principais
caracteristicas da dindamica
estrutural e organizacional do
Fig. 1 Mapa do Concelho de Gondomar mesmo estabelecimento

educativo. Assim, a Escola Basica 1.2
Ciclo e J.. da Boucinha situada na freguesia de Rio Tinto, mais
especificamente no lugar da Triana, no limite do concelho de Gondomar que
pertence ao distrito do Porto, é a instituicdo educativa na qual a estagiaria
desenvolveu a sua pratica pedagogica num periodo aproximadamente de
guatro meses. A referida freguesia encontra-se ligada a dois concelhos, o

concelho da Maia pelas freguesias de Pedroucos e Aguas Santas e com o
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concelho do Porto, por sua vez limitada pelas freguesias de Paranhos, de
Baguim do Monte, Fanzeres/S. Pedro da Cova, tal como comprova a figura
(fig.) n.2 1.

Esta divisdao administrativa menor, deve o seu nome ao rio que a atravessa,
existindo mesmo uma lenda que explica o seu topdnimo. Segundo o que se
encontra expresso na pagina eletrénica oficial da Junta de Freguesia de Rio
Tinto, acedido em www.jf-riotinto.ptos, os Cristdos ganharam, no inicio do
século IX, terreno aos Mouros, territdrios esses governados pelo Conde
Hermenegildo Gutierres desde a Galiza até Coimbra, tendo como centro o
Porto.

Contudo, o Califa Abderramdo Il, com um poderoso exército, fez uma
violenta investida, cercando a cidade do Porto. Em socorro do sogro, o Rei
Ordonho Il conseguiu afastar os Mouros levando a cabo perseguicdes que
"B tinham como principal objetivo expulsar os
mouros para longe da cidade. No entanto,
Junto a um limpido ribeiro, travou-se uma
sangrenta batalha ficando o sangue
derramado que, de tdo abundante, manchou
as vitreas aguas do rio, passando desde entdo
a chamar-se Rio Tinto. De formar, a
comprovar tal lenda, sdo visiveis painéis de
azulejos distribuidos pela freguesia, como na
estacdo ferroviaria, que ilustram a batalha
datada no ano de 824 (fig. 2).

O ja referido rio, atravessa Rio Tinto

sensivelmente a meio, numa orienta¢do

Fig. 2 Painel de azulejos da batalha
em 824 Abderramdo |Il, Califa de
Cérdova, e o Conde Hermenegildo

aproximada Norte-Sul. Este nasce em
Ermesinde, muito perto do limite norte da
freguesia e é a principal, e quase Unica, linha de dgua existente na localidade.
Durante séculos, forneceu a populacdo agua e peixe, atualmente é uma zona

urbana contudo, ainda apresenta uma vasta darea territorial destinada a
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agricultura. Desta forma, e tendo em conta a expansdo urbanistica da
freguesia, existem nas media¢Oes da Escola Basica do 1.2 Ciclo e J.I. da
Boucinha, para além de monumentos como a capela do Sr. Dos Aflitos, varios
estabelecimentos comerciais (restaurantes, talhos, supermercados, padarias,
confeitarias, prontos a vestir, sapatarias, entre outros) e servicos sociais como
o Centro de Saude do Bras Oleiro, o posto dos correios, clinicas médicas e
ainda, a cooperacdo Maos Dadas que integra o Jardim de Infancia e o centro
de Atividades Tempos Livres (ATL).

No dia 21 de Junho de 1995, onze anos depois da presente freguesia ter
sido elevada a vila, foi oficialmente considerada como cidade constituida

pelas freguesias de Rio Tinto e de Baguim do Monte.

1.2.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE EDUCACAO E
ENSINO

A Escola Basica do 1.2 Ciclo e J.I. da Boucinha é uma das escolas
pertencentes ao Agrupamento Inter Municipal de Pedroucos (Escolas do
concelho de Gondomar e concelho da Maia) no qual coexistem varios graus
de ensino desde a educacdo pré-escolar até ao 3.2 Ciclo do Ensino Basico,

administrados nas presentes instituicdes:

eJardim de Infancia de Guadalupe;

eJardim de Infancia de Carreiros;

eEscola Basica 12 Ciclo da Giesta;

eEscola Basica 1.2 Ciclo e JI do Paco;
eEscola Basica 1.2 Ciclo e JI das Enxurreiras;
e Escola Basica 12 Ciclo de Parada;

eEscola Basica 1.2 Ciclo e JI de Pedroucos;

e Escola Basica 1.2 Ciclo e JI da Boucinha Boucinha;
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eEscola Basica 1.2 Ciclo da Triana;
eEscola Basica 1.2 Ciclo de Santegaos;
eEscola Basica 2.2 e 3.2 Ciclos de Pedrougos (sede de

agrupamento);

O referido Agrupamento recebe alunos/as de ambos os Concelhos,
predominantemente, das freguesias de Pedroucos e Aguas Santas - Maia e da
Freguesia de Rio Tinto - Gondomar. Assim sendo, este facto é um indicador da
grande diversidade cultural e social que se cruza nas escolas que pertencem
ao mesmo agrupamento devido a proximidade geografica entre Pedroucos,
Rio Tinto e a cidade do Porto. Na mesma perspetiva, a crescente urbanizacao
de alguns dos espacos rurais que persistiam, inclui um niumero alargado de
habitacGes sociais com agregados familiares constituidos por varios
elementos, que implica um progressivo aumento de alunos/as, distribuidos/as
pelas escolas pertencentes ao Agrupamento ja mencionado.

Desta forma e tendo em conta que Pedroucos e Rio Tinto sdo
considerados locais em expansdo dispdem assim, de alguns equipamentos
sociais como jardins de infancia, escolas, ATL’s e salas de estudo que cativam
os/as familiares a entregarem a educagdo e o ensino e aprendizagem dos/as
filhos/as a estas mesmas instituicGes.

Neste enquadramento e devido a fusdo atras ja referida, que acresceu,
significativamente o nuimero de alunos/as, tornando o deficit de recursos
humanos ainda mais notdrio, levou a que o presente Agrupamento seja
considerado um Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP). Desde
2006/07 que este Agrupamento, provido de recursos humanos e materiais em
consequéncia do Projeto TEIP, respondeu a trés grandes necessidades: i)
Insucesso escolar; ii) Indisciplina; iii) Abandono escolar; que germinaram na
progressiva e complexa criacdo de redes de parceiros.

Neste sentido, os espacos de que as escolas conciliam, coartam algumas
iniciativas pois como ja foi mencionado, contrariamente ao que ocorre em

outras zonas do pais, no presente Agrupamento, o nimero de alunos/as tem
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aumentado e as necessidades de ocupacdo pedagdgica dos espacos sdo por
essa razdao prejudicadas. Assim e segundo o Projeto Educativo de
Agrupamento (2011/2013) a introdugdo das Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), ndo melhorou as condi¢Ges de espago nas escolas, pelo que
este problema se agudiza ao longo do tempo nestas instituicdes.

Com base na avaliacdo feita por cada plano de acdo, pelos conselhos de
turma e pelos departamentos nos anos de 2011 e 2012, a equipa responsavel
pelo desenvolvimento do Projeto TEIP, decidiu implementar um Plano de
Melhoria Gradual (PMG) que passou pela reestruturacdo do mesmo Projeto.

Segundo o consignado, no Projeto Educativo TEIP (2012/2013), apesar de
se manter alguns constrangimentos e dificuldades este aparenta uma
evolugao positiva nos eixos definidos como prioritarios: Eixo 1 referente ao
sucesso escolar e pessoal e Eixo 2 no que diz respeito a disciplina. Esta
evolucdao levou a optar-se por uma redefinicdo das metas e objetivos de
alguns planos de acdo para o ano letivo transato de 2012/2013, mantendo
contudo a matriz do Projeto Educativo, seguindo o lema: “Promover o
sucesso, prevenir a exclusdo” (Projeto Educativo do Agrupamento,
2011/2013, p. 1).

E aqui, que consta a visdo, as prioridades e as metas gerais do
Agrupamento de Escolas de Pedroucgos, onde se procura um “cenario
desejavel do futuro para a escola, constituindo-se como uma referéncia
fundamental para o enquadramento de todos os seus projetos, planos de
intervencdo e do prdéprio regulamento interno”, orientando comportamentos,
decisGes e motivar a acdo (Projeto Educativo TEIP, 2012/2013, p. 2).

Em linhas gerais, na pratica educativa didria sente-se a falta de
professores/as de apoio socioeducativo, terapeutas da fala, psicélogos/as e
assistentes sociais bem como, a caréncia de Assistentes Operacionais.

Por sua vez, as dificuldades econémicas vividas por muitas familias sao
visiveis através da percentagem de alunos/as subsidiados/as. Assim, e
segundo o Projeto Educativo de Agrupamento (2011/2013) as caréncias sécio

- familiares, evidenciam-se maioritariamente nas dificuldades de integracdo
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escolar e no acompanhamento prestado pelas familias. Partindo destes
entraves, que tendem em aumentar e que contribuem para a deterioragao da
sa convivéncia na escola, o respectivo Agrupamento para colmatar tais
necessidades propde medidas como: i) Criar condi¢des de acesso e de sucesso
educativo para todos os/as alunos/as; ii) educar os cidaddos com plena
consciéncia dos seus direitos e deveres; iii) contribuir para o conhecimento da
identidade cultural; iv) promover o uso correto da lingua Portuguesa; v)
desenvolver nos/as alunos/as o respeito e responsabilidade pelo ambiente,
espacos e equipamento; vi) desenvolver sentimentos de partilha e de
solidariedade entre todos/as; vii) preparar os/as alunos/as para uma vivéncia
saudavel do seu/ corpo (Projeto Educativo de Agrupamento, 2011/2013).
Apds a exposicao dos tracos que caracterizam o agrupamento de escolas
ao qual pertence a Escola da Boucinha, importa ainda tecer mais um
comentario acerca do mesmo. Este reside no facto de a sede do Agrupamento
situar-se na Escola Bdsica do 2.2 e 3.2 Ciclo de Pedroucos, no concelho da
Maia, que se encontra sensivelmente a 1 Km de distancia da instituicao
referida, favorecendo desta forma a deslocacdo do corpo docente e discente
da Escola da Boucinha, tanto para reuniGes como para realizacdo de
atividades. Importa também mencionar que a maioria dos/as alunos/as que
terminam o 4.2 ano de escolaridade na escola da Boucinha, passam a
frequentar o 2.2 ciclo na escola sede do Agrupamento, por proximidade

limitrofe.

1.3.CARACTERIZACAO DO ESTABELECIMENTO DE EDUCACAO E DE
ENSINO

Como ja foi mencionado, a Escola Basica do 1.2 Ciclo e J.I. da Boucinha é
uma das escolas pertencentes ao Agrupamento Inter Municipal de Pedrougos

e apos a caracterizacao da dinamica organizacional do agrupamento torna-se
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relevante realizar uma descricdo sobre os principais aspetos estruturais e
organizacionais da escola, na qual a mestranda desenvolveu a pratica
pedagdgica no 1.2 Ciclo.

Iniciando este subcapitulo pela caracterizagdo das infraestruturas, a
presente  escola  encontra-se
dividida em quatro edificios. Um
deles, denomina-se por Plano
Centendrio, no qual se situam
guatro salas de aula destinadas ao
1.2 Ciclo do Ensino Basico, um
outro de maiores dimensdes,

designado por P3, tem seis salas

de aulas. Tal como reflete a figura

Fig. 3 Escola Basica do 1.2 Ciclo da Boucinha

n23, este edificio caracteriza-se
pelas suas infraestruturas pouco
modernas a nivel arquitetdnico, no entanto apresenta as condi¢des basicas e
necessarias ao bom funcionamento das aulas salvaguardando a seguranca
dos/as alunos/as.

No piso térreo, encontra-se o polivalente e uma sala onde funciona o
Servico de Apoio a Familia (SAF), que se encontra a responsabilidade da
Camara Municipal de Gondomar, funcionando no hordrio das 7h30 as 9h00 e
das 16h00 as 19h00. Neste piso operam ainda duas salas destinadas a
intervencdo especializada, a destacar, a Unidade de Intervencdo Especializada
Multideficiéncia (UIEM) e a Unidade de Ensino Estruturado do Autismo
(UEEA). Estas Unidades tém como principais objetivos de acdo “promover a
participacdo dos alunos nas atividades curriculares (...) e implementar e
desenvolver um modelo de ensino estruturado que consiste na aplicacdo de
um conjunto de principios e estratégias (...) que promovam a organiza¢do do
espaco, tempo, materiais e atividades” assegurando desta forma, o processo

de transicdo para a vida pds-escolar (Crespo, et al., 2008, p. 42).
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No primeiro andar, ainda se localiza a sala do ABC de Tudo/Apoio Educativo
e a sala de professores. No rés-do-chdo, para facilidade de acesso face a
diversidade motora dos/as alunos/as desta escola assinalados com NEE,
encontra-se a cantina e o refeitério. No presente ano letivo (2013/2014)

foram instalados no recreio da escola trés monoblocos climatizados que

funcionam como salas de aula das turmas do 4.2 ano.

Existe ainda um centro de
recursos, onde estd situado o
gabinete da Coordenadora da
Escola, uma sala de computadores,
uma sala de aula e uma biblioteca,
por sua vez, caracterizada pelo seu

dinamismo pois sdo promovidas

Fig. 4 Biblioteca . .
g & BIbl atividades de forma regular. Através

da figura 4 é visivel a pandplia de recursos literarios bem como as excelentes
condicOes de acesso e fruicdo de servicos.

No Jardim de Infancia integra-se trés grupos de criangas, o qual dispde por
responsabilidade de uma vez mais, dos servicos da Camara Municipal de
Gondomar, da Componente de Apoio a Familia (CAF), funcionando no mesmo
horario que o SAF. E importante registar o facto, que as criancas que
frequentam o J.I. e 0 1.2 Ciclo, frequentam espacos comuns como o campo de
jogos, espaco exterior as salas e o parque de diversdes, favorecendo desta
maneira, o intercambio de experiéncias vividas e consequentemente, o
desenvolvimento holistico de ambas as partes (criancas e alunos/as).

Relativamente ao numero de alunos/as que frequentam o 1.2 Ciclo, é de
referir que sdo cerca de 300 alunos/as, com idades compreendidas entre os
seis e 0s 12 anos, distribuidos pelas 14 turmas (trés turmas do 1.2 ano e 2.2
ano e quatro do 3.2 e 4.2 ano).

Nas unidades ja referidas estdo inseridos/as, oito alunos/as em cada sala,

com idades compreendidas entre os seis e os 11 anos. De acordo com as suas

30



caracteristicas cognitivas, motoras e socio-afetivas, os/as mesmos/as
alunos/as, integram uma turma mas por um periodo de tempo adequado
aos/as mesmos/as, sendo a maioria acompanhada por uma assistente
operacional. Para melhor desenvolverem os objetivos delineados para cada
aluno/a, as ja referidas unidades especiais tém o apoio dos técnicos do Centro
de Recursos para a Inclusdo (CRI) e do Centro de Recursos de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (CRTIC). Deste modo, os centros de recursos em
parceria com os agrupamentos de escolas, desenvolvem a respetiva atividade
sustentada num Plano de Acédo, ao abrigo do artigo 30.2 do Dec. Lei n23/08,
de 7 de janeiro, que preconiza que sempre que estes apoios nao possam ser
prestados através dos recursos existentes no agrupamento, estes sdo
prestados por externos a instituicdo. Para efeitos dos Planos de Acdo
consideram-se apoios especializados os referidos no artigo 29.2 do Dec. Lei n2
3/08, designadamente, terapia da fala, terapia ocupacional, fisioterapia,
acompanhamento psicolégico, podendo incluir avaliacdo especializada
elaboracdo, avaliacdo e reavaliagdo do Programa Educativo Individual (PEl).

Ainda sobre a edificacdo da escola, esta possui um espaco exterior
bastante amplo, com espacos verdes embora escassos 0 que permite uma
simbiose e equilibrio entre diferentes matérias. Contudo, quando as
condi¢cdes meteoroldgicas ndo sdo favoraveis a frequéncia dos/as alunos/as
no exterior, estes/as sdo forcados a manterem-se dentro da prépria sala de
aula. Este facto, por um lado aplaude a um maior contacto com o/a
professor/a favorecendo a relacdo afetiva entre ambos, por outro, torna-se
cansativo para os/as alunos/as estarem tanto tempo dentro do mesmo
espaco.

Relativamente, ao corpo docente, este é constituido por 25 professores/as
e educadores/as (14 titulares de turma, quatro integrados/as nas unidades,
uma professora coordenadora da escola, uma professora bibliotecdria, um
professor do ABC de Tudo, uma professora da educacdo especial e trés

educadoras). De forma a completar os recursos humanos, faz parte ainda um
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psicologo do Agrupamento que comparece nas instalagdes da escola
quinzenalmente.

Relativamente, as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), tal como
outros servigos, também s3ao da responsabilidade da Camara Municipal de
Gondomar, a destacar: Educacdo Fisica-Motora, Inglés, Expressdao Musical e
Educacdo Moral Religiosa e Catdlica, funcionando no horario das 16h30 as
17h30, n3o interferindo desta maneira, no tempo letivo dos/as professores/as
titulares de turma.

Como ja foi mencionado, a presente escola situa-se numa zona de
habitagdes sociais, tendo por isso, alunos/as subsidiados/as com os varios
escaloes existentes. Assim, de forma a colmatar necessidades basicas neste
caso a alimentagdo, é distribuido aos/as alunos/as com escaldo A, um lanche

no intervalo da manh3 (pdo) e leite tal como aos/as alunos/as.

1.4. CARACTERIZACAO DA TURMA

A turma, na qual a estagidria desenvolveu a pratica pedagdgica enquanto
aluna estagiaria da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do
Porto, é uma turma do 3.2 ano de escolaridade, sendo composta por 19
alunos/as, dos quais dez sdo do sexo masculino e nove do sexo feminino. Do
total de 19 elementos, dois alunos do sexo masculino tém NEE uma vez que
Ihes foi diagnosticado perturbagdes do espectro do Autismo, os quais
integram a Unidade de Ensino Estruturado do Autismo (UEEA) pois,
constituem uma “resposta educativa especializada, desenvolvida em
agrupamentos de escolas, ou escolas secundarias, para alunos que
manifestem perturbacdes” (Crespo, et al., 2008, p. 43).

Ainda antes, de assinalar os tracos caracteristicos da turma (32 E) importa
também elaborar um breve registo sobre a caracterizacdo socio econdmica

das familias dos/as alunos/as que integram a mesma. De acordo com o Plano
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de Turma (PT) (2013) aumentou o numero de alunos/as beneficiarios/as da
acao social, através da atribuicdo de escaldes A e B a metade do total de
elementos predominando a classe social média/baixa. A maioria reside nos
arredores do edificio escolar e uma pequena parte no limite do concelho da
Maia, favorecendo e (re)aproveitando o tempo nas deslocagdes a instituicdo
educativa.

A nivel socio afetivo, a maioria dos/as alunos/as sdo bastantes ativos/as e
dindmicos/as, mostrando interesse em participar e intervindo
espontaneamente em didlogos, debates e executando tarefas eficazmente.
Contrapondo, este facto, por vezes de acordo com situa¢des externas a sala
de aula como por exemplo, atividades que envolvem outras turmas ou
atividades dinamizadas pela professora bibliotecaria, sdo um pouco
irrequietos e faladores, ndo respeitando as regras acordadas no inicio do ano
letivo com a professora cooperante. Alguns/mas discentes manifestam ainda,
um comportamento pouco adequado na sala de aula, revelando
simultaneamente, falta de habitos de trabalho, autonomia, responsabilidade
e maturidade. Assim, de acordo, com a informacao registada anteriormente, a
presente turma do 3.2 H apresenta interesses, necessidades e ritmos de
aprendizagem diferenciados na execucdo das tarefas propostas.

Importa ainda mencionar que a maioria dos/as alunos/as que constituem a
turma ja sdo capazes de usar opera¢des mentais para resolverem problemas
concretos e atuais, pensando desta forma, logicamente. No entanto, de
acordo com Papalia, Olds & Feldman (2001) a capacidade de pensar de modo
abstrato sé se desenvolvera na adolescéncia. Em contrapartida, a capacidade
de compreender os pontos de vista dos outros cresce, ajudando-os/as a
comunicar mais eficazmente e a serrem flexiveis nos seus julgamentos morais.
Estes/as alunos/as situados, no estadio das operagGes concretas, tém uma
“compreensdao maior das diferencas entre fantasia e realidade, classificacao,
relacGes légicas, causa e efeito, conceitos espaciais e conservacdo, e sdo mais

competentes com os numeros” (Papalia, et al., 2001, p.420).
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Preste a terminar o capitulo referente a caracterizacdo da instituicdo de
ensino e do meio envolvente, importar ainda pautar que no interior da grande
esfera da educagdo, cada escola apresenta o seu préprio funcionamento
interno, em que esta é dotada de uma certa autonomia e liberdade para a
gestdo e organizacdo da mesma, apesar da crescente burocracia advinda de
O6rgdo superiores. Assim sendo, a administracdio e a gestdo do
estabelecimento de Educacdo Pré-Escolar e do Ensino do 1.2 Ciclo, é centrada
no regime organizacional de democracia. Este facto, é constatado a partir das
observagoes tecidas pela mestranda que confirmam as vantagens consignadas
por Moreno (1996) que interpela o (re)Jconhecimento da dignidade e
igualdade humana como pontos de partida fundamentais e condicionantes da
acdo e participacdo educativa, relacionando os quatro gestores da escola
(professores/as, alunos/as, pais e sociedade). Este aspeto leva a criagdo e
manutenc¢do de um ambiente caracterizado pelas relagdes humanas afetivas
consistentes “através da participacdo efectiva na tomada de decisdes, da
responsabilizacdo e da consecucdo de uma verdadeira e auténtica
comunicac¢ado organizacional” (Moreno, citado por Costa, 1996, p. 34).

Desta forma, as decisdes sdo entendidas como tendo na base um processo
de consenso ou compromisso e ndo em procedimentos autoritdrios ou
conflituosos. Nesta perspetiva, a diversidade e a complexidade dos contextos
educacionais atuais mostram nao ser possivel, nem desejavel a centraliza¢ao
do poder, visando assim, a melhoria da qualidade educativa pela abordagem
ecoldgica e contextual dos problemas concretos em presenca. Assenta em
principios democraticos de autonomia, iniciativa, participacdo e
responsabilizacdo da Escola — “organizacdo aberta a aprendizagem, capaz de
gerir o seu proéprio processo de mudanca e de auto-regular a sua ac¢do a
partir de prioridades préprias e de praticas colaborativas” (Dinis & Alonso,
2008, p. 357). Este aspeto traduz-se na sua totalidade em processos de
mediacdo reflexiva e de intervencdo intencional que estruturam a acdo
educativa, numa atitude responsavel de ponderacdo cuidadosa das

consequéncias, tanto esperadas como inesperadas, da sua ac¢do.
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CAPITULO 3

DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS E
APRESENTACAO DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

Tal como ja foi mencionado anteriormente, a metodologia de trabalho
concebida para a presente UC envolve o desenvolvimento de praticas
didatico-pedagdgicas em escolas de 1.2 Ciclo do Ensino Basico protocolados
com a Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto (ESE/IPP),
visando o desenvolvimento de competéncias consignadas para o perfil geral e
especifico do/a professor/a do 1.2 CEB. E de referir simultaneamente, que o
estdgio inscreve-se numa perspetiva de construcao colaborativa de saberes
profissionais pois envolve todos/as os/as atores/actrizes do processo de
formacao profissional e pessoal: orientadora de estagio, par de estagiarias,
supervisora da escola de formacdo e restantes intervenientes do decurso
(outros pares de estagidrias e docentes) validando as competéncias do perfil
docente de forma fundamentada, reflexiva, integrada e autonomizante, a luz
do principio da aprendizagem ao longo da vida.

Desta forma, importa invocar um dos documentos legais ja mencionados
em capitulos anteriores, que rege o exercicio docente, como o Dec. Lei n?
240/01, de 30 de agosto que preconiza a promog¢do de aprendizagens
curriculares, baseadas num saber especifico, fundamentadas e integradas em
funcdo de ac¢Bes concretas. Desta forma, o/a docente assume-se como um/a
profissional de educag¢do, com a fungdo especifica de ensinar, situado/a num

determinado contexto, a escola.
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Nesta perspetiva, o estagio desenvolveu-se obedecendo a uma ordem
sequencial e légica que atende a complexidade e a diferenciacdo do periodo
de atuagdo, a destacar:

i) de 2 a 4 de outubro - observagao participante;

ii) de 9 a 11 de outubro - observagdo participante e cooperacao nas

atividades letivas;

iii) de 16 a 18 de outubro — desenvolvimento de uma atividade

alternada por elemento de diade;

iv) a semana de 23 a 25 de outubro - desenvolvimento de atividades

por uma manha alternada;

V) de 30 de outubro a 1 de novembro - desenvolvimento de um dia
alternado;
vi) a partir de novembro até ao dia 17 de janeiro - trés dias de

intervengdo em semanas alternadas.

Desta forma e tomando como premissa a incorporacdo na formacgado e no
desenvolvimento de praticas profissionais a reflexdo, o/a docente deve
instigar-se sobre as mesmas acbes apoiando-se na investigacdo e na
experiéncia vivida ou observada.

Neste seguimento, implica agora iniciar a descrigao e analise das atividades
tanto observadas como desenvolvidas no referido contexto.

Direcionando um olhar critico e retrospetivo para a primeira semana de
contacto destinada a observac¢ao infere-se dizer que esta é encarada como a
primeira etapa do processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
permite ao/a observador/a recolher informacdes que posteriormente
analisadas criticamente e criteriosamente permitem ao/a mesmo/a atuar, de
forma a colmatar necessidades e dar voz aos reais interesses dos/as
alunos/as. Simultaneamente, proporciona ao/a docente deter um conjunto
alargado de conhecimentos que caracterizam o contexto (meio fisico e
intervenientes) que fomenta o desenvolvimento de relagdes positivas com
os/as alunos/as que promovam a seguranca afetiva e a predisposi¢do para as

aprendizagens. Assim sendo, a recolha das informacgGes registadas no didrio
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de formacdo e em guides de observacdo (lista de verificacdo) e de carater
semiaberto (cf. Anexo A2l e A2ll) previamente construidos pelas estagiarias
permitiram tracar, em linhas gerais, o perfil profissional da professora
cooperante. Este aspeto torna-se relevante na a¢gao educativa tendo em conta
gue na formacao inicial das mestrandas, a referida professora serd um modelo
educativo contudo, as suas praticas ndo podem nem serdo copiadas na sua
totalidade pois cada contexto é singular, complexo e incerto. De acordo com
Cabanas (2002) um modelo “é uma certa realidade (pessoa, ac¢do, qualidade,
situacdo) que estimula a sua imitacdo” que explica muitas formas de
comportamento humano (Cabanas, 2002, p. 302). Assim sendo, o/a modelo
estimular mais “quanto maior auto-suficiéncia pessoal revelar, maiores sejam
as boas consequéncias por se seguir o seu exemplo, melhores sejam as
relacdes afectivas estabelecidas com o observador, quanto mais reforce o
modelo da sua prdépria conduta, quanto mais continua seja a sua presenc¢a” e
quanto mais relevo da a sua presenca (intensidade, novidade, expressividade,
mobilidade, entre outros) (ibid., p. 304). Deste modo, emerge a necessidade
de os/as Educadores/as saberem como se mostrarem aos seus/as alunos/as
se os/as quiserem influenciar através do seu contacto e relagdo afetiva. Daqui
se infere que tanto a professora cooperante é um modelo para os/as seus/uas
alunos/as como para o par de estagidrias e as mesmas para a turma.

Desta forma, foi observado que a mesma organiza as aulas a partir da
sequéncia que aparece no manual escolar, elaborando para tal um fio
condutor através da realizacdo de planificacdes semanais. Neste sentido, os
manuais tém sido, sdo e creio que provavelmente continuardo a ser o recurso
mais importante nas acoes acOes educativas, em geral, e na sala de aula, em
particular. Este facto repete-se devido aos manuais se apresentarem como
traducao concreta do programa escolar, de serem fruto de experiéncias
aparentemente validadas e de permitirem um acesso imediato a um conjunto
de saberes, libertando o/a professor/a para outras tarefas (Dionisio, 2000).
Simultaneamente, os manuais sdo agentes que ultrapassam o contexto

escolar restrito, sugerindo habitos, modos de pensar apropriados a integracado
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dos/as alunos/as na sociedade. Tal facto regista-se por exemplo nos manuais
adotados pela instituicdo de estagio (Alfa — Portugués e Estudo do Meio,
Grande Aventura — Matematica) em que se encontram paginas dedicadas as
exigéncias sociais. Desta forma e segundo o que os autores do Manual de
Matematica, A Grande Aventura, 3.2 ano mencionam “as finalidades do
ensino da Matematica apontadas no Novo Programa, a estruturacdo de
pensamento, a andlise do mundo natural e a interpretacdo da sociedade sdo
pontos fortes deste projeto” (Projeto A Grande Aventura) (Landeiro, et al.,
2013, p. 4).

Torna-se relevante mencionar ainda, a importancia acrescida que recai
sobre a reutilizacdo dos mesmos manuais. Tendo em conta a crise econdmica
gue o pais enfrenta e indo ao encontro do preconizado no Despacho
Normativo n2 13173-A/2011, de 30 de setembro, os manuais escolares,
devem permitir a sua reutilizacao. Para tal, ao longo do livro s3o encontrados
simbolos que assinalam atividades/tarefas que requerem que sejam
realizadas no local onde o/a professor/a indicar. Assim sendo, e tomando a
ideia mencionada como premissa, a diade de estagiarias juntamente com a
professora cooperante atendia a este facto solicitando a realizacdo de tais
atividades/tarefas nos cadernos diarios.

Mais digo, que gracas a um mecanismo de exploracao didatica mais
elaborada, como o recurso a cor, imagens, esquemas, fichas de exercicios, os
manuais tornaram-se mais cientificos, objetivos e pedagdgicos. Desta forma,
0s manuais tornam-se lugar de construcdo ndo sé daquilo “que se pode ser
dito na aula (os conteudos), como do modo de dizer (a pedagogia) e das
formas de comprovar as aquisi¢cOes realizadas (a avaliacdo) (Dionisio, 2000, p.
82). Talvez por isto, a professora cooperante recorra ao manual
sistematicamente, simultaneamente e de acordo o que foi apurado pelas
estagidrias, tal recurso é fundamental na integracao das familias devido a crise
econdmica que o pais enfrenta, sendo deste ponto de vista, um investimento

familiar.
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Continuando, com as informacdes recolhidas durante a observacao, realca-
se uma das principais caracteristicas naturais da profissional que favorece a
interagcdo com a turma que é a sua capacidade de escuta, mostrando-se muito
atenciosa com os/as alunos/as, principalmente com os dois alunos com NEE
gue integram a turma, traduzindo esta boa relacdo para a predisposicao
dos/as mesmos/as para a aprendizagem promovendo a seguranca afetiva. Ao
longo das suas aulas, recorreu também a materiais diversificados de modo a
abordar novos conteudos, inspirando desta forma a capacidade de motivacao
e concentracdo para o didlogo. Este facto, observou-se, aquando da
abordagem do conteudo de unidade de milhar, inserido na area curricular de
Matematica, utilizando para efeito o MAB — Material Multi Basico — tal como
demonstra a fig. 5.

E importante aludir ao facto
que a observacdo das praticas da
professora cooperante levou a
que o par de estagiarias
incorporasse nas préprias
algumas das acoes observadas.

Vejamos o exemplo das

corre¢cdes dos trabalhos de casa

Fig. 5 Utilizagdo de materiais diversificados - MAB

e das fichas de trabalho realizadas

na prépria sala de aula. Maioritariamente, esta é realizada individualmente
nos cadernos diarios e nos livros de fichas, chamando os/as alunos/as um a
um, de forma a analisar os erros ortograficos e a caligrafia sendo estes
posteriormente corrigidos.

Um outro aspeto crucial no desenvolvimento das aulas diz respeito a
marcac¢do do tempo da realizacdo das tarefas. Este facto permite ao/a aluno/a
organizar o material bem como, elaborar esquemas mentais num timing que
favoreca a realizacdo da atividade/tarefa num periodo adequado as

caracteristicas individuais de cada um/a.
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Direcionando agora um olhar critico
para a disposicdo do material na sala de

aula bem como a sua ergonomia. A sala

Yo W W.W. .

dispGe de pouca iluminagdo natural pois p -
as janelas além de serem altas possuem & b o 2 | g !
grades de segurancga, sendo necessaria L HaVal¥ e,
constantemente a utilizacdo de luz v ’Q}@ '9’.
SO

LX)

. \
artificial (Fig.6). . Vi gtﬁ B |

Apesar das contrariedades, este

facto possibilita uma visualizacdo
) ) Fig. 6 Janelas com grades
adequada para o quadro interativo
aquando da correcdo de tarefas bem como, na visualizacdo de filmes e/ou
outros formatos digitais.
No que se refere a organiza¢do das cadeiras e das mesas de trabalho, esta

foi selecionada pela professora cooperante e obedece ao seguinte esquema:

Quadro

J Secretaria Prof.
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n
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a

S

Porta Prateleiras e armario

Quadro 1. Disposi¢ado da sala de aula
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A presente disposicdo oferece um espaco livre para circulacdo e
simultaneamente uma fruicdo satisfatéria da luminosidade natural uma vez
que a maioria dos/as alunos/as se encontram direcionados de frente para as
janelas. Contudo, nas ultimas semanas a secretdria da professora sofreu uma
alteracdo ficando esta paralela as janelas e de frente para os/as alunos/as que
proporciona uma melhor visualizagdo multidirecional da professora para os/as
mesmos/as e destes para a professora, mantendo simultaneamente uma
correta postura corporal, parte dos/as alunos/as.

Neste palco da observacdo foi facilmente detetado que a maioria dos
lanches dos/as alunos/as eram pouco saudaveis, sendo estes constituidos
principalmente com ingredientes a base de chocolate e acgucar (bolos,

bolachas, sumos) tal como se pode observar nas figuras 7 e 8.

Fig. 7. Lanche pouco saudavel Fig. 8 Alimento com chocolate

Esta informacdo constituiu-se como sendo o mote para o desenvolvimento
de varias atividades culinarias inseridas no tema de um estilo de vida saudavel
e consequentemente da alimentacdo sauddvel que posteriormente serdo
descritas e analisadas.

Situados entdo, na semana correspondente a observacdo e cooperagdo
simultanea, em linhas gerais, esta favoreceu retirar conclusdes mais concretas
e precisas acerca da dindmica organizacional adotada na sala de aula bem
como, de <cada aluno/a na sua individualidade, permitindo um
acompanhamento/cooperacdo nas tarefas propostas de acordo com a

especificidade de cada um/a.
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Neste sentido, e tendo em conta que na area curricular de Estudo do Meio
se abordaram as diferengas e as semelhancas entre a cidade e o campo, foi
sugerido entdo, pela professora cooperante a leitura e exploragdo do conto
“0 Rato da Cidade e o Rato do Campo” por parte das estagiarias. Desta forma,
apods uma pesquisa, as mestrandas selecionaram uma versao do mesmo conto
da autora Alice Vieira que integra o elenco canbéne da literatura infantil
portuguesa, acedido em: http://e-livros.clube-de-
leituras.pt/elivro.php?id=ratodocampoeratodacidade

Visto que foi a primeira atuagdo da dupla de estagidrias, a maioria dos/as
alunos/as expectantes, demonstraram deter um elevado nivel de
concentracdo e motivacdo, por constituirmos uma novidade no palco da
atuacao docente. Esta tarefa, tendo em conta que se desenvolveu através do
recurso as tecnologias (projetor, computador, quadro e colunas) permitiu
apelar uma vez mais, as competéncias delineadas para a UC em questao, a
destacar: “Compreender o papel do professor na era do conhecimento, do
digital e do global face a uma gera¢dao multimédia” (Ficha Curricular UC, 2013,
p. 1). Desta forma, as estagidrias ao apelar a corrente construtivista,
desenvolvida no ato educativo, elucidam o uso recorrente da internet como
facilitador da procura de solugbes para a construcdo de conhecimento,
assentada na diversidade de pareceres aquando da compreensdo das
conexdes ciéncia-tecnologia-desenvolvimento.

No entanto cabe ao/a professor saber qual ou quais a(s) ferramentas web
mais adequada(s) em contexto sala de aula, fomentando o gosto pela
aprendizagem atribuindo significado a mesma. Desta forma, ao longo das
intervencdes alternadas das estagidrias, outros recursos web como jogos
interativos (cf. Anexo 2Alll e 2AIV) e paginas eletrdnicas oficiais como é o
exemplo do Plano Nacional de Leitura, constituiram como uns dos elementos
principais que proporcionaram aos/as alunos/as desenvolver competéncias
técnicas referentes a sua utilizacdo, como também, competéncias inscritas
nas mais variadas areas do saber. Estamos conscientes que a evolugdo e

consequentes transformacdes ocorridas na sociedade atual nomeadamente, o
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desenvolvimento repentino da ciéncia e da tecnologia exigem também
mudangas e transformagbes das praticas educativas nas escolas. Segundo
Costa, Peralta & Viseu (2007) as novas Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagao (TIC) provocam o aparecimento de uma nova pedagogia e, por
um lado reforca alguns principios pedagégicos pondo em causa as concec¢oes
lineares de aprendizagem. Assim sendo, pode-se afirmar que as TIC sdo: i)
meios e recursos; ii) mediadoras/facilitadoras do processo de ensino e de
aprendizagem; iii) variantes metodoldgicas; iv) apoios ao trabalho do/a
professor/a.

De acordo com Miranda (2007) os/as professores/as devem usar as novas
tecnologias com os/as alunos/as para tratar e representar a informacdo, para
os apoiar, construir conhecimento significativo e para desenvolver projetos,
no entanto, sem impor a sua utilizacdo forcada e/ou adequada ao contexto.
Neste seguimento, a integracdao das novas tecnologias no ensino deve ser
encarada como um reforco da profissionalidade docente e de uma nova
organizacdao das escolas para favorecer o sucesso escolar dos alunos,
atendendo simultaneamente as caracteristicas ergonémicas que a instituicdo
educativa oferece bem como, a individualidade de cada aluno/a.

Direcionando novamente um olhar para a exploracdio do conto
referenciado, tornou-se essencial nesta primeira atuacdo educativa a
intervencdo da professora cooperante auxiliando o processo de exploracao,
devido a pouca experiéncia por parte das estagidrias no desenvolvimento do
respetivo curriculo e na cooperacdo e mobilizacdo de saberes cientificos
relativos as areas e conteudos curriculares.

Na semana seguinte (de 16 a 18 de outubro) surge entdo uma atividade
alternada por elemento de diade. Tal como ja foi referido os/as alunos/as na
sua maioria adotavam, pelo menos no lanche da manh3, alimentos um pouco
nefastos para a saude. Desta forma, no dia 16 de outubro — Dia Mundial da
Alimentacdo — a atividade realizada por uma das estagiarias incidiu-se na
confecdo de um batido de frutas. O dia iniciou-se com um didlogo orientado

pela formanda sobre os habitos alimentares a adotar, sensibilizando desta
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forma os/as alunos/as para o mesmo. Durante o didlogo, surgiu o imprevisto
de ter que selecionar cinco alunos/as para se dirigirem a biblioteca da escola
para a realizagcdao de um peddy papper relacionado com a comemoragao do
dia, dinamizado pela bibliotecdria da mesma. A selecdo foi baseada em
critérios diferenciados a destacar: i) participacdo oral; ii) comportamento.
Desta forma, foram selecionados alunos/as que participaram ativamente e
outros/as que sé participavam com solicitacdo de modo a cativar os/as
mesmos/as para a aprendizagem incentivando-os/as através da recreacdo, os
restantes foram escolhidos pelo adequado comportamento mantido no
interior e no exterior da sala de aula. Enquanto esta atividade se desenrolava,
a professora cooperante assumiu a continuacdo da exploracdo do tema na
sala de aula. Ja situados no periodo da tarde, foi entdo confecionado um
batido de frutas, para o qual os/as alunos/as contribuiram com fruta trazida
de casa para a confecdo do mesmo. Tendo em conta que o tempo necessario
para a confecdo deste era minimo, durante um periodo de aproximado 45
minutos, os/as alunos/as levaram a tarefa de terminarem os trabalhos que
tinham em atraso, enquanto a professora cooperante juntamente com as
estagidrias descascavam a fruta sendo necessdarios utensilios de cozinha
cortantes. Outros/as alunos/as a medida que terminavam as tarefas
propostas auxiliavam na preparac¢ao do batido descascando por exemplo as
bananas pois ndo eram precisos utensilios.

Apds a degustacdo do batido de fruta, a estagiaria orientou um didlogo que
mais uma vez sensibilizou os/as alunos/as para a importancia de adotarem um
estilo de vida saudadvel e consequentemente uma boa alimentacao,
aproveitando a situacdo para estabelecer uma ponte articuladora com a area
curricular de Portugués, mais especificamente o tipo de texto, a receita. Ainda
sobre esta atividade, torna-se crucial tecer ainda alguns comentarios
reflexivos sobre a mesma. O tempo de didlogo apds a degustacao,
aproximadamente 30 minutos, foi considerado pelas estagiarias como pela
professora cooperante, alargado visto que alguns/mas alunos/as comecavam

a dispersar-se ndo prestando atencdo e ndo participando ativamente no
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mesmo. Desta forma, uma das sugestdes possiveis de transformacdo desta
situacdao reside no facto de prolongar o tempo da realizagdo das tarefas
escolares em atraso, adiando simultaneamente a confe¢do do batido, ou
entdo solicitar aos/as alunos/as o registo no caderno didrio da receita do
respetivo batido. Tal tarefa ndo se realizou pois os/as alunos/as ja tinham
arrumado os materiais nas prateleiras e seria um contrasenso solicitar-lhes
para irem buscar novamente os mesmos. No entanto, a estagidria no
momento do improviso solicitou aos/as alunos/as que no periodo da manha
realizaram o peddy papper para colocarem aos/as colegas questées que
tiveram que responder, relacionadas com a data comemorativa. Por sua vez,
além da interacdo estabelecida entre alunos/as, este didlogo facultou o
desenvolvimento das capacidades comunicativas e discursivas, passando pela
entoagdo interrogativa, acolhendo o dominio de Portugués Expressao e
Compreensao do Oral. Esta interagdao estendeu-se ao aluno com NEE, que
participou ativamente no didlogo querendo colocar igualmente questdes
aos/as colegas como: “O que é uma abdbora?”, “E cenoura?”. Tal como o
consignado no Dec. Lei n? 241/01, de 30 de agosto lll — Integracdo do
Curriculo, ponto 2, alinea a), no ambito da educacdo em Lingua Portuguesa,
o/a professor/a do 1.2 Ciclo “desenvolve nos alunos as competéncias de
compreensao e de expressao oral, mobilizando conhecimentos cientificos”
relativos a linguagem e a comunicacgao interpessoal.

Neste enquadramento, torna-se equitativamente crucial explanar outras
atividades culindrias, enquadradas numa vertente socio-construtivista de
saberes. Assim, na 8.2 e 11.2 semana de intervencdo, foram confecionados
respetivamente, Salame de chocolate e Sopas Secas. Estas duas intervencées
além de idénticas no que se referem aos conteddos abordados,
principalmente matematicos (peso e medida) concretizaram-se, adotando
uma gestdo por pequenos grupos e grande grupo (turma) (cf. Anexo 2AV e
2AVI). Surge entdo a ideia que, embora a Matemadtica se caracterize pela
abstracdo e formalismo, o conhecimento matematico é reforcado através das

interacGes entre o(s) individuo(s) e o meio. Portanto, devido as
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representacdes sociais se manifestarem como conhecimento socialmente
elaborado e partilhado, com vista ao atendimento de necessidades objetivas,
as representacgdes sociais sao tidas como estratégias de comunicar o que ja se
julga saber. Por isso mesmo, entende-se que conhecimentos socialmente
partilhados acerca de Matematica constituem-se também como indicadores e
diretrizes no processo educacional.

No dia seguinte, a atividade dinamizada por uma das mestrandas
concentrou-se no facto de explorar o conteiudo de freguesia e concelho,
inserido na area curricular de Estudo do Meio. Assim, de forma a tornar a
aprendizagem significativa a estagidria orientou um didlogo em que os/as
alunos/as manifestaram os seus conhecimentos relativos a sua naturalidade.
Para efeito recorreu a um esboco do brasdo de Rio Tinto explorando a
simbologia de cada elemento que o integra e contando, a lenda associada ao
a toponimia da freguesia, ja mencionada no capitulo anterior.
Posteriormente, foi distribuido a cada aluno/a um esboco do mesmo brasdo
gue tinha como objetivo colorir com as cores corretas do respetivo. Esta
tarefa permitiu o desenvolvimento das capacidades de motricidade fina que
se relaciona com a expressdao motora, contudo recorre a materiais e
instrumentos (lapis de cor, marcadores, canetas, entre outros) e a cédigos
préprios mediadores dessa expressao.

Relativamente a semana de desenvolvimento de pratica durante o periodo
da manha (de 23 a 25 de outubro), as estagiarias realizaram atividades em
areas curriculares distintas. Em primeiro lugar, foi a primeira atividade
supervisionada da estagiaria Marisa o que acarretou um sentimento reciproco
de ansiedade e nervosismo por parte da diade. No entanto, a exploracdo do
conteudo Horas, inserida na area curricular de Matematica desenvolveu-se a
partir de estratégias diferenciadas que levaram a que os/as alunos/as
adquirissem conhecimentos. Assim sendo, a aula iniciou-se com o registo no
quadro interativo de uma reta numérica com o objetivo de situar os/as
mesmos/as no tempo cronoldgico. Esta tarefa com o auxilio do didlogo

orientou os/as mesmos/as para o registo do tempo em instrumentos como os
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relégios, sendo este o mote de
exploragdo para o elemento
motivador: relégios de varios
formatos escondidos com um
pano, que foram lentamente
descobertos e explorados e que
predispuseram os/as alunos/as
para a aprendizagem.

Posteriormente, registando no

guadro as principais ideias sobre o Fig. 9 Reldgio de plastico

tema horas e/ou relégios, a

estagidria abordou as unidades de tempo auxiliando-se simultaneamente com
um esboco de um reldgio. Continuando e de forma a explorarem este
conteudo e de tornar a aprendizagem significativa, através de reldgios
distribuidos por cada par de alunos/as, a estagiaria solicitou que estes/as
registassem nos mesmos horas importantes como: a hora de se levantarem,
de chegar a escola, a hora de nascimento, entre outras, como expressa a
figura 9. Por fim, para consolidacdo de conteidos em pequenos reldgios, que
posteriormente foram colados nos cadernos diarios de matematica de cada
aluno/a, realizaram a tarefa de registarem certos tempos mencionados e
corrigidos pela estagiaria.

No dia seguinte, a outra estagiaria desenvolveu uma atividade patente na
area curricular de Estudo do Meio, mais especificamente naturalidade e
nacionalidade — distrito e pais (cf. Anexo 2AVIl). Nesta perspetiva, a aula
iniciou-se igualmente como no dia anterior, com um elemento motivador:
uma caixa. A medida que os/as alunos/as iam chegando a sala de aula
guestionaram de imediato a estagidria sobre a mesma: “O que é que tem I3
dentro?”, “E uma surpresa?”. Estas s3o algumas das expressdes utilizadas
pelos/as alunos/as demonstrando o seu subito interesse da funcionalidade de
tal objeto na sala de aula as quais a estagiaria apenas respondia que ao longo

da manh3d se iria descobrir. O primeiro elemento a ser retirado da caixa foi
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uma boneca tradicionalmente russa denominada por Madriosca que contém
no seu interior outras bonecas iguais mas de tamanho inferior, em que so se
descobriu o porqué de ali estar apenas no final da aula. Esta continuou com a
exploragdo de outros elementos que representam a nacionalidade
portuguesa, retirados progressivamente da caixa tais como: galo de Barcelos,
uma pedra vulcanica dos Acores, bandeira nacional e um CD com o Hino
Nacional. E importante elucidar que estes elementos n3o seriam todos
explorados neste dia contudo, apds o intervalo da manha (das 10h00 as
10h30) e por orientacdo da professora cooperante, a aula progrediu até a
hora de almogo. Tendo em conta que a exploracdo dos conteldos evolui
através da complexidade partindo do particular para o geral, neste caso a
exploracdo da nocdo de freguesia, concelho, distrito e posterior pais,
atendendo a uma ordem crescente de territério, a Boneca Madriosca, serviu
como mote para revelar que cada boneca constitui uma parte maior (pais) e
as restantes as unidades organizacionais que constituem o mesmo (distrito,
concelho e freguesia). Relativamente ao meu desempenho, senti que o
nervosismo de dissipou a medida que ia conquistando a confianca dos/as
alunos/as e através da constante dialogicidade estabelecida com os/as
mesmos/as, apesar de ter sentido que existisse momentos de quebra de
motivacdo e concentracdo uma vez que o tempo de didlogo foi bastante
extenso, ndo tendo por isso solicitado nenhuma tarefa de escrita apenas de
leitura. Tal tarefa revela-se crucial nesta fase de elaboracao de esquemas
mentais de conteudos de conhecimentos pois, permite, mas ndo s, uma
consolidagao do que foi abordado anteriormente.

No que se refere ao aluno com NEE, este sentiu uma enorme necessidade
de explorar a Madriosca, contudo tinha como tarefa a colorir um mapa de
Portugal com a delimitacdo dos distritos que o compdem, tendo este que
fazer a correspondéncia biunivoca das cores uma vez que este aluno tem
como preferéncia atividades enquadradas na Expressdo Plastica. Posto isto, a
exploracdo da boneca constitui-se como o mote para a (re)conhecimento da

sequéncia numérica até cinco, uma vez que num total existiam cinco bonecas,
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das cores, e dos graus de parentesco visto que associou ser a boneca maior a
mde e as restantes as filhas e sobrinhas. A partir deste recurso o respetivo
aluno elaborou construgdes geométricas, como podemos observar na fig. 10,
permitindo o desenvolvimento da
capacidade de tridimensionalidade
e organizacao espacial.
Simultaneamente e segundo o
documento intitulado por
Organizagéio Curricular e
Programas 1.2 Ciclo do Ensino

Bdsico do Ministério da Educacdo,

Departamento de Educacdo Basica
Fig. 10 Recurso aluno NEE — Mapa de Portugal (2004) o desenvolvimento de

atividades que envolvem a
manipulacdo e experiéncia de materiais favorece aos/as alunos/as criarem e
desenvolverem formas pessoais de expressar o mundo e de representar a
realidade, como também contribui para a descoberta e organizacdo
progressiva de volumes e superficies.

Dando continuidade ao conjunto de competéncias prescritas na darea
curricular de Estudo do Meio, na semana seguinte a diade juntamente com a
professora cooperante, planificou as aulas de forma a consolidar os conteudos
abordados na semana anterior. Assim sendo, e detendo ja um conhecimento
alargado acerca das caracteristicas individuas de cada aluno/a, esta aula foi
desenvolvida apresentando tarefas diferenciadas.

De acordo com o prescrito no 1.2 Guido de Pré-Observacdo (cf. Anexo
2AVIl), inicialmente o didlogo orientado pela estagidria apontou para a
recordacdo do quadro conteudinal relativo ao tema de naturalidade e
nacionalidade de forma a esclarecer possiveis dlvidas. A partir desta
interagao dialdgica surgiram os dois principais simbolos que representam a
nacionalidade portuguesa — a Bandeira e o Hino Nacional “A Portuguesa”.

Entdo, a estagiaria solicitando aos/as alunos/as que adotassem “olhos de
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aguia” apresentou um curto video acedido em:
http://www.youtube.com/watch?v=jv78DQK0zD4

que demonstrava a evolugao da bandeira nacional ao longo do tempo. Apds
um didlogo sobre o observado no recurso educativo, que por si sd, constituiu-
se como sendo o elemento motivador do processo de ensino e de
aprendizagem, foi pedido aos/as alunos/as que fechassem os olhos de
maneira a aumentarem a sua concentracdo. Realizando assim um exercicio de
escuta ativa, foi lido um texto de Maria Alberta Menéres intitulado por “A

III

Bandeira Nacional”, o qual explana a simbologia da mesma. Apds a leitura e
exploragdo do conteudo do texto, a continuacdo da analise da simbologia
operou-se segundo a construcdo de uma bandeira nacional, colando simbolo
a simbolo numa cartolina branca. A medida que a bandeira ia sendo
construida a mestranda explorava o seu significado dando margem para os/as
alunos/as colocassem as questGes/duvidas visto que, este conteudo envolve
um nivel de abstracdo uma vez que se recorre a datas e a factos histéricos
significativos que se relacionam com a existéncia da bandeira nacional. Neste
enguadramento, um dos principais objetivos do ensino da Histéria resume-se:
compreender os factos ocorridos no passado e saber situd-los em seu
contexto. Isto significa, que é preciso que os/as alunos/as saibam reconhecer
convengdes temporais cotidianas, que vao desde o “antes de” ou “depois de”
até as divisdes classicas da Histdéria, ou a estrutura circular, a origem
convencional dos calendarios, entre outros. Para efeito é necessario saber
localizar alguns acontecimentos simples utilizando convencdes cronolégicas
adequadas (Prats, 2006). Nesta linha de pensamento o principal
constrangimento encontrado por parte da estagidria ao longo do
desenvolvimento da atividade residiu no facto dos/as alunos/as na sua
maioria, ndo saberem “contextualizar os factos e de demonstrar que sao
conscientes das motivacdes humanas com relacdo aos acontecimentos
passados” e que estes estdo intimamente relacionados com mais de uma

causa e diversas consequéncias (Prats, 2006, p. 198).
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De forma a consolidar as aprendizagens, foi distribuida uma ficha de
trabalho, que sugeria a correspondéncia entre os simbolos e o seu significado
que posteriormente foi corrigida oralmente e em grande grupo. Ao longo da
exploragdo da simbologia, a estagiaria sempre que pertinente, mencionava
algumas curiosidades relacionadas com o tema, como a dobragem oficial da
mesma, explorando técnicas de expressdo (dobragem) que ndo sé “contribui
para despertar a imaginacdo e a criatividade dos alunos, como lhes possibilita
o desenvolvimento da destreza manual e a descoberta e organiza¢ao
progressiva de volumes e superficies” (Ministério da Educacdo, 2004 p.95).
Assim sendo, com pequenas bandeiras impressas, seguindo as indicagdes da
estagiaria, cada aluno/a dobrou a bandeira que numa fase posterior, para
trabalho de casa, foi colada no caderno diario de Estudo do Meio seguindo-se
a enumeracao e descricdo dos passos da dobragem.

Importa esclarecer simultaneamente, que este roteiro de aula sofreu
alteragdes significativas estando na base reflexdes efetuadas entre a diade de
estagiarias. Desta forma e conforme o que foi planificado (cf. Anexo 2AIX) a
leitura do texto de Maria Alberta Menéres e a dobragem da bandeira
substituiu a constru¢ao de um bilhete de identidade de Portugal, integrando
no mesmo a moeda, o idioma, a extensdo territorial, entre outros. Esta
transformagdo encontra a sua génese na perspetiva que talvez a ideia de
atribuir um documento nacional a um pais, confundisse as/as alunos/as nas
suas representacdes e conhecimentos ja adquiridos. Por sua vez, a integracao
da leitura do texto, no meu ponto de vista proporcionou a adquiricdo de
conhecimentos, estabelecendo uma simbiose entre as varias areas
curriculares (Portugués e Estudo do Meio) metamorfoseando o processo de
ensino e de aprendizagem com significado e harmonia.

Tomando como premissa a importancia da articulacdo entre os diferentes
conteldos das varias dareas curriculares e tendo em conta a data
comemorativa do dia 31 de outubro — Halloween — a mesma foi realizada
realcando o facto que esta festividade ndo é tradicionalmente portuguesa.

Desta forma, foi contada a lenda associada a tal celebracdo lembrando e
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explicando o significado da existéncia de elementos caracteristicos deste dia.
Apds um didlogo orientado pela estagiaria, na qual solicitou os/as alunos/as
menos participativos ativamente foi possivel a realizagdo de um exercicio de
escuta ativa, que integra a proposta de trabalho no manual de Portugués que
tinha como principal objetivo preencher um questionario de acordo com a
informacdo ouvida. Este questiondrio, apenas foi respondido apds a terceira
audicdo do respetivo texto. Contudo, foi detetavel ao longo da correcdo oral e
em grande grupo do mesmo, lacunas que encontram a sua origem na
distracdo ao longo da audicdo. Nesta perspetiva, e de forma a transformar
esta situacao, talvez fosse favoravel iniciar esta tarefa com um outro tipo de
exercicio de escuta ativa como por exemplo, o jogo do telefone variado, em
que silenciosamente cada aluno/a passa uma mensagem ao ouvido do
seguinte, ou entdo, solicitar que dois/duas alunos/as se ausentassem da sala
enquanto a mestranda contava uma histéria a restante turma, por fim, um/a
aluno/a contava o que ouviu a um/a aluno/a que estava no exterior e este/a
ao/a outro/a aluno/a. Aqui, iria se registar a inexisténcia de factos
importantes e/ou pormenores, situagdo esta que apds uma explicagdo por
parte do/a professor/a realcaria a importancia da concentracdo e
memorizac¢do, o que simultaneamente proporcionaria a cada aluno/a um nivel
de concentragdao mais elevado na realizacdo da proposta de trabalho. Na
realizacdo de outras propostas semelhantes e em didlogo com a professora
cooperante, uma vez que foram desenvolvidas por esta, a maioria da turma
revelou um nivel de concentracao e de escuta mais elevado, que se refletiu no
aumento de respostas corretas dos questionarios.

No periodo da tarde, uma vez que no horario da turma aqui destacada,
alvitra como dareas de exploragao para essa tarde Apoio ao Estudo e Expressao
Plastica e mais uma vez, articulando os conteudos abordados no periodo da
manh3 e alienando aos mesmos as reais necessidades da maioria dos/as
alunos/as, foi explorado um problema matematico relacionado com a data
comemorativa. Durante a realizacdo individual do mesmo, a estagiaria

percorreu os lugares de forma a auxiliar na tarefa aproveitando a situacdo
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para esclarecer duvidas, estabelecendo assim uma interacdo positiva com a
turma. Continuando no tempo, a medida que os/as alunos/as iam terminando
a tarefa, tinham como responsabilidade a partir de uma colher de pau e
materiais de desperdicio construindo um fantoche de uma bruxa permitindo a
libertacdo de tensdes, o desenvolvimento da motricidade fina, da criatividade
e imaginagdo, a exploragao da tridimensionalidade, constituindo-se como um
desafio a capacidade de transformacao e criacdo de novos objetos (Ministério
da Educagdo, 2004). Tal facto pode ser observado através das figuras 11 e 12

que demonstra as representa¢des imaginativas criadas pelos/as alunos/as.

Fig. 11 Criagdo de fantoche (1) Fig. 12 Criagdo de fantoche (2)

Avancando a nivel curricular e tomando como premissa a articulacdo
conteudinal presente ao longo de todo o estdgio, as atividades desenvolvidas
ao longo da 7.2 semana de estdgio desenvolveram-se em torno da evolucdo
dos meios de comunicagao e de transporte.

Tal como o registado na planificacdao didria referente ao primeiro dia de
intervencdo da estagiaria (cf. Anexo 2AX) o dia iniciou-se com um diadlogo
orientado pela mesma de forma a obter conhecimento acerca das
aprendizagens adquiridas nos dias anteriores e de modo a estabelecer um fio
condutor. Este didlogo revela-se extremamente importante pois convoca de

uma maneira explicita ou implicitamente o/a aluno/a para a aprendizagem
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aproveitando a ocasido para esclarecer duvidas. O mesmo torna-se crucial,
pois permite ao/a profissional ter conhecimento acerca da disposi¢cdo de cada
aluno/a adequando assim, o processo de ensino e de aprendizagem a sua
individualidade como simultaneamente refor¢ca a relagdo positiva entre
professor/a — aluno/a devido ao apoio emocional e afetivo demonstrado.
Ainda, sobre este didlogo importa mencionar que o mesmo permite
contextualizar o par de estagidrias ao nivel conteudinal uma vez que os dois
anteriores a intervengao sdo assegurados pela professora cooperante. Desta
forma, foi possivel saber que devido a fatores externos, a abordagem sobre a
evolucdo dos meios de comunicagdo ndo foi possivel de exercer. Este facto
traduz da melhor forma possivel a capacidade de improviso que o/a docente
deve deter, pois neste caso a sequéncia das tarefas perspetivadas e
planificadas dependiam desta abordagem e exploracdo. Assim sendo, como
forma de contorno da situacdo a estagidria, recorrendo ao manual explorou o
contetdo referido utilizando como principal elemento motivador a exposi¢do
curiosidades acerca dos mesmos e adotando uma postura questionadora que
“despertasse” os/as alunos/as para a aprendizagem. Simultaneamente, esta
flexibilizacdo traduziu na ndo execucdo das atividades planificadas pela triade
como por exemplo o concurso de soletracdo sobre os meios de transporte,
sendo este transportado para semanas seguintes adaptado ao tema. Esta
situacdo carece ainda de um olhar reflexivo referente ao carater flexivel da
planificacdo e da atuagdo docente. Torna-se obrigatério chamar a atencgao, na
perspectiva de Altet (2000), o acompanhamento ou atencdo aos planos de
aulas no decorrer das mesmas contribui para o seu aperfeigoamento
constante permitindo um melhor resultado e consequentemente um
ensino/aprendizado mais efetivos. Seguindo a perspetiva construtivista o
conceito de planificacdo, este passa pela criagdo de ambientes estimulantes
gue propiciem atividades que ndo sdo a partida previsiveis e que para além
disso atendam a diversidade das situacOes. Isto facto pressupde na sua
generalidade prever atividades que apresentem os conteudos de forma a

tornarem-se significativos de modo desafiante, provocando-lhes conflitos
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cognitivos (Braga, et al., 2004). Desta forma, a situagdo descrita ndo permitiu
na sua totalidade uma abordagem e aprendizagem significativa dos
conteidos, uma vez que apenas foram explorados através do didlogo.
Transpondo este facto para o futuro, elucida a estagiaria que deveria prever
tal situacdo e/ou outras, incorporando assim, na sua planificacdo recursos ou
atividades que atendessem ao problema.

No mesmo dia, a estagidria desenvolveu aquela que foi a sua 2.2 atividade
supervisionada. Segundo o 2.2 Guido de Pré-Observacao (cf. Anexo 2AXl) o par
de estagidrias juntamente com a professora cooperante, perspectivou e
planificou uma atividade pedagdgica inserida na area curricular de Portugués,
dando por isso relevo aos interesses e necessidades da turma. Assim,
alguns/mas revelam caréncias ao nivel da estruturacdo e compreensio do
texto dramatico ao mesmo tempo que demonstram uma elevada curiosidade
e motivacdo acrescida atendendo as caracteristica de tal texto. Desta forma, a
leitura e a exploracdao de um excerto do texto dramatico “A Carochinha” que
integra o livro “Robertices” de Luisa Dacosta, traduziu-se no recurso literario
utilizado pela estagidria para possivelmente colmatar tais necessidades e
atender as motivacdes. Refletindo acerca do desenvolvimento da atividade
esta partiu da exploracdo da capa do referido livro através do recurso,
projetada a partir de uma pagina web bem como de todo o texto, esmiugando
os elementos que integram a mesma de maneira a incentivar os/as alunos/as
para a aprendizagem como a despertar a curiosidade e o desejo de saber
através da indagacdo. As tarefas continuaram com a leitura do texto por parte
da estagiaria seguindo-se pela leitura aleatdria por parte de cada aluno/a. No
entanto a atribuicdo das personagens, tendo em conta que se expde o tipo de
texto dramatico, foi concebido de uma forma diferenciada, ou seja, cada
aluno/a tinha por debaixo da sua respetiva mesa de trabalho, uns cartées que
mencionavam qual a personagem atribuida, fazendo entdo, quatro grupos
com cinco personagens cada. O referido texto continha algumas palavras
menos conhecidas pelos/as alunos/as pois, posteriormente foi-lhes solicitado

gue sublinhassem as palavras que “ndo conheciam”. Este pedido originou que
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os/as alunos/as sublinhassem vocdbulos que contextualizados no texto era
possivel retirar o seu respetivo significado, estendendo por isso, o tempo
demarcado para esta tarefa. Possivelmente, se a estagidria somente
mencionasse o que significava certas palavras, os/as alunos/as ndo se
alargassem na sua pesquisa, atribuindo ainda espaco para que cada um/a
pudesse solicitar o significado de outras. Desta forma, a tarefa referente a
escrita ndo foi possivel realizar-se, ficando assim, para trabalho de casa.

No dia seguinte, a recorda¢ao dos meios de comunicagdo constituiu-se
como sendo o mote para a exploragdo dos meios de transporte. Esta
abordagem iniciou-se a partir da demonstracdo de um reta numérica e
imagens de meios de transporte
em que os/as alunos/as em
grande grupo teriam que colocar
a ordem cronolégica da evolugao
dos mesmos. Tendo em conta
que a estagidria organizou as

imagens e as datas respectivas

somente sobre os meios de

N

Fig. 13 Reta numérica sobre a evolugdo dos meios de
transporte e comunicagao

transporte, esta sentiu a
necessidade de em didlogo com
a professora cooperante e com o par pedagdgico incorporar na mesma reta a
evolucdo dos meios de comunicacdo, tal como é visivel na figura n213.

A opc¢ao da organizag¢ao do grupo ser em grande grupo, gerou espacos de
confluéncia de saberes advindos por fontes diferenciadas o que levou a que
os/as alunos/as tivessem que gerir opinides apostas as suas. Desta forma, a
participacdo democratica na vida em grande grupo é um meio fundamental
da formacdo pessoal e social criando vivéncias “de valores democraticos, tais
como: participacdo, a justica, a responsabilizacdo, a cooperacao ...” (Silva,
1997, p. 54). Por sua vez, a selecdo deste tipo de gestdo de grupo permite
contrapor o que foi observado e registado nos ja mencionados guides de

observagdo, em que a professora cooperante apenas adotava
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maioritariamente, um metodologia de ensino e aprendizagem unidirecional
(professora-aluno). Posteriormente, a ordem cronolégica foi corrigida em
grande grupo, situacdo essa que permitiu a exploragdo do conteudo.
Consolidando os conteudos abordados relativos a evolucdo dos meios de
comunicacdo e de transporte, foi visualizado um video acedido em:
http://www.youtube.com/watch?v=jZUUbDN6gbc, que retrata uma situagdo
em que varios tipos de comunicacdo e transporte se intersectam, criando
implicitamente uma sintese dos contelddos abordados anteriormente.
Conforme o mencionado na planificacdo (cf. Anexo 2AXIl) mais uma vez, a
realizacdo de um trabalho de producdo escrita (composicdo) relativa ao
observado no video ndo foi possivel realizar-se, uma vez que na tarefa do

registo dos quadros sintese sobre

0s conteudos abordados

anteriormente estendeu-se, tendo
i por isso, este video apenas sido
. Visualizado e explorado através de
um  didlogo orientado pela
estagidria. Face a importancia

social atribuida as TIC, assume-se

Fig. 14 Tabelas das alturas dos/as alunos/as que o video pode ser usado como
meio de comunicagdo ou como
meio de expressdao. Tem como principal vantagem apoiar com imagens os
temas/contelidos que estdo a ser abordados na aula, “trazendo realidades
dificilmente acessiveis a experiéncia directa do aluno” (Diogo, 2010, p. 88).
Articulando as dreas curriculares e estabelecendo um fio condutor, tal
como os transportes e os meios de comunicacdo, os seres humanos também
evoluem e (re)aproveitando um recurso ja construido por estagiarias da
ESE/IPP em anos anteriores, efetuou-se a medi¢do da altura de cada aluno/a

gue constitui a turma, como o observado na fig. 14.
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Os/as alunos/as ao descobrirem quanto cresceram de um ano para o
outro, partiram desta forma, a descoberta de si mesmo e dos outros podendo
simultaneamente, refletir, enquadrar e compreender o mundo em que vive e
as relagOes existentes entre ele. Posteriormente, foi solicitado a resolugdo de
uma ficha de trabalho matematica construida previamente pela formanda (cf.
Anexo 2AXIIl) com exercicios relacionados com a medigdo das alturas.
Contudo, esta apresentava um grau de dificuldade um pouco elevado, uma
vez que as operac¢des da adi¢ao implicavam um esfor¢co mental maior, levando
a que a maioria dos/as alunos/as desistisse da sua resolugdo. Considero,
pertinente mencionar que esta situacdo ocorreu devido a dois fatores i)
inexperiéncia da estagiaria, considerando que embora se tenha que alargar as
capacidades e conhecimentos dos/as alunos/as por vezes, isso pode-se tornar
um fator inibidor da aprendizagem:; ii) a ndo resolucdo da ficha de trabalho
por parte da mestranda. Se a estagidria a resolvesse, facilmente detectaria
que ndo estava adequada as caracteristicas individuais de cada aluno/a.

Neste seguimento, do desenvolvimento de atividades didatico-
pedagédgicas, e atendendo que a educacdo para a cidadania, baseada na
aquisicdo de um espirito critico e da interiorizacdo de valores, pressupde
igualmente adotar conhecimentos e atitudes, como educacdao rodovidria
transversais e imprescindiveis a integra¢do do/a aluno/a na sociedade. Desta
forma, e como se pode comprovar através da planificacdo diaria do dia 15 de
novembro (cf. Anexo 2AXIV) uma das atividades desenvolvidas foi a
visualizagao de um video acedido em:
http://www.youtube.com/watch?v=VgB3XhdKKm0O no qual um agente da
Policia Seguranca Publica (PSP) explana as atitudes fundamentais a adotar
aquando do uso de meios de transportes publicos, como autocarro,
metropolitano, comboio. Utilizando mais uma vez, o video como meio de
expressdo, este é o melhor meio para colocar o/a aluno/a em contacto com
“o meio exterior afastado da escola, para levar a realidade da rua a sala de
aula, para abordar matérias interdisciplinarmente (...)” (Rivilla & Mata, 2002,

citado por Diogo, 2010, p. 88). Os/as alunos mostraram-se motivados no inicio
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da visualizacdo do video, no entanto, as regras representadas no mesmo eram

extensas, o que provocou uma
, 0 que p =

dispersao, por minima que fosse, [
dos/as alunos/as que integram a
turma. Por  fim, foi-lhes
solicitado que aleatoriamente,
fossem registar no quadro
interativo as principais regras e
comportamentos a adotar, ao
mesmo tempo que estas eram
exploradas, sendo muitas vezes Fig. 15 Dobragem de Origami

os/fas alunos/as a darem

exemplos de experiéncias vividas e observadas pelos/as préprias, enquanto a
restante turma registava no caderno didrio as regras. Sendo importante
incorporar na pratica de um/a profissional educativo/a ndo sé necessidades
demonstrada pela turma como também interesses, o desenvolvimento das
atividades planificadas para o periodo da tarde continuou com a realizacdo
em origami de um meio de transporte, a destacar o barco. O desenvolvimento
de atividades de dobragem obriga ao/a aluno/a possuir uma capacidade de
motricidade fina desenvolvida, conforme mostra a fig.15.

Estudos revelam que é a partir da utilizacdo da dobragem como ferramenta
de ensino que se pode abordar “nog¢des de retas perpendiculares, retas
paralelas, figuras planas e sdlidas, congruéncia, bissetrizes de angulos,
relacGes entre dreas e proporcionalidades poderdo ser introduzidas de
maneira igualmente eficaz” como também o “incentivo a escrita matematica
e a motivacdo dos alunos para a disciplina” (Bernardi & Grando, 2006, p. 15).
Constata-se entdo, que o uso do Origami na matemadtica oportuniza o
desenvolvimento de competéncia que de acordo com Régo, Régo & Junior
(2003), podemos destacar: i) construcdo de conceitos, figuras planas e
espaciais; ii) discriminacdo de forma, posicdo e tamanho; iii) leitura e

interpretacdo de diagramas; iv) uso dos termos geométricos em um contexto;
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v) desenvolvimento da percepcdo e discriminacdo de relagbes planas e
espaciais; vi) exploragdo de padrdes geométricos. Simultaneamente possibilita
uma contribuicao significativa para uma real aquisicdo de conhecimentos bem
como o desenvolvimento de outras aptiddes, como a coletividade e o
raciocinio.

Importa realcar o facto que esta atividade originou a construcdo de um
livro de origamis individual, o qual foi progressivamente construido, com
origamis construidos em contexto sala de aula e outros inseridos noutros
contextos que posteriormente integravam o mesmo. Um outro exemplo de
origami  construido, diz respeito a
construcdo de um floco de neve, sendo este
uma rosacea, aquando da exploracdo de
conteddos geométricos como: circulo,
circunferéncia, centro, raio, diametro.

Esta atividade traduziu-se na terceira e
ultima atividade supervisionada, facto este
que alertou a estagiaria, segundo o 3.2
Guido de Pré-Observacdo (cf. Anexo 2AXV),
na construcdo de saberes profissionais, o
processo de supervisdao constitui-se como

sendo um dos mais importantes pois,

favorece o cruzamento de varios olhares
através da reflexdo pds-acao, além de outros Fig. 16 Origami rosacea

fatores como o apoio e trocas de

experiéncias e materiais. Assim sendo, perante a atividade a estagiaria
considerou fulcral ser observada, uma vez mais, ao nivel do tom de voz,
clareza da linguagem e a acessibilidade da mesma ao conteudo a explorar, de
modo a verificar uma evolugdo perante a atividade anteriormente observada.
Paralelamente, é relevante observar a capacidade de motivagdo intrinseca e
extrinseca aquando do desenvolvimento da atividade, capacidade de

motivacdo dos/as alunos/as e assertividade, sendo estas transversais em todo
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o processo de ensino e de aprendizagem. As competéncias acima referidas,
que a formanda real¢a no ja mencionado guido tornam-se relevantes, pois,
trata-se de uma atividade matemadtica aliada a Expressdo Plastica (fig. 16), o
que poderia ter gerado dispersdo e desconcentracdo por parte dos/as
alunos/as, facto esse que ndo se observou.

Continuando, as atividades pedagédgicas perspetivadas, planificadas e
desenvolvidas pelas estagiarias e pela professora cooperante emergiram, num
processo continuo de reflexdes retrospetivas, que levam a que a mesma seja
adequadas ao contexto onde se inserem os/as alunos/as. Acompanhando esta
ideia surge entdo, a questdao que a importancia da leitura prazerosa assume
enguanto, uma das mediadoras do sucesso educativo, uma vez que “é uma
operacdo que implica a pessoa no seu todo: inteligéncia e vontade, fantasia e
sentimentos, passado e presente” (Sobrino, et al., 1994, p. 10). Nesta
perspetiva foi definida pela triade que os ultimos 30 minutos de cada sexta-
feira, seriam dedicados a leitura e exploracdo conteudinal de contos,
preparando a sala num ambiente acolhedor com uma manta no centro da sala
na qual os/as alunos/as se dispdem-se em redor da mesma, com apenas um
candeeiro acesso, predispondo assim, a concentracdo e permitindo um
relaxamento apds uma semana ativa. Desta forma, o primeiro texto a ser
abordado foi um conto intitulado “A caixinha dos beijinhos” (cf. Anexo 2AXVI)
cuja moral remete para a importancia dos valores imateriais no seio da
familia, amigos e meio social, despertando a sensibilidade dos alunos/as para
a mesma questao, no entanto sabendo que os valores ndo se ensinam, mas
que vivem na ag¢do conjunta e nas relagdes com os outros. No entanto, o
conto “Tempo de Natal” (cf. Anexo 2AXVII) constitui-se como sendo um outro
texto a ser abordado que mais uma vez retoma a importancia que assumem
os valores assumem na sociedade. De facto, infere-me dizer que esta
abordagem realizada através da leitura, perante a possibilidade de um
enriguecimento pessoal constante, € uma das atividades que mais contribuem
para o desenvolvimento das diferentes facetas da personalidade. Noutro

plano de anadlise, a leitura também exige concentracdo, relacdo, reflexdo,
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comparagao e previsdao, atos estes que estimulam a estruturagdo do
pensamento. Aliado a esta pratica, estd pois o livro, ou excertos, ou contos
e/ou outros tipos de texto, que se apresentam como insubstituiveis para a
permanente “formacdo intelectual, moral, afetiva e estética do leitor, ao
mesmo tempo que aumenta a sua experiéncia e desenvolve a sua capacidade
de compreensdo e expressdao” (Gomes, 2007, p. 4).

Comegando a aproximar a época natalicia, as seguintes atividades/tarefas a
serem analisadas de forma criteriosa, desenvolvem-se precisamente a esse
tema.

Assim sendo, em grande grupo foi decidido que para a festa de Natal seria
apresentado uma musica relacionada com o tema multiculturalidade, em que
os/as proprios/as alunos/as construiram os seus
préprios instrumentos musicais. Mais uma vez,
foi desenvolvida uma atividade inserida
maioritariamente na drea curricular de Expressao
Plastica no Bloco 1 — Descoberta e Organizagao
Progressiva de Volumes, transmitindo a
exploracdo sensorial de diferentes matérias e
objetos, procurando livremente, maneiras de os

agrupar, ligar e sobrepor, ao mesmo tempo que

|
permite, como ja foi referido, a exploracdo da Fig. 17 Instrumento musical - Viola

tridimensionalidade, tal como expressa a fig. 17
(Ministério da Educacdo, 2004).

Nesta perspetiva, o desenvolvimento da unidade didatica referente a este
tema, continuou com o ensaio da musica “Ser cidaddo” (cf. Anexo 2AXVIII)
construida por uma das estagiarias, a qual explana continuadamente a
importancia de adotar comportamentos e atitudes que promovam a
integracdo consonante do sujeito, enquadrando o tema na Educacdo para a
Cidadania.
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Assim, consideremos a linguagem, a fala e o pensamento em unissono. A
linguagem surge da necessidade do ser humano querer comunicar, a fala é o
modo como comunica e o pensamento é o que tem para comunicar. Tendo
em conta que a musica, a execuc¢ao e a audicdo tém significados paralelos, a
musica é assim, o resultado de comunicar porque, segundo o que refere
Antdnio Algada Baptista “se ha diferentes realidades deve haver diferentes
formas de linguagem para as exprimir” (Baptista, citado por Gordon, 2000, p.
1)

A maioria dos/as alunos/as apresentou dificuldades ao utilizar o
instrumento construido acompanhando o ritmo, tendo sido opg¢do em
unanime a sua ndo utilizacdo. Assim sendo, infere-se dizer que, de acordo
com Gordon (2000) “o processo da aprendizagem musical, tal como o da
aprendizagem de uma lingua, é
evolutivo; nenhum deles pode ser
imposto a uma crianga numa
idade arbitraria” (Gordon, 2000, p.
324). Desta forma, é importante
também elucidar gue as
estagidrias nao colocaram

qualquer restricdo ao movimento,

sendo aos/ as alunos/as a decidiram  Fig, 18 Apresentagao da musica “Ser Cidad3o”
se imitavam ou nao os gestos que as

mesmas utilizavam. No entanto, a festa de Natal por motivos exteriores
aos/as alunos, ndo se realizou. Contudo, a ja mencionada mdusica foi
apresentada as restantes turmas, na ultima semana de intervencdo das
estagidrias, mais precisamente no dia 17 de janeiro. Este facto aplaude ao
envolvimento intrinseco e extrinseco dos/as alunos/as neste conjunto de
tarefas, sendo os/as mesmos/as a sugerir a referida apresentacdo tendo em

conta os fatores externos aos/as mesmos/as. (fig.18).
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Completando e articulando de uma forma harmoniosa o desenvolvimento
das competéncias referidas, surgiu por interesse da generalidade dos/as
alunos/as o desejo de ofereceram algo aos familiares. Assim, a decoragdo de
sabonetes através da técnica de découpage expressa-se como sendo uma

atividade em que os/as alunos/as

tiveram a oportunidade de
desenvolver as suas capacidades
expressivas através da utilizacdo de
diferentes materiais (termolina,
guardanapos, sabonetes, pincéis,

agua), alargando por isso, o campo

de experiéncias e o dominio de

. . Fig. 19 Sabonetes decorados
outras linguagens expressivas, tal

como demonstra a fig 19.

Esta atividade operou-se obedecendo a uma ordem relativa a gestdo de
grupo, uma vez que a turma foi dividida em trés grupos de cinco e seis
elementos, com cada adulto a supervisionar um grupo, proporcionando
oportunidades sociais especiais, como por exemplo partilhar os mesmos
materiais, discutir em que aprendem umas com as outras e ajudam-se
mutuamente encontrando-se envolvidos numa atividade comum (Hohmann &
Weikart, 2009).

No enquadramento da metodologia de trabalho operada em trabalhos de
grupo, hoje em dia, os/as alunos/as contactam com instrumentos e técnicas
complexas disponiveis através dos media e de saberes advindos das mais
variadas fontes, que ultrapassam a realidade prdoxima.

Neste seguimento, torna-se crucial perspetivar e planificar a¢gdes que,
partindo dos interesses dos/as alunos/as, em que o/a professor/a alargue e
contextualize o(s) conhecimento(s), fomentando a curiosidade e o desejo de
saber mais. Assim sendo, outras atividades inseridas neste contexto da
experimentacdo cientifica dizem respeito a realizacdo de, num total de trés

atividades experimentais, (cf. Anexos 2AIV, 2AV, 2AXIX) para as quais foram
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utilizadas e analisadas Cartas de Planificacdo. Desta forma, infere-se que os/as
alunos/as quando solicitados/as a observar, formular hipdteses e outras
tarefas relacionadas com a atividade cientifica, estdo simultaneamente a
desenvolver habilidades para lidar com o conhecimento cientifico, isto traduz-
se em praticas epistémicas (Lopes, et al., 2009). Em linhas gerais, as referidas
praticas, que tém por base a atividade dos cientistas, emergem das atividades
de pesquisa realizadas pelos/as alunos/as, tendo como referéncia um
problema ou questdo. Neste sentido, o desenvolvimento de competéncias
cientificas, assumem um papel fundamental no ensino e na aprendizagem,
pois envolvem a “reconstrucdo, apropriagdo associada a produgado,
comunicacdo e avaliacdo de conhecimentos, em contextos educativos”
(Lopes, et al., 2009, p. 2). Paralelamente, as mesmas praticas epistémicas
permitem desenvolver, de acordo com a tarefa e a mediac¢do do/a professor/a
competéncias e atitudes. De seguida serdo explanadas as competéncias e
atitudes que com o desenvolvimento das trés atividades experimentais
planificadas e desenvolvidas pelo par pedagdgico, foram possiveis
desenvolver, de acordo com o que defende Lopes (2009): i) descricdo de
fenémenos fisicos ou acontecimentos; ii) formulacdo de questdes, problemas
e hipoteses, iii) relacionamento da fisica com o quotidiano; iv) recolha,
tratamento e organiza¢do de informacao relevante; v) identificacdo e controlo
de varidveis; vi) identificacdo de objetos e/ou sistemas fisicos.

No entanto torna-se igualmente decisivo mencionar o papel
preponderante que o/a professor/a deve adotar, enquanto agente
potenciador do desenvolvimento de competéncias dos/as alunos/as da
ocorréncia de praticas epistémicas: i) usar situacdes problematicas
contextualizadas, as quais constituem um desafio para os/as alunos/as; ii)
adotar abordagens qualitativas, que ajudem os/as alunos/as a alcancar a
compreensdo das situa¢des-problema; iii) dar autonomia aos/as alunos/as até
concluirem as tarefas, evitando antecipar as respostas dos/as mesmos/as; iv)
valorizar o trabalho cooperativo intra e inter-grupos e o erro como alicerce na

construcdo do conhecimento. Assim sendo, um ensino que adote os aspetos
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acima mencionados, reflete-se numa perspetiva socio-construtivista,
organizando o trabalho por equipas e facilitando a interagdo entre estas. Este
ponto carece ainda de um apontamento a luz de um olhar reflexivo. Tal como
ja foi referido, a maioria dos/as alunos/as tinham dificuldade gerir pontos de
vista e ritmos diferenciados. No entanto e com o progressivo
desenvolvimento de mais atividades inscritas numa vertente valorativa das
diferencas de cada aluno/a, nas conseguintes, foi observado que a turma ja
conseguia trabalhar em equipa, respondendo e adequando as suas
intervengdes a cada elemento do grupo.

Enverando novamente, pelos caminhos da construcao de saberes
colaborativamente e da
integragdo dos dois alunos com
NEE tanto nas atividades como
na turma, a estes era incumbido
tarefas  diferenciadas  que
atendessem as suas
caracteristicas, fisico-motoras,

cognitivas e socio-afetivas. As

presentes tarefas incidiam-se

Fig. 20 Aluno NEE a recortar

principalmente em atividades de
recorte, colagem, desenho,
correspondéncia biunivoca, utilizando na maior parte das vezes materiais
tridimensionais, tal como demonstra a figura 20.

Neste seguimento, um dos dois alunos e tal como o mencionado na 1.2
reflexdo mensal (cf. Anexo 2AXX) assume uma preferéncia por construcdes
como puzzles, jogos interativos e pintura. No entanto, o outro aluno,
apresentava limitagdes cognitivas e motoras de motricidade fina bastantes
elevadas, como pegar no |apis, necessitando permanentemente do apoio de
um adulto para a realizacdo das tarefas.

Desta forma, infere-se que face ao numero crescente de alunos/as com

problemas académicos e de saude, e conforme o aumento dos programas de
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integracdo, os ambientes educativos requerem uma preparacdao mais cuidada
que vai desde “a manifestacao de atitudes positivas por parte dos professores
do ensino regular até ao uso de materiais e métodos diversificados de modo a
que todos os alunos sejam incluidos em actividades de aprendizagem
enriquecedoras” (Correia, 1997, p. 161). Este aspeto torna-se assim, relevante
pois, os/as profissionais do ensino regular treinados com técnicas de
integracdo podem e certamente responderdo mais adequadamente aos/as
alunos/as com NEE. Aqui, sdo as instituicdes de ensino superior que adotam
um dos papéis fundamentais a desempenhar no que diz respeito aos varios
tipos de formacdo: inicial, continua e especializada (Correia, 1997).
Naturalmente, para que o processo de integracdo destes/as alunos/as vingue
€ necessario introduzir nas escolas os novos conhecimentos resultantes da
investigacdo cientifica, bem como considerar as aplicacdes praticas
adequadas, de modo a incrementar a eficdcia do trabalho docente e a

qualidade e equidade da Educacgao.
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REFLEXAO FINAL

“A alma é uma borboleta...hd um instante em que uma voz nos diz que

chegou o momento de uma grande metamorfose...”

Rubem Alves (2012)

Mobilizar e articular saberes cientificos, culturais, pedagdgicos, didaticos e
investigativos nas praticas pedagdgicas e na concec¢do, desenvolvimento e
avaliagao do processo de ensino e de aprendizagem, implica a integragao de
um conjunto de reflexdes, numa esfera harmoniosa, que permita capacitar o
contributo tanto do estdgio como da frequéncia das aulas das vérias UC's que
integram o plano de estudos do mestrado, para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e pessoais. Importa igualmente ao longo da
redacdo do presente capitulo, identificar as potencialidade e os
constrangimentos encontrados ao longo do desenvolvimento da pratica
didatico-pedagodgica, que explicita ou implicitamente cooperaram para a
evolugao profissional e pessoal da mestranda, mobilizando desta forma os
pressupostos legais e concetuais enquadrados ao longo do capitulo 1.

Neste seguimento, considero que todo o processo de crescimento ocorreu
ainda antes da frequéncia das aulas das referidas UC’s, do desenvolvimento
do estagio e também da redacao do relatério, pois este é encarado como o
culminar das aprendizagens efetuadas. Elucidando tal ideia, ndo comecei a
frequentar o mestrado como uma tabua rasa. A medida que as restantes UC's
gue integram o plano de estudos dos 3 semestres do referido mestrado foram

sendo concluidas, senti-me obrigada voluntariamente a despir-me do
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conhecimento que detinha de mim prépria, do qual progressivamente
emergiu a necessidade do reconhecimento de uma alteridade na relagdo com
0 meu corpo, com a minha consciéncia e nas ruturas dos processos de
construcao pessoal e profissional ao longo do tempo. A complexidade do
processo que se encontra ainda no inicio, procura, a construcdo de saberes
profissionais num palco cada vez mais reflexivo, investigativo e indagatdrio,
espelhado nos outros e no Eu.

Esta vivéncia encontra assim, a sua génese em sentimentos hibridos de
medo, rejeicdo e atragdo, assentes numa conflitualidade constante a medida
que um “novo mundo” foi progressivamente sendo descoberto, recorrendo
para efeito @ metodologia de investigacdo-acdo. E um mundo de teorias, um
habitat de concec¢bes, um cenario de sentidos e sentimentos aproximam o
sujeito proprio ao significado dos atos exercidos consciente e
inconscientemente e que, por isso, que retratam o mistério educacional.

Desta forma, tal universo apresentou-se sendo cada vez mais complexo e
singular a medida que fui percorrendo os seus caminhos, todavia, decisivo
para afirmar a construcdo dos saberes profissionais ja referidos. Contudo,
através dos conhecimentos que foram e sdo constantemente formados
quando se compreende o modo como o/a préprio/a manifesta e interpreta a
experiéncia observada ou vivida pela reflexdao partilhada. Daqui se pode
depreender que os/as outros/as sdo uns dos motores propulsionadores do
conhecimento reflexivo que favorece o desenvolvimento de a¢des educativas
inseridas em contextos particulares.

Assim sendo, arrisco-me afirmar que o essencial neste processo de
evolugao reside na partilha e no cruzamento consciente de trocas de olhares
sobre uma mesma situacdo/acontecimento/momento. Invoco entdo, a
importancia da problematizacdo de questdes emergentes das praticas em
contexto, percecionadas pela observacdo sistemdtica das estagidrias nos
processos de ensino e de aprendizagem, ao longo da frequéncia das aulas de

tipologia Seminario (S) e concomitantemente na abordagem aos conteudos
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fundamentais para a construcdo de um quadro concetual e metodoldgico que
sustenta as a¢des na pratica, enquadradas numa perspetiva construtivista.

A presente metodologia reflexiva-colaborativa apresenta como uma das
principais potencialidades um alargamento consubstancial de partilha de
experiéncias vividas em outros contextos igualmente singulares e complexos,
passiveis de olhares criticos através da criacdo de espacos de dialogicidade,
registando-se uma escuta interativa entre alunas e professores/as. Desta
forma e tendo em conta que a aprendizagem envolve tempo e um esfor¢o
continuo, acarreta equitativamente a participacdo ativa dos/as professores/as
responsaveis pela lecciona¢do das vdrias UC’s como também das alunas que
integram a turma de mestrado, preenchida a cada a aula a cada dia, com as
diferenciadas emocdes e significados atribuidos por cada uma a pratica.
Contudo, teorias privadas, atitudes e valores, ndo sendo por vezes, comuns
aos quadros concetuais e metodolégicos de cada uma, estes ndo eram alvos
de negag¢dao, mas sim alvos esmiucados pela reflexao, problematizacdao e
respeito pelos mesmos.

Elucidando a ideia acima mencionada anteriormente importa referir que na
totalidade as UC’s constituiram-se como sendo uns dos instrumentos de
formacdo, como também outras UC que estando direcionadas para a
construcdo de um quadro concetual, ofereceram um leque alargado de
sugestdoes e metodologias didaticas favordveis a perspetivacdo e
desenvolvimento de atividades educativas. Simultaneamente, a confianca
(fiabilidade) foi investida em pessoas e em processos, nas qualidades e
condutas de individuos, ou no conhecimento especializado e no seu
desempenho. Segundo, Hargreaves (1998) a confianca pessoal pode dar
“origem a lealdade, ao empenhamento e a eficacia no acréscimo de
capacidades decorrente da partilha na tomada de decisGes” (Hargreaves,
1998, p. 287).

Tais acOes sdo possiveis de se realizassem se forem acompanhadas por
outras estratégias reflexivas e indagatdrias de formacdo. Destaco entdo, aqui

o potencial da intervencdo pedagdgica se ter desenvolvido em diades. A
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cumplicidade existente entre o par de estagidrias, fruto da amizade que
cresceu ao longo dos 5 anos de estudo no ensino superior, resultou num
processo de negociacao e reflexdo de estratégias e recursos, amadurecidas
numa filosofia comum subjacente ao processo de ensino e de aprendizagem
de ambas. Embora a certo momento a pratica fosse desenvolvida
alternadamente, esta envolvia o par na resolucdo de problemas, no encontro
de respostas, que uma e outra assumiam indiscriminadamente, ndo existindo
assim uma pratica fragmentada mas sim complementar. Paralelamente, a
reflexdo desenvolvida, permitiu a intersecdo de varios saberes e competéncias
que elucidam a experiéncia observada ou vivida, procurando uma possivel
transformacdo da mesma que proporcione o entendimento quer da
diversidade das representacdes presentes, das organizacdes, dos
comportamentos e dos significados atribuidos. Verificou-se que a constante
cumplicidade e dialogicidade se manifesta igualmente no reforco da
autonomia individual, uma vez que as formandas foram e sdao embrulhadas
numa seguranca afetiva cada vez mais solida capaz de fazer superar os limites
de cada uma, ao mesmo tempo que abre a compreensdo uma da outra. O
interessante é que se procurou constantemente uma na outra ndo sO a
sabedoria, mas o siléncio de escuta e ndo a for¢a dos musculos mas o colo que
as acolheu e continua acolher dia apds dia.

Neste enquadramento, o processo de formacdao apesar do seu cariz
individual, operou-se tendo em conta outros intervenientes igualmente
essenciais, a orientadora cooperante (Lucia Rocha) e a supervisora
institucional (Susana Tavares). Este aspeto exige a confirmacdo do que se
encontra preconizado ao abrigo do Dec. Lei n2240/01, de 30 de agosto, que
reclama a adogdo por parte do/a professor/a a capacidade de agir e pensar
nos contextos atendendo a uma atitude reflexiva e indagatéria. Assim, esta
acdo sustenta-se e fundamenta-se através da perfilhamento do exercicio
sistematico da reflexdo sobre, na e pds acdo, que ao longo dos aproximados
guatro meses de estagio foi fortalecida numa harmoniosa esfera

conversacional em triade (par de estagiarias e professora cooperante) que
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alertava num processo continuum as fragilidades, potencialidades e possiveis
transformacgdes das atividades desenvolvidas. Ndo se pode esquecer também,
que as planificagbes se constituiram como sendo uns dos instrumentos
através dos quais se traduziram as reflexdes e observag¢des incididas sobre as
caracteristicas individuais de cada aluno/a e sobre a organizacdo do ambiente
educativo. A exemplo, destaco a mudanca efetuada dos lugares de
alguns/mas alunos/as e também da mudanca de sitio da secretéaria da
professora.

No seguimento das ideias esbogadas anteriormente, ja foi possivel
constatar que a evolu¢gdo do conhecimento e consequentemente das
aprendizagens, sé é observdvel quando se regista uma partilha de ideias,
significantes e significados experienciados ou observados, discutidos e
analisados segundo estratégias de formacdo. Aqui enquadram-se as narrativas
individuais e as colaborativas que se assumem como modos de interpretacgao
o mais real possivel da problematizacdo das situacdes formativas, sob o
formato narrativo dialogal, sendo este potenciador de processos de auto e co-
avaliacdo, fundamentais a promoc¢do do desenvolvimento profissional e da
orientacdo de transformacdo de praticas. A narrativa engloba aquilo que de
facto é importante para o sujeito, permitindo aceder a realidade
experienciada e analisar o seu conhecimento profissional, conferindo-lhe um
lugar destacado na investigacao e na agao.

Assim, nos contextos de estdgio, o discurso escrito ganha extrema
importancia como estratégia formativa pois visa compreender o significado
gue “cada um atribui a accdo do outro” (Ribeiro & Moreira, 2007, p. 45).
Tendo em conta que a escrita viabiliza a necessaria introspecdo de um/a
professor/a reflexivo/a permitindo ser um diario de formacdo tdo libertador
de angustias, sentimentos, emocoes, rejei¢des, incertezas e simultaneamente
tdo emancipador da construcdo de saberes profissionais e pessoais. Neste
contexto, um didrio de formacdo, obtém um equilibrio entre a vivéncia e a sua
teorizacdo que decorre da experiéncia que por sua vez decorre da vivéncia,

espelhada na reflexdo que se faz sobre esta, a luz de pressupostos tedricos e
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legais (Ribeiro & Moreira, 2007). Parece-me poder apresentar que as
narrativas no processo de desenvolvimento do/a professor/a, favorece o
processo de autoformacgdo, ao estimular os/as mesmos/as a construgdo
pessoal dos significados e dos sentidos a atribuir as experiéncias de ensino, ao
confrontar os seus pensamentos, as suas crengas, as suas teorias privadas
com os aspetos da sua pratica. Simultaneamente, se pode incluir uma reflexao
sobre as suas praticas em confronto com as teorias e principios educativos
propostos pela investigacdao educativa, permitindo assim um didlogo dialético
entre a teoria e a pratica.

Apraz-me ainda invocar o papel assumido pela supervisora institucional
enquanto sujeito intermedidrio entre diarista e comentador, entre ator e
observador. Esta tem como principal fungao criar condi¢cdes que permitissem
as suas mestrandas co-construirem os seus saberes profissionais em
colaboracao, através da avaliagcdo reguladora das experiéncias pedagdgicas,
pela identificacdo de problemas, necessidades e interesses de aprendizagem,
que fundamentam a tomada de decisdes futuras. De igual modo, era exigido a
professora cooperante que na construcdo da narrativa colaborativa
expressasse a sua opinido, quer sobre a situacdo observada quer sobre a
interpretacdo realizada pelas estagiarias. Neste sentido, o feedback oral ou
escrito da supervisora, incentiva as estagiarias a desenvolverem novas
problematizacdbes sobre a esfera educativa, visando fomentar o
desenvolvimento da capacidade de reflexividade e consequentemente
incentivar a melhoria do discurso como das praticas a desenvolver e do perfil
a adotar.

No entanto, é crucial tecer um comentario acerca dos contextos
supervisionais. Varios estudos tém apontado que a ac¢do investigativa e
indagadora do/a professor/a quando assente num processo reflexivo,
transforma o ensino e a aprendizagem num cendrio de “maior justica,
participacdo e igualdade de oportunidades para todos, pela articulacdo da
reflexdo e experimentacdo” (Hobson, 2001; Imberndn, 2002, citado por

Ribeiro & Moreira, 2007, p. 44). Desta forma, a abordagem critico-reflexiva e
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investigativa reflete-se na intencdo de melhorar as praticas pedagodgicas de
formagdao e de investigacdo, que por sua vez, encontra-se intimamente
relacionada com a transformacdo de cultura de formacao inicial e ao longo da
vida. E a partir deste facto, que remeto esta reflexdo pois, de facto a
transformacdo de cultura e a necessidade de uma reflexao partilhada sobre as
praticas educativas e formativas ja se iniciou contudo, existe por parte de
outros/as docentes corporizarem essas mesmas praticas.

Constata-se simultaneamente, devido a evolugdo tecnoldgica e cientifica,
na sociedade atual uma crise de confianca nos/as profissionais recém-
formados/as. Os/as futuros/as docentes s3o ensinados a viver com o
inesperado, com o incognoscivel e com o inatingivel, sdo confrontados/as a
lidar com situa¢cGes novas, ambiguas e confusas para as quais a aplicacdo de
técnicas racionalistas n3o fornecem solu¢des coerentes nem lineares. E
necessario, nesta crise econdmica e social que a comunidade enfrenta, tomar
consciéncia da natureza do problema e compreendé-lo, processo este que
implica uma gindstica mental e uma flexibilidade cognitiva, atingida quando
incorporada na pratica uma atitude reflexiva e ndo técnica, propondo uma
epistemologia da pratica, transformando-a.

Completando este perfil, um dos aspetos que consignam o mesmo/a, além
dos conhecimentos cientificos, pedagdgicos, culturais e investigativos,
estes/as devem utilizar um conjunto de processos que ndo dependem da
I6gica situacional mas que sdo manifestacdes de talento, sagacidade, intuicao
e sensibilidade artistica (Alarcdo, 1996).

Por sua vez, o/a profissional é confrontado/a com discursos benevolentes e
descreditados sobre a docéncia, no entanto, encontro em mim prdépria e nas
minhas colegas, uns dos verdadeiros motores de transformacao pois, segundo
0 que se encontra mencionado na pagina oficial do pedagogo Rubem Alves
(2012), acedido em: https://www.facebook.com/pages/Meu-Escritor-
Favorito-Rubem-Alves/174237499329407 “a vida tem sua prépria sabedoria.
Quem tenta ajudar uma borboleta a sair do casulo a mata. Quem tenta ajudar

o broto a sair da semente o destréi. Ha certas coisas que tém que acontecer
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de dentro para fora”. Menciono esta firmacdo para que, de uma maneira ou
de outra, elucidar que a transformacdo educativa s6 se operarda se o
entusiasmo e capacidade de perseveranga vierem do mais intimo de cada
profissional, mantendo-se igualmente ao longo da vida.

Para tal retoma-se a perentéria a adocdo de um duplo perfil investigador e
indagador das acdes observadas e praticadas nos contextos, através do uso
sistematico da reflexdo na, sobre e para acdo. Deve-se depreender que a
auto-reflexdao é intuicdo e emancipagdo, compreensdo e libertacdo de
dependéncia dogmaticas. Entdo, aqui é obrigatério que um/a docente se
questione a si proprio/a conseguindo uma autonomia relativa, levando a que
o Eu se aprende a si mesmo/a. Assim, o grande objetivo da formacdo e
aperfeicoamento dos/as professores/as consiste na conversio em
profissionais emancipadores, criticos e investigadores da sua pratica, de forma
a contribuirem para a transformacdo da sociedade através da
reconceptualizacdo dos seus préprios processos de ensino. Importa que
estes/as desenvolvam atitudes reflexivas, autdénomas, criticas e avaliadoras
das suas proprias atuacdes educativas, aplicadas ao nivel da Educacdo Pré-
Escolar como ao Ensino do 1.2 Ciclo, ultrapassando assim, a mera e escassa
analise do processo de ensino e de aprendizagem, pelo facto de terem
subjacentes principios éticos, morais e politicos.

Neste palco reflexivo, carece simultaneamente esclarecer a importancia do
duplo perfil profissional valorizado e certificado para duas valéncias
educativas diferenciarias — Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo.

Sabemos que as atividades promovidas pela escola tem o intuito de
facilitar a transicdo entre o jardim de infancia e o 12 CEB: dentro e fora do
hordrio letivo, dentro e fora da escola, com as criangas, com os pais, com 0s
educadores/as e professores/as, entre outros. No entanto, existe a sensagao
gue a descontinuidade na aprendizagem tem sido apresentada com uma
importante dificuldade ou potencial obstaculo ao sucesso educativo.

Este facto decorre das transformacdes inerentes a um processo conhecido

por adaptacdo, ou seja, o modo como a crianga-aluno/a “experiencia (um
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novo) contexto, a partir da sua histdria relacional processada e integrada e do
modo como a sua organizacao é integrada e transformada nas suas novas
relacdes” (Portugal,(1998) citado por Serra (2004), p.74). Desta ideia se
depreende que as criangas-alunos/as enfrentam a diversidade de modo
diferente, dependendo de multiplos fatores.

Formosinho (1997), ao analisar o que aproxima a educacdo pré-escolar da
educacdo bdsica primaria, considera que “quase tudo aproxima a educacao
basica primaria e a educacdo préescolar” (Formosinho, 1997, p. 25). Entende-
se, entdo, que apesar de a Educacdo Pré-Escolar e o Ensino Basico se
corporizarem como sendo dois campos diferenciados, o segundo deveria e
tem que ser a continuacdo do primeiro. Para Formosinho (1997) a
concetualizacdo da Educacdo Pré-Escolar como “primeira etapa da educacgao
basica arrasta imediatamente a questdo da sua articulacdo com a segunda
etapa — o ensino primario ou elementar” (ibid., p. 24). Refere também que “a
consideracdo em conjunto da educacdo bdsica é mais légica em termos
curriculares e pedagdgicos, é mais adequada em termos normativos e
relacionais e da mais garantia ao éxito” (ibid., p. 25).

Entdo, importa aqui recordar o que se encontra preconizado nas
Orientac¢Ges Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar quando refere que cabe
ao/a educador/a promover a continuidade educativa num processo marcado
pela entrada para a Educacdo Pré-Escolar e a transicao para a escolaridade
obrigatdria (Silva, 1997). Nesta perspetiva idealista é também funcdo do/a
educador/a proporcionar as condi¢cdes para que cada crianga tenha uma
aprendizagem de sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em colaboracdo
com os pais e em articulagdo com os/as colegas do 12 ciclo, facilitar essa
transicdo. A aglomera¢do destas ideias compromete que seja invocado a
ampliacdao do conceito de transicao ecolégica de acordo com Bronfenbrenner
(1996) que acontece inserido num meio sociocultural, em que a transicdo bem
sucedida necessita de apoio e acompanhamento por parte de figuras de

referéncia.
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Um outro conceito patente quando se refere o de transicio é o de
continuidade educativa presente na perspetiva de necessidade de articulagao
entre os diferentes ciclos (Zabalza, 2004b). Por um lado, esta acarreta em si
um conjunto de fatores burocraticos e legais mas simultaneamente pessoais
quando o/a profissional dispée do seu conhecimento acerca dos/as alunos/as
para terceiro(s). Desta forma, implica uma mudanca no papel do/a professor
sendo este/a detentor/a de uma nova compreensdo das mudancas ocorridas
na esfera educacional. Por outrolado, as no¢des de continuidade e articulagado
ndo sao alheios outros dois conceitos: o de educacdo e de ensino. Pensando
gue ambos conceitos caminhem a par, importa elucidar que enquanto a
Educacdo diz respeito ao processo de aquisicdo de valores refletidos
posteriormente, em competéncias pessoais, o Ensino refere-se a um sistema
organizado com o intuito de fazer passar um conjunto de conhecimentos.
Desta forma, entre a Educac¢do Pré-Escolar e o Ensino do 1.2 CEB exista uma
continuidade educativa, eles tém intencdes e aplicagdes diferenciadas. Torna-
se crucial mencionar que relativamente as metodologias desenvolvidas em
ambos os niveis, ndo sdo, segundo Dinello (1987) citado por Serra (2004),
rigidamente determinadas uma vez que compdem “um sistema complexo do
qual o individuo se vai formando (sendo que) as vezes a passagem de um ao
outro se faz numa ténue transicdo, outras vezes o contraste é grande”
(Dinello (1987) citado por Serra (2004), p. 77).

Contudo, a continuidade atribuida ndo conduz por si sé a uma
continuidade construida. Os/as educadores/as de infincia e os/as
professores/as do 1.2 ciclo devem ser proativos/as na procura da
continuidade/sequencialidade, ndo deixando de afirmar a especificidade do
exercicio profissional de cada um. Assim, quanto mais os/as docentes se
inteirarem das especificidades de cada nivel, mais enriquece o universo
pedagdgico dos/as educadores/as e dos/as professores/as e maiores serdo as
oportunidades de sucesso para a crianca — aluno/a. Para tal e na minha
opinido, os/as profissionais devem obedecer a determinadas agdes que

desenvolvidas adequadamente facilitam a transicdo da crianca-aluno/a ndo
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criando criar constragimentos, tais como: i) Escutar os pais e as suas
perspetivas; ii) Escutar os/as profissionais e suas perspetivas (professores/as
do 19 ciclo, educadores/as e outros profissionais - servico social, saude,
psicologia, animadores/as tempos livres); iii) Escutar as perspetivas da
administracdo e dos decisores politicos; iv) Escutar as perspestivas das
criancas. Tal como expressa o Desp Normativo n25220/97 de 4 de Agosto,
cabe ao/a educador/a promover a continuidade educativa ao mesmo tempo
que procura proporcionar as condi¢cdes necessdrias “em colaboragdao com pais
e em articulagdao com os colegas do 1.2 ciclo, facilitar a transicao da crianca
para a escolaridade obrigatdria” (Desp. Normativo n25220/97 de 4 de agosto,
p. 9380.). Este faco torna-se cada vez mais facil de desenvolver visto que os
jardins de infancia da rede publica tém tendéncia a agrupar-se e a integrar-se
em contextos educativos cada vez mais amplos, possibilitando modalidades
organizacionais mais abrangentes que permitem rentabilizar recursos
humanos e materiais (DL n2115-A/98, de 4 de maio).

S6 assim, o/a professor/a podera utilizar estratégias diferenciadas de
acordo com as caracteristicas de cada aluno/a a receber, de modo a reforcar a
sua competéncia de aprender a aprender, como organizar o seu préprio
conhecimento e como usda-lo para a resolucdo de problemas e em situacdes
de responsabilizacao social. Voltamos entdo, ao consignado pela Lei de Bases
so Sistema Educativo — desenvolver a democraticidade pluralista, respeitadora
dos outros e dos seus ideiais e ideias, descerrado ao didlogo e a livre troca de
opinides e experiéncias, formando cidad3dos/cidadds conscientes, ativos/as
capazes de julgarem com espirito critico e criativo no meio social em que se
inserem (Lei n246/86, de 14 de outubro).

Contudo, ndo se pode prosseguir sem antes, fazer um apontamento acerca
da avaliacdo. Em linhas gerais, a avaliacdo surge em todos os processos
decorrentes da vida em sociedade, no seio familiar, econdmico, pessoal e
profissional. Ora, se a mesma permite “medir” algo, esta é fundamental
aquando da auto-avaliagdo do/a profissional educativo/a permitindo-lhe

saber o que fez, como fez e o que pode fazer para melhorar as suas praticas e

79



consequentemente, melhorar o processo de ensino e de aprendizagem,
tomando como premissa a visdao de uma escola inclusiva, democratica e
pluralista. Entdo, no plano educativo a avaliagdo surge assim, como um
instrumento fundamental da ac¢do do/a professor/a, guiando-o/a no
processo de ajustamento das necessidades do/a aluno/a relativamente ao
ensino e a aprendizagem. De acordo com esta perspectiva, Méndez (2002)
acrescenta que aprendemos com a avaliacdo em duas situacdes: quando a
transformamos em exercicio de conhecimento e quando convertemos o
momento da correcdo em acto de aprendizagem. Para este autor, a
aprendizagem sé é efectiva quando se assegura a avaliagdo “a boa avaliacao
que forma, convertida ela prépria em meio de aprendizagem e em expressao
de saberes” ou seja, quando se assegura uma avaliacdo com um cardcter
formativo (Méndez, 2002, p. 16). Desta forma, a ultima avaliagao referida, é
encarada de forma menos linear que a sumativa, uma vez que confluem na
mesma varios fatores dispostos por diferentes formas de avaliagdo. Entre elas
é de enumerar, que as estagiarias frequentemente elaboraram grelhas de
avaliacdo da participacao oral e da ortografia e caligrafia (cf. Anexo 2AXXI e
2AXXIl). No entanto o processo de ensino e de aprendizagem sendo tdo
espontaneo e veloz, tornou incomportavel o preenchimento de todas as
grelhas de avaliacdo, sendo por isso, preferivel selecionar, num futuro,
atividades que permitam avaliar um e certo aspeto.

Direcionando novamente o olhar para a articulagdo curricular, mais refiro
gue a compreensdo profunda dos processos de evolugdo profissional no qual
se encerra a pronunciacdo entre as duas valéncias educacionais, bem como o
processo de evolucdo pessoal acarreta deter uma identificacdo esmiucada da
sociedade e dos contextos. Esta acdo responsabiliza-se entdao, com o conceito
de aprendizagem ao longo da vida.

Atualmente, os/as profissionais de educagdo encontram-se perante
dissertacbes que assombram a articulacdo da formacdo inicial, inducdo e
formacdo em servico numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida, a

atencdo aos primeiros anos de exercicio profissional e a insercdo dos/as
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jovens professore/as nas escolas, a ideia do/a professor/a/a reflexivo e de
uma formagdo de professores baseada na investigagdo, as novas
competéncias dos professores/as do século XXI, a importancia das culturas
colaborativas, do trabalho em equipa, do acompanhamento, da supervisao e
da avaliacdo dos professores, e assim por diante. Tudo isto faz parte de um
discurso que se tornou dominante e para o qual, considero, que quase
todos/as os/as docentes contribuem.

Aprender ao longo da vida significa que uma pessoa tem o desejo de
aprender, tera que ter condices para fazé-lo, independentemente de onde e
guando isso ocorre. Neste seguimento, o conceito de aprender ao longo da
vida implica no seu intimo a confluéncia de 3 fatores numa esfera consonante:
i) predisposicdo do/a docente para a aprendizagem; ii) ambiente de
aprendizagem adequadamente organizado; iii) existéncia de pessoas que
possam auxiliar o/a aprendiz no processo de aprender (agentes) para além
dessa aprendizagem ir ao encontro das necessidades do mercado de trabalho.
Encontra-se no agregado destes fatores as condi¢des ideais para que o/a
docente continue a exercer as suas fungdes, ajustando as suas praticas a cada
contexto complexo e unico. No entanto, apraz-me mencionar ainda o facto
gue reside na importancia do lugar predominante na formacdo dos seus
pares, isto é voltamos a referir a construcdao de saberes profissionais
colaborativamente, ndao sé na formacao inicial mas ao longo da formacao
continua. Nesta convergéncia de ideias, ndo se fala apenas de palavras, mas
também das praticas e das politicas que elas transportam e sugerem.

Por outro lado, os/as profissionais certificados mais recentemente
comparecem com competéncias diferentes e diversas que atualmente sdo
capazes de responder a desafios cada mais complexos e singulares. Desta
forma, assentes numa perspetiva reinventativa, é importante alertar também
para o facto de ser necessario evoluir-se de uma aprendizagem dirigida para
uma aprendizagem mais autdnoma e que co-responsabilize cada cidaddo pela
construcdo do seu saber. O estudo do curriculo objetiva assim a construcao de

uma escola adequada a sociedade onde estd inserida e, no quadro desta
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relacdo. Pelo exposto, o curriculo e a Escola devem ser repensados, a luz dos
novos publicos e das novas exigéncias laborais e sociais. O curriculo e,
consequentemente, o sistema educativo tém sofrido reajustamentos e
transformacgdes que patenteiam esta necessidade de adapta¢do que entanto,
devem continuar a ser prosseguidos pelos/as novos/as profissionais
educativos/as.

Nesta linha de pensamento e tendo em conta que o processo de formacao
ainda se encontra na fase inaugural, considero igualmente, que ¢
extremamente importante dar passos concretos, apoiar iniciativas, construir
redes, partilhar experiéncias, avaliar o que se fez e o que ficou por fazer, é
preciso comecgar.

Entdo, questiono-me: comecar por onde? Por qguem?

Poderia supor imensos fatores, no entanto relacionado com este aspeto,
este incentivo e vontade, esta capacidade de querer, continuar a aprender
aprendendo, relaciona-se intimamente com a missdo atribuida a escola,
formar este tipo de cidaddos/as, cabendo entdo ao/a professor desenvolver
atividades que aludem a tais competéncias — solidariedade, respeito,
democraticidade, negociacdo, responsabilizacdo, justica, cooperacdo, entre
outras.

Nesta perspetiva, o desenvolvimento de atividades inscritas numa vertente
colaborativa, foi uma das estratégias utilizadas pelo par de estagiarias de
modo a criar os/as alunos/as conscientes e ativos inseridos numa sociedade

completamente mutdvel e complexa.
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Gestao do Grupo

35 1

30 A

20 A

15 -

Numero de atividades desenvolvidas

0 . . . 1
Individualmente Pequeno Grupo

Diferentes gestbes do grupo

Quadro 2. Numero de atividades pedagdgicas desenvolvidas de acordo com a gestdo do grupo

Através da analise do quadro n.21 é possivel observar que ao longo dos
aproximados quatro meses de intervencdo pedagdgica, o par de estagidrias
perspectivou, planificou e desenvolveu atividades individuais e em pequeno
grupo, no entanto, é visivel a partir dos valores apresentados no grafico que a
diferenca entre as atividades realizadas individualmente e as atividades
realizadas em pequeno grupo, é de apenas 12.

Desta forma, o tempo em pequenos grupos emerge das capacidades
dos/as alunos/as, permitindo, simultaneamente aos/as professores/as
consolidar o que os/as alunos/as estdo a aprender e/ou resolver e

desenvolver capacidades relacionadas (Hohmann & Weikart, 2009).Este facto
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aflui que a vida em grupo implica o confronto de opinides e a solugdo de
conflitos que permite uma primeira tomada de consciéncia de perspetivas e
valores diferentes, que por sua vez, suscita a necessidade de debate,
negociacdo, de modo fomentar atitudes de tolerancia, compreensao, respeito
pela diferenga. Aqui, encontra-se patente mais uma semelhanga que
aproxima a educacdo Pré-escolar com o ensino do 1.2 CEB. Embora, entre as
duas vertentes educativas, a rotina didria obedeca a uma ordem diferente, o
nivel de aprendizagens adquiridas na educacdo pré-escolar, permitem e
evoluem com a iniciacdo da escolaridade obrigatdria. Segundo o que se
encontra prescrito nas OCEPE (1997) “a educagdo pré-escolar deverd ter
favorecido atitudes que facilitam a transicdo e que estdo na base de toda a
aprendizagem, nomeadamente a curiosidade e o desejo de saber” (Silva,
1997, p. 91).

Desta forma, a afirmacdo da aprendizagem cooperativa enquanto real
alternativa de transformacdo da sociedade e do modo de ensino dominante
impere uma transformacao experienciada dia apds dia. Assim, a formanda é
chamada a atencdo a recorrer, agora a afirmacdao mencionada no inicio da
elaboracdo do presente capitulo. Tal como a borboleta necessita de passar um
processo de metamorfose para que viva, a estagiaria passa por essa fase
transfigurativa mas que no entanto, ndo é finita nem estanque. Dia apds dia,
existe um momento metamoérfico em que a alma da prdpria se embrulha num
ambito reflexivo, capaz de encarar a missdao de ser professora, capaz de
provocar a inteligéncia dos/as seus/suas alunos/as, capaz de provocar o
espanto e a curiosidade contante, capaz de ser condutora de borboletas, de

sonhos e almas, capaz de lapidar diamantes.
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Anexo 2Al — Guiao de Observagao — Lista de Verificagao

Observacdo - Lista de Verificagéo

Observador/as: Joana Araujo
Data de Observacgao: 4/10/2013

Nome da Institui¢do: Escola Basica 1.° Ciclo e J.l. da Boucinha

Professor/a Cooperante: Lucia Rocha

Ano/Turma: 3.°H N.°de Alunos/as: 19 alunos

Objetivos Indicadores
Especificos
Sim | N&o
Evidencia conhecimento sobre as estratégias de X
Diferencas | ghrendizagem mais pertinentes a cada aluno/a
individuais Cria oportunidades para reforcar a auto-estima de cada | X
aluno/a
Propde estratégias de ensino e aprendizagem X
Oportunidades | diferenciadas para os/as alunos/as
de Avalia o grau de concretizacao dos objetivos pelos/as X
aprendizagens, alunos/as
tarefas e . _ S— - -
atividades Ensina métodos de estudo individuais e colaborativos de X
forma explicita
Distribui os/as alunos/as de forma coerente as X
Ambiente de | atividades de ensino e aprendizagem
trabalho Integra nas aulas as tecnologias de informacgéo e de X
comunicagao
Relaciona as atividades com as aprendizagens | x
anteriores e futuras
Comunicagéo | Estimula a curiosidade e o entusiasmo pela
aprendizagem
Estimula o pensamento dos/as alunos/as X
Ouve, analisa e responde aos/as alunos/as X
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Anexo 2All — Guidao de Observacao - Semiaberto

Grelha de Observacgao de fim (semi)aberto

Observador/a: Joana Araujo

Data de Observacéo: 11/10/2013

Nome da Instituicao: Escola Bésica 1.° Ciclo e J.l. da Boucinha
Professor/a Cooperante: Lucia Rocha

Ano/Turma: 3.°H N.°de Alunos/as: 19 alunos

Aspetos a Observar

1. Como é que as aulas respondem aos documentos reguladores oficiais?
E seguindo uma atitude flexivel perante as necessidades e interesses dos alunos que a
professora cooperante planifica a sua pratica educativa. No entanto, esta por vezes, torna-se
mondétona néo existido espagos confluentes de trabalhos em grande grupo nem
experimentacao.

2. Como é que os recursos sdo adequados a idade e as competéncias dos/as
alunos/as?
Os recursos utilizados pela professora cooperante sédo escassos, incidindo maioritariamente
ao manual das &reas curriculares. Por vezes, este contém lacunas que induzem os/as
alunos/as em confusao perante a exposicdo de contetdos e na realizagdo de exercicios. Estes
factos tornam por si s, 0 processo de ensino e de aprendizagem monoétono e repetitivo, ndo

predispondo os alunos para a aprendizagem.

3. Como é que o ensino é diferenciado de acordo com as caracteristicas dos/as
alunos/as?

O que mais se real¢a quando se menciona a diferenciacdo pedagogica € o facto do ensino

ser adaptado as caracteristicas individuais dos 2 alunos com NEE. A restante turma adota

uma postura igualitaria perante a exposicéo e explicagdo de conteddos sendo estes

abordados de forma diferente aquando da realizacéo de exercicios.
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4. Como é que o clima da sala de aula promove o ensino e a aprendizagem?
A professora cooperante é bastante afetuosa com todos os alunos, criando espagos de
dialogo reciproco ao longo das aulas favorecendo uma relagdo positiva. De modo a abordar

novos contetdos esta recorda os anteriores esclarecendo possiveis davidas.

5. Como é que as tecnologias de informag&do e comunicacao sao integradas na
aula?

As TIC sé&o integradas na aula apenas através do recurso ao quadro interativo para projetar ou
entdo através do uso de um radio para realizagdo de exercicios de escuta ativa.

6. Como € que o/a professor/a adequa a forma de comunicar as necessidades
do grupo?
Através da sua postura corporal e adotando um discurso coerente e incentivador de novas
aprendizagens. Tem em especial atengdo a predisposi¢éo de da aluno naquele dia,

recorrendo muitas vezes ao contacto fisico de forma a demonstrar a sua presenca e apoio.

7. Como é gerido o comportamento dos/as alunos/as?
A maioria dos alunos adotam um comportamento adequado no interior e no exterior da sala de
aula. Contudo, quando existem situa¢cdes menos adequadas a professora cooperante dialoga
em grande grupo com a turma ou individualmente conforme a situagéo, expondo 0s apetos
positivos e negativos da respetiva conduta. Aqui, recorre principalmente a exposi¢éo e

exploracéo de atitudes e valores que far&o tornarem-se cidadaos conscientes e solidarios.

8. Que estratégias e metodologias de ensino sédo adotadas?

Foi observado que na generalidade a metodologia dotada é a mera exposi¢éo do contetido

sendo esta consolidada através da realizacédo de exercicios que acompanham os manuais.

9. Como séo avaliados/as os/as alunos/as?
As estratégias de avaliacdo residem na realizagdo de fichas de avaliagdo mensais e através
das atitudes e valores dos alunos. Os trabalhos de casa e os trabalhos realizados em contexto

sala de aula também contribuem para que de uma forma ou de outra para “medir” o nivel de
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conhecimento que os alunos tém.

10. Como é que os/as alunos/as sao envolvidos/as na sua prépria avaliagdo?
Através da exposicéo oral e escrita de duvidas que tenham sobre os contetdos, através da
reflexdo acerca das suas atitudes e valores aquando da exploragdo semanal do “iceberg do

comportamento” praticando a auto e hetero avaliag&o.
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Anexo 2Alll - Planificacao Didria (17-01-2014)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Licia Rocha

Diade: Joana Araljo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Joana Araujo
Data de Observagdo:17/01/2014

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (6.2 feira — 17/01/2014)

Areas
Curriculares/Dominios/
Contelidos

Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliacdo

Area Curricular:
Matematica

Dominio: Figuras no plano
e solidos geométricos

Subtopico:
-Circulo e circunferéncia;

Descritores de

Inicio: 09h00
Fim: 10h30

Duracao:
09h00 -09h 10 (107)

09h10 — 9h20 (10°)

Atividade: “Recapitular desenhando”

Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado pela estagiaria sobre 0s
contetidos abordados ao longo da semana de forma
a obter informacdes sobre os conhecimentos

- Quadro Interativo;

- Materiais de escrita;
- Folhas A4;

- Tesoura;

- Cola;

Modalidade de
avaliacéo:

Formativa

Instrumentos de
avaliacdo:

- Observagdo direta;
- Respeito pelas
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Desempenho:

- Distinguir circulo de
circunferéncia e relacionar
raio e o diametro.

Dominio: NUmeros e
operacOes com ndmeros
naturais

Subtopico: Adicdo e leitura
de nimeros

Descritores de
Desempenho:

- Adicionar dois nimeros
naturais acima de 10 000
utilizando o algoritmo da
adicéo;

- Representar qualquer
nimero natural acima de 10
000.

9h20 — 09h30 (10)

09h30 — 10h10 (40°)

adquiridos pelos/as alunos/as, esclarecer possiveis
duvidas e encontrar um fio condutor para abordar
outros conteidos durante o dia.

- Desta forma, seréa feita uma prova oral sobre 0s
conteudos abordados no dia anterior, na qual a
estagiaria coloca questdes uma a uma aos/as
alunos/as.

- Posteriormente, e esclarecidas possiveis davidas
que possam ter surgido, a estagiaria regista no
quadro interactivo as seguintes indicacGes:

e Desenha um circulo vermelho com 3 cm de

raio;

e Umcirculo azul com 4 cm de diametro;

e Dois circulos amarelos com 7 cm de

diametro;

e Umcirculo verde com diametro de 5 cm.
Depois, serdo distribuidas duas folhas de tamanho
A4 por cada um/a e a partir dos circulos desenhados
numa das folhas na outra tém que fazer uma
composicdo geométrica a partir dos circulos. No
entanto podem desenhar outros integrando-os na
mesma composicao.

- No fim, um dos circulos com 7 cm de diametro
sera levado para casa de modo a marcar o centro
com um atache (fornecido pelas estagiaria) e com

convencdes que
regulam a interagdo;
- Participacéo
através do oral;

- Correcéo
ortografica e
caligréfica;
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10h10 — 10h30 (20")

um fio (1&) marcar o raio. Neste trabalho sera
solicitado a participacdo dos pais/mées e ou dos
familiares/amigos.

- Resolucdo da proposta “Recapitulando” do
manual de matematica, p. 77que integra exercicios
relacionados com os conteldos abordados (Anexo
A);

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

Area Curricular:
Portugués

Dominio: Compreensao e
Expressdo Oral

Descritores de
Desempenho:

- Apropriar-se de novos
vocabulos;

- Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas.

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duracéo:
11h00 — 11h05 (5")

11h05 — 11h 30 (25")

11h 30 — 11h 45 (157)

Atividade: “Aprendo jogando”
Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dando continuidade & tarefa iniciada antes do
intervalo serd feita a correcdo oralmente e em
grande grupo da proposta de matematica.

- Tendo em conta que este dia sera o Gltimo de
intervencdo por parte das estagiarias, este sera
caracterizado por uma exploracdo mais lidica dos
contetidos. Assim, serdo realizados varios jogos
relacionados com as areas curriculares. O primeiro
serd realizado em grande grupo e diz respeito a um

- Materiais de escrita e
de colorir;

- Palavras do concurso
de soletracdo (Anexo
B);

- Dois computadores;

Modalidade de
avaliagéo:

Formativa

Instrumentos de
avaliacéo:

- Observacdo direta;
- Respeito pelas
convencgdes que
regulam a
interaco;

- Participagéo
atraves do oral,
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Dominio: NUmeros e
Operagdes

Topico: Operagdes com
nlmeros naturais

Subtopico:
- Adicao;
- Subtracdo;

Descritores de
Desempenho:

- Utilizar estratégias de
calculo mental para as
operagdes de adigdo e
subtracdo;

11h45 - 12h 30 (45")

jogo de soletracdo. As palavras que os/as alunos/as
terdo que soletrar estardo relacionadas com o
sistema digestivo, respiratorio e ainda conceitos
relacionados com a geometria (Anexo B).

- Posteriormente, a turma sera dividida em 3 grupos
de modo a realizarem os outros jogos. Um serd o
jogo do 24 e os restantes sdo interactivos
disponiveis em:
http://www.0jogos.com.br/jogo/PlusPlus.html

http://www.0jogos.com.br/jogo/double-
digits.html?campaignmedium=casualpromo&camp
aignelement=thumb5&campaignname=gamepromo

tio

Nota: Estardo disponiveis dois computadores e 0s
grupos sdo rotativos apds 15 minutos no mesmo
local de jogo.

- Célculo mental;

Hora do Almogo
Das 12h30 as 14h00
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Area Curricular: Oferta
Complementar e
Expressdes

Inicio:14h 00
Fim: 16h 00

Duracao:
14h00 — 14h05 (57)

14h05 — 15h00 (60")

15h00 — 15h30 (30")

15h30 — 16h00 (30")

Atividade: “Recordando”
Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Visto que ndo foi possivel realizar a festa de natal
devido a situagfes externas a turma, os/as alunos/as
apresentardo pelas restantes turmas da escola, a
masica que ensaiaram para a mesma, dirigindo-nos
a cada sala.

- Anteriormente, sera feito um breve ensaio de
modo a recordar o ritmo ¢ a letra da canggo “Ser
cidadao”. Destes minutos alguns serdo dispensados
para a caracterizagdo dos/as alunos/as
representando varias etnias (Anexo C);

- De volta na sala de aula e para recordar os
momentos vividos ao logo dos 4 meses de estagio,
as estagiarias apresentardo as fotografias tiradas ao
longo desse periodo.

- Lanche convivio, no qual as estagiarias
presenteardo a turma com um bolo dizendo

- Computador;
- Projetor;

- Bolo;

- Faca;

- Copos;

- Guardanapos;
- Sumo

Modalidade de
avaliacéo:

Formativa

Instrumentos de
avaliacéo:

- Observacdo direta;
- Respeito pelas
convengdes que
regulam a
interacdo;

- Participacgdo
através do oral;
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“Obrigada”;

Observacdes:

Uml/a profissional docente deve adotar e incorporar na sua pratica pedagdgica uma atitude reflexiva, atendendo a um conceito fundamental e transversal a
todo o processo, a diferencia¢do pedagogica. Assim sendo, e visto que existe na turma a integracdo de dois alunos com Necessidades Educativas Especiais, a
estagiaria proporciona a inclusdo desses mesmos alunos de acordo com os seus ritmos de aprendizagem diferenciados. Desta forma, tendo em conta que este
dia se caracteriza pela exploracdo mais lidica dos conteldos com a realizacdo de varios jogos, a estagiaria levara um ipad para que estes mesmos possam
realizar jogos ludico-pedagdgicos, como por exemplo, sopas de letras e o0 jogo da forca.
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Anexo 2AIlV - Planificagao Diaria (12-12-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira
Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo
Data de Observagdo: 12/12/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 12/12/2013)

Areas Curriculares/Dominios/ Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliacéo

Contetdos
Area Curricular: Estudo do Inicio: 09h00
Meio Fim: 10h30
Bloco 5: A descoberta dos Duragéo:

materiais e objetos 09h00 -09h10 (107)

Realizar experiéncias de 09h10 - 9h20 (10)
mecénica:

- Realizar experiéncias e
construir balancas, baloicos,
mobiles... (equilibrio)

Obijetivos:
- Desenvolver nos/as alunos/as

Atividade: “Pesar? Mas o qué?”

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado pela estagiaria, com o intuito de
recolher informagdes sobre os conhecimentos
prévios e adquiridos e respetivos contelidos
abordados nos dias anteriores, promovendo a
consolidacdo dos mesmos e o desenvolvimento d a
memoria dos/as alunos/as, uma vez que tém que

narrar os acontecimentos atendendo a sua cronologia.

Assim, recordando que no dia anterior se explorou

- Quadro interativo;
- Balanca de dois
pratos;

- Balanca com um
prato;

- Borracha
retangular;

- Régua;

- 3 lapis iguais;

- Cartas de
planificacéo;

- Materiais de escrita

Modalidade de avaliagdo:
Formativa

Instrumentos de
avaliacio:

- Observacédo direta;

- Respeito pelas
convengdes que regulam a
interacao;

- Participacéo através do
oral;

- Compreensdo dos

105




Anexo 2AIlV - Planificagao Diaria (12-12-2013)

uma atitude de permanente
experimentacdo com tudo o que
isso implica: observacéo,
introducdo de modificagdes,
apreciacao dos efeitos e
resultados, conclusdes;

- Explorar materiais de uso
corrente, assentando
essencialmente na observacao
das suas propriedades e em
experiéncias elementares que as
destaquem.

9h20 — 09h35 (15")

09h35 — 09h50 (15")

09h50 — 0955 (5)

atitudes e valores a adotar e estabelecendo a ponte
com o circuito comercial realizado na semana
passada (dia 5 de dezembro) e com as compras, sera
apresentada a turma uma balanca de dois pratos
(requisitada na instituicao superior de ensino).

- Exploragdo das caracteristicas da balanga:

- O que é que temos aqui?

- Qual é a sua utilidade?

- Conhecem outros tipos de balangas?

- Quais sdo as diferengas entre esta e as que
conhecem?

- Apos este didlogo, a estagiaria sugere que pesem
algo que foi construido pelos/as alunos/as,
nomeadamente os sabonetes decorados no dia
anterior.

- No total os sabonetes pesam x. Se dividirmos em
duas partes iguais, quanto pesa cada parte?

- Se tivéssemos o dobro dos sabonetes, qual seria o
seu peso?

- Sabiam que podemos construir uma balanca
utilizando apenas material escolar? (questéo de
motivagao);

- Di4logo no qual os/as alunos/as daro as suas
sugestdes relativamente quais sdo os materiais
necessérios para o efeito.

conceitos-chave;
- Grelha de avaliagdo
(Anexo A)
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Anexo 2AIlV - Planificagao Diaria (12-12-2013)

09h55 — 10h00 (5")

10h00 — 10h10 (10")

10h10 — 10h30 (20°)

- Demonstracgdo por parte da estagiria dos materiais
Necessarios:

- Borracha retangular;

- Régua;

- 3 lapis iguais;
Perante estes materiais apresentados, a estagiaria
questiona os/as alunos/as sobre o que sera que vao
fazer com esses materiais em exposicao.

- Ap6s o levantamento de hipdteses, a estagiaria
regista no quadro interativo a questdo-problema, com
o intuito de estimular a curiosidade nos/as alunos/as.
- E possivel manter um baloico em equilibrio,
colocando um peso diferente em cada brago?

- Divisdo da turma em 3 grupos (serdo 0s mesmos
grupos de ha duas semanas atras quando realizaram a
experiéncia das molas e elasticos). Esta divisdo ndo
seré feita antes pois, em grupo os/as alunos/as
dispersam-se. Em cada grupo estara um adulto
(estagiarias e professora cooperante a monitorizar
cada um deles)

- Entrega dos materiais necessarios a cada grupo e
realizagdo da experiéncia pratica. A estagiaria
enumerara cada passo a realizar, parando sempre que
surjam davidas:

1.°Equlibra a régua sobre a borracha, formando um
pequeno baloigo;
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2.° Com a régua equilibrada, marca com um lapis o
ponto em que se apoia na borracha (fulcro), para o
manteres ao longo da experiéncia;

3.9 Coloca um lapis em cada bragco a mesma distancia
do ponto de apoio marcado;

4.° Aproxima ou afasta um dos lapis do ponto de
apoio de brago;

5.% Coloca dois lapis juntos num braco e um no outro
braco, a mesma distancia do fulcro;

6.° Aproxima ou afasta os dois lapis do ponto de
apoio para tentares equilibrar;

7.° Volta a colocar os lapis como indica no 5.° passo
e desloca o ponto de apoio para tentar equilibrar os
dois bragos.

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

11h00 — 11h05 (5°)

11h05 — 11h45 (40")

11h45 — 12h15 (30")

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Apos a realizagdo préatica da experiéncia, cada
grupo tera que apresentar as suas conclusdes, criando
um momento de reflexdo ao mesmo tempo que
preenchem as cartas de planificacdo distribuidas
naquele momento (Anexo B)

- %presentagéo oralmente [de cada grupo das suas

concluses, onde a estagidria registara no quadro
interativo as mesmas e os/as alunos/as corrigirdo nas
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12h15 - 12h 30 (15")

cartas de planificagdo. Anteriormente cada grupo
decidird democraticamente quem seré o porta-voz do

grupo.

- ApGs a correcdo das cartas de planificacdo serd
colocada a turma a seguinte questdo:

- Seré que s6 podemos pesar coisas materiais?
Dialogo orientado de forma, a que os/as alunos/as
explorem e aprofundem as suas ideias relativas a
atitudes e valores que devemos adotar.

Hora do Almocgo

Das 12h30 as 14h00

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita
Descritores de desempenho:
- Utilizar técnicas especificas
para registar, organizar e
transmitir a informacéo;
- Planificar textos de acordo
com o objetivo, o destinatario, 0
tipo de texto e os contelidos:

- Recolher a informagdo em
diferentes suportes;

- Organizar a informagéo.
- Redigir textos respeitando as
convencoes (orto)graficas e de
pontuacéo, utilizando os

Inicio: 14h00
Fim: 16h00

Duracéo:
14h00 — 14h05 (57)

14h05 — 14h 45 (40")

Atividade: “Pesar atitudes”

- Entrada dos/as alunos na sala de aula;

- Escrita de uma composi¢@o com o titulo “Pesar
atitudes”. |Aqui a estagiéria daré instrugdes de que
os/as alunos/as poderao relacionar os contetidos que
tém sido abordados relativos a atitudes e valores a
adotar bem como, fazer alusdo a letra da musica para
apresentar na festa de Natal. |

Materiais:

- Folhas A5;

- Cadernos diarios de
Portugués;

- Materiais de
escrita;

Modalidade de avaliagéo:

Formativa

Instrumentos de
avaliacéo:

- Observagdo direta;

- Respeito pelas
convencdes que regulam a
interacdo;

- Participacéo através do

Ainda antes de fazer a composicdo sera entregue a
cada aluno/a uma folha de tamanho A5 para
registarem as ideias a incorporar na composi¢éo, ou

oral;
- Correcdo ortografica e
caligréfica;
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mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados;
- Construir narrativas no plano
do real e da ficcdo, obedecendo
a sua estrutura;
- Rever os textos com vista ao
aperfeicoamento:

- Identificar erros;

- Acrescentar, apagar,
substituir;

- Condensar, reordenar,
reconfigurar.
- Cuidar da apresentacao final
dos textos.

Area Curricular: Matemética

Topico: Operagfes com
nlmeros naturais

- Subtopico:
-Adigéo;

- Subtracéo;

- Multiplicacéo;
- Divis&o.

Descritores de Desempenho:

14h30 — 14h50 (20°)

Inicio:15h 00
Fim: 16h 00

Duragéo:

15h00 — 15h15 (15")

seja, elaborarem uma planificagéo do texto.

A estagiaria percorrera os lugares de forma a apoiar a

escrita e esclarecer possiveis dividas.

- Correc¢do por parte da estagidria da ortografia e
caligrafia das composic¢Ges nos cadernos diarios de
Portugués.

Atividade: Atividade: “Pesar nimeros”
Estratégias:

- Mais uma vez, a estagiaria provocara os/as
alunos/as perguntando se s as coisas materiais e as
atitudes (sentido figurativo) se podem pesar. As
respostas dos/as alunos/as serdo ouvidas no entanto,
a estagiaria ndo tecerd nenhum comentario sobre
elas, apenas escuta-as.

Apds, esta chuva de ideias, a estagiaria projetard no
quadro interativo o jogo denominado por “Number

- Quadro Interativo;
- Computador;

- Cadernos diarios de
Matematica;

- Materiais de
escrita;

- Registo das estratégias
utilizadas na resolucdo de
problemas.
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- Utilizar estratégias de calculo Balance KS2” disponivel em:
mental com as quatro operagdes http://www.crickweb.co.uk/ks2numeracy-
usando as suas propriedades; calculation.html#tcrazyc,

onde serd explorada a sua ilustragdo, pois, além de
apresentar os sinais das quatro operagdes e

15h15 - 16h00 (45") algarismos, apresenta também um balanga. Assim, &
medida que séo efetuadas as operagdes, a balanca
inclina-se para um dos lados conforme o resultado
seja maior ou menor que o outro.

- Realizagéo do jogo, em que um/a aluno/a de cada
vez se dirige ao computador enquanto a restante
turma o/a acompanha na resolucdo do exercicio. No
fim, de cada operacéo efetuada todos/as os/as
alunos/as registam a mesma nos cadernos diarios de
Matematica.

Observacdes:

Tendo em conta que a turma € constituida por 19 alunos, dois dos quais sinalizados com Necessidades Educativas Especiais bem como, os seus respetivos niveis de
desenvolvimento cognitivo e motor, é importante mencionar que sdo construidos recursos pelas estagiarias para esses alunos. Assim, no decorrer da parte da manhd, estes
serdo integrados no didlogo e na experiéncia pratica realizada relativa a uma balanca. Na parte em que a restante turma estara a preencher a carta de planificagdo, estes
alunos terdo que desenhar algo relativo a experiéncia.

Na parte da tarde, a estagiaria levara uma tablet, na qual contém jogos educativos, como puzzles, palavras cruzadas, jogo da meméria e com a qual estes alunos poderdo
contactar e jogar, acompanhando assim, a restante turma.

E importante também esclarecer que algumas atividades se prolongario no horario correspondente a outras unidades curriculares, no entanto em dialogo com a
professora cooperante, a flexibilidade do horério é possivel devido a complexidade de tais conteldos, levando-nos a respeitar os ritmos de aprendizagem de cada aluno/a.
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Anexo 2AV - Planificagao Diaria (21-11-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha

Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Marisa Ferreira
Data de Observagéo: 21/11/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 21/11/2013)

Areas
Curriculares/Dominios/
Conteudos

Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliagéo

Area Curricular: Estudo do
Meio

Bloco 5 — A descoberta dos
materiais e objetos

Realizar experiéncias de
mecanica:

- Realizar experiéncia com
rodas dentadas (Transmissao
do movimento);

Obijetivos:

Inicio: 09h00
Fim: 10h30

Duragéo:
09h00 — 09h05(57)

09h05- 09h15(10")

Atividade: “Vamos ser cientistas”
Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado com os/as alunos/as sobre 0s
conceitos explorados no dia anterior, com o intuito
de procurar um fio condutor para dar continuidade
a exploragdo de novos. Assim, e tendo em conta
que a tematica que tem vindo a estar presente em
toda a semana € a ciéncia e 0s cientista, a estagiaria

- 2 tampas plésticas
de tamanhos
diferentes (garrafa e
garrafdo);

Papel canelado;
Tesoura,;

Cola;

3 Pregos;

Martelo;

Téabua. (Estes
materiais
multiplicam-se por 3,
tendo em conta que a
turma estard dividida
em 3 grupos para

Modalidade de avaliagéo:
Formativa
Instrumentos de avaliagao:

- Observagcdo direta;

- Respeito pelas convengdes
que regulam a interacdo, bem
como pelas normas de
seguranca de realizagéo da
atividade experimental;

- Compreensdo dos conceitos-
chave;
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- Desenvolver nos/as alunos/as
uma atitude de permanente
experimentacdo com tudo o
que isso implica: observacéo,
introducdo de modificagdes,
apreciacdo dos efeitos e
resultados, conclusdes;

- Explorar materiais de uso
corrente, assentando
essencialmente na observacéao
das suas propriedades e em
experiéncias elementares que
as destaquem.

09h15 — 09h25 (10")

09h25- 09h30(5")

guestiona os alunos sobre possiveis duvidas que
surgem no dia a dia e chama a atengdo que a
melhor forma de as esclarecer é recorrer a préatica e
entrar em contacto direto com as mesmas.

- ]Proposta para realizar uma experiéncia, em que
somos nos 0s proprios cientistas e vamos observar

Apresentacdo dos materiais necessarios:

usufruir dos recursos
humanos da sala
neste momento e
contribuir para um
maior
aproveitamento da
atividade por parte
dos/as alunos/as)

- Participacéo através do oral
bem como de forma pratica da
acao;

- Corregdo ortogréfica e
caligréfica.

- Grelha de avaliagdo
(construida pela estagiaria —

e construir uma situacdo que envolve a ciéncia. - Cartas de Anexo C).
planificacdo (Anexo
e 2 tampas plésticas de tamanhos diferentes A,)\; B
= Quadro;

(garrafa e garrafdo);
Papel canelado;
Tesoura,
Cola;
3 Pregos;
Martelo;

e Tabua.
Perante os materiais apresentados a estagiéria
questiona os/as alunos/as sobre o que sera que
vamos fazer com 0s materiais em exposicao. |

- Materiais de escrita;
- Caderno diario de
Estudo do Meio.

- Ap6s o levantamento de hipéteses, a estagiaria
regista duas questdes-problema no quadro, com o
intuito de estimular a curiosidade dos/as alunos/as,
permitindo um raciocinio apoiado nos
conhecimentos prévios do grupo.

- A estagiaria aborda as questdes cruciais para o
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09h30- 09h45(15")

09h45- 10h15(30")

desenvolvimento de experiéncias, nomeadamente
ao nivel da beguranc;ab do registo das informagdes

gue vao sendo reveladas no percurso da atividade.
Procede-se a distribui¢do de uma carta de
planificacéo de experiéncia (Anexo A) por cada
aluno/a, que se encontra na pen-drive que
acompanha o manual de Estudo do Meio. Cada
aluno/a terad que ir preenchendo a carta , de forma
gradual, com o intuito de desenharem graficamente
0 processo de elaboragdo da experiéncia e
compreender as diferentes fases que estiveram na
sua origem.

- Realizagdo prética da experiéncia. Tendo em
conta que a turma ja teve contacto com o0s
materiais, serd necessario dividir o grupo em 3
grupos distintos, em que cada adulto (Professora
cooperante e estagiarias)tera a funcéo de
monitorizar cada um deles. Depois de
distribuidos/as pelos grupos, a estagiaria Marisa,
chama a atengdo para a necessidade de estarem
atentos/as as indicacdes que vao sendo dadas para
que assim seja possivel desenrolar-se a atividade.
A estagiaria vai enumerando 0s passos a realizar,
parando todo o processo sempre que surgirem
duvidas, a destacar:

1. Com um prego, faz um orificio no centro de
cada tampa e alarga-o0 um pouco, até o prego rodar
bem;

2. Recorta tiras de papel canelado e cola-as no
rebordo das tampas, para fazeres as rodas dentadas;
3. Coloca as rodas dentadas sobre a tAbua com os
dentes encaixados uns nos outros, para fazeres uma
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10h15- 10h30(15")

engrenagem (aqui serd explicado conceito de
engrenagem com recurso a alguns exemplos
ilustrativos, no caso do carro);

4. Fixa as rodas dentadas a madeira, passando os
pregos pelos orificios do centro, pregando-0s com
o martelo (neste caso é o0 adulto que prega o
prego);

5. Com um marcador, traga um raio horizontal em
cada roda dentada, de modo que figuem do mesmo
lado;

6. Faz rodar a engrenagem. Orientando-te pelo
trago, conta as voltas que d& a roda grande e a roda
pequena.

- Apos a realizacdo préatica da experiéncia, cada
grupo tera que apresentar as suas conclusdes,
criando um momento de reflexdo em que se
registam no quadro as conclus6es finais e
posteriormente cada aluno/a regista no caderno
diério:

e O que observaram?

e Porque acham que isso se verificou?

e O que podemos concluir?

Intervalo da Manha
Das 10h30 as 11h00
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Area Curricular: Portugués
Dominio: Oralidade

Descritores de Desempenho:
- Prestar atengdo ao que ouve
de modo a tornar possivel:

e Apropriar-se de novos
vocébulos;

e Responder a questfea
acerca do que ouviu;

e Relatar o essencial de
uma ocorréncia;

e Identificar diferentes
intencionalidades
comunicativas.

- Identificar aspetos de
diferenciagdo e variacao
linguistica

Dominio: Escrita

Descritores de

Desempenho:

- Utilizar técnicas especificas

para registar, organizar e

transmitir a informacao;

- Planificar textos de acordo

com o objetivo, o destinatério,

0 tipo de texto e os conteudos:
o Recolher a informacéo

em diferentes

Inicio:11h 00
Fim:12h 30

Duragéo:

11h00 — 11h10(10")

11h10 - 11h20(10")

11h20 — 11h30 (10°)

11h30 — 12h00 (30")

Atividade: “O cientista quer falar”
Estratégias:

- Didlogo com os alunos sobre 0s conceitos-chave
explorados anteriormente, recolhendo inferéncias
sobre a postura de cientistas que adotaram na
atividade realizada. Chamar a atengdo que a
ciéncia, tal como na matematica (explorado no
dia anterior), também esta presente em outros
aspetos da nossa vida.

- Apresentacdo de um video (Anexo B) que
ilustra a ciéncia da culinéria, passando a imagem
de um cientista que apresentara a receita de um
doce tipico do Brasil (“Beijinho”), retirado de
http://www.youtube.com/watch?v=n6A-

mly7hF8. |

- Video (Anexo B);

- Computador;

- Colunas;

- Projetor;

- Quadro;

- Materiais de escrita;
- Caderno diario de
Portugués.

Modalidade de avaliagéo:
Formativa
Instrumentos de avaliagéo:

- Observagdo direta;

- Respeito pelas convencdes
que regulam a interacdo;

- Corregdo ortogréafica e
caligréfica;

- Coeséo e coeréncia textual;
- Compreensad e expressdo da
oralidade;

- Grelha de avaliagdo
(construida pela estagiaria —
Anexo C);

- Exploracéo do video apresentado, promovendo
um espaco de didlogo em grande grupo, em que
cada aluno/a infere sobre o que acabou de
observar.

- Construcdo de um texto narrativo com base no
video observado com o intuito de articular com os
conceitos explorados no dia anterior sobre as

Comentario [S7]: Podia fazer com eles
hummmmm (e claro... convidar-me para
estar presente) © apenas para
supervisionar... lolo...
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suportes;
e Organizar a
informacao.
- Redigir textos respeitando as
convencoes (orto)graficas e de
pontuacéo, utilizando os
mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados;
- Construir narrativas no plano
do real e da ficcéo,
obedecendo & sua estrutura;
- Rever 0s textos com vista ao
aperfeicoamento:
e Identificar erros;
e Acrescentar, apagar,
substituir;
e Condensar, reordenar,
reconfigurar.
- Cuidar da apresentacéo final
dos textos.

12h00 — 12h30 (30°)

caracteristicas do texto narrativo, em jeito de
consolidagdo da informacéo abordada.

- Corregdo das producfes dos/as alunos/as,
recorrendo a leitura em grande grupo de forma
individual, promovendo um espago de partilha e
valorizando o trabalho individual produzido.

Nota: Para trabalho de casa, e tendo em atencéo
as corregdes realizadas na aula, cada aluno/a terd
como tarefa reescrever o seu texto, para
posteriormente ser afixado na parede da sala,
valorizando mais uma vez as producdes
individuais e apelando as questdes ortograficas e
caligréficas, bem como a nivel estético
(organizacdo no espaco da escrita).

Hora do Almocgo
Das 12h30 as 14h00

Area Curricular: Mateméatica

Matematica

Dominio: NUmeros e Operagdes

Conteldos: Multiplicagdo de
nUmeros naturais:
- Tabuada do 7;

Inicio:14h00
Fim:16h00

Duragéo:

14h00 — 14h20 (20")

Atividade: “Aprender praticando”

Estratégias:

- Dialogo orientado com os/as alunos/as sobre os
contelidos explorados na parte da manha.
Levantamento de possiveis facilidades e/ou
fragilidades perante os conceitos expostos,

- Conjunto de
exercicios (Aneso
H);

- Caderno diério;

- Materiais de escrita.

Modalidade de avaliag&o:
Formativa
Instrumentos de avaliacao:

- Observagéo direta;
- Respeito pelas convengdes
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- Mltiplo de um ndmero;

Descritores:

- Comparar nimeros e ordena-
los em sequéncias crescentes e
decrescentes;

- Identificar e dar exemplos de
multiplos;

- Compreender, construir e
memorizar as tabuadas da
multiplicacéo;

- Compreender os efeitos das
operagdes sobre 0s nmeros;

14h20 — 15h00(40")

15h00 — 16h00(60")

aproveitando os discursos individuais para
realizar uma avaliagdo prévia da aquisi¢do de
conhecimentos, realizando articulagdo com os
conceitos explorados no dia anterior;

- Consolidagéo dos conceitos explorados, através
da realizacéo dos exercicios propostos nas
paginas 44 e 45 do manual, utilizando a
multiplicacdo como base de resolucéo, e
aproveitando questdes-problema que referem
ingredientes utilizados nas receitas culinarias,
para estabelecer um fio condutor com o video
observado e explorado na parte da manha. Os
exercicios exploram ainda as tabuadas e
permitem a utilizacdo de diferentes estratégias de
célculo.

- Correcdo dos exercicios realizados de forma
individual por cada aluno/a, com recurso ao
quadro e aproveito 0 momento para construir um
espaco de didlogo e de interacdo, esclarecendo
duvidas e explorando conceitos j& adquiridos,
procurando a evolugédo concetual de forma
gradual.

que regulam a interag&o;

- Compreensdo dos conceitos-
chave;

- Participacéo através do oral;
- Grelha de avaliacdo
(construida pela estagiaria —
Anexo C).
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Observacdes:
Os alunos com Necessidades Educativas Especiais, também fardo parte da atividade experimental, tendo em conta que poderdo observar o desenrolar da mesma

e intervindo de forma monitorizada.

arrastara para o periodo da tarde, tendo em conta o tempo reduzido em que 0s mesmos permanecem na sala de aula.
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Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha

Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo

Data de Observagdo:13/12/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (6.2 feira — 13/12/2013)

Areas Curriculares/Dominios/
Contetdos

Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliagéo

Area Curricular: Portugués

Dominio: Compreenséo e
Expresséo do Oral

Descritores de Desempenho:
- Apropriar-se de novos
vocabulos;

- Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas.

Dominio: Leitura

Inicio: 09h00
Fim: 10h30

Duragéo:
09h00 —09h 10 (107)

09h10 — 9h25 (15")

Atividade: “Um Natal diferente”

Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Didlogo orientado pela estagiaria sobre 0s
conteidos abordados ao longo da semana de forma a
obter informacdes sobre os conhecimentos
adquiridos pelos/as alunos/as, esclarecer possiveis
duvidas e encontrar um fio condutor para abordar
outros contetidos durante o dia.

- Quadro Interativo;
- Cadernos diérios de
Portugués;

- Materiais de
escrita;

- Fotocopias do
poema (Anexo A)

Modalidade de avaliagdo:
Formativa
Instrumentos de avaliagéo:

- Observacdo direta;

- Respeito pelas convencdes
que regulam a interag&o;

- Participacéo através do
oral;

- Correcdo ortografica e
caligrafica;
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Descritores de Desempenho:
- Hierarquizar a informagéo;

- Estabelecer relagGes
intratextuais;

- Selecionar informacéo
relevante e acessoria;

- Identificar o assunto e a ideia
principal.

- Recorrer a diferentes
estratégias para resolver
problemas de compreenséo;

Dominio: Escrita
Descritores de Desempenho:

- Escrever pequenos poemas,
recorrendo a poemas modelo

9h25 — 09h45 (20")

09h45 — 09h50 (5)

09h50 — 10h05 (15")

- Entdo, articulando os conteldos sera elaborada no
quadro interativo uma chuva de ideias relacionada
com o tema Natal. Um/a aluno/a de cada vez
registara no quadro a sua ideia ou palavra, colocando
0 seu nome a frente entre paréntesis, e 0s restantes
alunos/as no caderno diério de Portugués.

- Posteriormente, e aproveitando algumas
ideias/palavras da chuva de ideias, a estagiaria
perguntara ao grande grupo o que gostavam de ser
relacionado com aquelas mesmas ideias. Depois de

escutadas as suas ideias, registara no quadro a
seguinte frase:

- “Eu queria ser Pai-Natal”
Questionando-os se sabem porqué.
A seqguir a este dialogo, a estagiéaria distribui
fotocdpias do poema “Eu queria ser Pai-Natal” que
integra a coletanea de poemas do livro “Poemas da
Mentira e da Verdade” de Luisa Ducla Soares
(Anexo A)

- Leitura:

1. momento: Leitura em voz alta por parte da
estagiaria;

2.° momento: Exploracdo interna do poema, dando
énfase a mensagem do mesmo (o0 importante ndo sao
0s presentes mas 0s sonhos e valores). Aqui,
estabelece uma articulagdo com os contetidos
relacionados com os valores. Exploragdo externa do
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10h05 — 10h30 (25°)

poema (rima, versos, quadras)

3.° momento: Leitura silenciosa por parte dos/as
alunos/as

4.° momento: Leitura aleatéria em voz alta por parte
dos/as alunos/as

- Escrita:

Sugestdo de uma atividade de escrita criativa. A
estagiaria sugere que escrevem um poema “modelo”
do que exploraram incorporando no mesmo algumas
das ideias/palavras registadas ao longo da chuva de
ideias.

Correcdo por parte da estagiaria dos poemas. Depois
de corrigidos, os/as alunos/as copiardo 0 mesmo para
uma nova folha para afixarem no espaco da parede
denominado por: “Os nossos trabalhos”

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

Area Curricular: Expressoes

Bloco 3: Exploracéo de
técnicas Diversas de Expressao

Descritores de Desempenho:
- Explorar as possibilidades de
diferentes materiais;

- Fazer dobragens

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duragéo:
11h00 - 11h05 (57)

11h05 — 11h 15 (10")

Atividade: “E Natal na nossa sala”

Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Estabelecendo a ponte com os varios tipos de
arvores abordadas no poema “A danc¢a do sono da

- Folhas de jornais e
revistas de diferentes
tamanhos;

- Colg;

- Agrafador;

- Folhas tamanho A4;
- Materiais de escrita e
de colorir;

Modalidade de avaliagdo:
Formativa

Instrumentos de
avaliacao:

- Observagédo direta;
- Respeito pelas
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Serra” de Matilde Rosa Aratjo e com a época convengdes que regulam a
natalicia, a estagiaria propdes construirem para a sala interacéo;

uma arvore de Natal, mas visto que a turma ja sabe - Participacéo através do
COmo poupar em muitos aspetos, essa arvore tera de oral;

ser construida a partir de materiais reciclaveis. - Criatividade

Assim, apresenta jornais e revistas e questiona 0s/as
alunos/as como poderdo a partir daqueles materiais
fazer uma arvore de natal.

11h 15-11h 20 (57) - Apos, o didlogo a estagidria sugere construir uma
arvore tal como ilustra a imagem, projetando a
mesma (Anexo B). Aqui, serdo os/as alunos/as a
decidirem se concordam fazer aquela arvore ou outra
que podem sugerir.

11h20 - 11h 50 (307) - Construcgdo da arvore em grande grupo com o apoio
dos adultos (professora cooperante e estagiarias);

- No fim da construcéo, a estagiéria colocara a
11h50 — 12h00 (10) seguinte questdo:

- Sera que podemos acrescentar alguma coisa &
nossa arvore?
Estimulando a curiosidade e a motivagdo dos/as
alunos/as. Supondo que responderdo que faltam os
elementos decorativos da mesma, a estagiaria
propora fazer em origamis estrelas para a decoragao
da arvore (Anexo C).

- Realizacdo do origami em forma de estrela e
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12h 00— 12h 30 (30)

decoracdo da arvore de natal com 0 mesmo.

Hora do Almogo
Das 12h30 as 14h00

Area Curricular: Oferta
Complementar
(Expressdes, Portugués,
Matematica, Estudo do
Meio)

Portugués

Dominio: Oralidade

Descritores de
desempenho:

- Pedir informagdes e
esclarecimentos para
clarificar a informacéo
ouvida;

- Usar a palavra de uma
forma clara e audivel no
ambito das tarefas a
realizar;

- Respeitar as convengdes que
regulam a interacdo;
Participar em atividades de
expressdo orientada,

Inicio:14h 00
Fim: 16h 00

Duragéo:
14h00 — 14h05 (57)

14h05 — 14h20 (15")

Atividade: “Cozinha natalicia”
Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Antes dos/as alunos/as entrarem na sala de aula
estardo dispostas sobre as mesas imagens e receitas
relativas a doces de natal (aletria, rabanadas, sopas
secas, sonhos, entre outros) de modo a suscitar
curiosidade e motivacéo.
Ap0s, estarem todos sentados, a estagiaria orientara o
didlogo sobre as imagens colocadas nas mesas
(Anexo D)

- O que vém nas imagens?

- Relacionam-se com o Natal? Porqué?

- Qual o vosso doce de natal preferido?

- Qual sera a relagdo da balanca de dois pratos com
estas imagens?

- Qual o doce que gostariam de confecionar aqui na
escola?

Tendo em conta as condicdes que a escola oferece, é

- Imagens de doces de
natal;

- P&o (40 paes
fornecidos pela
padaria “Giesta”
situada perto da
escola);

- 3 alguidares

- Colheres;

- Acucar;

- Sal;

- Mel;

- Canela em pé;

- Bacias;

- Folhas de horteld;
- Pratos de pléstico;
- Guardanapos

Modalidade de avaliagdo:
Formativa

Instrumentos de
avaliagdo:

- Observacdo direta;

- Respeito pelas
convencdes que regulam a
interacéo;

- Participacéo através do
oral;

- Criatividade;
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respeitando regras e papéis
especificos.

Matematica

Dominio: Geometria e
Medida:

Conteudos:

- Massa;

- Capacidade;
- Quantidade.

Descritores:

- Identificar unidades de
Medida;

- Resolver problemas
relacionando medidas;

- Estimar quantidades.

Estudo do Meio

Bloco 5 — A descoberta dos
materiais e objetos
Descritores:

- Comparar alguns materiais
segundo propriedades
simples (forma, textura, cor,
sabor, cheiro...);

14h20 - 14h25 (5")

14h25 — 14h40 (15")

14h40 - 15h 10 (30 )

15h10 — 15h 30 (20°)

15h30 — 16h00 (30")

possivel confecionar o doce Sopas Secas” (Anexo
E). Na semana anterior foi pedida autorizacédo a

cozinheira da escola para se utilizar o forno. Serdo
dadas instrugBes [caras sobre as regras de higiene a

adotar e cuidados necessarios, uma vez que a agua
precisa a confecéo é quente.

- Divisdo da turma em 3 grupos, nos quais cada
adulto ficara a monitorizar um grupo.

- Articulando a receita com os contetdos abordados
do| dia anterior, sera utilizada a balanca para fazer a

pesagem dos ingredientes necessarios a confegédo
daquele doce de natal.

- Quanto pesa no total 0 pdo?

- Se dividirmos em 3 partes iguais, com quantas
gramas/quilos fica cada grupo?

- Confecdo do doce. Cada grupo fara o doce a
medida que a estagiaria mencionara passo a passo 0
modo de preparacéo.

- Enquanto o doce vai ao forno, as estagiarias
distribuig&o as prendas das professoras oferecidas a

cada aluno/a

- Degustacéo do doce e lanche convivio.
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- Combinar diferentes
Materiais.

Observacgdes:

Tal como se sucede nos dias anteriores, 0s alunos com NEE acompanhardo o desenvolvimento das atividades participando no diélogo e na construcéo tanto da arvore de
Natal e do origami no periodo da manha, como na elaboragdo do doce “Sopas Secas” no periodo na tarde.

Serd lhes solicitado também um registo em folhas coloridas do momento mais significativo do dia. Esse registo integrara o espaco destinado na sala para afixacéo de
trabalhos denominado de “Os nossos trabalhos”.
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Anexo 2AVII - Planificagao Diaria (24-10-2013)

Institui¢do Cooperante: Escola Bésica e JI da Boucinha
Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha

Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Joana Aradjo

Data de Observacao: 24/10/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 24/10/2013)

Areas Curriculares/Dominios/ Tempo Previsto Percurso de Aula Recursos Avaliacao
Conteudos (Atividades/ Estratégias)
Modalidade de avaliagéo:
Area Curricular: Estudo do Inicio: 9h00 Atividade: “Quem sou? Onde vivo?” - Bandeira Portuguesa;
Meio Fim: 10h30 - Caixa; Formativa
Estratégias: - Hino: “A Portuguesa”;
Bloco 1: A descoberta de si Duracéo: - Manual de Estudo do
mesmo 9h00 - 9h10 (107) - Entrada dos/as alunos/as na sala de aula; Meio; Aprendizagens esperadas:

« Asuanaturalidade e
nacionalidade

9h10 - 9h20 (10°)

- Exploragdo do tema: “Nacionalidade e
Naturalidade”
» Didlogo de revisdo e partilha dos
conhecimentos prévios de cada

- Livro de fichas de
Estudo do Meio;
- Caderno diério;

- Respeitar regras da interagédo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcdo;
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9h20 — 9h45 (25")

9h45 — 10n00 (15")

10h00 — 10h30 (30°)

aluno/a;

o Audi¢fo do Hino: “A Portuguesa” e
apresentacdo da Bandeira
Portuguesa e posterior didlogo
sobre 0S MesmMos com recursos ao
manual de Estudo do Meio (p.26 e
27);

« Demonstracdo e exploracdo em
grande grupo dos cartdes de
cidadao construidos por cada
aluno/a em casa;

. [Continuagfo da Realizagdo da ficha
n.6 e 7 de Estudo do Meio (p. 14,
15 e exercicio n. 1 da p.16) e copia
para o caderno diario do resumo do
manual de Estudo do Meio [(p.27).

- Apropriar-se de novos vocabulos;
- Identificar e descrever a
nacionalidade e naturalidade e
respetivos elementos (bandeira e
hino).

- Ler em voz alta;

- Fazer a interpretacéo da adivinha;
- Identificar e conhecer as funcgoes
dos sinais de pontuac&o.

Instrumentos de avaliagdo:

- Observagdo direta;
- Respeito pelas convencdes que

Intervalo

10h00 — 10h30 (30")

Area Curricular: Portugués

Inicio:11h 00
Fim: 12h 30

Atividade: Adivinho o que j& aprendi!

- Saco com adivinhas;
- Sinais de pontuagio

regulam a interacdo;
- Participac&o através do oral;
- Correcdo ortografica e caligrafica.
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Dominio: Expressdo e
Compreensdo do Oral, Leiturae
Escrita

Conteudos:

- Informacéo essencial e
acessoria;

- Regras e papéis da interacao
oral;

- Vocabulério;

- Sinais de pontuacdo: ponto
final, ponto de interrogacéo,
ponto de exclamagéo, virgula,
aspas, dois pontos, reticéncias,
travessao).

Duragéo:

11h00 — 11h05 (5")

11h05 — 11h30 (25")

11h30 — 11h44 (15")

Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

o Realizagdo de um jogo: “Adivinha
18”.
Previamente sdo distribuidos sinais
de pontuacdo construidos em
cartolina, por alguns/mas alunos/as
(ponto final, ponto de exclamagéo,
ponto de interrogacdo, virgula,
travessdo, aspas, dois pontos,
reticéncias). Outros/as,
aleatoriamente, retiram de um saco
um papel que contém uma adivinha
(construidas pela diade Anexo A)
sobre um sinal de pontuagéo, que a
1€ para os/as restantes alunos/as.
Estes tém que adivinhar a qual
corresponde e afixar no quadro a
representacdo do mesmo.

« Exploragdo do “Laboratorio
Gramatical” no manual de

em cartolina;
- Manual de Portugués;
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11h45 — 12h30 (45")

Portugués (p.36).
Realizacdo do “Alfapalavras” do
manual de Portugués (p.37).
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Anexo 2AVIII - 1.2 Guiao de Pré-Observagao

Instituicdo Cooperante: Escola EB1/JI da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Lucia Rocha Turma/Ano: 3.°H
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario/a Observado/a: Joana Araljo

Data de observagdo: 31 de outubro de 2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagogica

Paralelamente a observacgdo, a reflexdo retrospetiva realizada em diade (par
de estagiarias) juntamente com a professora cooperante (Llcia Rocha), traduzem-se
nas primeiras a¢des que sustentam a pratica pedagodgica adotada pelo/a profissional
docente, permitindo que esta se concentre no que é essencial.

Assim sendo, o desenvolvimento das agdes anteriormente mencionadas,
levam a que o par pedagdgico perspetive, planifique e desenvolva atividades que
atendam as necessidades individuais e grupais dos/as alunos/as em tempo real e,
simultaneamente aos respetivos interesses de cada um/a.

Perante tal afirmagdo, encontra-se patente a necessidade de aprofundar
conhecimentos e conceitos no que se referem ao contetdo “nacionalidade” de cada
aluno/a, mais especificamente, no que diz respeito a simbologia da bandeira de
Portugal (simbolos e cores).

Consequentemente, esta necessidade e interesse, manifesta-se ao mesmo
tempo, que se aborda contetidos referentes a Area Curricular de Estudo do Meio,
acompanhando desta forma o respetivo manual, ao mesmo tempo que aprofunda o
assunto/tema existindo uma constante articulagdo entre conteldos de outras areas

curriculares.
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Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Tendo em conta que a pratica pedagodgica se desenvolve em contextos
incertos, complexos e mutaveis e apds varias reflexdes retrospetivas realizadas
individualmente bem como, com o meu par pedagdgico e com a professora
cooperante, prevejo dificuldades no desenvolvimento da mesma.

Assim, a falta de concentracdo e o ritmo diferenciado de cada aluno/a,
constituem-se como sendo os principais entraves ao desenvolvimento da atividade.
No entanto, esta foi perspetivada e planificada tendo em conta estes aspetos de
forma a que sejam colmatados progressivamente, adotando ao longo da mesma
estratégias diferenciadas que me permitam dar resposta a necessidades igualmente

diversificadas de cada aluno/a.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Como ja referi anteriormente, a concentragdo e o ritmo diferenciado de cada
aluno/a traduzem-se nas principais questdes que eu enquanto futura profissional e
atual dinamizadora da atividade, terei em atengdo no decorrer da atividade. Desta
forma, e de modo a colmatar tais obstaculos considero fulcral concentrar a
observacdo no que diz respeito a minha competéncia comunicativa bem como, a
manipulacdo dos conteudos abordados. Paralelamente, a assertividade com que
guiarei a aula constitui-se igualmente, como um outro aspeto fundamental a ser

adotado na pratica docente.
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Anexo 2AIX - Planificacao Diaria (31-10-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha

Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo

Data de Observagéo: 31/10/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 31/10/2013)

Areas Curriculares/Dominios/
Contetdos

Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliacéo

Area Curricular: Estudo do
Meio

Bloco 1: A Descoberta de si
mesmo

- A sua naturalidade e
nacionalidade

Bloco 2: A Descoberta dos
outros e das instituicdes
- Simbolos nacionais

Inicio: 09h00
Fim: 10h30

Duragéo:

09h00 — 9h10 (10")

9h10 - 9h25 (15")

9h25 — 9h 50 (30")

Atividade: “BI de Portugal”
Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado sobre o contetdo
abordado na aula da semana anterior
relativo a nacionalidade e naturalidade,
recordando os principais conceitos
abordados;

- Apresentacéo e explicacdo dos simbolos
que constituem a bandeira nacional;

- Caixa com varios
objetos (bandeira
nacional, fichas de
trabalho, cartdes
tamanho A5);

- Cartolina e simbolos
da bandeira nacional
recortados;

- Materiais de escrita e
de colorir;

Modalidade de avaliagao:

Formativa

Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcdo;

- Apropriar-se de novos vocéabulos;
- Distinguir
freguesia/concelho/distrito/pais;

- Reconhecer simbolos nacionais
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Anexo 2AIX - Planificacao Diaria (31-10-2013)

Area Curricular: Portugués

Dominio: Expressdo oral e
Compreensdo do Oral

Conteudos:

- Facto e opinido;

- Informagéo explicita e
implicita;

- Inferéncias;

- Pesquisa e organizagdo da
pesquisa: tema, tépico, assunto;
palavras-chave; hierarquizacdo
da informacaéo;

- Planificacéo do discurso:
identificacdo do tépico/tema;
selecéo e hierarquizagéo da
informacdo essencial;

9h50 — 10h10 (20")

10h10 — 10h30 (20")

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duragéo:

11h00 — 11h05 (5°)

11h05 — 11h 15 (10")

11h15 - 11h45 (30°)

- Realizacéo e preenchimento de um cartio
com dados relativos ao pais (“Bilhete de
Identidade de Portugal”);

- Realizacdo de uma ficha de trabalho
sobre os simbolos (Anexo A).

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;
- Exploragdo de umas imagens relativas ao
Halloween, do manual de portugués (p. 40)
em pares |

- Manual de Portugués;
- CD - Guiado
professor;

(bandeira e sua simbologia);

- Ler, explorar e interpretar
informacao e resolver problemas
utilizando estratégias
diversificadas;

- Construir fantoches utilizando
materiais reciclaveis.

- Didlogo orientado sobre o contetdo das
imagens de modo a que cada aluno/a se
expresse.
Questdes orientadoras:
e O que vém nas imagens?
e O que vos faz lembrar?
e O que conhecem sobre esse dia?
[ )

Sabem porgue se comemora o
Halloween?

- Resolugéo, de forma individual, da
proposta que acompanha o manual de
Portugués da pagina 41, denominada por
“Compreensdo do Oral”;

- Leitor de CD;
- Materiais de escrita;

Instrumentos de avaliagéo:

Comentario [S13]: Nio descreve como
salta da temdtica trabalhada a EM para
esta. (porque é que estdo vestidos dessa
forma? O Halloween é uma tradigdo
portuguesa? Faz parte de algum dos
simbolos que vimos anteriormente...
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- Principio da cooperagdo e
cortesia;

- Regras e papéis da interacdo
oral

11h45 — 12h30 (30°)

- Correcdo por parte das estagiarias e da
professora cooperante

da proposta que acompanha o manual,
chamando individualmente cada aluno/a de
forma a dar feedback.

Area Curricular: Matemética

Topico: Organizacdo e
Tratamento de dados e
situacoes aleatorias;
Resolucédo de problemas

Subtépico:

- Leitura e interpretacéo de
informacdo apresentada em
tabelas e graficos;

- Compreensdo do problema;
- Concecado, aplicacdo e
justificacdo de estratégias.

Inicio:14h 00
Fim: 16h 00

Duragéo:

14h00 — 14h05 (5")

14h05 — 15h00 (55°)

Atividade: “Mas que problema!”

Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula

- Leitura e interpretacdo do problema
criado pelas estagiarias (Anexo B);

- FotocGpias do
problema (18);
- Materiais de escrita;

- Observagéo direta;

- Respeito pelas convencdes que
regulam a interacgéo;

- Participacéo através do oral;

- Correcdo ortografica e
caligrafica;

- Criatividade;

- Resolugdo do problema a pares incluindo
a justificacdo das estratégias utilizadas;

- Apresentacéo e explicagdo por parte de
cada par de alunos/as, dos resultados e
obtidos e estratégias utilizadas;

Comentario [S14]: Ficha de trabalho
interessante. Teve o cuidado de dar
continuidade ao tema que estava a ser
tratado (Halloween)

135



Anexo 2AIX - Planificacao Diaria (31-10-2013)

Area Curricular: Expressio
Plastica

Bloco 1: Descoberta e
Organizagéo progressiva de
volumes

- Construgdes

15h00 — 15h50 (50°)

15h50 — 16h00 (10°)

- Realizagdo de um fantoche (Bruxa) a
partir de uma colher de pau e utilizando
materiais reciclaveis.

- Apresentacédo do fantoche construido por
cada aluno/a a turma.

- Colheres de pau (18)
- Materiais reciclaveis
(tecidos, botdes,
diferentes tipos de
papel, materiais para
colorir, cola liquida
UHU)
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Anexo 2AX - Planificacao Diaria (13-11-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira
Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo
Data de Observagdo: 13/11/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (4.2 feira — 13/11/2013)

Areas Curriculares/Dominios/ Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliagéo

Contetdos
Area Curricular: Apoio ao Inicio: 09h00
Estudo (Estudo do Meio e Fim: 10h30
Portugués)
Duragéo:

Bloco 4: A Descoberta das 09h00 -09h10 (107)
Inter-relagfes entre espagos
- Meios de comunicagéao 09h10 - 9h30 (20)
Dominio: Gramética

Conteudos:

- Manipular os sons da lingua o
observar os efeitos produzidos
- Segmentar palavras

9h30 — 09h 50 (20")

Atividade: “Resolve e s.0.l.e.t.r.a.”

Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado pela estagiaria, com o
intuito de recolher informacdes sobre os
conhecimentos prévios e adquiridos e
respetivos contetidos abordados nos dias
anteriores.

- Resolugéo, de forma individual, da Ficha
n.° 9 do livro de fichas de Estudo do Meio
(pagina 21).

- Livro de Fichas de Estudo
do Meio

- Materiais de escrita;

- Quadro.

- Saco com palavras sobre
0s meios de comunicagdo
(Anexo A)

Modalidade de avaliagéo:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacdo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcao;

- Apropriar-se de novos
vocébulos;

- Segmentar e soletrar palavras;
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9h50 — 10h05 (15")

10h05 — 10h30 (25°)

- Correcdo oralmente e em grande grupo
da Fichan.?9.

- Concurso [de soletrag&o com palavras
sobre 0s meios de comunicacdo. Este
concurso surge porgue jalguns/mas

Instrumentos de avaliagao:

- Observagdo direta;

- Respeito pelas convengdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

alunos/as apresentam dificuldades no
corregado ortografica e este constitui-se
como um meio para colmatar tal
necessidade. (Anexo A).

- Correcdo ortografica e
caligréfica;

- Grelha de avaliagdo do concurso
(Anexo C).

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

Area Curricular: Mateméatica

Topico: NUmeros e Operagdes
com ndmeros naturais

Subtdpico: Adicéo e subtragao
de nimeros naturais
- Algoritmo da adigéo

Obijetivos especificos:
- Utilizar estratégias de célculo

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duragdo:
11h00 - 11h05 (57)

11h05 — 11h 30 (25")

Atividade: “Algoritmo! Al qué?”
Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Resolugdo de operacdes mentalmente, A

- Cartdes com
operagdes (Anexo B);
- Quadro Interativo;

- Materiais de escrita;
- Cartdes tamanho A5;

Modalidade de avaliagéo:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
discursiva;

estagidria apresentara uns cartdes que
contém célculos em que os/as alunos/as
tém que mentalmente efetuar a operagéo

- Produzir um discurso oral com
correcao;
- Apropriar-se de novos vocéabulos;

-
Comentario [S15]: Estratégia
L interessante

.
Comentario [S16]: Aula ndo tem fio
L condutor
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mental com a operagéo da
adicdo;

- Compreender e realizar o
algoritmo da adicdo;

11h30 - 12h00 (30°)

12h00 — 12h30 (30°)

(Anexo B). Inicialmente respondera
aquele/a que colocar o brago no ar em
primeiro lugar, posteriormente sera
selecionado um/a aluno/a. Esta atividade
emerge devido a dificuldade que a maioria
da turma apresenta na utilizacdo do calculo
mental.

- Apresentacao do titulo da atividade
“Algoritmo! Al qué?” de forma a expor o
novo contelddo matematico. De seguida
sera explicado no quadro com recursos a
operacdes pensadas pelos/as alunos/as, 0
algoritmo da adicéo.

- Por fim e para consolidar o contetdo,
cada aluno/a marcaré operagdes aos seus
colegas para resolverem. Posteriormente
seré realizada a correcdo por parte da diade
de estagiarias e pela professora cooperante,
percorrendo os lugares

- Utilizar estratégias de calculo mental
e escrito para a operacao da adi¢&o;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacéo direta;

- Respeito pelas convencgdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

- Correcéo ortografica e caligrafica;
- Exploracéo intuitivamente de
operagodes;

Ho

Da

w

ra do Almogo
12h30 as 14h00

Area Curricular: Area
Curricular: Portugués

Inicio:14h 00
Fim: 16h 00

Atividade: Atividade: “E se fosse hoje?”

Estratégias:

- Computador;
- Quadro Interativo;
- Projetor;

Modalidade de avaliagao:

Formativa
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Dominio: Expressdo e
Compreensdo do oral

- Apropriar-se de novos
vocabulos;

- Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;

Dominio: Leitura

- Hierarquizar a informacéo;
- Estabelecer relagGes
intratextuais;

- Selecionar informacéo
relevante e acessoria;

- Identificar o assunto e a
ideia principal;

Dominio: Escrita
- Copiar textos de modo legivel
€ Sem erros;
- Redigir textos (de acordo com
o plano previamente elaborado,
respeitando as convengoes
ortograficas e de pontuacéo,
utilizando mecanismos de
coesdo e coeréncia adequados);
- Construir narrativas no
plano do real ou da ficgéo.

Duragéo:

14h00 — 14h05 (5°)

14h05 — 15h10 (65°)

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Com o intuito de colmatar as
necessidades reais de alguns/mas alunos/as
sobre a estruturacéo e compreensdo do
texto dramatico, surge a exploracdo do
texto dramatico “A

Carochinha” de Luisa Dacosta que
pertence ao livro da autora intitulado
por “Robertices” e que se encontra
transcrito nas paginas 52 e 53 do
manual; Aqui, a estagiaria recorre aum
pdf, disponivel em
http://www.scoop.it/t/livros-e-leituras-bi
bliobeiriz/p/3995483566/robertices-luis
a-dacosta, na medida em que este
documento para além do texto escrito
contém as ilustracGes originais

do respetivo livro;

- 1° momento corresponde
auma “chuva de ideias” sobre o titulo: “A
Carochinha”;

-2° momento corresponde a um
momento de leitura realizada pela
estagiaria e levantamento de palavras
desconhecidas explicando-lhes o
significado

- 3° momento diz respeito a uma leitura
silenciosa por parte dos/as alunos/as

- 4° momento é realizada uma leitura em

- Manual de Portugués;
- Caderno diério;
- Materiais de escrita;

Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcao;

- Apropriar-se de novos vocabulos;
- Escrever pequenas narrativas,
incluindo os seus elementos
constituintes: quem, quando, onde,
como, 0 qué.

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacdo direta;

- Respeito pelas convengdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

- Correcéo ortografica e caligrafica;
- Coesdo e coeréncia da narrativa
construida;

- Grelha de avaliacdo da participacéo
oral (Anexo D).
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15h10 — 16h00 (50°)

voz alta por alguns/mas alunos/as
permitindo o contacto

reforgado com 0 mesmo;

- 5° momento servira para uma
“chuva de ideias” sobre as
possiveis teméticas exploradas
no texto e registo no quadro e
posteriormente no caderno diario.

- Redacéo e apresentacdo de uma
composicdo, imaginando que a Carochinha
teria que encontrar um marido mas
utilizando outros meios de comunicagéo
(telefone, e-mail, carta, andncio jornal,
entre outros); incorporando também outros
animais para além dos que aparecem no
texto;

- Trabalho para Casa: Resolucéo da ficha
de trabalho n.° 14 do livro de fichas
(pagina 16).
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Observagdes:

Tendo em conta que a turma é constituida por dois alunos sinalizados com Necessidades Educativas Especiais, o par pedagdgico em conjunto com a professora cooperante
incorpora nas atividades ajustadas as necessidades de cada um respeitando os respetivos ritmos de aprendizagem. Assim, as atividades incidir-se-d0 principalmente em
atividades de pintura e trabalhos manuais bem como, incorporar as opinifes desses alunos no dialogo orientado pela estagiaria. No entanto, é importante referir que é nestas
ocasides em que esses alunos estdo presentes na sala de aula, que a professora cooperante faz um trabalho mais individualizado com 0s mesmos.

Esta observagdo aplica-se nos trés dias em que o par pedagdgico intervém no contexto educativo.

g
Comentario [S17]: E pertinente fazer

referéncia aos alunos NEE e as atividades
que pretende desenvolver com eles

sempre que estiverem na sala.
.
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Instituicdo Cooperante: Escola EB1/JI da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Lucia Rocha Turma/Ano: 3.2H
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario/a Observado/a: Joana Araljo

Data de observagdo: 13 de novembro de 2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagogica

As atividades pedagdgicas perspetivadas, planificadas e desenvolvidas pelo/a
profissional educativo/a exigem e emergem de uma constante reflexdo retrospetiva,
que leva a que as mesmas sejam ajustadas ao contexto onde se inserem os/as
alunos/as.

Entdo, adotando uma postura reflexiva o par de estagidrias em conjunto com
a professora cooperante, perspetivou e planificou uma atividade pedagdgica inserida
na area curricular de Portugués, dando relevo aos interesses e necessidades da
turma. Assim, durante a semana passada (de 4 a 8 de novembro) foi possivel observar
que alguns/mas alunos/as revelam caréncias ao nivel da estruturacdo e compreensio
do tipo de texto dramatico. Por sua vez e contrastando esta evidéncia, a maioria
dos/as alunos/as mostram uma curiosidade e motivacdo acrescida por este tipo de
texto devido as caracteristicas particulares que apresenta (didascélias, personagens,
entoacdo). Estes factos foram possiveis detetar, uma vez que o par pedagdgico, na
semana anterior, desenvolveu uma atividade com o mesmo tipo de texto e registou
expressdes como: “ndo percebi isto” e “quero mais textos como este”, e expressdes
faciais que demonstram interesse e duvidas.

Desta forma, a leitura e exploragdo do texto dramatico “A Carochinha” que
integra o livro “Robertices” de Luisa Dacosta, traduz-se num recurso literario que
possivelmente possibilitard a colmata¢do de tais necessidades e criagdo de novos

interesses. Serd, entdo explorado um excerto do texto pois, acompanha a pandplia de

143




Anexo 2AXI — 2.2 Guiao de Pré-Observacao

textos do manual de Portugués.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Da capacidade reflexiva j& mencionada, que um/a profissional de educagdo
deve adotar ao longo da sua pratica, suscita naturalmente questdes, entre as quais a
previsao de dificuldades que possam surgir.

Neste sentido e por forma a colmatar necessidades e criar novos interesses, a
atividade a desenvolver requer um nivel ajustado de concentragao e empenhamento
por parte dos/as alunos/as. Simultaneamente, terei que ter em atengdo que a mesma
se desenvolvera no periodo da tarde, periodo esse em que os/as alunos/as estardo
possivelmente menos predispostos a colaborar e mais irrequietos, criando uma
distracdo geral. No entanto, de modo a colmatar tais dificuldades, as atividades
desenvolvidas no periodo da manh3, envolverio um esforco mental menor. E
importante mencionar também, que o conteldo a abordar na aula de matematica
(das 11h00h as 12h30) é novo (algoritmo da adi¢do), mas a maioria da turma ja o
utiliza na resolugdo de operagdes.

Chegados até aqui, torna-se relevar invocar simultaneamente, que a turma
sendo bastante heterogénea no que respeita aos ritmos de aprendizagem, prevejo e
receio que nem todos/as os/as alunos/as consigam compreender a estruturacdo do
tipo de texto dramatico e a sequéncia da histéria, para participarem de forma ativa na
aula e na posterior resolucdo da ficha n.2 4 (pag. 29) do livro de fichas de Portugués.

Tomando como base estas previsGes, a estagiaria recorrerd aos recursos dudio
(mas ndo sé) pela sua capacidade motivadora e facilitadora do processo de ensino e

aprendizagem.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Um/a professor/a tem que se preocupar com muitos pormenores, antes e
durante a lecionagdo das areas curriculares, entre os quais técnicos, pedagdgicos e
diddticos.

Assim sendo, considero relevante analisar a minha capacidade discursiva
nomeadamente no que concerne a: 1) interrogagdo individual aos/as alunos/as para

testar o acompanhamento do conteudo; 2) tom de voz adequado; 3) facilidade e
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eficacia de comunicar.
Considero igualmente pertinente ser observada no que respeita ao: 1)
dominio dos conteudos abordados; 2) utilizagdo de recursos didaticos diversificados

para apoiar a lecionagdo.
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Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira
Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo
Data de Observagdo: 14/11/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 14/11/2013)

Areas Curriculares/Dominios/ Tempo Previsto

Percurso de Aula
(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliacéo

Contetdos
Area Curricular: Estudo do Inicio: 09h00
Meio Fim: 10h30
Bloco 4: A Descoberta das Duragéo:

Inter-relagfes entre espagos 09h00 -09h10 (107)
- Meios de comunicagéao
(evolucao dos meios de

transporte) 09h10 - 9h30 (207)

Atividade: “Viagem no tempo”

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo orientado pela estagiaria, com o
intuito de recolher informacdes sobre os
conhecimentos prévios e adquiridos e
respetivos contelidos abordados na terca-
feira com a professora cooperante
(evolucéo dos meios de comunicagéo).

- Apresentacdo de uma reta numérica

- Manual de Estudo do
Meio

-Imagens dos meios de
transporte terrestres,
aquaticos e aéreos
(Anexo A)

- Reta numérica em
cartéo;

- Pata-fixxe;

- Fichas com meios de
transporte (Anexo B)

Modalidade de avaliagdo:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacdo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcao;

- Apropriar-se de novos
vocabulos;

-Situar na reta numérica
principais invengdes dos meios de
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9h30 — 10h 00 (30")

10h00 — 10h10 (10")

10h10 — 10h30 (20°)

construida em cartdo pela diade de
estagiarias e imagens de diversos meios de
transporte desde aquaticos, terrestres e
aéreos). Os/as alunos/as em grande grupo
tém que aleatoriamente completar a reta
numérica de acordo com o0 ano da
invencao do respetivo meio de transporte
(Anexo A).

- Exploragdo do manual de Estudo do
Meio (paginas 38 e 39).

- Distribuic&o de umas fichas que contém
varias imagens de um meio de transporte
que traduzem a sua evolucéo (Anexo B).
Os/as alunos/as terdo que ordenar as
imagens de acordo com a sua evolugao.
Durante a correcgdo serdo justificadas as
selecdes dos/as alunos/as

transporte;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacédo direta;

- Respeito pelas convencgdes que
regulam a interacéo;

- Participacéo através do oral;

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

Area Curricular: Portugués

Dominio: Compreensao do
Oral e Expressdo oral

- Referir o essencial de um
pequeno texto ouvido;

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duracéo:
11h00 — 11h05 (57)

Atividade: “Sessao de cinema”
Estratégias:
- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula

- Visualizagao de um video sobre a

- Computador;

- Quadro Interativo;

- Projetor;

- Cartbes com palavras
sobre os meios de
transporte (Anexo C);

Modalidade de avaliagéo:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
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- Informacéo explicita e
implicita;

- Inferéncias;

- Planificacéo do discurso:
identificacdo do topico/tema,
selecéo e hierarquizagédo da
informacéao

- Principio da cooperagdo e da
cortesia;

- Regras e papéis da interacdo
oral;

- Partilhar ideias e sentimentos;

11h05 — 12h00 (55°)

12h00 — 12h30 (30°)

evolugdo dos meios de comunicagéo e
transporte e exploragio do mesmo.

discursiva;
- Produzir um discurso oral com

http://www.youtube.com/watch?v=
jZUUbDN®6gbc

Questdes orientadoras:

- O que visualizaram no video?

E meios de comunicagdo?

- Descrevam a comunicacao entre 0s
esquilos.

- Ja pensaram se conseguiam comunicar
assim?

- Soletragdo com palavras sobre 0s meios
de transporte, dando continuidade ao
concurso iniciado no dia anterior (Anexo
C);

- Quais 0s meios de transporte que viram?

correcgéo;
- Apropriar-se de novos vocéabulos;
- Soletrar corretamente palavras;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observagédo direta;

- Respeito pelas convencdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

Ho
Das

ra do Almogo
12h30 as 14h00

Modalidade de avaliacdo:

Area Curricular: Mateméatica

Topico: Representacdo e
interpretacdo de dados e
situacdes aleatorias; NUmeros e
Operagfes com nimeros

Inicio:14h 00
Fim: 16h 00

Duragéo:

14h00 — 14h05 (5°)

Atividade: Atividade: “Evolui? Eis a
questao”

Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Fita métrica;

- Fichas com problemas
que envolvem o
algoritmo da adicéo
(Anexo D);

- Materiais de escrita;

Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interagdo
discursiva;
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naturais
Obijetivos especificos:

- Ler, explorar, interpretar e
descrever tabelas e graficos e
responder e formular questdes
relacionadas com a informacéao
apresentada;

- Compreender e realizar o
algoritmo da adicdo;

14h05 — 15h00 (55")

15h00 — 15h20 (20")

15h20 — 16h00 (40")

- De forma a demonstrar aos/as alunos/as
que tal como 0s meios de comunicagéo e
de transporte evoluem, o ser humano
também. Assim, e (re)aproveitando as duas
tabelas das alturas dos meninos e das
meninas da turma, afixadas numa das
paredes da sala, efetuar-se-4 uma nova
medicdao das alturas dos meninos e das
meninas. Estes novos dados serdo afixados
ao lado dos anteriores de forma a
observarem o crescimento de cada um/a.

- Explorag&o através do célculo mental
sobre os novos dados inseridos na tabela;

- Resolucgéo de problemas envolvendo
conteudos sobre as alturas, meios de
transporte e comunicagdo e corre¢do em
grande grupo dos problemas resolvidos
(Anexo D)|

- Produzir um discurso oral com
correcao;

- Apropriar-se de novos vocéabulos;
- Ler, explorar e interpretar tabelas
de dupla entrada, informacéo e
resolver problemas utilizando
estratégias diversificadas;

- Utilizar o algoritmo da adi¢do

Instrumentos de avaliagéo:

- Observagdo direta;

- Respeito pelas convengdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

- Correcdo ortografica e
caligréfica;

- Registo das estratégias utilizadas
na resolucdo de problemas.

Comentario [S19]: E pena n3o haver
fio condutor entre esta atividade e a que
apresenta na aula seguinte.
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Nome: Data. [/ [/

Tendo em conta as tabelas das alturas que acabamos de construir, no total quantos
centimetros medem os rapazes?

E as raparigas?

Qual é a diferenca de alturas entre a dos rapazes e das raparigas?

De acordo com os dados que acabaste de completar na tabela das alturas na tua sala,
completa a seguinte tabela:

Nome N.° de carros
Bruno
Alexandre
Tiago
Diogo Correia 678
Diogo Bastos 356
Hugo 543
Gongalo 134
Rafael
Zé
Afonso
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1. O aluno mais alto da turma tem 358 carros telecomandados e 0 mais baixo
ofereceu-lhe 215. Com quantos carros ficou o aluno mais alto? (No caso de
existir mais que um aluno da mesma altura, resolve o exercicio por ordem
alfabética).

2. Quantos carros existem no total?

3. Sesomares os carros do Diogo Correia e do Diogo Barros, com quantos ficas?

4. E se juntares a esses os carros do Alexandre?

N&o te esquecas de resolver estes problemas, utilizando o algoritmo da adicéo.

A Jéssica, A Luana e a Lia Flor sdo trés amigas da turma do 3.° H da escola da
Boucinha. Quando véo para a escola, a Jéssica passa por 128 carros e 13 motas. A
Luana por 77 carros, 1 mota e 10 camies. Por fim, a Lia por 283 carros e ainda viu 2
comboios.

1. Quantos meios de transporte viram no total as trés amigas?

2. Quais foram?

3. Quantos carros passaram pela Luana e pela Jéssica?
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. Quantas motas viram no total as trés amigas?

. Se aLia sair de casa as 8h30 e se chega a escola as 8h50, quantos minutos
demora a chegar a escola?

N&o te esquecas de resolver as questdes utilizando o algoritmo da adicéo

152



Anexo 2AXIV - Planificagao Diaria (15-11-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha

Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo

Data de Observagdo:15/11/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (6.2 feira — 15/11/2013)

Areas Curriculares/Dominios/
Contetdos

Tempo Previsto

Percurso de Aula

(Atividades/ Estratégias)

Recursos

Avaliacao

Area Curricular: Matemética

Topico: NUmeros e Operagdes
com nimeros naturais

Obijetivos especificos:

- Utilizar estratégias de célculo
mental e escrito para as
operages da adicdo e da
subtracao;

- Compreender e realizar

Inicio: 09h00
Fim: 10h30

Duragéo:
09h00 —-09h10 (107)

09h10 — 9h30 (20")

Atividade: “Ja sei algoritmar”

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Dialogo para esclarecer possiveis ddvidas
sobre os contetdos abordados nas areas

curriculares ao longo da semana;

- Resolugéo, de forma individual, da Ficha

- Livro de Fichas de
Matematica;

- Materiais de escrita;
- Quadro;

Modalidade de avaliagdo:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcgéo;

- Apropriar-se de novos vocéabulos;
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algoritmo para a operagdo da
adicdo;

9h30 — 10h00 (30")

10h00 — 10h30 (30°)

n.° 12 do livro de fichas de Matematica
(paginas 25 e 26).

- Correcéo oralmente e em grande grupo
da Ficha n.° 9 aproveitando a ocasido para
esclarecer dividas sobre os exercicios.

- Utilizar o algoritmo da adi¢&o;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observagéo direta;

- Respeito pelas convencgdes que
regulam a interagéo;

- Participacéo através do oral;

- Correcdo ortografica e caligrafica;

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

Area Curricular: Portugués

Dominio: Expressdo e
Compreensdo do oral

- Apropriar-se de novos
vocébulos;

- Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;

Inicio:11h00
Fim: 12h30

Duragéo:
11h00 — 11h05 (57)

Atividade: “Se eu tivesse um/a...”
Estratégias:

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Exploragio e leitura do poema “Se” e

- Fotocopias do poema
“Se” (18);

- Materiais de escrita,
- Cadernos diarios de
Portugués;

Modalidade de avaliagao:
Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interacéo
discursiva;
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Dominio: Leitura

- Hierarquizar a informacéo;

- Estabelecer relagGes
intratextuais;

- Selecionar informacgéo
relevante e acessoria;

- Identificar o assunto e a ideia
principal;

Dominio: Escrita
- Redigir textos recorrendo a
poemas modelo;

Dominio: Educagdo Literaria
- Ler e ouvir ler obras de
literatura para a infancia e
textos de tradigdo popular;

- Reconhecer regularidades
versificatorias;

- Interpretar sentidos da
linguagem fig

11h05 — 11h 45 (40")

11h45 - 12h10 (25°)

12h10 — 12h30 (20")

Luisa Ducla Soares que integra a coletanea
de poemas da obra “Poemas da Mentira e
da Verdade” (Anexo A)

- 1.° Momento: Exploragéo do titulo (“O
que sugere? Relacionado com os temas
que temos vindo a abordar o que sera que
nos quer transmitir?”’);

- 2.° Momento: Leitura por parte da
estagiaria do poema “Se”

- 3.° Momento: Leitura do poema por
parte dos/as alunos/as

- 4.° Momento: Escrita criativa (De
acordo com os meios de transporte que ja
conhecem (re)criar um novo poema
semelhante ao explorado integrando-0s no
mesmo.

- Leitura e apresentacdo do poema
realizado por cada aluno/a a turma;

- Produzir um discurso oral com
correcao;
- Apropriar-se de novos vocéabulos;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacdo direta;

- Respeito pelas convengdes que
regulam a interacéo;

- Participacéo através do oral;

- Corregdo ortogréfica e caligrafica;
- Grelha de avaliag&o da ortografia e
caligrafia (Anexo B)

ra do Almogo
12h30 as 14h00

Area Curricular: Oferta
Complementar (Estudo do Meio
e Portugués)

Ho
Das
Inicio:14h 00
Fim: 16h 00
Duragdo:

Atividade: “Comporto-me viajando”

Estratégias:

- Computador;

- Quadro interativo;

- Projetor;

- Materiais de escrita;

Modalidade de avaliagao:
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Area Curricular: Expressoes

Bloco 3: Exploragdo de
Técnicas Diversas de Expressao

- Fazer dobragens (origamis)

14h00 — 14h05 (5°)

14h05 — 15h00 (55")

15h00 — 15h10 (10")

15h10 — 15h40 (30")

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Visualizagdo de um video que demonstra
as regras de prevencdo utilizadas nos
transportes publicos;

- Discussdo em grande grupo do contelido
visualizado no video disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v
=VgB3XhdKKmO e inser¢éo de novas
regras e ideias de cada aluno/a e registo no
quadro interativo das respetivas regras e
nos cadernos dirios.

Atividade: “Hoje vou viajar de...”
Estratégias:

- Didlogo sobre os meios de transporte
preferidos de cada aluno/a;

- Construgéo de um livro de ofrigamis|de

- Cadernos diarios;

- Folhas A5;

- Agrafador;

- Folhas A4;

- Manta;

- Caixinha de musica;

- Almofadas;

- FotocGpias da historia
“A caixinha dos
beijinhos”

Formativa
Aprendizagens esperadas:

- Respeitar regras da interagéo
discursiva;

- Produzir um discurso oral com
correcao;

- Apropriar-se de novos vocabulos;
- Ler, explorar e interpretar
informacao e resolver problemas
utilizando estratégias diversificadas;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observagéo direta;

- Respeito pelas convencdes que
regulam a interacgéo;

- Participacéo através do oral;

tamanho A5, que vai sendo
progressivamente construido ao longo do
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ano letivo. Neste dia serdo construidos em
origamis barcos e avides, que
posteriormente constituirdo o livro.

- Leitura de um conto “A caixinha dos
beijinhos” por parte da estagiaria, onde
15h40 — 16h00 (207) os/as alunos/as estardo sentados numa
manta dispostos em circulo. (Anexo C)

Observagdes:

*Esta ati(\;/idade foi pensada em conjunto com a professora cooperante de modo a ser desenvolvida progressivamente, ou seja, todas as sextas, 0s Ultimos
minutos antes de acabar as aulas, serd proporcionado aos/as alunos/as um momento de leitura.

Este tera como objetivo criar o0 gosto pela leitura e provocar reacdes e reflexdes na turma de acordo com o contelido do texto. Desta forma, sera
simultaneamente, criado um espaco acolhedor com uma manta, almofadas e uma caixinha de musica.
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Anexo 2AXV - 3.2 Guiao de Pré-Observagao

Instituicdo Cooperante: Escola EB1/Jl da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Licia Rocha Turma/Ano: 3.2H
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira

Estagiario/a Observado/a: Joana Araljo

Data de observagdo: 15 de janeiro de 2014

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a atividade
pedagogica

A prdtica docente encontra-se intimamente relacionada com dois processos
transversais a todo o processo de ensino e de aprendizagem, a destacar a observagao
a reflexdo. A ultima prende-se fundamentalmente com a primeira pois, as
informagdes recolhidas permitem a as actividades e tarefas perspectivadas,
planificadas e desenvolvidas vdo ao encontro dos reais interesses e necessidades da
turma.

Assim sendo, a atividade a ser desenvolvida denomina-se por “Roda rosacea”
inserida na area curricular de Matematica articulada com a darea de Expressdes
(Plastica). Nesta, serd feita uma exploracdo de rosaceas em que os/as alunos/as terdo
a oportunidade de experimentar construir uma, através da constru¢ao de origami.
Anteriormente, serd apresentado um Power Point com vdrias imagens que
incorporem rosaceas que podemos encontrar no dia a dia, aproximando assim o
conteido as experiéncias de cada aluno/a, tornando simultaneamente, a
aprendizagem mais significativa.

Importa ainda invocar o porqué desta atividade. Esta surgiu da observagao das
praticas pedagdgicas que tém vindo a ser realizadas pela estagiaria no contexto, no
qual teve oportunidade de constatar o entusiasmo e o interesse que a turma
demonstrou em utilizar o compasso como instrumento para o processo de ensino e

de aprendizagem, aliando ao mesmo, uma vertente mais lidica. No entanto, na
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presente atividade o referido instrumento ndo serd necessario, contudo na parte da
manha sera utilizado de modo a fazer uma abordagem inicial do contetdo das figuras

no plano.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-las?

Tendo em conta que a pratica docente é desenvolvida em contextos de pura
complexidade, mutabilidade e singularidade, a estagidria prevé dificuldades no
desenvolvimento da atividade anteriormente planificada. O primeiro entrave
concentra-se no periodo do dia em que a atividade é realizada, sendo este a tarde o
que leva a que a maioria dos/as alunos/as ja se sintam menos predispostos a realizar
as tarefas com menos labor e concentragdo, do que no periodo da manha. Assim
sendo, de modo a colmatar tal dificuldade, no periodo da manha serdo abordados os
conteldos que exigem uma maior concentragdo por parte de cada aluno/a, sendo a
tarde reservada para a realizacdo de uma tarefa menos exigente em termos gerais.

O longo do desenvolvimento da atividade mais especificamente, na realizacdo
do origami, a estagiaria prevé que os/as alunos/as na generalidade se dispersem,
exigindo por parte da mesma uma capacidade de motivagdo e improviso mais

elevada.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

Na construcdo de saberes profissionais, o processo de supervisdo constitui-se
como sendo um dos mais importantes pois, favorece o cruzamento de varios olhares
através da reflexdao pds-acdo, além de outros fatores como o apoio e trocas de
experiéncias e materiais. Assim sendo, perante a atividade a estagiaria considera
fulcral ser observada, uma vez mais, ao nivel do tom de voz, clareza da linguagem e a
acessibilidade da mesma ao contelido a explorar, de modo a verificar uma evolugdo
perante a atividade anteriormente observada (dia 13 de novembro de 2013).

Paralelamente, a motivacdo e o interesse em cativar os/as alunos/as para a
atividade a desenvolver, é considerado pela estagidria como um dos principais

elementos a ser observados, pois é transversal a toda a profissionalidade docente.
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Simultaneamente, um/a profissional educativo/a deve atentar
constantemente a capacidade de reflexdo na e pds acdo, adotando sempre que
possivel, na atividade dinamizada, uma flexibilidade de acordo com novos interesses
e novas necessidade que surgirdo no momento, mantendo-se sempre concentrada no

foco da atividade.
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Anexo 2AXVI — Recurso — Texto “A Caixinha dos

Beijinhos”
um rolo de papel de presente dourado.

O dinheiro era pouco naqueles dias, razdo pela qual o homem ficou furioso ao ver a
menina a embrulhar uma caixinha com aquele papel dourado e a coloca-la debaixo da
arvore de Natal.

Apesar de tudo, na manha seguinte, a menina levou a presente ao seu pai e disse: «Isto
é para ti, papa.»

Ele sentiu envergonhado da sua reagao furiosa, mas voltou a “explodir” quando viu que
a caixa estava vazia.

Gritou e disse: «Tu ndo sabes que, quando se dd um presente a alguém, se coloca
alguma coisa dentro da caixa?»

A menina olhou para cima, com lagrimas nos olhos, e disse: «Oh papa, ndo esté vazia.
Eu soprei beijos para dentro da caixa. Todos para ti, papa.»

O pai quase morreu de vergonha, abragou a menina e suplicou-lhe que Ihe perdoasse.

Dizem que 0 homem guardou a caixa dourada ao lado da sua cama por anos e, sempre
gue se sentia triste, mal-humorado, deprimido, pegava na caixa e tirava um beijo
imaginario, recordando o amor que a sua filha ali tinha colocado.

De uma maneira simples, mas sensivel, cada um de no6s tem recebido uma caixinha
dourada, cheia de amor incondicional e de beijos dos nossos pais, filhos, irméos,
amigos....

Ninguém possui uma coisa mais bonita do que esta.
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Anexo 2AXVII — Recurso — Texto “Tempo de Natal”

— S0 mais seis dias — constata Francisco, tentando de seguida assobiar Noite Feliz.
— Ainda seis dias — repete a mae pensativamente.

A voz ndo soa alegre. Apds uma curta pausa, prossegue, suspirando. — Se tudo tivesse ja
passado! Com o0 assobio suspenso no ar, Francisco olha para a méde com ar estupefacto.

— Entéo ndo estas contente?
— Sim, mas j& estou pelos cabelos com esta agitagdo toda!

Como o Francisco ndo tem aulas a tarde, vai patinar com uma amiga e, mais |4 para a
noite, dirige-se ao supermercado onde a mée trabalha. Ha tanto movimento que mais
parece estar-se numa colmeia. A mée encontra-se sentada numa cadeira giratoria diante
de uma das seis caixas registadoras. Os produtos chegam-lhe num tapete rolante e,
enquanto a médo direita estd pousada no teclado e marca os nlimeros, a mao esquerda
roda os produtos de forma a poder ler os nimeros, €, em seguida, coloca-os, produto a
produto, no carrinho de compras. Quando acaba de marcar tudo, a méo direita carrega
na tecla do total e rasga o taldo, enquanto a esquerda afasta o carro cheio e puxa o
préximo, vazio, para junto dela.

— Que bem que fazes isso — dissera-lhe Francisco uma vez. — Eu faria tudo devagar,
assim: tipp... tipp ... ... e, ainda por cima, metade saia mal.

— Ora — dissera a mée a rir. — E uma quest&o de treino. Quando comecei, também
ndo era assim tdo despachada. N&o encontrava a etiqueta com o preco, e muitas vezes
carregava nas teclas erradas e as pessoas resmungavam porque tinham de esperar. Mas
agora ja quase consigo fazer isto automaticamente.

— Como um robd! — Francisco riu-se.

Um robd como mée? Nunca teria dor de cabeca, nem a noite estaria tdo cansada. Mas
um robd néo tem coracdo. Por isso, Francisco prefere a mée tal como é, mesmo quando
certas noites quase nem consegue falar de tdo cansada que esta!

Sé mais quatro dias.
SO mais trés.

As filas nas caixas eram cada vez mais longas. As pessoas abastecem-se de comida
como se o Natal durasse meio ano. Com um ruido estridente, as portas automaticas
abriam-se e fechavam-se, abriam-se e fechavam-se. A mde sentia nas costas a corrente
de ar e os cart@es pendurados no teto balangcavam de um lado para o outro.
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Um sino de Natal, por cima da cabeca da mée tinha escrito a vermelho: PROMOGCAO:
Bombons, 250 gr, a preco especial.

Proximo, balangava um anjo de papel com uma faixa nas maos, como nas igrejas, mas
onde ndo estava escrito Paz na terra aos homens de boa vontade, mas sim Fiambre
para o Natal a 15,80/Kg.

A mde gemia e, com um movimento rapido, limpava o suor do labio com as costas da
mao. Os clientes, impacientes, esperavam, apoiando-se ora numa, ora na outra perna. De
olhar ausente, nem olhavam para a senhora da caixa, pensando no regresso com 0s Sacos
pesados, o elétrico cheio.

Uff!
S6 mais trés dias, e acaba tudo.

— Vou fazer um jantar como o do ano passado — disse a noite a mae, virando-se para o
Francisco — Peru assado com a laranja e batatas assadas e, como sobremesa, rabanadas
e bolo-rei.

No dia 24 de Dezembro, a loja s6 estava aberta até as quatro horas da tarde. Em seguida,
0s empregados podiam comprar, com um desconto de 15%, 0s produtos que sobravam.
A mée de Francisco achava que valia a pena, por isso tinha guardado as compras
maiores para essa altura: uma mochila para o Francisco, uma boneca, lapis de cor, um
lenco para o pai, a comida para a ceia de Natal.

Na sala do pessoal, havia um lanche para todos os empregados.

— A batalha de Natal foi mais uma vez vencida — repetia o chefe do pessoal. Dizia,
depois, mais umas palavras elogiosas e eram servidos pdezinhos com fiambre e um
copo de vinho.

Apos o lanche, a mée de Francisco deixou ficar os gordos sacos de compras esquecidos
na sala do pessoal. S6 reparou quando ja estava na paragem do autocarro. “As minhas
prendas! Todas aquelas coisas boas para a ceia!” — pensou assustada.

Mas a loja ja estava fechada e, antes do dia 27, ndo se voltava a la entrar. Foi de méos
vazias que chegou a casa.

Nessa noite, apesar de tudo, festejaram o Natal. O pai acendeu as velas da arvore de
Natal e Francisco recitou um poema. Sé se lembrou das duas primeiras estrofes e depois
encravou, mas a mée achou-o muito bonito e o pai nem reparou que ainda continuava. O
jantar foi mais curto do que o planeado. Por sorte, a mée ja tinha comprado o assado e
havia batatas em casa, mas ndo houve entradas nem sobremesa. Trincaram
simplesmente nozes e comeram macas.
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— Assim, ndo fico com o estdmago tdo pesado como no ano passado — disse o pai. —
Comidas pesadas ndo me assentam bem.

Também ndo havia muito que desembrulhar.
Por isso, sobrou tempo. Muito tempo.

Francisco foi buscar o jogo Memory que recebera no Natal anterior. Durante 0 ano
inteiro, esperara, em vao, todos os domingos, que alguém tivesse tempo para jogar com
ela. Agora, 0s pais tinham tempo.

O pai nunca tinha jogado Memory. Ao fim de algum tempo, Francisco j& tinha
encontrado sete pares de cartas, a mée trés, e o pai, que geralmente quer ganhar sempre,
procurava constantemente no sitio errado.

Tentava ajudar-se com truques, pondo, sem ninguém dar conta, migalhinhas de pdo em
cima das cartas que tinha decorado, ou pousava as maos na mesa, de tal forma que o
polegar indicava a dire¢cdo em que estava uma determinada carta. Francisco descobriu-
Ihe a jogada. Jogaram mais duas ou trés vezes e 0 pai ndo se zangava por perder sempre.
Depois, ainda jogaram o jogo do assalto.

A meia-noite, o pai apagou a luz e ficaram a olhar pela janela. A neve refletia uma luz
clara e ouviam-se 0s sinos a tocar.

— A esta hora, ha quase dois mil anos, nasceu Jesus — disse a méde, e 0 Francisco
reparou como ela afinal sempre estava contente por ser Natal.

Ao ir para a cama, o Francisco disse:
— Este foi um Natal muito bonito.

— A sério? — perguntou a mae admirada. — Mas ndo houve ceia nem prendas quase
nenhumas.

— Mas houve muito tempo — respondeu o Francisco.
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Hoje vimos aqui pra vos mostrar
O que é ser cidadao
Ser igual na diferenca

Estd mesmo na nossa mao

Preto, Branco ou Oriental
Nunca somos do mal
Aprender em unido

Faz parte da Razao

Porque é em harmonia
Que ndés temos magia

E fugimos da so-li-dao

Refrao:
Queremos viver-e-e-e-e-er

Com alegria-a-a-a-a-a-a

Ser amigo é a solucdo

N3o vamos dizer ndo

Aprender com companhia

Ajuda o nosso dia
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E assim vamos conseguir
Chegar ao coracao
E no fim vamos dizer

Ele é o nosso irmao

Nés, conseguimos, respeitar toda a gente
Vamos, dar as maos e sorrir sempre em frente
Assim, cresceremos, num espaco mais feliz

Feliz, sem haver, discriminacdo

Refrao:

Queremos viver-e-e-e-e-er

Com alegria-a-a-a-a-a-a
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Anexo 2AXIX - Planificagao Diaria (28-11-2013)

Instituicdo Cooperante: Escola Basica do 1.° Ciclo da Boucinha

Orientador/a Cooperante: Llcia Rocha
Diade: Joana Araujo e Marisa Ferreira
Estagiario(a) Observado(a): Joana Araljo
Data de Observagéo: 28/11/2013

Turma/Ano: 3.°H

Plano Diério (5.2 feira — 28/11/2013)

Areas Curriculares/Dominios/ Tempo Previsto Percurso de Aula Recursos Avaliacéo
Conteudos (Atividades/ Estratégias)
Area Curricular: Estudo do Inicio: 09h00 Atividade: “Canetas diferentes, canetas - Trampolim; Modalidade de avaliac&o:
Meio Fim: 10h30 saltitantes” ) COfIChoes,;f_
warsparente, Formativa
Bloco 5: A descoberta dos Duragéo: - Mola de esferografica;

materiais e objetos 09h00 —09h10 (107)
Realizar experiéncias de
mecanica:

- Realizar experiéncia com
Molas e elasticos (elasticidade).

09h10 — 9h15 (5)

Obijetivos:

- Desenvolver nos/as alunos/as
uma atitude de

permanente experimentacdo

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

Dialogo orientado com os/as alunos/as
sobre os conceitos explorados no dia

- Carga de esferogréfica;
- Carta de planificagéo
(Anexo A);

- Materiais de escrita;

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacdo direta;
- Respeito pelas convencdes que

anterior, com o intuito de procurar um fio
condutor para dar continuidade a
exploracéo de novos.

- Deslocacdo até ao polivalente da escola
(espago onde desenvolvem atividades de
educacdo fisica-motora) onde os/as

- Manual de Estudo do
Meio;

- Caderno diério de
Estudo do Meio;

regulam a interagé&o;

- Participacéo através do oral;

- Compreensdo dos conceitos-
chave;

- Grelha de avaliacéo (Anexo B)

Comentario [S22]: A que conceitos é
que se esta a referir... quais os conceitos
que vai explorar a seguir... em que medida
é que existe um fio condutor?

167



Anexo 2AXIX - Planificagao Diaria (28-11-2013)

com tudo o que isso
implica: observacéo,
introducgdo de modificagdes,
apreciacdo dos efeitos e
resultados, conclusdes;

- Explorar materiais de uso
corrente, assentando
essencialmente na
observacao das suas
propriedades e em
experiéncias elementares
que as destaquem.

9h15 — 09h45 (30")

09h45 — 10h10 (10")

10h10 — 10h20 (10°)

alunos/as terdo oportunidade de explorar
sensorialmente o trampolim que a escola
dispdes. Posteriormente, sera orientado um
didlogo explorando as caracteristicas do
mesmo principalmente a sua elasticidade.
Aqui cada aluno/a saltara no trampolim,
com as devidas condicdes (colchdes a
volta) de forma a testar hipdteses.

- Regresso a sala de aula e exploragéo do
material necessario para a realizacdo a
experiéncia “Molas e elésticos” inserida no
manual de Estudo do Meio, p.41 e seu
registo no quadro interativo.

- Esferografica transparente;

- Mola de esferografica;

- Carga de esferogréfica.

- Ap0s a exposicdo dos materiais a
estagidria questiona os/as alunos/as sobre 0
que sera que vao realizar tendo em conta a
exploracédo da elasticidade do trampolim;
Registo pela estagiaria no quadro
interativo das duas questdes-problema:

- “O que acontece a mola quando
apertada? E quando se larga”

- “Quanto mais se apertar a mola mais
sobe a carga da esferografica?”

Aqui, a estagiaria aborda as questdes
cruciais para o desenvolvimento de
experiéncias, nomeadamente a importancia
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10h 20 — 10h30 (10°)

do registo das informagdes que véo sendo
reveladas no percurso da atividade.
Procede-se entdo, a divisdo da turma em
grupos de 6 elementos (serdo 0s mesmos
grupos da semana passada quando
desenvolveram a experiéncia das rodas
dentadas).

Distribuigdo de uma carta de planificagéo
de experiéncia (Anexo A) por cada

aluno/a, que se encontra na pen-drive que
acompanha o manual de Estudo do Meio.
Cada aluno/a tera

que ir preenchendo a carta , de forma
gradual, com o intuito de desenharem
graficamente o processo de elaboracéo da
experiéncia e compreender as diferentes
fases que estiveram na sua origem.

- Distribuicdo do material necessario.

Hora do Intervalo
Das 10h30 as 11h00

11h00 — 11h05 (5")

- Entrada dos/as alunos/as na sala de aula;

- Regresso a realizagdo da experiéncia
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11h05 — 11h20 (15")

11h20 — 11h45 (25")

11h 45 — 12h00 (15")

pratica. A estagiaria vai enumerando 0s
passos a realizar, parando todo o processo
sempre que surgirem duvidas, a destacar:
1.°- Retira a carga de tinta da
esferografica;

2.°- Coloca a mola dentro da esferogréfica
transparente;

3.%- Coloca a carga de tinta dentro da
esferografica transparente com a pota que
escreve virada para a mola;

4.°- Segura a esferogréafica comamolae a
carga de tinta, na vertical, sobre uma mesa;
5.0- Carrega com um dedo sobre a carga,
mantendo a esferogréfica na vertical, e
depois larga;

6.%- Experimenta fazer menos presséo com
o0 dedo sobre a carga de tinta e depois
larga.

- Ap0s a realizagdo pratica da experiéncia
cada grupo tera oportunidade para registar
na carta de planificacdo as suas
conclusdes;

- Apresentacdo oralmente de cada grupo
das suas conclusdes, onde a estagiaria
registara no quadro interativo as mesmas e
os/as alunos/as no caderno diério.
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Compreenséao do
Oral e Expressdo oral

Descritores de Desempenho
- Referir o essencial de um
pequeno texto ouvido;

- Informacdo explicita e
implicita;

- Inferéncias;

- Planificag&o do discurso:
identificacdo do tépico/tema,
selecéo e hierarquizagéo da
informacéo

- Principio da cooperagdo e da
cortesia;

- Regras e papéis da interacdo
oral;

- Partilhar ideias e sentimentos;

Dominio: Leitura
Descritores de Desempenho:
- Hierarquizar a informacéo;

- Estabelecer relagtes
intratextuais;

Inicio: 12h00
Fim: 12h30

Duragéo:
12h00 — 12h05 (57)

12h05 — 12h15 (10")

12h15 - 12h30 (15")

Atividade: “Uma diversidade de tempos”

Estratégias:

- Projecgdo do texto “Tempo de Inverno” de
Antdnio Mota que integra o livro
“Pinguim” com palavras omissas. Estas
palavras sdo aquelas que nos remetem para
o inverno tais como: “Fria, cinzento, neve,
inverno, trovoes, gelo”.

1.° Momento: a estagidria Ié o texto
fazendo uma pausa nas palavras que
faltam;

2.° Momento: a estagiaria lendo paragrafo
a paragrafo os/as alunos/as mencionam as
hip6teses das palavras que faltam. Como o
texto é projetado no quadro interativo, as
hip6teses serdo registadas no mesmo, no
local preciso onde estas faltam. (Anexo C)
3. Momento: Confronto com o texto
original explorando o mesmo no manual
de Portugués.

4.° Momento: Leitura silenciosa por parte
de cada aluno/a.

- Projetor;

- Quadro Interativo;

- Manual de Portugués;
- Materiais de escrita;

Modalidade de avaliagdo:
Formativa

Instrumentos de avaliagéo:

- Observagédo direta;

- Respeito pelas convencdes que

regulam a interagéo;
- Participacéo através do oral;
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- Selecionar informagéo
relevante e acessoria;

- Identificar o assunto e a ideia
principal.

Dominio: Escrita

Hora do Almogo

Da

w

12h30 as 14h00

Area Curricular: Portugués
Dominio: Escrita
Descritores de Desempenho:

- Elaborar, do modo auténomo,
respostas a questionarios.

Area Curricular: Matematica

Topico: Tempo

14h00 — 14h05 (5°)

14h05 — 14h30 (25")

14h30 — 14h50 (20")

Inicio:15h 00

- Entrada dos/as alunos na sala de aula;

- Resolugdo da Proposta denominada “Ler
e compreender” que integra o manual de
Portugués, p. 63

- Corregdo em grande grupo e oralmente
do exercicio proposto anteriormente.

Atividade: Atividade: “Que tempo ¢é
este!”

- Manual de

Comentario [S25]: N3o se esqueca de
anexar para eu entender o que pretende
trabalhar.
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Objetivos especificos:

- Efetuar conversdes de
medidas de tempo expressas em
horas, minutos e segundos;

- Adicionar e subtrair medidas
de tempo expressas em horas,
minutos e segundos;

- Saber que 0 minuto é a
sexagésima parte da hora e que
0 segundo é a sexagésima parte
do minuto.

Fim: 16h 00

Duragéo:

15h00 — 15h15 (15")

14h15 — 16h00 (45")

Estratégias:

- De forma a demonstrar que a palavra
“tempo” possui varios significados, a
estagiaria solicita aleatoriamente a um/a
aluno/a que registe no quadro finterativo
frases em que a palavra “tempo” tenha um
significado diferente. |

Matematica;
- Materiais de escrita;

Modalidade de avaliagao:

Formativa

Instrumentos de avaliagéo:

- Observacdo direta;

- Esta exploragdo sera o mote para o inicio
da resolucéo dos exercicios do manual de
Matematica, cujo contelido é o tempo
cronoldgico, p. 50 e 51

Estes exercicios serdo resolvidos
individualmente e a estagiéaria percorrera
os lugares de forma a aceder as estratégias
de resolucdo de cada aluno/a e explicacdo
de possiveis davidas. No entanto quem nao
terminar, acabara a resolucéo dos
exercicios em casa, sendo corrigidos no
dia seguinte pela estagiéria, todos 0s
exercicios no livro de cada um/a aluno/a.

- Respeito pelas convengdes que
regulam a interacéo;

- Participacéo através do oral;

- Corregdo ortogréfica e
caligréfica;

- Registo das estratégias utilizadas
na resolugéo de problemas.

Comentario [S26]: Estratégia
interessante...
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Anexo 2AXIX - Planificagao Diaria (28-11-2013)

Observacdes:

Tal como sucede no dia anterior os alunos com NEE participardo nas atividades no tempo em que estéo inseridos na turma. Assim os Anexos D e E sdo para um aluno
uma vez que sdo recursos mais elaborados atendendo desta forma ao seu ritmo de aprendizagem. Por sua vez, 0 Anexo F foi estruturado ao pensar no desenvolvimento
cognitivo e motor do outro aluno pois, tem as suas capacidades de motricidade fina sdo limitadas.

E importante também esclarecer que algumas atividades se prolongario no horario correspondente a outras unidades curriculares, no entanto em dialogo com a
professora cooperante, a flexibilidade do horério é possivel devido & complexidade de tais conteidos, levando-nos a respeitar os ritmos de aprendizagem de cada aluno/a.
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Anexo 2AXX — 1.2 Reflexao Mensal

Narrativa Individual - Outubro
Par Pedagogico: Joana Araujo e Marisa Ferreira
Estagiaria: Joana Araljo
Dias: 2, 4,9, 11, 16, 24

A construgdo de saberes profissionais em contexto de 1.° ciclo, pelo
compromisso e responsabilizacdo da acdo docente, prende-se com 0 conhecimento e
com a analise critico-reflexiva dos fatores multiplos que abrangem o ambiente
educativo, que simultaneamente sustentam e fundamentam a pratica pedagdgica
desenvolvida, espelhada numa coeréncia profissional. Paralelamente, a esta capacidade
torna-se fulcral a existéncia de uma estratégia formativa investigativa de cariz
igualmente reflexivo, que faculte 0 acesso ao pensamento do/a professor/a ao mesmo
tempo que é encarada como uma estratégia de desenvolvimento pessoal.

Neste grupo das estratégias formativas, inserem-se as narrativas colaborativas
(Ribeiro &

Moreira, 2007:43). No entanto, a presente narrativa sendo de cariz individual, permite

que visam “compreender o significado que cada um atribui a ac¢do do outro”

igualmente atribuir significado a aspetos observados e/ou experienciados permitindo
assim, compreender 0 modo com o préprio observador/a — interveniente pensa e
interpreta a experiéncia vivida através da reflexdo critica sobre a pratica desenvolvida
numa instituicdo educativa. Assim sendo, o par pedagdgico (Joana Araljo e Marisa
Ferreira) encontram-se a desenvolver a sua pratica numa instituicdo publica,
nomeadamente na Escola Basica e JI da Boucinha, numa turma que frequenta o 3.° ano

do ensino basico, ko\ um total de 18 alunos/as, 2 dos quais sinalizados com Necessidades

Comentario [S27]: Bem citado.
Conhece o programa Mendeley? Podera
ajuda-la a fazer as citagbes e mais
concretamente a construgdo da bibliografia
(automaticamente a distancia de um
clique... ®

(

Comentario [S28]: corriga

)

Educativas Especiais (NEE).

Como ja foi referido, o/a profissional educativo/a s6 podera promover
aprendizagens e relacbes significativas e compreender a dindmica subjacente ao
contexto educativo se adotar uma postura investigativa. Esta postura emerge entdo, da
“recolha sistematica de informagdes” apoiada num método transversal a todo o processo
de ensino e de aprendizagem, a observagdo (Trindade, 2007:39). E um processo que
através do qual “podemos aprender sobre o nosso comportamento e dos outros”
(Trindade, 2007:39). Desta forma, as situagdes descritas e analisadas criticamente
sustentam-se nas observagdes participantes, ndo participantes e ainda, nos dialogos
constantes entre a professora cooperante e o par pedagdgico. Assim sendo, para melhor

compreender a dindmica organizacional adotada pela professora cooperante bem como
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Comentario [S29]: Pode descrever de
que tipo de NEE se trara.
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Anexo 2AXX — 1.2 Reflexao Mensal

as relagdes existentes entre 0s demais intervenientes no processo educativo (professora,

estagiarias, alunos/as e assistentes operacionais), o par pedagdgico construiu guides de

[Comentério [S30]: E os EE?

observacédo de carater aberto e semi-aberto, que permitiram a recolha de informagdes e
realizacdo de inferéncias para caracterizar o processo em estudo.

Direcionando agora o meu olhar para algumas das informacdes recolhidas, de
imediato foi-nos possivel observar que a turma tem dois alunos com NEE

nomeadamente com Autismo, facto que leva [ professora cooperante a adotar nas suas

{Comentério [S31]: a

metodologias de ensino uma constante e permanente diferenciacdo pedagogica. Foi
observado e dialogado que a professora cooperante no qual esta planeia e executa de
forma “pro-activa diversas abordagens ao conteldo, processo e produto numa
antecipacao e resposta as diferencas de nivel de preparacdo, interesses e necessidades
educativas” (Tomlinson, 2008:20). Aqui, torna-se perentorio definir um outro conceito
estreitamente relacionado com o anterior, 0 de educacdo especial. Esta tem por objetivo
a inclusdo educativa e social, o acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, assim como a promogdo da igualdade de oportunidades, a
preparacdo para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para a
vida (...) de criangas e jovens com necessidades educativas especiais de carater
permanente” (Crespo et al 2008:15). A adequacdo do processo de ensino e de
aprendizagem pressupde assim, uma abordagem assentes nos principios da
diferenciacdo e da flexibilizagdo do curriculo. Desta forma, o curriculo especifico
individual (CEIl) traduz-se numa das medidas educativas que integram a adequacdo
referida anteriormente, pois permite a “priorizagdo de &reas curriculares ou
determinados contetdos em detrimento de outros” (Crespo, et al, 2008:33).
Confirmando a afirmacéo acima descrita, o trabalho desenvolvido em torno dos
dois alunos sinalizados com NEE pela professora cooperante, incide entdo em
atividades/propostas que se apresentam como Uteis para a vida presente e futura ]do

aluno em questdo, bem como, sdo realizadas nos contextos reais de forma a atribuir-lhe

[Comentério [S32]: dos alunos

significado, atendendo simultaneamente, a idade cronoldgica do aluno e seus respetivos
interesses. Aqui, importa mencionar entdo, que a diade de estagiarias, tém diariamente
em atencdo aquando da planificagdo e desenvolvimento das atividades delineadas para a

turma, a insergdo e modificacdo de [certos elementos de forma a incluir os alunos nas

[Comentério [S33]: explique melhor

)

mesmas. Contudo, antes de exemplificar a ideia mencionada anteriormente, € relevante
realizar uma breve caracterizacdo ao nivel do desenvolvimento cognitivo, motor e

socio-afetivo de cada um dos dois alunos. Um dos alunos encontra-se a desenvolver
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Anexo 2AXX — 1.2 Reflexao Mensal

“trabalhos de 2 anos”

(designacdo atribuida pela professora cooperante) visto que este

ndo detém qualquer capacidade de motricidade fina, pronunciando apenas expressdes
como. “Bom dia”, “boa tarde” e alguns sons que representam palavras como o “sim” e
“ndo0”. Este aluno quando se encontra na sala, sendo apenas poucas horas ao longo da
semana, € sempre acompanhado por uma assistente operacional. Para a reflexdo que se
encontra a ser realizada é crucial mencionar que este aluno se interessa imenso por
musica. Por sua vez, o outro aluno apresenta uma capacidade de perce¢do e de
representacdo através do desenho como sendo excecional. Em contrapartida, a
expressdo musical ndo lhe agrada e é muito sensivel aos cheiros, sendo inclusive
alérgico. Posto isto, é possivel apresentar o seguinte exemplo: numa aula em que se
abordou a arvore geneal6gica, um dos alunos com NEE (o outro ndo se encontrava na
sala) desenhou, pintou e escreveu o nome dos seus respetivos familiares.
Assim, e de acordo com estas caracteristicas estes dois alunos frequentam a unidade de
ensino estruturado para a educacdo de alunos com perturbacdes do espectro do autismo
pois, constituem uma “resposta educativa especializada, desenvolvida em agrupamentos
de escolas, ou escolas secundarias, para alunos que manifestem perturbagdes” (Crespo,
et al, 2008:43).

Relativamente a este aspeto, tenho a sensa¢do que o trabalho que é desenvolvido
nesta unidade ndo se transpBe para a sala de aula, obrigando o aluno a estar

permanentemente a realizar atividades desarticuladas. Facto este que vai de encontro

Comentario [S34]: pode explicar por
palavras suas. A crianga encontra-se a
desenvolver competéncias de uma crianga
de 2 anos, uma vez que ...

[Comentério [S35]: entdo “que n3o vai” ]

aos objetivos definidos para este tipo de unidades: “promover a participagdo dos alunos
com perturbagdes do espectro do autismo nas atividades curriculares (...) e implementar
e desenvolver um modelo de ensino estruturado que consiste na aplicacdo de um
conjunto de principios e estratégias (...) que promovam a organiza¢do do espago,
tempo, materiais e atividades” (Crespo et al, 2008:42). No entanto, esta sera uma
pressuposicao a qual tentarei dar uma resposta objetiva o0 mais breve possivel.

Dando continuidade, & organizacdo do espago, tempo, materiais e atividades
desenvolvidas, importa invocar a importancia que a organizagdo do ambiente educativo
assume no processo de ensino e de aprendizagem. Um/a profissional educativo/a que ter
em atencdo que os/as alunos/as necessitam de um ambiente previamente “planeado e

equipado” de forma a tornar a “aprendizagem ativa” (Hohmamn & Weikart, 2009:33).
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A entrada dos/as alunos/as na sala de aula obedece a um esquema decidido entre
a turma e a professora cooperante, que reside no facto de os /as alunos/as formarem uma
fila a entrada da porta da sala, sendo os primeiros alunos a delegada e o subdelegado de
turma, e so entram quando estes considerarem que 0s restantes estdo aptos a entrar na
sala de aula de forma disciplinada. Aqui realca o facto de ser cortada autonomia aos/as
alunos/as contudo, esta forma permite que entrem calmos na sala de aula
proporcionando um clima harmonioso e favoravel para que o processo de ensino e
aprendizagem decorra favoravelmente. Um outro aspeto que considero importante
mencionar relativo ainda & organizacdo do ambiente educativo diz respeito a
organizacdo do material escolar, ou seja, os/as alunos/as deixam 0s manuais na escola
numa prateleira identificada com a fotografia de cada um, levando s6 para casa os livros
gue necessitam para fazerem os trabalhos de casa. A vantagem apresentada reside no
facto de preservar 0os manuais e também tem em atencdo o peso excessivo do material
escolar em relacdo a estatura de cada criancga, por outro lado, dificulta a consulta por
parte de cada aluno/a de realizarem pesquisa e leitura autdnoma de textos/informacdes
gue neles se inserem, restringindo-se unicamente aos trabalhos de casa. Contudo, ao
longo do dia a autonomia de cada aluno/a é registada frequentemente, como por
exemplo: limpar o nariz, afiar o lapis, casa de banho. Simultaneamente e de forma a
distribuir responsabilidades, promovendo assim o desenvolvimento holistico da crianca,
existe uma delegada e subdelegado de turma e também uma tabela de dupla entrada com
as funcdes de cada aluno, distribuidas ao longo do ano letivo.

Relativamente a postura e perfil da professora cooperante, esta utilizar um tom

de voz adequado, expondo os contetidos calmamente fazendo ligacdo com os anteriores

provocando simultaneamente nos/as alunos/as reagBes devido as suas provogdes | ( Comentario [S36]: provocagdes

(Reflexdo). Na minha opinido estas sdo as caracteristicas que proporcionam a crianga
um ambiente de interagdes positivas que, por sua vez, favorece o0 ensino e a
aprendizagem. Recorre igualmente, a recursos diversificados para iniciar um novo
contetido, como foi o caso da nog¢do de milhar em que utilizou o “basic material
aritmetic” (MAB). Este além de se constituir como um elemento motivador do processo
de ensino e de aprendizagem, é um recurso matematico com inimeras potencialidades,
ou seja, permite a exploragdo do milhar recordando 0s conceitos de unidade, dezena e
centena. Em contrapartida, recorre frequentemente ao manual e aos livros de fichas.
Apos a reflexdo conjunta sobre a utilizagdo dos manuais, foi-nos possivel detetar que os

encarregados de educagdo/pais “exigem” a utilizagdo do manual pois devido a situagdo
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econémica que o pais atravessa, estes foram demasiado dispendiosos para ndo se
utilizarem. Paralelamente, a esta constatacdo, o par de estagiarias incorpora nas
atividades desenvolvidas outros recursos e diversificados atendendo a sua qualidade,
durabilidade e estética, alternando simultaneamente com as informagdes, textos e
problemas que se encontram nos manuais e respetivos livros de fichas.

Uma outra questdo pertinente a registar neste palco de reflexdo diz respeito a
flexibilidade da planificagdo. Desde o inicio foi percetivel que a professora cooperante é
bastante flexivel no que concerne ao desenvolvimento de atividades planificadas para
durante o dia, alternando o periodo do dia de desenvolvimento das mesmas, conforme
as necessidades dos/as alunos/as (cansaco, incorpora sugestdes). Assim, esta a¢do traduz
a ideia expressa por Clark & Peterson em que a principal funcdo da planificacdo traduz-
se em “transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares
de cada situacdo de ensino” (cit. por Zabalza, 2000:54).

Desta forma, a um/a profissional educativo/a € intimada uma constante
problematizacdo das exigéncias da pratica educativa desenvolvida de forma
fundamentada e reflexiva conduzindo assim, o desenvolvimento holistico dos/as
alunos/as. Esta evolucéo sera observada se sustentada numa pedagogia diferenciada que
assenta no conhecimento dos/as alunos/as e no contexto educativo, facilitadoras do

desenvolvimento cognitivo, motor e sGcio-afetivo de forma equilibrada.
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Anexo 2AXXI — Grelha de Avaliacao de Participagao Oral

Atividade: Data: /1
Quantidade Qualidade Regulada Observagdes
Nome Voluntaria | Solicitada | N&o participa | Pertinente | Adequada | Respeitaa | Respeita Sabe | Sao alunos NEE
sua vez opinides ouvir | diagnosticados

Alexandre Tavares

Ana Rita Pinto

Beatriz Campos

Bruno Aradjo

Diogo Bastos

Diogo Correia

Francisca Salaberth

Gongcalo Pimentel

Hugo Reis

Inés Sofia

Inés Campos

Lia Bandeira

Lia Flor

Luana Ferreira

Rafael Moreira

Tiago Martins

Jéssica

Afonso Tavares *

José Silva *

com Autismo
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Anexo 2AXXIl — Grelha de Avalia¢ao da Produc¢ao Escrita

Atividade:

Data: [

Nome Apresentagéo

Caligrafia

Ortografia

Observagdes

Alexandre Tavares

Ana Rita Pinto

Beatriz Campos

Bruno Araujo

Diogo Bastos

Diogo Correia

Francisca Salaberth

Gongalo Pimentel

Hugo Reis

Inés Sofia

Inés Campos

Lia Bandeira

Lia Flor

Luana Ferreira

Rafael Moreira

Tiago Martins

José Silva

Afonso Tavares

Jéssica

Legenda:

NS — Néo Satisfaz

S — Satisfaz

SB — Satisfaz Bastante

E - Excelente
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