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Resumo

Objetivo: As Reformas no seio educativo atual, caraterizam-se pela inclusdo dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nas salas de aula de ensino
regular. Contudo, um dos problemas mais apontado para a implementagdo dos ideais
inclusivos prende-se muitas vezes pela resisténcia por parte dos Educadores/Professores
em valorizar a diversidade. Deste modo, a presente investigagdo pretende, estudar a
aceitacdo dos educadores de infancia e professores do EBI quanto a inclusdo das criangas

com NEE na sala de aula.

Método: os dados constantes desta investigagdo foram obtidos através de um
inquérito por questionario, onde foram inquiridos 92 Educadores e 132 professores do 1°
ciclo do EBI, realizado na cidade da Praia-Cabo Verde. Para tal, utilizamos a metodologia
de estudo de cariz quantitativa correlacional. Também como complemento se baseou, na

analise dos documentos orientadores da politica inclusiva.

Resultados /Discussao: a andlise preliminar dos dados recolhidos indica que os
docentes, estao cada vez mais conscientes da importancia e dos beneficios da Educacao
Inclusiva. Contudo, reconhece-se a necessidade de uma formagao continua na area da
Educacao Especial (EE). Os resultados revelaram uma situagdo preocupante, porque a
percentagem dos participantes que nunca participaram em nenhuma formagao acerca da

EE ¢ significativa.

Palavras-chave: Inclusdo de Alunos com NEE; Atitude dos professores; Formacao dos

Professores;



ABSTRACT

Objective: The inclusion of students with special educational needs (SEN) in classes
of regular teaching, is the approach that characterizes the reforms that have been applied
to the current educational area/system. However, one of the most constant pointed out
problem regarding the implementation of inclusive ideals, has to do with the
educators/professors’ resistance to accept the value of diversity. In order to further
understand and better address this issue, the present investigation intends to study
childhood educators’ and professors of IBS’ acceptance of inclusion of students with

special educational needs in the classrooms.

Method: The data presented in this research were obtained through a questionnaire
survey that took place in Praia, Cape Verde. The inquired participants included 12
educators and 132 IBS professors of first grade. In order to do this, we used the
methodology of correlational quantitative study. And, to complement this inquiry, we

also analyzed the guidelines of inclusive policy.

Results /Discussion: The preliminary analysis of the data collected indicated that the
professors’ awareness of the importance and benefits of inclusive education is intensifying.
However, there’s still the need for continuous educators’ training in the area of Special Education
(SE). The results demonstrated that the percentage of educators, who haven’t had any type of

training with respect to SE, is very significant. This is a troubling situation.

Key words: Inclusion of SEN students; Professors’ attitudes; Professors’ training;
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INTRODUGAO

A questdo da inclusdo de criancas/jovens com NEE nunca esteve tdo presente no meio
educacional como vem acontecendo atualmente. Portanto, a implementacao das Politicas
Educativas Inclusivas vem exigindo as escolas a criacdo de condigdes que permitam
iguais oportunidades a todos os alunos a nivel do acesso fisico e curricular, diversificando
estratégias e métodos educativos. E necessario que haja apoios para que todos consigam
participar e obter o maximo de realizagdo nas atividades do meio circundante, que
possibilitem o desenvolvimento e aprendizagem individuais, de todos os alunos. Este
principio visa o direito, de todos aprenderem juntos independentemente das dificuldades
e diferencas apresentadas, e desfrutem de uma educacdo de qualidade conforme esta
consignado na Declara¢ao de Salamanca e outras convengdes internacionais que orientam

os principios inclusivos. Como assinala Sanches-Ferreira (2002, p.93):

A inclus@o propde, assim, uma nova linguagem, um novo pensamento, uma nova
coeréncia e uma nova pratica que estabelece uma rutura paradigmatica com muitos
dos anteriores posicionamentos educativos e, muito particularmente, com varias das
praticas no dominio da educagdo especial.

Por outro lado, essa nova implementacao traz "a tona", a forte resisténcia, receio e/ou
inseguranc¢a de muitos professores do ensino regular em atender a “diversidade” nas suas
salas de aula, defendendo a permanéncia de um sistema de educagdo especial separado e
criando obstaculos ao desenvolvimento da educagdo inclusiva porque ndo consideram

que ensinar criancas com NEE seja da sua responsabilidade, (Stubbs, 2008).

Neste contexto, Avramidis e Norwich (2002) alegam que, a implementagdo de uma
politica inclusiva bem-sucedida ¢ amplamente dependente da atitude dos
professores/educadores. Sendo assim, uma grande quantidade de pesquisas (e.g.
Agbenyega (2007); Ison et al., (2010), tem procurado analisar as atitudes dos professores
em relacdo a inclusdo de criangas/jovem com NEE no ensino regular. Por exemplo,
Tilstone et al (1998, p.46), desafiam-nos a “tornar as nossas escolas em espagos

inclusivos, onde a “diferenca” ¢ encarada como um recurso, uma mais-valia, uma riqueza,



sustentando que o que caracteriza a pratica inclusiva € a aceitacdo da diferenga”. Deste
modo, ¢ legitimo destacar o imperativo que se afigura de grande importancia no contexto
inclusivo: “Nos nao podemos deixar que as incapacidades das pessoas nos impossibilitem
de reconhecer as suas habilidades”, (Hallahan Kauffman,1994).

E neste contexto que surge a importancia deste estudo, tendo como objetivo estudar a
aceitagdo dos educadores de infdancia e professores do EBI acerca da inclusdo das
criangcas com NEE na sala de aula. Com isso, apontamos questdes de investigacao
consideradas pertinentes para a melhorar compreensao da tematica: Qual a importdncia
do grau de incapacidade nessa aceitagdo? Qual a experiencia das situacoes bem-

sucedidas?

A presente investigacdo estd estruturada no Capitulo 1 onde se procede ao
enquadramento teodrico e revisdo da literatura sobre a importancia do Professor para a
Inclusao.

De seguida, no Capitulo 2, apresenta-se a metodologia de investigacdo adotada, bem
como os instrumentos de recolha e andlise de dados empiricos. No final deste capitulo
apresentam-se algumas conclusdes, no sentido de destacar o beneficio da investigacao,

articulando aquelas com as questdes formuladas a partida.

CAPITULO |- ENQUADRAMENTO TEORICO

1. O PAPEL DOS EDUCADORES/PROFESSORES NA INCLUSAO DOS
ALUNOS com NEE

Das varias teorias sobre esta tematica destacamos aqui a contribuicdo de alguns
teoricos como Novoa (2009, p.13). No seu livro intitulado “Professores: Imagens do

futuro presente” aduz que:

“Os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promog¢ao das aprendizagens, mas também na construgao de
processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo das novas tecnologias”.



Reforcamos aqui a ideia de Sanches-Ferreira (2007, p.9), ao sustentar que, de facto, “a
exequibilidade das propostas inclusivas depende muito daquilo que os professores
enquanto elementos chave de todo o processo educativo conseguem, efetivamente, fazer
nas suas salas de aula”. Nesta mesma linha de raciocinio a Agéncia Europeia Para o
Desenvolvimento da Educagdo Especial (AEDEE; 2011, p.5) complementa que, “é o
professor que implementa os principios da educacao inclusiva. Se o professor ndo ¢é capaz
de ensinar a diversidade de alunos que existe na sala de aula, todas as boas inten¢des da

inclusdo deixam de ter valor”.

2. ATITUDES DOS EDUCADORES/PROFESSORES NA IMPLEMENTAGAO
DAS PRATICAS INCLUSIVAS

Mas, se durante alguns anos se esperou que a mera existéncia de legislacao fosse o
suficiente para suportar e dar existéncia ao movimento da inclusdo, a partir de meados
da década de 1990 ficou claro que a regulamentagio juridica apenas representava
condigdo necessaria, nunca suficiente. A atitude do professor passa a assumir uma
importancia fundamental, baseada na certeza de que sem a sua implicacdo, pessoal e
profissional, nada podera mudar (Sanches-Ferreira 2007, p.12).

A partir da citagdo acima transcrita pode-se entender que, apesar da configuragdo de
varios movimentos para a inclusdo e contributo de muitos, trazendo orientagdes de uma
nova forma de atuar na educacao, reconhece-se que o elemento chave na implementagao
da politica inclusiva sdo as atitudes dos professores face aos alunos com NEE, das suas
percegoes sobre as diferencas na sala de aula e da sua vontade de lidar, eficazmente, com

essas diferencas. (O relatdrio sintese, apresentado pela AEDEE, 2003)".

Portanto, o grau de aceitacdao da politica de inclusdo dos professores € suscetivel de

afetar o seu compromisso em implementa-la. Com base nessa premissa, uma linha de

1O presente documento foi elaborado por decisores politicos com a finalidade de fornecer aos decisores
politicos da Europa uma sintese dos principais resultados do trabalho tematico da Agéncia sobre o apoio a
inclusdo de alunos com diferentes tipos de (NEE) nas escolas regulares. Utiliza-se, para o efeito, o
trabalho da Agéncia de 2003 até a presente data”. (Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da
Educagao especial, 2009. Principios-Chave para a Promoc¢ao da Qualidade na Educacao Inclusiva —
Recomendagdes para Decisores Politicos, Odense, Denmark: European Agency for Development in
Special Needs Education).



investigacao tem gerado resultados importantes acerca desta problematica. (Avramidis e

Norwich, 2002; Berry et al (sd); Friel (2012)).

E qual seria a razdo da resisténcia em aceitar alunos com NEE? De acordo com alguns
teoricos (e.g. Tilstone et al (1998); Jordan e Powell, (1995) e Rose, (1997), a justificacdo
dessa atitude esta relacionada com a falta de experiéncia e de conhecimento sobres as
NEE dificultando deste modo as possibilidades para trabalhar com alunos que as
possuem. Esta opinido também ¢ sustentada por alguns investigadores como Ison et al.,
(2010, p.361), que sustenta que “As atitudes negativas perante pessoas com incapacidade
decorrem do pouco conhecimento sobre incapacidade e sobre pessoas com incapacidade”.
Essa perspetiva foi reforcada pela andlise feita por Agbenyega (2007) sobre as
preocupacgodes e atitudes dos professores para Educacgdo Inclusiva no Gana, relataram que
os professores admitem que as escolas regulares ndo sao lugares apropriados para alunos
com deficiéncia, principalmente aqueles que apresentam deficiéncias sensoriais. As
atitudes negativas e preocupagdes expostas pelos professores neste estudo sdo
justificadas, por fatores como a falta de preparagao profissional, a indisponibilidade dos
recursos, e a auséncia de orientagdo suficiente, de assisténcia especializada e de formagao

dos professores (inicial e continua).

Por sua vez, no Lesoto, durante o projeto de pesquisa participativa sobre a educagao
inclusiva, uma escola exibiu atitudes e comportamentos muito negativos em relacao a
educagdo. A participacdo dos professores nos semindrios foi pobre, ndo comunicaram
quando os inspetores os visitaram, esconderam arquivos, fizeram afirmagodes do género
“estdo a desperdicar o nosso tempo” e até se sentaram nas entradas para impedir o acesso
dos inspetores as salas de aula. A equipa de pesquisa decidiu usar atividades em que
houvesse menor confronto, ao evitar entrevistas € ao escolher, em vez disso, atividades
em que os professores tivessem total controlo. Por exemplo, fizeram esquemas e
diagramas de apoio; desenharam diagramas que representavam os pontos altos e baixos
do projeto da educacdo inclusiva, pequenos grupos de professores mostraram onde

obtiveram e/ou deram apoio. E assim apresentaram o seu trabalho a equipa de pesquisa.

Nesta mesma linha os estudos feitos por Avramidis e Norwich (2002) relatam que, a
maioria dos professores, que ndo participaram nos programas inclusivas, tinham
sentimentos negativos e contraditérias sobre a inclusao e estavam fora de contato com a

realidade na sala de aula. Os professores identificaram varios fatores que afetam o sucesso



da inclusao, incluindo a dimensdo numérica da classe, recursos inadequados ¢ a falta de

preparacdo adequada de professores.

O que pode ser feito sobre isto? Tomando por base tal situagcdo, Stubbs (2008, p.69)

parte do pressuposto de que:

Muitas vezes as atitudes negativas sdo mudadas de forma mais eficaz, quando as
pessoas podem ver modelos a seguir mais positivos ou, na pratica, ver a inclusio a
funcionar. Mas ¢ também possivel ajudar as pessoas a examinarem as suas crengas e
valores e questiona-los sobre eles. Um programa sustentavel da educacdo inclusiva
precisa de assegurar que os valores e crencas de todos os intervenientes sejam
claramente afirmados. Os valores subjacentes da educagdo inclusiva podem ser
encontrados nas filosofias e religides de todas as culturas e sao refletidos nos artigos
mais fundamentais dos instrumentos internacionais dos direitos humanos. Isto pode
incluir: *Respeitarem-se uns aos outros; ¢ Tolerancia; * Fazer parte de uma
comunidade; * Serem dadas oportunidades para desenvolver as suas proprias aptiddes
e talentos; * Ajudarem-se uns aos outros; * Aprenderem uns com os outros; ¢ Ajudar
pessoas a ajudarem-se a si mesmas ¢ as suas comunidades.

Em contrapartida, os estudos mostram que os professores que tém experiéncia
profissional com criancas/ jovens com NEE apresentam atitudes mais favoraveis a
inclusdo do que os que ndo tém experiéncia. Um estudo realizado por Villa et al. (1996)
citado por Avramidis e Norwich (2002) produziram resultados que favoreceram a
inclusdo de criangas com NEE na escola regular. Os investigadores observaram que a
aceitacdo surge, muitas vezes, apos os professores ganharem o dominio da experiéncia
profissional necessaria para a implementagao de programas inclusivos.

Existem diversos fatores que possibilitam o desenvolvimento das atitudes positivas e
negativas. E crucial saber as causas dessas atitudes, com o intuito de dar aos professores
0 suporte necessario para implementar a inclusao para o seu pleno potencial (Berry et al,
sd). A educagio inclusiva estd subjacente a atitude, bem como a pratica pedagégica dos
professores, a organizacdo e a gestdo da escola e das turmas. No que toca a atitude, ¢
considerado o fator determinante para garantir a participagao de todos os alunos com NEE
nas atividades da turma. Quanto a pratica pedagogica dos professores, “a flexibilizagao
curricular e a pedagogia diferenciada centrada na cooperagdo, bem como estratégias como
a aprendizagem cooperativa, sdo medidas que permitem dar resposta a todos os alunos,
no contexto do seu grupo-turma.” Silva (2009, p.148). Segundo o relatorio sintese,
apresentado pela Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas

Especiais (2003, p.13):

As atitudes positivas ndo sdo suficientes para a gestdo das diferencas na sala de aula.

Os professores necessitam também de métodos, de materiais adequados, de



competéncias e de tempo para adquirir conhecimentos através da formagdo continua
e da propria experiéncia, elementos essenciais para a gestdo das diferengas na sala de

aula.

No ponto que se segue abordamos a importancia da formagao dos professores para a

inclusdo.

3. A FORMAGAO DOS EDUCADORES/PROFESSORES COMO FATOR
SIGNIFICATIVO PARA O SUCESSO DA INCLUSAO

Tal como a atitude dos professores assume um papel relevante na inclusao de alunos
com NEE na sala de aula de ensino regular, também a formagdo dos professores ¢
fundamental para o sucesso da inclusdo. Destacamos o estudo de Stubbs (2008), intitulado
Educacao Inclusiva: onde existem poucos recursos. Neste estudo, o autor afirma que a
educagdo inclusiva ja existe ha muito tempo, € que as comunidades vém lutando para que
a inclusio seja uma realidade nas suas escolas. Nos paises do Sul® considera-se que a
educagdo indigena foi e ¢ inclusiva, mas devido a pobreza um grande niimero de escolas
oferece uma qualidade muito pobre na educagio. Nos paises do Norte®, muitas vezes as
escolas ndo estdo a conseguir atingir os seus objetivos, acabando por excluir pessoas pelo
facto de crescerem no meio de situagdes de conflito e pressdo, onde hd sobrecarga
curricular, professores nervosos e alunos com fracos aproveitamento. As escolas do Norte
queixam-se da falta de recursos, mas isso nao pode ser comparado com as condi¢oes de
pobreza extrema no Sul onde a falta de recursos significa falta de acesso a agua,
alimentos, abrigos ou qualquer ensino e materiais didaticos. No entanto, o Norte e o Sul
partilham alguns problemas comuns em relagao 4 exclusao e inclusao, como por exemplo:

a qualidade de formacgao e apoio dos professores.

Muitos investigadores nesta area de estudo, como Novoa chamam a atengdo do facto
de varios dos professores ndo possuirem formac¢ao adequada para atender os alunos com
NEE, comprometendo a sua inclusdo. Como esta explicito na Declaragdo de Salamanca
(1994, p.27), “a preparacao adequada de todo o pessoal educativo constitui o fator chave

na promogao das escolas inclusivas”. Tomando por base esta declaracao, a AEDEE (2011,

2 Para Stubbs (2008: 8), “Paises do Sul” referem aos paises que economicamente sdo substancialmente
pobres.
3 Para 0 mesmo autor “paises do Norte” referem se aos paises economicamente mais ricos.



p.7) citando o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2011) parte do pressuposto de que
“a formagao adequada dos professores ¢ fundamental para que estes sejam competentes
no ensino de criangas com diversas necessidades e enfatiza a necessidade desta formagao
focalizar atitudes e valores e ndo apenas conhecimentos e competéncias”. Deste modo,
ha necessidade de implementacdo de programas inclusivos nas praticas da formacao
inicial dos professores recomendadas pela AEDEE (2012). Neste contexto, a AEDEE
construiu alguns documentos, relacionados com o projeto Formacao de Professores para
a Inclusdo, com o intuito de investigar a forma como sao preparados os professores do

ensino regular, via formacao inicial, para serem “inclusivos”

Alguns resultados da investigagdo apontam que, a necessidade da formagao continua
dos docentes em exercicio para a educagdo inclusiva, que os professores necessitam de
uma ampla variedade de competéncias, que - o permite identificar uma adequada
integracdo das agdes orientadoras a cada aluno com sucesso. Portanto, ¢ indispensavel
que todos os professores possuam conhecimentos no desenvolvimento da atividade
profissional. Tal posi¢do ¢ sustentada por Berry et al (sd) ao defender que, a inclusado ¢
benéfica para os alunos com NEE e ajuda-los a alargar em todas as areas de
desenvolvimento. Logo, os professores devem desenvolver a competéncia e acreditar que
eles tém a capacidade de ensinar os alunos com sucesso. Essa inexisténcia de competéncia
esta relacionada a falta de formagdo sobre a inclusao.

De acordo com este principio, os professores podem sentir-se competentes em salas
de aula inclusivas se tiverem a oportunidade de participar nas formacdes adequados.

Aceitando-se atualmente a importancia desta perspetiva Novoa (2009, p.14), aponta
que:

Parece que estamos todos de acordo quanto aos grandes principios e até quanto as
medidas que ¢é necessario tomar para assegurar a aprendizagem docente € o
desenvolvimento profissional dos professores: articulagdo da formacgdo inicial,
inducdo e formagdo em servigo numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida;
atengdo aos primeiros anos de exercicio profissional ¢ a inser¢do dos jovens
professores nas escolas; valorizagdo do professor reflexivo e de uma formacdo de
professores baseada na investiga¢do; importancia das culturas colaborativas, do

trabalho em equipa, do acompanhamento, da supervisio e da avaliagdo dos

professores; etc.



Os resultados de Fuchs (2010) vém contribuir para reafirmar essa posicao,
demonstrando que além de expressar a necessidade de formacao continua, os educadores
também referiram a necessidade de mais apoio administrativo e colegialidade entre
educadores gerais e especiais. Nesta mesma linha de raciocinio Sanches-Ferreira (2007,
p.86) argumenta que “a responsabilidade do ensino dos alunos com NEE pertence
prioritariamente aos docentes do ensino regular apoiados por toda uma série de recursos
entre os quais o contributo de especialistas em educagao especial assume saliéncia
particular”.

Contudo Lee et al (2014) no seu estudo “o que prevé a aceita¢do dos professores de
alunos com NEE no jardim-de-infancia?” ressalta que, apesar das tentativas dos
Educadores e Decisores politicos, em promover a educagao inclusiva através formagao e
fornecimento de recursos adicionais, ainda ndo esta claro sobre qual ¢ o fator mais
influente que pode reduzir a resisténcia dos professores e aumentar a sua defesa da
educacao inclusiva. Os professores que obtiveram formagdo na area da educacao especial
sdo normalmente os mais preparados para aceitar a educacao inclusiva. Com a formacao
adequada, os educadores de infancia teriam provavelmente atitude uma mais positivo
sobre a colocagdo de alunos com NEE em contextos regulares juntamente com colegas
ditas “normais”. Educadores formados em Hong Kong (N =275, todos do sexo feminino)
foram inqueridos sobre trés fatores (o seu conhecimento sobre as politicas da educacao
inclusiva, a eficdcia no ensino em contextos inclusivos e iniciativas do governo) que
poderiam influenciar a sua resisténcia a educagdo inclusiva ou o apoio a inclusao de
alunos com NEE. Os resultados demonstraram que o aumento do conhecimento dos
professores através da formagdo ou o fornecimento de mais recursos pode ndo ser
suficiente para aumentar a defesa da educacao inclusiva pelos professores. Em vez disso,
para melhor promover a educagao inclusiva por parte dos professores, a educagdo e apoio
governamental deve concentrar se mais na constru¢do dos professores em ambientes
inclusivos.

Por seu turno, Novoa (2007) assinala que ¢ essencial uma reestruturagdo, tomando

como base a formacao baseada nas praticas educacionais especializadas:

(...) O desafio ¢ a formacdo mais centrada nas praticas e na analise das praticas. A
formacdo do professor ¢, por vezes, excessivamente teodrica, outras vezes
excessivamente metodologica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre as

praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E desesperante ver certos



professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro modo e ndo
sabem como. Tém o corpo e a cabega cheios de teoria, de livros, de teses, de autores,
mas nao sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se
organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido, ha muitos anos, a
necessidade de uma formagdo centrada nas praticas e na analise dessas praticas. (p.

14).

Cabe ressaltar que Educacao Inclusiva nao consiste apenas em integrar o aluno com
NEE em sala de aula regular, mas promover a sua participagdo nas atividades realizadas.

Esta opinido ¢ apresentada por Sanches-Ferreira (2007, p.83), alegando que:

(...) A mera possibilidade de colocagdo da crianga com NEE no contexto da sala
do ensino regular esta, por si s0, longe de garantir que ela viva uma experiéncia de
inclusdo efetiva. Para que tal suceda, ¢ de todo indispensavel que a experiéncia de
inclus@o proporcione-lhe a maxima participagdo nas atividades tipicas da classe. Ora,
perante as limitagdes que apresenta, essa participagdo exige, muitas vezes, que o
professor seja capaz de criar situagdes de ensino apropriadas as suas necessidades
especificas (sem se verificar, necessariamente, qualquer desvirtuamento ou disrupg¢ao
da integridade dos programas).

Deste modo, cabe enfatizar que:

A inclusdo ndo depende, apenas, da formacdo de professores, mas sem formagdo que
contribua para atenuar receios e mitos socialmente construidos e dé seguranca
relativamente a praticas que necessariamente tém de ser implementadas, dificilmente
teremos uma escola para todos na sua verdadeira ace¢do, isto €, uma escola que
responda aos seus alunos de acordo com as potencialidades e as capacidades de cada
um. (Silva 2009, p. 151).

4. OPINIAO DOS EDUCADORES/PROFESSORES SOBRE O GRAU DA
INCAPACIDADE DOS ALUNOS

Os professores de ensino basico possuem visdes diferentes sobre a inclusao de alunos
com deficiéncia em salas de aula regulares. Vdrias investigagdes alegam que, o grau de
aceitagdo para a inclusdo de criangas/jovens com NEE varia de acordo com condicdes de
incapacidade dos alunos, ou seja, depende do nivel de problemas apresentados. No
entanto, o tipo e gravidade da deficiéncia da crianga afeta os professores na forma de gerir

eficazmente a sua sala de aula (Cassady, 2011).

A investigacdo de Forlin (1995) citado por Avramidis e Norwich (2002) demonstra
que, por um lado, os educadores foram cuidadosos em aceitar a integragdo de crianga com
deficiéncia cognitiva e mais confiantes em aceitar criancas com deficiéncias fisicas. Por
outro lado, o grau de aceitagdo foi alto para criangas avaliadas com deficiéncia ligeira ou

moderada. A maioria dos educadores (95%) acreditam que criangas com deficiéncia fisica



deverdo ser integrados a tempo parcial nas classes regulares, e apenas um pequeno
numero de educadores (6%) consideram em tempo integral a colocacdo de criangas com
deficiéncia fisica severa, em tempo integral. Da mesma forma, a maioria dos educadores
(86%) acredita que apenas as criancas com deficiéncia intelectual ligeira deve ser
integrada a tempo parcial em classes regulares. Um niimero muito pequeno de educadores
(1%) considera a colocagdo em tempo integral de criangas com deficiéncia intelectual
vidveis por causa de sua crenga de que seria mais estressante para lidar com criangas com
NEE a tempo inteiro do que a tempo parcial. O grau de aceitagdo pelos educadores para
a colocacdo de criangas com NEE nas classes do ensino regular diminuiu rapidamente
com um aumento da gravidade da deficiéncia em ambas as categorias (fisicas e

cognitivas), e colocagdo deve ser a tempo parcial, em vez de tempo total.

5. A IMPORTANCIA DO TEMPO E DA EXPERIENCIA PROFISSIONAL COM
ALUNOS COM NEE

Os estudos de Vaughn et al (1996), Villa et al. (1996), Buckner (1998) citados por
Avramidis e Norwich (2002), demostram que a maioria dos professores, que ndo
participavam em programas inclusivos, tinham sentimentos negativos sobre a inclusao.
No entanto, em estudos onde os professores tinham experiéncia ativa de inclusao, as
atitudes sao contraditdrias. Nesta mesma linha de raciocinio Elhoweris e Alsheikh (2006)
afirmam que, os professores experientes ou professores que tém experiéncia prévia com
individuo com deficiéncia tém atitudes mais positivas em relagao a inclusao do que

aqueles que nao tém nenhuma experiéncia prévia com individuo com deficiéncia.

No quadro desta ideia, a evidéncia a retirar € que as atitudes negativas dos professores
perante a implementagdo das Politicas Educativas Inclusiva podem mudar ao longo do
tempo em funcdo da experiéncia e do conhecimento que se desenvolve através do
contacto com a realidade da sala de aula. (Avramidis e Norwich, 2002 seguindo a
perspetiva Leroy e Simpson,1996). Neste sentido, prevalece a perspetiva de que o tempo

e a experiencia profissional sdo fatores que afetam o sucesso da inclusao.
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CAPiTULO lI- ESTUDO EMPIRICO

1. INTRODUGAO

1.1 CABO VERDE

Nos ultimos anos Cabo Verde, a semelhanca dos outros paises vem desenvolvendo
iniciativas que visam a promo¢ao da igualdade de oportunidades. Construindo um sistema
educativo que valoriza a diversidade, contribuindo deste modo, para a satisfacdo das
necessidades individuais e garantindo o direito do acesso a educagdo. Encontramos essas
diretrizes delineadas nos documentos nacionais (Lei de Base do Sistema Educativo, na
Constituicao da Republica de Cabo Verde de 2010, O Boletim Oficial de 7 de maio de
2010, O Plano Nacional de Acao de Educacao para Todos (PNA-EPT 2003/2010)).

Tal como aconteceu noutros paises, destacando o caso aqui de Portugal, Brasil e
Espanha, o sistema de educagdo inclusiva Cabo-verdiano também registou uma evolugao
ao longo dos tempos, s6 que de uma forma muito mais lenta. Essa afirma¢ao decorre do
facto de nao ter politicas educativas com praticas orientadoras no dominio da Educagao
Especial, que permitam prestacdo de servicos de qualidade no atendimento a
criangas/jovens com NEE. Dos varios documentos que delineiam as politicas educativas
inclusivas encontramos, auséncia de defini¢ao clara de quem sao os alunos elegiveis para
a educacgdo especial; os dominios a ser avaliados nos alunos; quem ¢ que faz e que

instrumentos, onde, que resultados.

Estas ideias também foram proclamadas por Correia (2014, p.25) no seu estudo
intitulado “Educagdo de Criancas e Adolescentes Com Necessidades Especiais™, onde

afirma que:

A legislagdo ¢ o comportamento de todos aqueles envolvidos na educagao dos alunos
com NEES sdo elementos fundamentais que devem nortear a implementag@o de boas
praticas educativas. Assim sendo, no que diz respeito a educagdo especial, a legislacdo
deve ndo s6 apoiar-se na Lei Fundamental de um Pais, a sua Constituigdo, mas
também num manancial de documentos legislativos (ex. Decretos, Decretos-Lei,
Portarias e Despachos) que possibilitem uma gestéo e prestacdo de servigos eficientes
no que respeita ao atendimento a criangas e adolescentes com NEE. Para além dos
dispositivos legais, ha também que ter em conta um conjunto de critérios emanados
do orgao da tutela, da ética e deontologia dos profissionais envolvidos na educagdo
dos alunos com NEE e da conduta dos pais.
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O mesmo acontece com o sistema educativo Brasileiro. Esta conce¢ao foi reforcada
com uma maior evidéncia no estudo feito por Marques (2010, p.34), intitulado “O Acesso
De Pessoas Com Deficiéncia, Ao Sistema Publico De Ensino De Manaus, Na Percegao
Dos Professores”, afirma que:

Distintos desafios vém surgindo com a entrada e a permanéncia, nas escolas regulares,
dos alunos anteriormente atendidos em classes ou escolas especiais. De um lado, os
professores das classes regulares afirmam que ndo possuem informagdes para
desenvolverem Praticas Pedagdgicas compativeis com as necessidades dos alunos
com deficiéncia; e, de outro, os professores especialistas no campo da Educagdo
Especial sentem-se deslocados para efetivar uma pratica profissional diferente
daquela prevista na Educacdo Especializada, que requer um novo direcionamento,
através do compartilhamento de agdes educativas junto ao professor das classes

regulares, prestando assessoria e monitoramento as atividades realizadas pelos alunos,
no cotidiano das classes inclusivas.

Cabe aqui destacar, que em comparagdo com Cabo Verde e Brasil, Portugal teve
avangos notoério principalmente apds a implementacao do Decreto-Lei n°3/2008, de 7 de
Janeiro*que é um Manual de apoio a pratica aos alunos com deficiéncia e incapacidade
na sala regular de ensino. Nela encontramos os principios orientadores para a
referenciagdo dos alunos ilegiveis até a intervengdo/avaliagio. E um novo paradigma
baseada na constru¢do de perfil de funcionalidade, por referéncia a Classificagdo
Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e satde (CIF) para a construcao de

programas educativos individuais mais adaptados as necessidades das criancas/jovens.

Mencionamos aqui, os resultados obtidos no estudo da Avaliacdo Externa da
Implementacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008 elaborado por (Sanches-Ferreira et al, p.8), é
de realcar que, “a promulgacdo do Decreto-Lei permitiu uma melhor qualidade das
respostas educativas e do ensino, nomeadamente uma escola mais inclusiva, um ensino
de maior qualidade e mais tempo e envolvimento dos alunos com NEE na sala de aula. A
implementagdo do decreto-lei e a aproximagdo a uma escola inclusiva tem sido
conseguida pelo envolvimento e profissionalismo dos diferentes profissionais e pelos

recursos disponibilizados pela tutela”.

A Espanha ¢ um dos paises com grandes contribuigdes ao longo dos tempos na luta pela

inclusdo, sendo que a conveng¢do sobre a “Educacdo para Todos” (conferéncia

,* “O presente decreto -lei define os apoios especializados a prestar na educagdo pré -escolar e nos ensinos basico e secundario
dos sectores publico, particular e cooperativo, visando a criagdo de condigdes para a adequagdo do processo educativo as
necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da atividade e da participagdo num ou vérios
dominios de vida, decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades
continuadas ao nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participagdo social”. (n.2 1 do artigo 1.2, Capitulo | do Decreto-Lei n.2 3/2008).
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internacional organizada pelo Governo da Espanha juntamente com a UNESCO)
salvaguarda que a aprendizagem deve ser desenvolvida na sala de aula regular. A partir
dessa conferéncia, a Espanha continua a desenvolver investigagdes com o intuito de tornar
a politica educativa a mais inclusiva possivel. Destacamos aqui uma das politicas
educativas inclusivas que ¢ o “Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29 de noviembre, por
el que se aprueba el Texto Refundido de la Ley General de derechos de las personas con

discapacidad y de su inclusion social.”

Analisando a situacao em Cabo Verde, varios dos professores que exercem esta funcao
ndo possuem formacdo adequada para tal. Essa afirmacdo ¢ sustentada pelos dados
apresentados pela Dire¢do Geral do Planeamento, Or¢amento e Gestdo do Ministério da
Educagao e Desporto 2014/2015. Nela constatamos que cerca de 140 Professores do
Ensino bésico ndo possuem nenhuma formagdo, apesar da Lei de Bases do Sistema
Educativo no artigo 63°, afirmar que a formacdo inicial deve ser integrada, quer nos

planos cientificos, técnico e pedagdgico, quer no plano de articulagdo tedrico-pratica;

A reforgar essa ideia apresentamos o resultado do estudo realizado por Furtado
(2010) sobre a “Especializacao de Professores para uma Efetiva Inclusao de Criangas
com NEE no EBI”. Uma Proposta de Especializacdo em Educacdo Especial que
permitiu constatar que os diferentes agentes educativos entrevistados concordam com a
inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares. Contudo, o autor reconhece que ¢é
necessario implementar condic¢des, principalmente a nivel da formagao de professores,
ja que estes apresentam dificuldades na gestao curricular quando t€ém alunos com NEE
na turma. Constatou-se, também, que os professores precisam de auxilio de um
professor especializado em EE, que também pode auxiliar a dire¢do da escola, os pais e

encarregados de educagdo e os proprios alunos com NEE.

Agora, a exigéncia para a Formagao dos professores comegou a ter maior impacto tal
como estd estampado no “Exame nacional da Educa¢do para Todos Cabo Verde”
elaborada em 2015, apresentando algumas das iniciativas que vém sendo realizadas em
prol da melhoria da qualificacdo e prestacao dos docentes em Cabo Verde. Se o paradigma
da Escola Inclusiva se baseia na igualdade de oportunidade, na valorizagao da diferenca

e numa educacdo de qualidade para todos, este principio exige a reorganizacao de toda a
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pratica pedagdgica para a aceitagdao de alunos com NEE na sala de aula de ensino regular.
Deste modo, relembramos a importancia deste estudo, tendo como objetivo estudar a
aceitagdo dos educadores de infancia e professores do EBI acerca da inclusdo das
criangas com NEE na sala de aula. Com isso, apontamos questdes de investigacdo
consideradas pertinentes para a melhorar compreensao da tematica: Qual a importdancia
do grau de incapacidade nessa aceita¢do? Qual a experiencia das situagoes bem-

sucedidas?

2. METODO

A nossa investigacdo de acordo com Michel (2005), podera situar-se na tipologia de
estudo de cariz quantitativa correlacional. Quer isto dizer que se realiza na busca de
resultados precisos, exatos, comprovados através de medidas de variaveis
preestabelecidas, na qual se procura verificar e explicar sua influéncia sobre outras
variaveis, através da andlise de frequéncia de incidéncias e correlagdes estatisticas” (p.33)

E de salientar que, utilizamos as fontes bibliograficas e analise documental
orientadores da politica inclusiva como bases para complementar as informagdes
recolhidas no terreno. Michel (2005), afirma que a pesquisa bibliografica “procura
explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos (...)”
(p.32), enquanto que a analise documental “trata de consulta aos documentos, aos registos
pertencentes ao objeto de pesquisa estudado, para fins de coletar informagdes uteis para

o entendimento e analise do problema”. (p.39)

3. PROCEDIMENTOS

Segundo Quivy, Campenhoudt (2013, p.25) “o procedimento ¢ uma forma de progredir
em direcdo a um objetivo. Expor o procedimento cientifico consiste, portanto, em
descrever os principios fundamentais a por em pratica em qualquer trabalho de

investigagao”.

A etapa de recolha dos dados teve inicio do més de margo de 2015. Através do
questionario no pré-escolar/ escolas do EBI publicas como nas privadas. O Questionario
envolveu os Educadores de Infancia e professores do 1° ciclo do EBI na Cidade da Praia.

Neste sentido, adaptamos dois questionarios idénticos, um dirigido aos Educadores, outro
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dirigido aos professores do 1°ciclo do EBI. Estes questionarios contém itens de resposta
fechada com excec¢do a primeira parte do questionario que contém dados pessoais dos
inqueridos, e foram elaborados a partir da adapta¢do dos questiondrios apresentados pela
Doutora Manuela Sanches-Ferreira e Dra. Margarida Rodrigues na investigagdo
intitulada, a Aceitacdo de Alunos com Necessidades Educativas Especiais passados 6
anos da implementag@o do Decreto-Lei n°3/2008: opinido de educadores de infancia e de

professores do 1°ciclo.

Os questionarios estdo estruturados em duas partes e incluem um texto introdutorio
com informagdes acerca da intencdo da investigacdo € 0 compromisso com a
confidencialidade dos dados. Na primeira parte solicita as informagdes pessoais e
profissionais dos inqueridos. Na segunda parte contém a apresentagcao de descrigoes de
alunos com diferentes NEEs, composto por cinco vinhetas que descrevem diferentes

perfis de funcionalidade:

- Vinheta 1 - crianga compativel com o quadro da Perturbacdo do Espetro de Autismo

(PEA);
- Vinheta 2 - crianga compativel com um quadro de Paralisia Cerebral (PC);
- Vinheta 3 - crianga compativel com um quadro de Incapacidade Intelectual (II);

- Vinheta 4 - crianca compativel com um quadro de Hiperatividade e Défice de Atencao

(HDA);

- Vinheta 5- crianca com quadro de Atraso Global de Desenvolvimento (no questionario
para educadores) (AGD) e crianca compativel com um quadro de Dificuldades de

Aprendizagem (no questionario para os professores do 1° Ciclo) (DA).

Para cada uma das vinhetas ¢ solicitado aos inquiridos que responda, se essa crianca
poderia ou ndo frequentar a sua sala de aula de acordo com a seus valores, e perante a sua
resposta, que se posicione face a um conjunto de seis/sete razoes possiveis que justificam
a sua posi¢ao, atribuindo uma pontuacao numa escala do tipo Likert que varia de 1 a 4,
correspondendo, respetivamente a: 1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 —

Concordo 4 — Concordo completamente.
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Na questao final ¢ solicitado ao inquirido que responda se nos ultimos cinco anos teve
experiéncia profissional com alunos enquadraveis nos perfis de funcionalidade de cada
uma das cinco vinhetas anteriormente apresentadas. A resposta ¢ dada quantificando o
nimero de vezes que teve contacto com alunos com quadros semelhantes aos referidos,
sendo que também nesta questdo, era solicitado que os inqueridos atribuissem a
pontuacdao numa escala tipo Likert, correspondendo: 0- nunca; 1- pelo menos uma vez;
2- pelo menos duas vezes; 3- pelo menos trés vezes,4- pelo menos quatro vezes; 5- pelo

menos cinco vezes; 6- sempre.

4. AMOSTRA

Foi nosso intuito que a amostra fosse constituida por dois grupos distintos, educadores
de infancia e professores do 1° ciclo do EBI da cidade da Praia-Cabo Verde. No que se
refere a tipos de amostragem, trata-se de uma amostragem estratificada, que segundo Gil
(1999, p.102) “caracteriza-se pela selecdo de uma amostra de cada subgrupo da populacao
considerada”. Dada a indisponibilidade de dados do ano letivo 2015/2016, utilizamos os
de 2014/2015 para a realizagd@o do nosso estudo. Em conformidade com o Anudrio da
educacdo (2014/2015), existem 115 Estabelecimentos de Educagdo ao nivel Pré-Escolar
e 51 ao nivel do Ensino Basico. Em relagdo aos Profissionais indicam que existem 348
Educadores no pré-escolar e 618 professores no Ensino Bésico. Com nivel de
significancia a 95%, admitindo uma margem de erro de 5% (0,05) (n1 =92 educadores e

no= 132 Professores do 1 ciclo do EBI.

5. ANALISE DOS DADOS

Para a apresentag¢do dos dados recorreu-se ao uso de gréficos e tabelas, cujos dados
estatisticos serdo antecedidos da respetiva analise.
A andlise dos dados foi obtida por estatistica descritiva e inferencial, pelo que foi
utilizado o software SPSS-24.0 (Statistical Package for the Social Sciences).
Para verificar a existéncia de associagdes significativas entre as variaveis em

estudo foi utilizado o teste de Qui-Quadrado.
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O teste do Qui-Quadrado (x2) serve para testar se duas ou mais populacdes (ou
grupos) independentes diferem relativamente a uma determinada caracteristica, isto €, se
a frequéncia com que os elementos da amostra se repartem pelas classes de uma variavel
qualitativa é ou ndo aleatoria. Foi também utilizada a Continuity Correction® dado que se

tratam de tabelas de 2x2 (Maroco, 2014).

CAPITULO Ill - APRESENTAGCAO E DISCUSSAO
DE RESULTADOS

1. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

A amostra total foi constituida maioritariamente por professores (n=132; 58,93) face aos

educadores (n=92; 41,07%), conforme figura 1.

Grupo

B Professores
D Educadores

Figura 1. Percentagem de participantes por grupo
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Relativamente ao género dos participantes, podemos verificar na figura 2 que a maioria

era do género feminino (n=199;89,64%) face ao género masculino (n=23; 10,36%).

Género
[ Feminino
B Masculino

10,36%

Figura 2. Percentagem de participantes por género

A figura 3 que se segue evidéncia que os participantes pertencem a faixa etaria de 20

a > de 40 anos, e que a larga maioria (n=95;45,24%) pertence a > de 40 anos.

Percentagem

20a25 26 a30 31a35 36 a40 > 40 anos
Faixa Etaria

Figura 3. Percentagem de participantes por faixa etaria

Ja na figura 4 verificamos que o tempo de servico dos participantes, varia entre 1 a
+25 anos, sendo que a maioria (n=40; 18,96%) contém o intervalo de 11 a 15 anos de

Servico.
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Porcentagem

1ab 6a1l0 11a1b 16a20 21a25 +25anos
anos anos anos anos anos

Tempo de servigo
Figura 5. Percentagem de participantes por tempo de servigo

De acordo com a figura 5 constatamos que, (n=30;14,35%) dos participantes exercem
funcdes em EE. Na mesma linha, (n=179;85,65%) dos participantes afirmam que nao

exercem fungoes em EE.

100

80

60—

Porcentagem

20

14,35

Sim Nao
Exerce fungdes em educacéo especial?
Figura 6. Percentagem de participantes por funcoées EE
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Assim sendo, a figura que se segue permitiu-nos apurar sobre a formacao docente que
uma minoria dos participantes (n=16;8,94%) possuem licenciatura e (n= 21;11,73%)

tem Bacharelato.

50

Porcentagem

12 ano Educadorade Monitora Auxiliar infantil Licenciatura Bacharel
infancia Infantil

Habilitacoes Académicas

Figura 7. Percentagem de participantes por habilitagoes académicas

De acordo com a figura 7 ¢ notério constatar que, (n=30;13,76%) dos participantes
fizeram formagdes em EE. Na mesma linha, (n=188;86,24%) dos participantes afirmam

ndo terem participado em nenhuma formagao em EE.
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Figura 8. Percentagem de participantes por formacdo EE
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Na tabela 1 estd apresentada a distribuicdo das respostas (sim/nao) a questao “Esta
crian¢a podia estar na minha sala”, por tipo de NEE (vinhetas) das criancas, onde
podemos observar que as criangas com PC (10,4%) sdo as que t€ém menor aceitagdo por
parte dos participantes em relagdo a crianga estar na sala de aula; sendo que as criangas
com maior aceitacao por parte dos participantes em sala de aula sdo as que tém PHDA

(96,2%).

Tabela 1. Distribuicdo da questdo: "Esta crianga podia estar na minha sala" (ndo/sim) por NEE

Nao Sim
n % n %
Vinheta 1 (PEA) 16 7,2 206 92,8
Vinheta 2 (PC) 22 10,4 190 89,6
Vinheta 3 (I) 9 4,2 204 95,8
Vinheta4d(PHDA) 8 3,8 205 96,2
Vinheta 5 (AGD) 10 4,8 197 95,2

Quanto ao tipo de apoio considerado necessario pelos participantes no que concerne a
presenca da crianga com NEE na sala de aula, verificamos na tabela 2 que o maior nimero
de participantes considera a necessidade de apoio na crianca tem PEA (87,4%) e sem

apoio quando a crianga tem PHDA (33,8%).

Tabela 2. Distribui¢do da questao "Esta crianca podia estar na minha sala" (nao/sim, com apoio/sim,
sem apoio) por NEE

Nao Sim
. Sem
Com apoio .
apoio
n % n % n %
Vinhetal (PEA) 16 7,2 194 874 12 5,4
Vinheta 2 (PC) 22 10,4 173 81,6 17 8,0
Vinheta 3 (II) 9 4,2 151 70,9 53 24,9

o0

Vinheta4(PHDA) 3,8 133 62,4 72 33,8
Vinheta 5 (AGD) 10 4,8 145 70,0 52 25,1

Em conformidade com os dados da tabela 3, podemos evidenciar que os grupos de alunos
com PHDA ¢ o menos aceite (n=69; 37,5%), por participantes que ndo tém formacao para

trabalhar na area da EE. Os alunos com PEA sdo os mais aceites, sendo que registam o
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valor percentual mais alto (n=115;59,6%), seguindo os com PC com resultados quase
semelhantes (n=105;55,6%). De seguida, I (n=87;46,0%), AGD (n=71;38,4%), Porém,
a crianga com AGD ¢ maior aceite por sujeitos que discordam com a questdo de que “Esta
crianga nado lucrard em estar incluido no grupo”, com maior percentagem de discordancia
(n=167;88,4%).

A mesma tabela mostra que relativamente a concordancia ou discordancia dos
participantes perante a questdo se “as unidades de apoio especializado sdo espago
indicado para crianca descrita com NEE”, a maioria concorda. Com maior percentagem
o grupo de alunos com PEA (n=119; 65,4%), PC (n=107; 58,8%), II (n=96;51,1%),
PHDA (n=90;46,6%), AGD (n=99;53,5%), reconhecendo a importancia do
acompanhamento por parte dos servicos da educacao especial, embora uma percentagem
elevada desconcorda PEA (n=63;34,6%). PC (n=75;41,2%). 11 (n=92;48,9%). PHDA
(n=103; 53,4%). AGD (n=86; 46,5%).

O seguinte ponto, vem reforgar a expressividade da concordancia dos participantes no
que diz respeito a questao de que “a inclusdo de alunos com NEE no grupo, promove o
desenvolvimento socio moral dos pares”. Essa tabela, da-nos conta da concordancia dos
inquiridos com o maior indicador a volta de alunos com PEA (n=185;90,2%) e menor

incidéncia os com AGD (n=158;79%).

No entanto, ainda ¢ significativo o numero dos participantes que discordam com a
questdo que “o grupo sera prejudicado em tempo util com a presenca desta crianga”, pois,
de um total de 5 vinhetas, constata-se que o nivel de desconcordancia ¢ maior nos alunos
com AGD (n=140; 76,1%) e II (n=140; 74,5%). A semelhanca do que sucedeu na analise
precedente, a maioria dos sujeitos discordam com a questdo de que “devido a numero,
criangas por sala, ndo podemos despender de muito tempo com criangas como a descrita”.
Deste modo, presenciamos que obteve homogeneidade nos resultados com a maior
discordancia entre os alunos com PEA (n=111;59,4%) e AGD (n=111;59,4%). Todavia,

um numero significativo dos sujeitos discorda.
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Tabela 3. Justificagoes dadas pelos docentes para as suas respostas quanto a aceitacao dos alunos na sala de aula

Vinheta 1 Vinheta 2 Vinheta 3 Vinheta 4 Vinheta 5
Questoes Discordo Concordo Discordo Concordo Discordo Concordo Discordo Concordo Discordo Concordo
. N . 78 115 84 105 102 87 115 69 114 71
R PR N NN, 04 95 M4 556 U0 460 @5 315 6l 384
S, ST S 0.3 Y . '1]1 157 33 151 34 154 29 167 2 160 27
%o 81.8 18.2 81.6 18.4 84.2 15.8 88.4 116 83.6 144
As unidades de apoio especializado sdo o espago n 63 119 75 107 92 96 103 90 86 99
indicado para a crianca descrita % 34.6 65.4 412 588 489 51.1 53.4 46.6 46,5 53.5
A inclusdo de alunos com NEE no grupo, promove o n 20 185 28 170 30 175 28 173 42 158
desenvolvimento sociomoral dos pares % 9.8 90.2 14,1 85.9 146 85.4 13.9 86.1 210 79.0
O grupo sera prejudicado em tempo ufil de trabalho com n 100 93 138 50 140 48 139 51 140 44
a presenca desta crianca % 51.8 48,2 734 26,6 74.5 25.5 13.2 26.8 76.1 239
Devido ao nr, criancas por sala. ndo podemos despender n 111 76 9 92 97 92 106 81 111 76
de muito tempo com criancas como a descrita % 594 40.6 50.3 49,7 513 487 56,7 433 594 406
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Recorreu-se a significancia do teste do qui-quadrado para verificar a
existéncia de associagdes entre a questdo “Esta crianga podia estar na minha
sala” em fungdo do tipo de NEE (vinhetas) e o grupo de participantes
(educador/professor). Os resultados na tabela 4, indicam que existe uma
associacao significativa nos alunos com PC (p=0,047), onde podemos observar
que grupo dos educadores apresenta maior percentagem de participantes que
aceitam as criancas com PC apenas com apoio (89,4%) face ao grupo de
professores (76,4%); contudo verificamos que existe um maior numero de
professores que nao aceita as criancas com PC na sala (12,6%) face ao grupo de
educadores (7,1%). No entanto, o grupo dos professores, quanto a aceitacdo sem
apoio, apresenta maior numero de participantes (11%) face ao grupo dos

educadores (3,5%).

Tabela 4. Teste da independéncia do Qui-Quadrado entre a questdo: "Esta crianca podia
estar na minha sala" e a funcdo do participante (educador ou professor)

“Esta crianca podia Estatistica do

estar na minha sala” Qui-Quadrado gl p
Vinheta 1 (PEA) 3,182¢ 2 0,204
Vinheta 2 (PC) 6,132 2 0,047
Vinheta 3 (1) 2,855¢ 2 0,240
Vinheta 4 (PHDA) 2,800° 2 0,247

2 0,632

Vinheta 5 (AGD) 919"
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Amostra Total Professores Educadores
Sim,  Sim, Sim,  Sim, Sim,  Sim,
com Sem com Sem com Sem
Ndo apoio apoio N&@o apoio apoio Nao apoio apoio

Vinheta 1 n 16 194 12 12 115 5 4 79 7
% 72 874 54 91 871 38 44 878 7.8
Vinheta 2 n 22 173 17 16 97 14 6 76 3
% 104 81,6 80 126 764 11,0 7,1 894 35
Vinheta 3 n 9 151 53 5 94 26 4 57 27
% 42 709 249 40 752 208 45 648 30,7
Vinheta 4 n 8 133 72 7 79 41 1 54 31
% 38 624 338 55 622 323 12 628 360
Vinheta 5 n 10 145 52 5 83 33 5 62 19
% 48 70,0 251 41 686 273 58 72,1 221

Do mesmo modo, utilizou-se a significancia do teste do qui-quadrado para

verificar a existéncia de associagdes da questdo “Esta crianca podia estar na

minha sala” em funcdo do tipo de NEE (vinhetas) e a formacao dos participantes

em EE. Conforme ilustra a tabela 5, dos sujeitos inqueridos observamos que os

alunos com PC (p=1,000) contem maior aceitagdo face ao aluno com PEA

(p=0,209).
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Tabela 5. Teste da independéncia do Qui-Quadrado entre a questdo: "Esta crianga podia estar
na minha sala" e a formacgao do participante em EE

. . Estatistica
“Esta crianca podia .
. ” do Qui-
estar na minha sala Quadrado ol »
Vinheta 1 3,127¢ 2 0,209
Vinheta 2 ,001% 2 1,000
Vinheta 3 ,054% 2 0,973
Vinheta 4 1,971% 2 0,373
Vinheta 5 L4872 2 0,784

Efetivamente, para verificar a existéncia de associagdes entre a questdo “Esta
crian¢a podia estar na minha sala” em fun¢do do tipo de NEE (vinhetas) e
exercicios de fungdes em EE verificamos conforme ilustra a tabela 6 que existe
um maior nimero dos participantes com menos aceitacdo as criangas com PC na

sala (p=0,090) face a maior aceitagdo dos com PHDA (p=0,491).

Tabela 6. Teste de independéncia do Qui-Quadrado entre a questdo: " Esta crianca podia
estar na minha sala" e exercicio de fung¢oes em EE

. . Estatistica
“Esta crianca podia .
estar na minha sala” do Qui-
Quadrado gl p
Vinheta 1 0,151 2 0,927
Vinheta 2 4,822 2 0,090
Vinheta 3 1,767% 2 0,413
Vinheta 4 1,422 2 0,491
Vinheta 5 4,007% 2 0,135

Do mesmo modo, recorreu-se a significancia do teste do qui-quadrado para
verificar a existéncia de associagdes entre as “Justificagdes dadas pelos docentes
para as suas respostas quanto a aceitacao dos alunos na sala de aula” em fungao

do tipo de NEE (vinhetas). Os resultados na tabela 7, indicam que “Nao tenho

27



formagdo para trabalhar com esta crianga” as criancas com PHDA tem menor
percentagem e as com PEA maior percentagem (p=0,790). As criancas com PC
tém menor percentagem (p=0,008) relativamente a “Esta ndo lucrard em estar
incluida no grupo” e as com II (p=1,000) maior percentagem. As com PHDA no
que toca “As unidades de apoio especializado sdo o espago indicado para a
crianga descrita” contém menor percentagem que ¢ (p=0,041) e as com PEA
(p=0,851) com a maior percentagem. Ainda, relativamente as crian¢as com
PHDA no que toca “A inclusao de alunos com NEE no grupo, promove o
desenvolvimento sociomoral dos pares” tem menor percentagem (p=0,000) e as
criangas com PEA (p=1,000) com maior percentagem. Na questdo “o grupo sera
prejudicado em tempo 1til de trabalho com a presenca desta crianca” as com PC
(p=0,004) e II (p=0,020) tém menor percentagem relativamente as criangas com
PEA (p=0,860). Por fim, a questao “Devido ao numero de criangas por sala, ndo
podemos despender de muito tempo com criangas como a descrita” as criangas
com PC (p=0,004) e PHDA (p=0,024) contém menor percentagem face aos com
PEA (p=0,458).

Tabela 7. Teste da independéncia do Qui-Quadrado entre as vinhetas (sim/nao) e as
respostas as questoes (Discordo/Concordo)

Estatistica
do Qui-
Questdes Vinhetas  Quadrado gl P

Vinheta 1 0,071 1 0,790
Nio tenho formacdo Vinheta 2 1,719 1 0,190
para trabalhar com esta Vinheta 3 1,472 1 0,225
crianga. Vinheta 4 3454 1 0,063
Vinheta 5 0,229 1 0,632
Esta  crianga  nao Vinheta 1 3,351 1 0,067
lucrard em estar incluida yipheta 2 7,057 1 0,008
1o grupo. Vinheta 3 0,000 1 1,000
Vinheta 4 2,924 1 0,087
Vinheta 5 1,709 1 0,191
Vinheta 1 0,035 1 0,851
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As unidades de apoio Vinheta 2 0,633 1 0,426
especializado  sdo o Vinheta 3 1,484 1 0,223
espaco indicado para a Vinheta 4 4,196 1 0,041
crianca descrita. Vinheta 5 1,434 1 0,231

A inclusao de alunos Vinheta 1 0,000 1 1,000
com NEE no grupo, Vinheta 2 0,175 1 0,675
promove O Vinheta 3 3,614 1 0,057
des§nV01V1mento Vinheta 4 13,200 1 0,000
sociomoral dos pares. Vinheta 5 0,000 1 1,000

O grupo sera Vinheta 1 0,031 1 0,860
prejudicado em tempo Util Vinheta 2 8,301 1 0,004
de trabalho com a Vinheta 3 5,393 1 0,020
presenca desta crianga. Vinheta 4 1,971 1 0,160

Vinheta 5§ 1,824 1 0,177

Devido ao nimero de Vinheta 1 0,487 1 0,485
criancas por sala, ndo Vinheta 2 8,178 1 0,004
podpmos despend@r de Vinheta 3 1,800 1 0,180
muito tempo (.:orn criangas Vinheta 4 5,062 1 0,024
como a descrita. Vinheta 5 0,830 1 0,362

Em conformidade com os resultados obtidos pela tabela a cima apresentada,
importa ressalvar as “Justificagdes dadas pelos docentes para as suas respostas
quanto a aceitagdo dos alunos na sala de aula” por grupo de participantes
(educador/professor). Os resultados na tabela 8, indicam que os alunos com PC,
o grupo dos educadores (p=0,745) apresenta maior percentagem de participantes
que aceitam “ndo ter formagao para trabalhar com esta crianga” face ao grupo de
professores (0,033);

Contudo, nas crian¢as com II verificamos que existe um maior nimero de
Educadores (p=0,508) que apresenta maior percentagem em “Esta crianca nao

lucrara em estar incluida no grupo” face aos professores (p=0,017).
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No entanto, nas criangas com PEA o grupo dos professores apresenta menor
percentagem (p=0,006), quanto “As unidades de apoio especializado sdo o
espaco indicado para a crianga descrita”, face ao grupo dos educadores
(p=0,693). Outro fenomeno identificado na analise ¢ que relativamente “A
inclusdo de alunos com NEE no grupo promove o desenvolvimento sociomoral
dos pares” nas criangas com PC os educadores apresentam menor percentagem
(p=0,064) face aos professores (p=0,381).

Por um lado, constata-se nos indicadores “o grupo sera prejudicado em tempo
util de trabalho com a presenga desta crianga” nas criancas com PC os
professores apresentam menor percentagem (p=0,004) face aos educadores
(p=0,268). Por outro lado, nas criangcas com PC observamos nos indicadores
“devido aos numero de criangas por sala, ndo podemos despender de muito
tempo com criangas como a descrita” os educadores tem uma percentagem

menor (p=0,162) face aos professores (p=1,000).
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Tabela 8. Teste da independéncia do Qui-Quadrado entre as vinhetas (sim/n@o) e as respostas
as questoes (Discordo/Concordo) por grupo (professores/educadores)

Professores Educadores
Questoes Vinhetas QQ gl D QQ gl p
Nio tenho formagao para Vinheta 1 1,001 1 0,317 0,124 1 0,724
trabalhar com esta crianga. Vinheta 2 9,037 1 0,003 0,106 1 0,745
Vinheta 3 0,000 1 1,000 0014 1 0,904
Vinheta 4 0,000 1 1,000 0,000 1 1,000
Vinheta 5 0,000 1 1,000 0,000 1 1,000
Esta crian¢a ndo lucrara em  Vinheta 1 0,000 1 1,000 0,587 1 0,444
estar incluida no grupo. Vinheta 2 0,000 1 1,000 3565 1 0,059
Vinheta 3 5710 1 0,017 0439 1 0,508
Vinheta 4 0,000 1 1,000 1,735 1 0,188
Vinheta 5 0548 1 0,459 0,000 1 1,000
As unidades de apoio Vinheta 1 7435 1 0,006 0,156 1 0,693
especializado sdo o espago Vinheta 2 2,727 1 0,099 4386 1 0,036
indicado para a crianga Vinheta 3 0,560 1 0,454 0,153 1 0,695
descrita. Vinheta 4 0,000 1 1,000 0,000 1 1,000
Vinheta 5 1,526 1 0217 0,000 1 1,000
A inclusdo de alunos com Vinheta 1 2,580 1 0,108 0,054 1 0,817
NEE no grupo promove o Vinheta 2 0,767 1 0,381 3434 1 0,064
desenvolvimento sociomoral  Vinheta 3 0,000 1 1,000 2236 1 0,135
dos pares. Vinheta 4 1,633 1 0,201 0,153 1 0,695
Vinheta 5 0510 1 0475 1584 1 0,208
O grupo sera prejudicado em  Vinheta 1 4017 1 0,045 0,000 1 1,000
tempo til de trabalho coma  Vinheta 2 8322 1 0,004 1228 1 0,268
presenca desta crianga. Vinheta 3 0,390 1 0,532 0,467 1 0,494
Vinheta 4 2856 1 0,091 0,097 1 0,755
Vinheta 5 0,002 1 0,968 0016 1 0,899
Devido ao nimero de crian¢ds Vinheta 1 0,000 1 1,000 1,016 1 0,204
por sala, ndo podemos Vinheta 2 0,000 1 1,000 1,951 1 0,162
despender de muito tempo Vinheta 3 0,000 1 1,000 0,000 1 1,000
com criangas como a descrita. Vinheta 4 0378 1 0,539 0,516 1 0,473
Vinheta 5 0,000 1 1,000 1,384 1 0,239
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2.DIScUsSA0O DOS RESULTADOS

Em conformidade com a Lei de Bases do Sistema Educativo Cabo-Verdiano,
em todos os subsistemas do ensino, incluindo no pré-escolar, a habilitagdo
minima para o exercicio da docéncia ¢ a da formacao superior que confira ou
nao graus académicos superiores. Ora, os dados apurados revelam alguma
discrepancia entre os principios tedricos e a realidade sendo que apenas uma
minoria dos participantes tem bacharelato e licenciatura. Mediante o exposto,
consideramos que os docentes estdo cada vez mais conscientes da importancia
e dos beneficios da Educac¢ao Inclusiva. Contudo, reconhece-se a necessidade
de uma formagao continua na area da Educacao Especial (EE). Os resultados
revelaram uma situagdo preocupante, porque a percentagem dos participantes
que nunca participaram em nenhuma formagao acerca da EE ¢ significativa.
Deste modo, podemos pronunciar que esses participantes nao possuem
competéncias necessarias para atender aos alunos com NEE, e esses
particularmente sdo prejudicados na sua aprendizagem. A falta de
conhecimento sobre NEE ¢ uma barreira para a inclusdo, conforme aponta a

literatura.

Nesse caso, a aposta na formagdo dos professores, constitui uma das
ferramentas importante para que possamos falar na inclusdo total dos alunos e
na melhoria do processo ensino-aprendizagem. E neste sentido, que ¢ desafiado
o proprio professor a refletir sobre as suas praticas pedagogicas. Pois, nosso
entender, a melhor forma de capacitagdo dos professores qualificados para
lidarem com a inclusdo ¢ através da formacdo continua. Nesta linha de

pensamento Novoa (1991, p.13), declara que:

e A formacgdo continua contribui para a mudanga educacional e para a
redefinicdo da profissdo docente;
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e Estimula uma perspetiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento anténimo e que facilite as
dinamicas de autoformagao participada;
e Permite a criagdo de redes de (auto) formacgdo participada, que
permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagao
como um processo interativo e dinamico.

A AEDEE (2011, p:7), partilha a mesma perspetiva acrescentando que a
formacdo de professores “esta na agenda politica em toda a Europa sendo
globalmente reconhecido o papel dos professores e o da formagao de professores
para o desenvolvimento de um sistema educativo mais inclusivo”. Deste modo,
publicaram alguns documentos, no &mbito do projeto “Formagao de Professores
para a Inclusdo” tal como (AEDEE 2009, 2010, 2011 e 2012) que servem de
guia para a constru¢do de um perfil de professores inclusivo, tendo em conta a
igualdade de oportunidades no acesso a educagao.

Outro fendmeno identificado na analise como prioridade, ¢ que a aceitagdo
dos alunos com NEE na sala de aula por parte dos participantes, diferem em
funcdo do tipo e do grau de incapacidade da crianga. Observamos que as criancas
com maior aceitagdo por parte dos participantes em sala de aula sdo as que t€ém
Hiperatividade e Défice de Atencao, face aos com Paralisia Cerebral que tém
menor aceita¢do. Por ndo possuirem formagao necessarios para a implementagao
das praticas inclusivas. Esta evidenciada pela literatura, citamos aqui como
exemplo o resultado do estudo de Avramidis e Norwich (2002), que os docentes
demonstram atitudes mais positivas face a integragdo de criancas com
deficiéncias ligeiras, problemas fisicos ou sensoriais face a integracdo de
criangas com comprometimentos cognitivos ou multideficiéncia.

Destacamos aqui, que devido a dimensdo numérica da classe uma
percentagem significativa dos docentes concorda que o tempo ¢ insuficiente para
dar suporte necessario na participagao de todos os alunos.

Relativamente a comparagao entre os grupos de participantes (Educadores de

infancia e professores) apuramos diferenga de opinides, quanto a aceita¢dao da
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crianca na sala de aula. Observamos que os educadores apresentam maior
percentagem de participantes que aceitam as criangas com PC apenas com apoio
face ao grupo de professores. No entanto, o grupo dos professores, quanto a
aceitagdo sem apoio, apresenta maior niumero de percentagem face ao grupo dos
educadores.

Assim, conferimos que os participantes revelam alguma discrepancia de
opinides, quanto a questdo da pratica da EE. Como j& tinhamos referido, a
literatura aponta a perspetiva inclusiva dos docentes como fator relevante para a
plena inclusdo. Mediante o exposto, acrescentamos que a inclusdo dos alunos
com NEE no ensino regular implica mudancas ao nivel das atitudes e das praticas
pedagbgica visto que, esses fatores influenciam a participag@o significativa e a

produgdo de melhores resultados.

Na sequéncia dessas afirmacdes podemos declarar que, o paradigma da
inclusdo prevalece na sociedade, mas ndo na sua totalidade visto que alguns
sujeitos tém ainda um certo receio perante as pessoas que possuem NEE. Nesta
linha de pensamento, Tilstone et al (1998: 52) sublinham que, “de todas as areas
de mudancas necessarias para a promog¢ao da inclusao, ¢ a mudanga de atitude

que constituird o maior obstaculo”.

Ainda Tilstone et al (1998: 136) acrescentam que:

(...) Existem nas escolas regulares muitos alunos com necessidades
educacionais especiais que, longe de encontrarem totalmente incluidos,
estdo isolados devido a abordagens de ensino que ndo tém em devida
considerac¢do as suas necessidades de aprendizagem individuais e, deste
modo, os excluem de um leque de oportunidades que melhorariam o seu
potencial de desempenho.
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No entanto a pesquisa revelou-nos, algumas semelhanga encontrado noutros
paises, destacamos aqui a pesquisa portuguesa realizada em (2015) por,
Margarida Rodrigues intitulado, a aceitagcdo de alunos com Necessidades
Educativas Especiais passados 6 anos da implementa¢do do Decreto-Lei
n°3/2008.opinido de educadores de infancia e de professores do 1°ciclo, “Os
resultados apontam que as vinhetas que descreviam funcionamentos de criangas
compativeis com Perturbagdo de Espetro de Autismo e Paralisia Cerebral, foram
as menos, sendo as justificagdes a falta de formacdo e a impossibilidade de
despender o tempo necessario devido a exigéncia de bons resultados
académicos. Aferimos que a formacdo em Educacdo Especial apenas estava
associada a aceitagdo de alunos com Paralisia Cerebral. Aferimos que a fungdo
do docente-educador vs professor do 1°ciclo- apenas ¢ influenciadora de
aceitacdo no caso de alunos com Perturbagdo de Espetro de Autismo, Paralisia
Cerebral e Atraso Global de Desenvolvimento/Dificuldades de Aprendizagem.
O facto de se tratar de uma escola publica ou privada influencia a aceitagdo dos
alunos, com os docentes do ensino privado a evidenciarem maior aceitacdo dos
alunos do que os do ensino publico”. No entanto, esta pesquisa indica diferencas

minimas em rela¢ao a nossa pesquisa.
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3.CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando a ultimo ponto desta investigagdo, concluimos que na realidade
evidencia-se um certo distanciamento entre a politica inclusiva face a praticas.

Tal como aconteceu noutros paises, Cabo Verde de uma certa forma evolui
em termos das politicas inclusivas, permitindo como ja tinhamos referido a
sensibiliza¢dao dos docentes. Contudo, faltam reformas legislativas que orientam
sobre o funcionamento (as estratégias, procedimentos e avaliacao) utilizadas na
pratica pedagogica, possibilitando mudangas. “As competéncias necessarias
para satisfazer as NEE devem ser tidas em consideracao na avaliagao dos estudos

e na certificagdo dos professores.” UNESCO (1994, p. 27).

No decorrer desta investigacdo deparamos com algumas limitagdes e
dificuldades, no qual achamos pertinentes debruga-las. O nosso estudo utilizou
a metodologia de estudo de cariz quantitativa correlacional, com o intuito de
obter conhecimento amplo e detalhado do tema em estudo, que ¢ uma das
caracteristicas particular do referido estudo. Contudo, esse tipo de estudo contém
em si algumas limitagdes. Sendo que, demanda muito tempo para serem
realizadas.

Ainda no que toca a limitagdo, para o sucesso de um trabalho desta natureza
depende da contribuicdo e colaboragdo de diversas pessoas. Na verdade, um dos
grandes obstaculos enfrentado no decorrer deste trabalho ¢ a indisponibilidade
de alguns sujeitos em responder os questionarios, o que impossibilita a analise e

interpretagdao dos dados no tempo previsto.
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Neste ultimo ponto, ¢ importante destacar algumas recomendagdes: cabe ao
governo, reformular as politicas inclusivas e avaliar as praticas; analisar as
necessidades da formagdo continua, demonstrar a relevancia da inclusdo na
formacao dos professores. Garantir a melhoria no acesso a inclusao como forma
de reduzir a desigualdade social. Também recomenda-se desenvolver ou ampliar
uma futura investiga¢ao nos outros ciclos do EBI, ate mesmo num contexto mais
amplo como no secundario e universitario, nos outros concelhos e ilhas do pais.
Sublinhando que, para o desenvolvimento de um pais pressupde a igualdade de

oportunidades no acesso a educacao.
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A-QUESTIONARIOS APLICADOS AOS EDUCADORES DE INFANCIA

Sou estudante na Escola Superior de Educagao do IPP e estou a realizar um
estudo, orientado pela Prof. Doutora Manuela Sanches-Ferreira, cujo objetivo ¢
estudar a aceitagdo de criangas com NEE na sala de aula pelos educadores de
infdncia e professores do 1°ciclo da Cidade da Praia. Para a realiza¢ao do estudo
necessitamos da sua cooperagado, respondendo, com sinceridade, a um conjunto de
questdes. Desde ja aproveito para agradecer a sua participacdo € assumir que sera
garantida a confidencialidades das respostas.

T Exerce Sim
F €mpo funcdes
Sexo de em 3
M Idade ) educacdo | N30
servigo especial?
12-°ano Qual?
e Auxiliar Sim
Habilitacoes infantil
Académicas | Monitora Tem
infantil formacao
Educadora em ~
Infantil educacgio Nao
Bacharelato especial?
Licenciatura

Questoes de Vinhetas

Instrucoes

Apresentamos de seguida cinco vinhetas que contém cada uma a
descri¢do de uma crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Para cada sdo apresentadas duas questdes: uma primeira em que lhe
solicitamos se considera que a crianga poderia ou ndo estar na sua sala e, em caso
afirmativo, em que condigdes; € uma segunda, onde lhe ¢ solicitado que se
posicione face a um conjunto de razdes possiveis que justificam a sua resposta.

No final pedimos-lhe que responda se nos ultimos 5 anos teve contato em

sala com criangas cujos quadros s3o semelhantes aos das vinhetas.

44



VINHETA 1

Crianga que comunica e faz-se entender, essencialmente através de palavras
soltas e frases simples. Os seus centros de interesse sdo reduzidos: puzzles,
desenhos, folhear livros e quando lhe ¢ solicitado outras atividades ndo reage
com calma, bate na mesa, abanando a cabega gritando “ahahahah”. Tem grande
dificuldade em seguir instrugdes, interage pouco com os pares, procurando-os
raramente ¢ nem sempre respondendo as suas solicitacdes. Necessita de um
ambiente calmo e estruturado para obtermos o seu melhor desempenho.

Crianca compativel com um quadro de Perturbacdo do Espetro de Autismo.

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educagdo especial na sala
Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

[I-A minha opg¢do para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 Concordo
Completamente)

Nao tenho formagao para trabalhar com esta crianga

Esta crianga ndo lucrara em estar incluida no grupo

As unidades de apoio especializado sdo o espaco
indicado para a crianca descrita

A inclusdao de alunos com NEE no grupo promove o
desenvolvimento socio-moral dos pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de trabalho com
a presenca desta crianca

Devido ao niimero de criangas por sala, ndo podemos
despender de muito tempo com criangas como a descrita
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VINHETA 2

Crianca que se desloca em cadeira de rodas revelando muitas limitagdes a nivel
de motricidade fina. Produz algumas vocalizagcdes para mostrar agrado ou desagrado
na sua rotina. Usa para comunicar um Sistema Aumentativo e Alternativo de
Comunica¢do (SAAC),com suporte das tabelas de imagens com apoio e do educador ¢
capaz de interpretar sequéncias de imagens. Tem bom céalculo mental.

Crianca compativel com um quadro de Paralisia Cerebral

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educagdo especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opgao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

Nao tenho formagao para trabalhar com esta
crianga

Esta crianca ndo lucrara em estar incluida no grupo
As unidades de apoio especializado s3o o espago
indicado para a crianga descrita

A inclusdo de alunos com NEE no grupo, promove
o desenvolvimento socio-moral dos pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga

Devido ao numero de criangas por sala, ndo
podemos despender de muito tempo com criangas
como a descrita
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VINHETA 3

Crianga que aceita bem as regras do grupo, comunica verbalmente através de
pequenas frases sendo capaz de identificar alguns numeros e letras conseguindo
ler imagens e simbolos. Apesar de raramente iniciar interagdes com os colegas,
responde e brinca com agrado quando € por eles solicitada. As atividades tém
que ser curtas e muito variadas, devido a possuir momentos de atencao
reduzidos, exige muito apoio por parte do educador, a ajuda dos colegas ¢
também facilitadora nas aprendizagens.

Crianca compativel com um quadro de Incapacidade Intelectual.

Sou da opinido que:

I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao
Sim, com apoio da educagao especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opg¢do para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagdo para trabalhar com esta
crianga

Esta criangca ndo lucrard em estar incluida no
grupo

As unidades de apoio especializado sdo o espago
indicado para a crianga descrita

A inclusdao de alunos com NEE no grupo,
promove o desenvolvimento so6cio-moral dos
pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga

Devido ao ntmero de criangas por sala, nao
podemos despender de muito tempo com criangas
como a descrita
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VINHETA 4

Crianga que se distrai com frequéncia, tendo dificuldade em esperar e dar a vez, estar
muito tempo sentado, com constantes chamadas de atengdo, sendo, portanto, o seu
maior problema o cumprimento de regras do grupo. Nao apresenta grandes
dificuldades em acompanhar as atividades e jogos propostos, precisando, contudo,
que o educador o ajude a autorregular. Quando isso ndo acontece, perturba o normal
funcionamento do grupo, quer chamando pelo educador constantemente, batendo
com o0s pé€s € maos na mesa, quer levantando-se e andando pela sala.

Crianca compativel com um quadro de Hiperatividade e Défice de Atencao.

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educacao especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opgao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagdo para trabalhar com
esta crianca

Esta crian¢a ndo lucrara em estar incluida
no grupo

As unidades de apoio especializado sdo o
espaco indicado para a crianga descrita

A inclusdo de alunos com NEE no grupo,
promove o desenvolvimento socio-moral
dos pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga
Devido ao nimero de criangas por sala, ndo
podemos despender de muito tempo com
criangas como a descrita
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VINHETA 5

Criang¢a muito calma com reduzida participagdo em contexto escolar,

revela dificuldades na execugdo de tarefas que exijam atengao e concentragao.

Acompanha as rotinas com muita dificuldade, ndo solicita ajuda mesmo

quando precisa, mas necessita da presenca do educador para realizar a maior

parte das atividades. Com pouco relacionamento com os colegas prefere

brincar sozinha.

Crianga compativel com um quadro de Atraso Global de

Desenvolvimento.

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:

Nao

Sim, com apoio da educagdo especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opgao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo

Completamente)

1

2

3

4

Nao tenho formagdo para trabalhar
com esta crianga

Esta crianga ndo lucrarda em estar
incluida no grupo

As unidades de apoio especializado
sdo o espaco indicado para a crianca
descrita

A inclusao de alunos com NEE no
grupo, promove o desenvolvimento
socio-moral dos pares

O grupo seréd prejudicado em tempo
util de trabalho com a presenca desta
crianca

Devido ao niimero de criangas por
sala, ndo podemos despender de
muito tempo com criangas como a
descrita

49




Questao final

Nos ultimos 5 anos, tive na minha | 1 2 3 4 5 6
sala criancas com perfil idéntico ao

da:

Vinheta 1 : Quadro compativel com

Perturbacdo do Espetro de Autismo

Vinheta 2 : Quadro compativel com

Paralisia Cerebral

Vinheta 3: Quadro compativel com

Incapacidade Intelectual

Vinheta 4: Quadro compativel com

Hiperatividade e Défice de Atencao

Vinheta 5: Quadro compativel com
um quadro de Atraso Global de

Desenvolvimento

(0-nunca; 1-pelo menos uma vez; 2-pelo menos duas vezes; 3- pelo menos

trés vezes; 4- pelo menos quatro vezes; 5- pelo menos cinco vezes; 6-sempre)

Estes questiondrios foram elaborados a partir da adaptagdo dos
questionarios apresentados pela Doutora Manuela Sanches-Ferreira e Dra.
Margarida Rodrigues na investigacao intitulada, a Aceitacdo de Alunos com
Necessidades Educativas Especiais passados 6 anos da implementagdo do
Decreto-Lei n°3/2008:0pinido de educadores de infancia e de professores do
1°ciclo.

Obrigada Eveline Varela 2° ano
do Mestrado em Multideficiéncia e Problemas da Cognicao da ESE-IPP
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B-QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES DO 1° CICLO

Sou estudante na Escola Superior de Educacdo do IPP e estou a realizar um
estudo, orientado pela Prof. Doutora Manuela Sanches-Ferreira, cujo objetivo €
estudar a aceitagdo de criangas com NEE na sala de aula, pelos educadores de
infancia e professores do 1° ciclo da Cidade da Praia. Para a realizagao do estudo
necessitamos da sua cooperacao, respondendo, com sinceridade, a um conjunto de
questdes. Desde ja aproveito para agradecer a sua participacao e assumir que sera
garantida a confidencialidades das respostas.

Exerce Sim
F Idade Tempo de funcoes
especial?
12°ano Sim
Habilitacdes | Bacharelato Qual?
Académicas - : Tem
Licenciatura formacio
em Nao
educacio
especial?

Questionario de Vinhetas

Instrucoes
Apresentamos de seguida cinco vinhetas que contém cada uma a descri¢do de uma

crianca com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Para cada sdo apresentadas duas questdes: uma primeira em que lhe solicitamos
se considera que a crianga poderia ou ndo estar na sua sala e, em caso afirmativo, em
que condigdes; e uma segunda, onde lhe ¢ solicitado que se posicione face a um
conjunto de razdes possiveis que justificam a sua resposta.

No final pedimos-lhe que responda se nos ultimos 5 anos teve contato em sala

com criangas cujos quadros sao semelhantes aos das vinhetas.
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VINHETA 1

Crianca que comunica e faz-se entender, essencialmente através de
palavras soltas e frases simples. Os seus centros de interesse sdao reduzidos:
puzzles, desenhos, folhear livros e quando lhe ¢ solicitado outras atividades
ndo reage com calma, bate na mesa, abanando a cabecga e grita. Tem grande
dificuldade em seguir instrugdes, interage pouco com os pares, procurando-
os raramente ¢ nem sempre respondendo as suas solicitacdes. Necessita de
um ambiente calmo e estruturado para obtermos o seu melhor desempenho.

Crianca compativel com um quadro de Perturbac¢do do Espetro de
Autismo.

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educagao especial na sala
Sim, sem apoio da educagdo especial na sala
II-A minha opg¢ao para este caso justifica-se porque:

(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagao para trabalhar com esta crianca

Esta crianca nao lucrard em estar incluida no grupo

As unidades de apoio especializado s3o o espaco
indicado para a crianga descrita

A inclusdo de alunos com NEE no grupo, promove o
desenvolvimento sdcio-moral dos pares

A turma serd prejudicada em tempo util de trabalho
com a presenca desta crianga

Devido ao niimero de criancgas por sala, ndo podemos
despender de muito tempo com criangas como a
descrita

Devido a exigéncia imposta de bons resultados
académicos, nao podemos despender de muito tempo
com alunos como o descrito
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VINHETA 2

Criancga que se desloca em cadeira de rodas revelando muitas limitagdes a
nivel de motricidade fina. Produz algumas vocaliza¢des para mostrar agrado ou
desagrado na sua rotina. Usa para comunicar um Sistema Aumentativo e
Alternativo de Comunicagdo (SAAC),com suporte das tabelas de imagens e com
apoio do professor ¢ capaz de interpretar pequenos textos. Tem bom calculo
mental e resolve situagdes matematicas com sucesso.

Crianga compativel com um quadro de Paralisia Cerebral

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educagao especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opgao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagao para trabalhar com esta
crianga

Esta crianca ndo lucrara em estar incluida no grupo
As unidades de apoio especializado s3o o espago
indicado para a crianga descrita

A inclusdo de alunos com NEE no grupo, promove
o desenvolvimento socio-moral dos pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga

Devido ao numero de criangas por sala, ndo
podemos despender de muito tempo com criangas
como a descrita

Devido a exigéncia imposta de bons resultados
académicos, nao podemos despender de muito
tempo com alunos como o descrito
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VINHETA 3

Crianga que aceita as regras da sala de aula, comunica verbalmente através de
pequenas frases sendo capaz de identificar alguns nimeros e letras
conseguindo ler frases com duas a trés palavras com ajuda do professor.
Descreve com ajuda do adulto o seu dia. Apesar de raramente iniciar interagdes
com os colegas, responde e brinca com agrado quando ¢ por eles solicitado. As
tarefas escolares tém que ser curtas, devido a possuir momentos de atencao
reduzidos, exige muito apoio por parte do professor.

Crianca compativel com um quadro de Incapacidade Intelectual.

Sou da opinido que:

I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao
Sim, com apoio da educagdo especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha op¢ao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagdo para trabalhar com esta
crianga

Esta crianca nao lucrara em estar incluida no
grupo

As unidades de apoio especializado sdo o espaco
indicado para a crianga descrita

A inclusdo de alunos com NEE no grupo,
promove o desenvolvimento sociomoral dos
pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga

Devido ao numero de criangas por sala, nao
podemos despender de muito tempo com
criangas como a descrita

Devido a exigéncia imposta de bons resultados
académicos, nao podemos despender de muito
tempo com alunos como o descrito
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VINHETA 4

Crianga que se distrai com frequéncia, tendo dificuldade em esperar e dar a vez, estar
muito tempo sentado, com constantes chamadas de aten¢do, sendo, portanto, o seu
maior problema o cumprimento de regras da sala. Nao apresenta grandes dificuldades
em acompanhar as aprendizagens, precisando, contudo, que o professor acompanhe
de perto muito do seu trabalho. Quando isso ndo acontece, perturba o normal
funcionamento da turma, quer chamando pelo professor constantemente, fazendo
barulho com matérias escolares, quer levantando-se e andando pela sala.

Crianga compativel com um quadro de Hiperatividade e Défice de Atencao.

Sou da opinido que:
I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao

Sim, com apoio da educagdo especial na sala

Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

II- A minha opg¢ao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formagdo para trabalhar com
esta crianga

Esta crianca ndo lucrara em estar incluida
no grupo

As unidades de apoio especializado sdo o
espago indicado para a crianga descrita

A inclusao de alunos com NEE no grupo,
promove o desenvolvimento socio-moral
dos pares

O grupo sera prejudicado em tempo util de
trabalho com a presenca desta crianga
Devido ao nimero de criangas por sala, ndo
podemos despender de muito tempo com
criangas como a descrita

Devido a exigéncia imposta de bons
resultados académicos, nao podemos
despender de muito tempo com alunos
como o descrito
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VINHETA 5

Criang¢a muito calma com reduzida participagdo em contexto escolar,
revela dificuldades na execugdo de tarefas que exijam atengao e concentragao.
Acompanha os contetidos com muita dificuldade, ndo solicita ajuda mesmo
quando precisa, contudo necessita da presenca do professor para realizar a
maior parte das tarefas escolares. Com pouco relacionamento com os colegas
prefere estar sozinha.

Crianga compativel com um quadro de Dificuldade de Aprendizagem.

Sou da opinido que:

I- Esta crianca podia estar na minha sala:
Nao
Sim, com apoio da educag¢do especial na sala
Sim, sem apoio da educagdo especial na sala

[I- A minha opg¢ao para este caso justifica-se porque:
(1 — Discordo Completamente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo
Completamente)

1 2 3 4

Nao tenho formacao para trabalhar com esta
crianga

Esta crianca nao lucrara em estar incluida no
grupo

As unidades de apoio especializado sdo o
espago indicado para a crianga descrita

A inclusdao de alunos com NEE no grupo,
promove o desenvolvimento sdcio-moral dos
pares

O grupo sera prejudicado em tempo 1til de
trabalho com a presenca desta crianga
Devido ao numero de criangas por sala, nao
podemos despender de muito tempo com
criangas como a descrita

Devido a exigéncia imposta de bons
resultados académicos, ndo podemos
despender de muito tempo com alunos como
o descrito
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Questao Final

(0-nunca; 1-pelo menos uma vez; 2-pelo menos duas vezes; 3- pelo menos

Nos ultimos 5 anos, tive na minha | 1 2 3 4 5 6
sala criancas com perfil idéntico ao

da:

Vinheta 1 : Quadro compativel com

Perturbacdo do Espetro de Autismo

Vinheta 2 : Quadro compativel com

Paralisia Cerebral

Vinheta 3: Quadro compativel com

Incapacidade Intelectual

Vinheta 4: Quadro compativel com

Hiperatividade e Défice de Atencao

Vinheta 5: Quadro compativel com
um quadro de Dificuldade de

Aprendizagem

trés vezes; 4- pelo menos quatro vezes; 5- pelo menos cinco vezes; 6-sempre).

Estes questionarios foram elaborados a partir da adaptagdao dos questiondrios
apresentados pela Doutora Manuela Sanches-Ferreira e Dra. Margarida
Rodrigues na investigagdo intitulada, a Aceitagdo de Alunos com Necessidades
Educativas Especiais passados 6 anos da implementagdo do Decreto-Lei

n°3/2008:0pinido de educadores de infancia e de professores do 1°ciclo.

Obrigada

EvelineVarela
2° ano do Mestrado em Multideficiéncia e Problemas da Cognicao da
ESE-IPP
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