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RESUMO

O presente relatorio de estagio de qualificacdo profissional surge com o intuito de
descrever e analisar o trabalho desenvolvido pela mestranda, ao longo da prética pedagdgica.
Neste sentido, para os futuros educadores € essencial a mobilizacdo de saberes cientificos,
pedagdgicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e
curriculares, a luz de modelos concetuais adequados e rigorosos, que fomentam o trabalho
intelectual dos sujeitos da aprendizagem. A Educacdo Pré-Escolar pressupde, também, a
capacidade de pensar e agir nos contextos educativos, com estratégias pedagogicas diferenciadas,
visando responder a diversidade dos atores, numa visdo inclusiva e equitativa da educagdo.

Sendo assim, estes sdo considerados aspetos centrais para a co constru¢do € o
desenvolvimento das competéncias profissionais do futuro docente. Este relatdrio de estagio foi,
entdo, sustentado na metodologia de investigacdo-a¢do, levando assim a utilizacdo de diversas
técnicas e instrumentos para recolher dados, de forma a ser possivel atingir os objetivos
propostos, nomeadamente uma melhoria das praticas e uma melhor compreensdo das mesmas.

De facto, as estratégias utilizadas surtiram efeitos que possibilitaram a constru¢do de uma
atitude profissional reflexiva e investigativa, facilitadora da tomada de decisdes em contextos de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistemdtico da reflexdo, tal como a ficha
curricular da unidade curricular pressupde. Possibilitou, também, a co construcdo de saberes
profissionais, desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e reflexiva, as
competéncias socioprofissionais e pessoais a luz de principios emanados no perfil geral de

desempenho profissional do educador de infancia, assim como a aprendizagem ao longo da vida.

Palavras-chave: Educacao Pré-Escolar, Competéncias profissionais, Investigacdo-Acao,

Reflexao.
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ABSTRACT

This report stage of qualification arises in order to describe and analyze the work of the
master's degree, along the pedagogical practice. Thus, for a future educator is essential to mobilize
scientific knowledge, pedagogical and cultural in the design, development and evaluation of
educational programs and curriculum in the light of appropriate and rigorous conceptual models
that foster the intellectual work of the subject of learning. The Preschool Education also implies
the ability to think and act in educational contexts, with different teaching strategies in order to
respond to the diversity of actors in an equitable and inclusive vision of education

Therefore, these aspects are considered central to the co construction and development of the
professional skills of future teachers. This internship report was then sustained in the action-
research methodology, thus leading to the use of various techniques and instruments to collect data
in order to be able to respond, reflexively to the issues outlined, and achieve the proposed
objectives, including improved practices and comprehension of them.

In fact, the strategies used have produced effects that allowed the construction of a
professional reflective and investigative attitude, facilitating of decisions in contexts of complexity
of teaching practice, by the systematic exercise of reflection, as the record of the course
curriculum requires. It has also enabled the co building professional knowledge, developing and
consolidating, in a reasoned and reflective way, socio-professional and personal skills in the light
of principles set forth in the general profile of the professional performance of kindergarten

teacher, as well as lifelong learning.

Keywords: Pre-School Education, Professional Skills, Action-Research, Reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estdgio surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
Pedagogica Supervisionada, o qual tem o intuito de descrever e analisar o processo formativo e
evolutivo da estudante, desenvolvido ao longo do estdgio. Esta UC € parte integrante do plano de
estudos no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, o qual confere habilitacdo profissional para a
docéncia.

Assim, no sentido de dar cumprimento as disposi¢des do artigo 18° do Decreto-lei N.°
43/2007 e, em simultaneidade, aos contetudos e objetivos da UC, realizou-se uma parceria formal
entre a Escola Superior de Educagdao do Politécnico do Porto e o Agrupamento Alexandre
Herculano, onde durante o processo de observacdo e cooperagdo, se seguiu a metodologia da
investigacdo-acdo. Importa salientar que este trabalho de terreno ocorreu, segundo uma
organizacdo em diade, sendo que, posteriormente, foi formada uma triade, na sala dos 3 anos do
Jardim-de-Infancia do Sol, todas as segundas, tercas e quartas-feiras, num total de 300 horas de
contacto em terreno.

Por sua vez foram problematizadas questdes emergentes das praticas em contexto,
percecionadas pela observacdo sistemdtica dos processos de ensino e de aprendizagem,
devidamente sustentada no quadro concetual da educagdo pré-escolar. Neste sentido, as
estratégias e metodologias adotadas, de cariz integrador, envolveram todos os atores do processo
de formacdo profissional, para apoiar e acompanhar os formandos na construcio de ferramentas
a ele intrinsecas, numa Otica de constru¢do colaborativa dos saberes profissionais para a
educacdo pré-escolar. O educador deve assumir uma atitude simultaneamente reflexiva e
investigativa, pressupondo sempre uma articulagdo dialética entre teoria e pratica (Diogo, 2007).

O presente relatério de estagio estd dividido em trés capitulos centrais que se denominam
enquadramento tedrico e legal; caracterizacdo geral da instituicdo de estdgio; e, por fim,
descri¢do e andlise das atividades desenvolvidas. No final dos capitulos surge uma reflexao final.

No primeiro capitulo constam, entdo, os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da
formagdo profissional da formanda, através de fontes acedidas de forma orientada ou
pesquisadas autonomamente, como recursos predominantes para pdr em pratica 0s requisitos
necessarios no decurso do estagio. O referido capitulo encontra-se dividido em subcapitulos,
sendo que o primeiro diz respeito ao processo de investigagdo-acdo, na perspetiva de melhorar os
processos de ensino e aprendizagem que ocorrem na sala de atividades (Arends, 1995). Segue-se
o segundo subcapitulo que contempla as etapas referidas nas Orientacdes Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente: a observacdo, a planificacdo, a acdo, a avaliacdo, a



comunicagdo e a articulacdo. O ultimo subcapitulo diz respeito aos modelos curriculares que
inspiraram a a¢cdo da mestranda e da equipa educativa ao longo deste ano letivo.

Por sua vez, no segundo capitulo, de forma breve e geral, procede-se a caracterizagdo da
instituicdo de estdgio e a uma contextualizagdo do meio sociocultural onde o centro de estdgio se
insere, bem como das interagdes promovidas no mesmo, pela equipa educativa e pelo grupo de
criancas; e da organizagdo e gestdo do tempo, espaco, materiais € parcerias.

No terceiro capitulo explana-se a descricdo e andlise sucinta e reflexiva sobre as
ocorréncias verificadas no decorrer das atividades, acompanhadas pela exploracdo dos conceitos
abordados no primeiro capitulo, de forma a propiciar uma melhor compreensdo dos seus
conteudos.

De forma a concluir, a reflexdo final, contempla uma andlise transversal ao processo de
formagdo dando relevancia a importancia e ao contributo do estdgio para todo este processo.
Sendo assim, a formanda identifica e evidencia as potencialidades e constrangimentos
experimentados, tal como a contribuicio do estigio para o desenvolvimento das suas
competéncias profissionais e pessoais, mobilizadas em articulacio com pressupostos tedricos
relevantes, para o desenvolvimento das atividades. Retrata ainda os resultados decorrentes das

diferentes estratégias utilizadas.



CAPITULO 1. Enquadramento Teérico e Legal

No decorrer deste capitulo serdo expostos os conceitos tedricos e legais que apoiaram e
fundamentaram toda a a¢do da mestranda ao longo deste ano letivo, bem como o processo de
desenvolvimento de competéncias profissionais.

Segundo a Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (n°5/97 de 10 de fevereiro), “a educacao
pré-escolar é a primeira etapa da educagio basica no processo de educagdo ao longo da vida”. E
importante considerar este processo como o resultado de uma interagdao dindmica entre o adulto e
a crianga, onde a crianca descobre, cria e aprende, sendo o centro da educagdo e o adulto tem o
papel de orientar segundo os interesses, necessidades e ritmo da crianga, promovendo, assim, o
desenvolvimento das potencialidades da mesma, estimulando as capacidades de expressdo, de
comunicacgdo e a socializacao.

Neste sentido, a mestranda apoiou o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica em pilares
essenciais como: a observacdo e andlise da organiza¢do do ambiente educativo; a planificacio; a
colaboragao/cooperacdo com intencionalidade pedagdgica e formativa com os diferentes atores
no contexto educativo; a acdo; a avaliac@o e a constante atitude critica e reflexiva, numa 6tica de
progresso profissional dos formandos em prol do seu desempenho como futuros docentes. Neste
seguimento, € importante salientar a influéncia do construtivismo no desenvolvimento da pratica
da mestranda. Sendo assim, todo o processo ensino-aprendizagem € construido com base numa
visdo construtivista, tendo em conta que as criangas, quando entram no jardim-de-infancia, ja
possuem 0s seus proprios conhecimentos e competéncias (Vasconcelos, 1997, p. 38). Neste
sentido, torna-se fundamental abordar a conce¢do construtivista, a qual consiste num conjunto
articulado de principios, onde € possivel ao professor/educador diagnosticar, estabelecer juizos e
tomar decisdes fundamentais sobre o ensino (Solé & Coll, 2002, p.8). De facto os
professores/educadores necessitam de referentes que guiem, fundamentem e justifiquem a sua
acdo, tendo em conta que no construtivismo, segundo Piaget, a crianca € a construtora do seu
conhecimento.

Sendo assim, a constru¢do do conhecimento no contexto escolar, segundo Coll (2008, pp.
120-122), é feita através de um tridngulo interativo, constituido pelas criancas que aprendem,
pelos contetidos que sdo objeto de ensino e de aprendizagem, e pelo educador que orienta e ajuda
a crianga a construir significados e a atribuir sentido ao que faz. No entanto, é importante
salientar que aprender nao € copiar ou reproduzir a realidade, é necessario que a crianca aprenda
significativamente, isto € que construa um significado préprio e pessoal (Solé & Coll, 2002,

p.16). Sendo assim, “o fator-chave na aprendizagem ndo reside na quantidade de conteidos



aprendidos, mas no grau de significatividade com que os alunos os aprendem e no sentido que
lhes atribuem” (Coll, 2008, p. 123).

Neste sentido, podemos afirmar que o ensino-aprendizagem € um processo no qual esta
sempre presente, de forma direta ou indireta, o relacionamento humano. Este relacionamento €
necessario na atuacdo na Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP), proposta por Vygotski, a
qual se define por um espaco em que, devido a interac@o e a ajuda de outros, uma crianga pode
realizar uma tarefa, que nao seria capaz de a fazer sozinha (Onrubia, 2002, pp. 104-105). Sendo
assim, destaca-se o papel do educador, sendo que este, ao atuar na ZDP, “ajuda as criancas a
atingir niveis de dominio e desempenho que, por si s6s e sem ajuda, lhes seriam mais dificeis ou

impossiveis” (Vasconcelos, 1997, p. 35).

A investigacao-aciao como metodologia

De forma a possibilitar a reflexdo sobre as praticas e compreender os interesses e
necessidades das criangas foi necessario o envolvimento em processos investigativos, pois de
facto ndo existe “nem acdo sem investigacdo, nem investigacdo sem acao” (Kurt Lewin, cit. por
Sanches, 2005, p. 127).

A investigacdo-acao fundamenta o modo como o estdgio é desenvolvido e esta consiste
numa metodologia de trabalho, ao servico da constru¢do de conhecimento social relevante,
simultaneamente util para a resolucdo de problemas concretos e, também, como uma estratégia
para a promog¢ao do desenvolvimento profissional do docente (Vieira, 2011, p. 56). De acordo
com Carr e Kemmis (1988) a investigacdo-a¢do fomenta o questionamento autorreflexivo que
deve ser realizado pelos préprios docentes num quadro de referéncia ético, tendo como
principais objetivos, melhorar as praticas, a compreensdo das mesmas e as situagdes
institucionais em que se inserem.

Sendo assim, o educador ao interrogar-se e questionar os contextos/ambientes de
aprendizagem em que se insere e, consequentemente, as suas praticas numa dialética de reflexdo-
acdo-reflexdo continua e sistemdtica estard, assim, a utilizar a informacdo recolhida para
fundamentar as estratégias de aprendizagem adotadas, desencadeando assim um processo
dindmico, motivador e inovador entre os vdrios intervenientes do processo educativo (Sanches,
2005, p.130). Neste ambito, é importante salientar que o conceito de investigacdo-acdo varia
consoante a ideologia que se adota, visto que segundo Maximo-Esteves (2008) ndo € encontrado
nenhum consenso, por varios autores, na definicio do mesmo. No entanto, todos possuem algo
em comum, pois adotam a metodologia em espiral de planificacdo, acdo, observacao e reflexdao

sobre a acdo (Vieira, 2011, p.57). Sendo assim, o primeiro passo no processo de investigacao € a
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identificacdo e a formulacao do problema de uma forma objetiva, sendo que posteriormente a
recolha de informacdo devera ser realizada uma andlise dos dados, para que se compreendam os
factos. O passo seguinte é o desenvolvimento das agdes, sendo necessdria a realizagdo de uma
planificacao flexivel, uma vez que a dltima fase é a avaliacdo da acao (Sanches, 2005).

Desta forma € possivel operar mudangas nas praticas, tendo em vista o alcance de
melhorias de resultados. Normalmente esta sequéncia de fases vai-se repetindo, pois existe
necessidade por parte do docente, de explorar e analisar todo o conjunto de interagdes ocorridas
durante o processo (Coutinho, 2008). Em suma, a investigagdo-acdo € um excelente guia para
orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e os ambientes de
aprendizagem na sala (Arends, 1995, cit. por Sanches, 2005, p.139). Os formandos sd@o apoiados
através de instrumentos de investigacdo-acdo, a mobilizar no contexto, como por exemplo

registos didrios elaborados autonomamente, narrativas reflexivas, entre outros.

Etapas que conferem intencionalidade educativa a acao do educador de infancia

De acordo com o Decreto-Lei n° 241/2001 de 30 de Agosto, no seu anexo n° 1, ponto II,
estd definido o modo como cada educador de infancia “concebe e desenvolve o respectivo
curriculo, através de planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo (...) organiza
0 espago e 0os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento curricular”. Neste

7z

sentido, o educador €, entdo, o ‘“gestor do curriculo” tendo como apoio as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE). As OCEPE constituem, entdo, “um
conjunto de principios destinados a apoiar os educadores nas decisdes sobre a sua pratica, ou
seja, a conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas” (Ministério da Educacio,
1997, p. 13).

Desta forma, as OCEPE determinam quatro fundamentos: “o desenvolvimento e
aprendizagem como vertentes indissocidveis; o reconhecimento da crianca como sujeito do
processo educativo; a construgdo articulada do saber; a exigéncia de dar resposta a todas as
criangas” (Ministério de Educacdo, 1997, p. 14). Como suporte a estes fundamentos, as
Orientagdes Curriculares para a Educacio Pré-Escolar distinguem trés dreas de conteudo, como
forma de pensar e organizar a planificagc@o, a intervencdo e a avaliacdo da aprendizagem, sendo
elas a drea de Formacdo Pessoal e Social, a drea de Expressdo e Comunicacdo e a drea de
Conhecimento do Mundo. Assim, as OCEPE contribuiram para a clarificacio de d&reas
curriculares numa perspetiva pedagdgica estruturada, com uma organiza¢do intencional e
sistematica do processo pedagdgico, nas quais a crianca € tida como construtora do seu proprio

conhecimento e aprendizagem. Logo, a intencionalidade do processo educativo assenta na
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participacdo da crianca, o que lhe permite desenvolver competéncias de iniciativa e de
autonomia, numa diversidade de beneficios e aprendizagens significativas. Neste sentido
considera-se “que a crianc¢a desempenha um papel activo na construgdo do seu desenvolvimento
e aprendizagem, supde encard-la como sujeito € ndo como objecto do processo educativo”
(Ministério da Educacgdo, 1997, p. 19).

Neste documento encontram-se, também, as orientacdes globais para o educador, que serdao
explanadas seguidamente. Estas declaram que o mesmo deve ter uma intervengdo que “passa por
diferentes etapas interligadas que se vao sucedendo e aprofundando, o que pressupde”: observar,
planear, agir, avaliar, comunicar e articular (Ministério da Educacgdo, 1997, pp. 25-28).

A observagdo deve ser o primeiro processo a ser utilizado pelo educador, na intervencao
pedagdgica, de forma a verificar se a acdo desenvolvida no seu dia-a-dia é adequada. Sendo
assim, a observacdo constitui-se naturalmente como “a primeira e necessdria etapa de uma
intervengdo pedagdgica fundamentada, exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p. 29).
Neste sentido, torna-se claro que “a observacdo do professor € o seu principal meio — se ndo o
unico — de conhecimento do aluno, meio esse que deverd ser a principal fonte de regulacdo da
atividade do professor e dos alunos, constituindo a base de avaliacdo de diagnostico e formagao”
(Estrela, 1978, p. 57). E neste 4mbito que se torna importante que a crianca seja sempre o centro
das aten¢des, nunca descurando o ambiente educativo, tendo em conta objetivos e estratégias de
observacdo que depois de uma interpretacdo e andlise dos dados recolhidos vai permitir,
posteriormente, uma intervengdo pedagdgica. A observagdo consiste, entdo, num “processo de
recolha de informacao, através do qual podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos
outros. Realiza-se de acordo com normas pré-definidas e defini¢des operacionais, na tentativa de
obter resultados objetivos, isto é, que ndo variem de observador para observador” (Trindade,
2007, p. 39).

Sendo assim, no contexto educativo em que a mestranda se inclui tem principal enfoque a
observacdo participada e participante, desarmada mas sempre naturalista, direta e indireta,
segundo as defini¢des de Albano Estrela (1994). A posi¢ao do observador serd participante, visto
que participa nas acdes do observado sem deixar de representar o seu papel e sem perder o seu
estatuto (Estrela, 1986). Relativamente ao processo de observagdo, este podera classificar-se de
naturalista, pois resulta da “observacdo do comportamento dos individuos nas circunstancias
habituais do seu quotidiano” (Trindade, 2007, p. 47) e também € considerada uma observagao
desarmada e instrumental, pois o registo ndo acontece de imediato, sendo a memoria do
educador o suporte para a construcao desse registo (Estrela, 1994; Trindade 2007). Desta forma,

o registo deve, entdo, ser continuo abarcando, também, as observacdes “sobre o contexto e sobre



as pessoas envolvidas” (Parente, 2002, p. 183). Neste caso, o instrumento utilizado foi o registo
didrio ou caderno de anotagdes. Para além da observacdo indireta, é também realizada uma
observacao direta, visto que existe intera¢do direta com o grupo alvo, dentro do mesmo contexto
(Trindade, 2007).

Além do processo de observagao, a formacgao e a acdo de um educador também passa pela
planificagdo, segunda etapa apresentada nas OCEPE para um educador ser intencional na sua
acdo, em que este tem que “prever o modo como vai decorrer a agdo que se vai implementar para
atingir uma ideia ou propdsito que temos € achamos importante conseguir que seja realizado”
(Diogo, 2010, p. 64). Perante isto, torna-se necessdria a planificagdo, desenvolvimento e
avaliacdo de estratégias de intervencdo e interacdo com intencionalidade e adequabilidade
educativas, por parte do educador (Tyler, 1973, cit. por Zabalza, 2003). Ainda nesta linha de
pensamento e segundo Ander-Egg (1989, citado por Diogo, 2010, p. 64) planificar significa
realizar uma previsdo e “utilizar um conjunto de procedimentos mediante os quais se introduz
uma maior racionalidade e organizacdo nas ac¢des e actividades previstas de antemao com as
quais se pretende alcangar determinados objetivos, tendo em conta a limitagdo dos recursos”.
Neste sentido, as planificagdes das intervencdes educativas devem ter sempre em conta um
conjunto de fases, tais como a avaliacdo das necessidades, a andlise da situacdo e
estabelecimento de prioridades, a selecao de objetivos, a selecdo e organizacao dos contetidos, a
definicdo de estratégias de ensino e o plano de avaliacao (Diogo, 2010, p. 65). Assim, o educador
deve construir a sua planificacdo “de forma integrada e flexivel, tendo em conta os dados
recolhidos na observacdo e na avaliacdo, bem como as propostas explicitas ou implicitas das
criancas” (Decreto-Lei n.° 241/2001: Anexo n.° 1, II, ponto 3). Surge, daqui, a experiéncia de
planificacio como instrumento poderoso para o Educador — precisamente dependente da
qualidade dos processos anteriormente descritos.

A terceira etapa do processo diz respeito a concretiza¢io na acdo das intengdes educativas,
tendo sempre em atencdo as propostas das criangas, que podem levar a situacdes e oportunidades
que ndo estavam previstas. E, também, importante salientar que a educagdo pré-escolar
complementa a acdo educativa da familia com a qual deve estabelecer estreita cooperagdao. O
educador assume-se, entdo, como o elo de ligacdo entre o espagco educativo, a familia e a
comunidade. Como tal, o educador necessita o apoio dos diferentes agentes educativos, devendo
para isso existir uma verdadeira colaboragao/articulacao entre todos os parceiros educativos, pois
desta forma as criancas poderdao usufruir de uma educacdo de qualidade e de um

desenvolvimento equilibrado.



Retomando, novamente, as etapas presentes nas OCEPE, importa abordar precisamente a
importancia da avaliacdo. De facto podemos afirmar que a avalia¢do estd inserida no processo de
ensino-aprendizagem com o objetivo de contribuir com a sua regulagcdo e permitir tomar medidas
ainda em tempo ttil para favorecer o progresso e a aprendizagem das criangas (Diogo, 2010, p.
128). Desta forma, é fulcral que o educador sustente a avaliacdo numa pratica reflexiva, ja que
esta lhe permite reorganizar as suas acdes, promovendo assim a qualidade das aprendizagens.
Sendo assim, o facto de “avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da agdo para
adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo a sua evolugdo”
(Ministério da Educacao, 1997, p.27). Também, a Circular n.°4/DGIDC/2011 do Ministério da
Educacdo define a avaliacdo em educacdo como: “elemento integrante e regulador da pratica
educativa, em cada nivel de educacdo e ensino e implica principios e procedimentos adequados
as suas especificidades”. Neste sentido, ndo nos devemos centrar apenas no resultado final
apresentado pela crianga, mas sim em todo o processo desenvolvido, devendo realizar e valorizar
a autoavaliagdo das criangas.

Ja, segundo o Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia, Decreto-lei n.°
241/2001 de 30 de agosto, compete ao educador: “avaliar, numa perspetiva formativa a sua
interven¢do, o ambiente e os processos educativos adotados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo”. Neste sentido, “a sua reflexdo, a partir dos efeitos
que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdao das aprendizagens a desenvolver em
cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo ¢ suporte de planeamento” (Ministério da Educagdo,
1997, p.27)

Quanto a comunicagdo, uma das etapas que serve como orientacdo para o educador, esta
faz referéncia a partilha do conhecimento, que o educador adquire das criangas e do modo como
estas evoluem, aos pais e a membros da equipa educativa. De forma a proporcionar um melhor e
maior envolvimento da comunidade educativa no desenvolvimento e na aprendizagem das
criancas é fundamental que se faca uma comunicagdo de resultados e, também, a divulgagao das
atividades realizadas pelas mesmas.

A dltima etapa presente nas OCEPE diz respeito a articulagdo, visto que cabe ao educador
promover a continuidade educativa num processo que retrata ndo sé a entrada para a educagdo
pré-escolar, mas também a transicdo para a escolaridade obrigatéria. Efetivamente, a
aprendizagem é um processo continuo e continuado do individuo ao longo da vida, pelo que a
continuidade educativa, condi¢do de um desenvolvimento equilibrado, harmonioso e de
qualidade, implica uma articulacdo sistémica e sistemdtica entre os diversos subsistemas

educativos. Em suma, uma educagdo de qualidade deve assentar numa continuidade devidamente



articulada, resultante da coordenacdo conjunta e da valorizacdo de experiéncias anteriormente
adquiridas que, comungadas num processo de reflexdo-acdo serdo o elemento aglutinador de
uma nova perspetiva educativa, de uma educagdo de efetiva qualidade. Sendo assim, o educador
de infancia assume uma importante parte, ja que é da sua competéncia criar “condigdes para que
cada crianca tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em
colaboragcdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° ciclo, facilitar a transicdo da
crianga para a escolaridade obrigatoria” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 28).

Em suma, € importante salientar que as etapas descritas com base na intencionalidade
educativa que caracteriza a intervengdo profissional do educador estdo, continuamente,
interligadas, pelo que se vao sucedendo e aprofundando, sendo algumas transversais ao longo de

todo o processo.

Modelos/Perspetivas Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

De forma a o educador fundamentar todas as suas acdes, este deve utilizar na sua pratica
os quadros de referéncia tedricos, construindo assim as suas préprias teorias. Exemplo desses
quadros sdao os modelos curriculares, que se baseiam ‘“num referencial tedrico para
conceptualizar a crianga e o seu processo educativo e constitui um referencial préitico para pensar
antes da accdo, na ac¢do e sobre a ac¢do” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 34). Sendo assim, o
foco € a acdo educativa e estes situam-se ao nivel do processo de ensino-aprendizagem e
explicitam orientacdes para a praxis quotidiana nas varias dimensdes curriculares. Importa,
entdo, salientar os modelos curriculares que influenciaram a prética pedagdgica da mestranda,
sendo eles o modelo High-Scope, a perspetiva pedagdégica de Reggio Emilia e o modelo
curricular da educagdo pré-escolar do Movimento da Escola Moderna (MEM). Estes modelos
fundamentam-se no construtivismo, ja que o sujeito tem uma participagdo ativa na constru¢do do
seu conhecimento.

Sendo assim, o curriculo High-Scope, inspirado nas teorias de Jean Piaget, apoia situagcdes
educacionais para a crianca, que disponibilizam “campos de a¢do” que possibilitem a crianca
explorar (Oliveira-Formosinho, 2007). No entanto, para que esta exploragdo se transforme em
aprendizagem significativa, os campos de acdo t€ém de responder aos interesses, necessidades,
curiosidades de cada criancga.

A “roda da aprendizagem” Pré-Escolar High-Scope ilustra os principios curriculares que
orientam os educadores envolvidos nesta abordagem na pratica do seu trabalho didrio com as
criancas. Sendo assim, existem cinco principios bdsicos discriminados, estando no centro a

aprendizagem pela acdo (Hohmann & Weikart, 2009, p. 6). Através da aprendizagem pela acao,
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ou seja, da crianga viver experiéncias diretas e imediatas e retirando depois delas significado
através da reflexdo, elas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo. Sendo
assim, o poder da aprendizagem ativa estd na iniciativa pessoal da crianga, que ao perseguir as
suas intengdes envolve-se em experiéncias-chave, ou seja em interagdes criativas e permanentes
com pessoas, materiais e ideias que promovem o crescimento intelectual, emocional, social e
fisico (Hohmann & Weikart, 2009, p. 5). Esta aprendizagem pela acdo depende das interacdes
positivas adulto-crianga, estando presente a importancia do encorajamento pelo adulto e ndo
refor¢o, visto que este estd incorporado no comportamentalismo, € de uma abordagem de
resolucdo de problemas. Sendo assim, permite que a crianga aprenda a lidar com situacoes
didrias da sala, resolvendo autonomamente os seus problemas com o auxilio do adulto
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 7).

O contexto de aprendizagem €, também, um importante fator nesta abordagem, tendo em
conta que este € organizado por dreas de atividades que possuem materiais educacionais, que
criam as condicdes-base necessdrias para uma aprendizagem significativa (Oliveira-Formosinho,
1996, p. 71). O educador parte do que as criancas ja sabem para prosseguir com novas
aprendizagens, gradualmente mais complexas. Sendo assim, € nessas dreas € nas interacdes que
proporciona, que o educador constrdi a rotina didria. Este € outro principio presente na “roda da
aprendizagem”, que inclui o ciclo planear-fazer-rever, o qual permite que as criancas expressem
as suas intengdes, as ponham em pratica e reflitam naquilo que fizeram. O tempo em pequeno
grupo encoraja a crianga a explorar e experienciar materiais novos, selecionados pelo adulto com
base nos seus interesses € necessidades. Durante os tempos em grande grupo sdo realizadas
atividades pela iniciativa conjunta das criancas e dos adultos (Oliveira-Formosinho, 1996, p. 71).

Por dltimo, surge a avaliacdo, sendo que dentro da abordagem pré-escolar High-Scope
“avaliar implica um espectro de tarefas que os profissionais levam a cabo para assegurar que
observar as criangas, interagir com elas, e planear para elas recebe toda a energia e atencdo do
adulto” (Hohmann &Weikart, 2009, p. 8). E necessirio que a equipa educativa retna
informagdes vélidas sobre as criancas através da observagdo, da interacdo com elas e do registo
didrio acerca das observagdes realizadas. Avaliar pressupde, entdo, “trabalhar em equipa para
construir e apoiar o trabalho nos interesses e competéncias de cada criangca” (Hohmann &
Weikart, 2009, p. 9).

Nao se assumindo como um modelo curricular, Reggio Emilia assume-se antes como uma
perspetiva educativa. Neste sentido, esta perspetiva, que teve como principal impulsionador
Loris Malaguzzi, d4 énfase a alguns principios, no entanto apenas alguns serdo abordados neste

capitulo. As teorias psicolégicas de Piaget e de Vygotsky sdo fonte de inspiragdo para o
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desenvolvimento desta perspetiva, pois ambas valorizam a participacdo da crianga na construcio
do seu conhecimento. Malaguzzi €, também, guiado pela necessidade de diferentes tedricos que
orientem a caracterizagdo da imagem da crianca (Lino, 2007, p. 95). De facto, a perspetiva
pedagdgica de Reggio Emilia desenvolve-se em torno da constru¢do da imagem da crianga, pelo
que “a crianca ¢ conceptualizada como activa, competente, construindo o seu conhecimento no
ambito de uma rede de interac¢des e relagdes que estabelece com o outro — as criancas € 0s
adultos — com quem interage na escola, na familia e na comunidade” (Lino, 2007, p. 102). As
interacoes e relacOes assumem-se, assim, como preponderantes nesta perspectiva, pois
estabelecem-se entre o adulto-crianca, uma vez que “a educagdo ¢ um processo de constante
interac¢@o que decorre dentro e fora da escola e na qual ‘nos educamos’ mais do que ‘se educa’”
(Spaggiari, 1998, cit. por Lino, 2007, p. 102). Tal como referem Oliveira-Formosinho e Araudjo
(2004), de facto o adulto procura integrar a perspetiva das criangas no conceito de qualidade, no
que diz respeito a sua escuta e ao desenvolvimento de estratégias. De facto, dar voz as criancas é
uma expressao de op¢ao pedagogica, a qual “encerra uma imagem de criangca competente € com
direito a participacdo”, sendo também uma estratégia para a melhoria da qualidade dos contextos
educativos (Oliveira-Formosinho, 2008, p.79).

O educador deve ter, ainda, um papel ativo na organizacdo do contexto educativo para que
se potencie as ocasides de “as criangas se expressarem e escutarem mutuamente no seio do grupo
(...) favorecendo o confronto de perspectivas e a emergéncia das diferencas individuais” (Lino,
2007, p. 110). Nesta perspetiva, a organizagdo do espaco pretende promover a intera¢ao social, a
aprendizagem cooperativa € a comunicacao entre as criangas. De acordo com o Decreto-Lei n°.
240/2001 de 30 de agosto, Anexo III-2, o educador deve promover aprendizagens significativas,
desenvolvendo, assim, as competéncias essenciais e estruturantes que integram o curriculo.
Nesta perspetiva pedagdgica é, também, enfatizada a pedagogia das relacées, visto que as
relagcdes, as interagdes € a comunicacao entre os protagonistas do processo educativo, criangas,
educador e pais, sdo entendidas como elementos centrais (Lino, 2007, p. 102). Neste sentido, a
colaboracdo € o elemento que faz a diferenca no processo educativo das criangas, visto que a
aprendizagem através de partilhas de temas e discussdes em grande grupo permitem que surjam
projetos.

Ja, o Movimento da Escola Moderna (MEM), tendo também a crianga no centro da
aprendizagem, assenta numa dimensdo democratica, a qual pretende que o jardim-de-infancia
seja um local de iniciagdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade (Niza, 2007, p. 127).
Outro principio deste modelo € a criacdo de um clima de livre expressdo das criangas, vinculado

pela valorizagdo publica das suas opinides e ideias. Assim, pressupde-se que o educador estimule
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e registe as produgdes orais, técnicas e artisticas da crianga, enfatizando os beneficios de expor e
comunicar. E torna-se, também, necessdrio disponibilizar, as criancas, o tempo lidico da
atividade exploratdria dos mais variados elementos, para que surja a interrogacao (Niza, 2007, p.
131), que incite a realizagdao de novos projetos de pesquisa, tanto decorrentes das necessidades e
interesses das criangas, como do educador.

O espaco, em MEM, € organizado por dreas bdsicas, normalmente seis, € por uma area
polivalente que se encontra no centro da sala de atividades destinada ao desenvolvimento de
atividades em grande grupo. Desta forma, o ambiente da sala de atividades deve estar organizado
de forma estimulante e com sentido estético, sendo importante valorizar as produgdes das
criancgas, “utilizando as paredes como expositores permanentes onde rotativamente se revém nas
suas obras de desenho, pintura, tapegaria ou texto” (Niza, 2007, p. 133). Com efeito, ainda nas
paredes € importante que se afixem mapas de registo — como o plano de atividades, a lista
semanal de projetos, quadro de tarefas/responsabilidades, mapa de presengas e o didrio de grupo
— auxiliadores na planificacdo, gestdo e avaliacao da atividade educativa. J4, a organizacao didria
no MEM integra o acolhimento; as atividades e projetos; a refeicdo da manha; as comunicagdes;
o almoco; a sesta; o recreio; o tempo de atividade cultural coletiva; e a avaliagdo. Este modelo
valoriza, ainda, as visitas ao exterior considerando ser “a forma mais eficaz de estabelecer e
garantir uma ligacdo constante com o meio envolvente da escola e de assegurar a colaboragdo da
comunidade no alargamento dos conhecimentos das criancas” (Niza, 2007, p. 138).

A avaliacdo formativa, considerada pelo MEM parte integrante no processo de
desenvolvimento da educacgdo, consiste na observacdo espontdnea e recurso a andlise dos
instrumentos de registo supramencionados. Sendo assim, a utilizacdo dos mesmos “permite uma
verdadeira avaliacdo cooperada, integrada na acc¢ao e nas aprendizagens” (Niza, 2007, p. 140).
De facto, a implementacio do tltimo modelo abordado, nas salas de atividades da educacao pré-
escolar, revela-se bastante vantajosa e eventualmente mais produtiva, devido a metodologia de
trabalho de projeto.

Neste contexto pedagdgico especifico, o trabalho de projeto pode, entdo, ser considerado
uma abordagem pedagdgica centrada em problemas, ou um estudo em profundidade sobre
determinado tema ou tdpico (Vasconcelos, 2012, p. 10). J4, Katz e Chard (1997) definem um
projeto como a exploracdo em detalhe de um assunto ou tdpico realizado por um grupo de
criancas ou por uma crian¢a em conjunto com o educador. De facto os objetivos da educag@o na
Pedagogia-em-Participacdo s@o os de apoiar o envolvimento da crianca e a construcdo de uma
aprendizagem através da experiéncia interativa e continua. A motivacdo da crianca para essa

aprendizagem experiencial ocorre através da identificacdo dos interesses com intencionalidade,
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sendo o papel do educador o de organizar o ambiente e o de escutar, observar e documentar para
compreender e estender esses interesses a cultura (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 18). Sendo
assim, no que diz respeito a organizacdo do ambiente educativo, este deve promover a co
construcao das aprendizagens significativas, sendo que os materiais devem promover o aprender
com bem-estar.

No que concerne a duracio do projeto ambas as perspetivas pedagégicas, Reggio Emilia e
MEM, estdo de acordo que o tempo € flexivel, sendo que um projeto mais curto poderd durar
uma semana e um mais longo poderé acontecer ao longo de todo ano, sendo, por isso, importante
salientar que, na sala de atividades, poderdo estar a acontecer diversos projetos em simultaneo
(Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p. 105). A crianca é assim encarada como um ser
competente e capaz, um/a pequeno/a investigador/a que quer descobrir o mundo, que sabe que
pode e deve resolver problemas. A crianca demonstra ser capaz de gerir o seu proprio processo
de aprendizagem com o apoio do adulto, é autora de si propria com a ajuda dos outros
(Vasconcelos, 2012, p. 18). No que diz respeito a imagem da crianga, esta trata-se de uma
crianca-cidada, membro de uma sociedade democratica, que aprende a gostar de aprender desde
que nasce até ao fim da sua existéncia. O grande desafio para os profissionais de educacdo serd,
entdo, o de tornarem as suas praticas pedagdgicas estimulantes sob o ponto de vista intelectual
para servir uma crianca-cidada que quer aprender ao longo da vida. Neste sentido, no
desenvolvimento do projeto o papel do educador € fulcral, pois este deve assumir-se como um
apoio e um facilitador das criancas incentivando-as a explorarem, a descobrirem e a construirem
novos conhecimentos. Sendo assim, com o apoio atento do educador as criancas tornam-se
competentes, isto € “capazes de saber fazer em ac¢ao”.

Segundo Vasconcelos (2012), o trabalho de projeto pode surgir dos mais variados
elementos e intervenientes, passando por quatro fases: I) definicdo do problema; II) planificacao
e desenvolvimento do trabalho; III) execucdo; IV) divulgagdo/ avaliacdo. Na primeira fase as
criancas debatem e representam, partilhando com o adulto os seus saberes que as ajuda a
formular ideias e estratégias. Para tal, elaboram-se com a ajuda do educador, mapas concetuais
sobre 0 que se sabe e o que se aspira saber, devendo ser discutidos os possiveis
desenvolvimentos do projeto (Vasconcelos, 2012, p. 14). Na segunda fase importa que as
criangas tomem consciéncia do percurso a tracar e que definam quais os recursos necessarios;
por onde comecar e a distribuicdo de tarefas segundo capacidades e potencialidades
(Vasconcelos, 2012, p. 15). Na terceira fase as criangas partem para o processo de pesquisa por
meio da experiéncia direta e pela acdo, proporcionando-se, assim, visitas de estudo, pesquisas

documentais, medi¢Oes, comparacoes, discussdes, desenhos e registos. Ao longo deste processo
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o educador promove a interacdo e a comunicagcdo para que todos se inteirem das atividades
desenvolvidas com o objetivo de discutir e reformular o projeto sempre que necessirio
(Vasconcelos, 2012, p. 16). E, na fase final, € feita a divulgacdo final que pressupde a ajuda do
educador, na andlise do trabalho desenvolvido, na constru¢do de uma sintese compreensivel a
apresentar aos outros e na definicdo do meio a usar para o efeito. Por fim, as criancas devem
avaliar o trabalho desenvolvido de acordo com: a qualidade das tarefas realizadas; a interacdo
entre todos e o conhecimento adquirido, podendo daqui resultar um novo projeto (Vasconcelos,
2012, p. 17).

De facto, torna-se importante salientar a importancia da reflexdo como processo transversal
na Educacdo Pré-Escolar. Sendo assim, na acdo de um educador € fulcral problematizar as
informagdes recolhidas durante a observacdo, utilizando o processo de reflexdo, em prol de
atuacOes intencionais € em conformidade, no contexto de educagdo. O precursor do conceito de
“reflexdo”, ou “pensamento reflexivo” em educagdo, foi John Dewey, em concordincia com a
“prética reflexiva” defendida por Donald Schon. De acordo com Dewey (1910, cit in Alarcao,
1996), a fung¢do do pensamento reflexivo é o de transformar uma situacdo complexa, numa
“situacdo que seja clara, coerente, ordenada, harmoniosa”. Este considera, também, trés atitudes
necessdarias promotoras da acdo reflexiva, nomeadamente a abertura de espirito, a
responsabilidade e o empenhamento. Estas atitudes sdo na opinidao de Dewey as componentes
centrais do pensamento reflexivo, que serdo responsaveis pela aprendizagem (Silva, 2011, p. 23).

Schon (2000) defende trés momentos de reflexdo que podem auxiliar o professor na sua
atividade: a “reflexdo na agdo, a reflexdo sobre a agdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acao”,
sendo que a primeira decorre, ainda na prdtica e as restantes ocorrem fora do contexto. A
“reflexdo na ac¢ao” ocorre, entdo, quando o educador reflete no decorrer da propria acdo e a vai
reformulando, ajustando-a assim a situacdes novas que poderdo surgir. Ja a “reflexdo sobre a
acdo” acontece quando o docente reconstr6i mentalmente a acdo para a analisar
retrospetivamente, tendo em conta que é “ao reflectir sobre a agdo que se consciencializa o
conhecimento (...) e se reformula o pensamento” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 4). E, entio,
neste contexto que se torna imprescindivel a reflexdo acerca da acdo, pois a reflexdo de um
professor “sobre a sua pratica ¢ o primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a
andlise de op¢des multiplas para cada situac@o e reforcar a sua autonomia face ao pensamento
dominante de uma dada realidade” (Cardoso, Peixoto, Serrano & Moreira, 1996, p.83). E neste
momento que o educador toma consciéncia do que nio correu como esperado e do que podera
melhorar no futuro, utilizando sempre, uma prética reflexiva, como expressdo da consciéncia

profissional (Perrenoud, 2002, p. 50). A terceira, ou seja, a “reflexdo sobre a reflexdo na acdo” é
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aquela que ajuda o profissional a desenvolver-se e “a construir a sua propria forma de conhecer”
(Silva, 2011, p. 25). Este tipo de reflexdo permite ao educador olhar retrospetivamente a acao e
refletir sobre 0 momento da reflexdo na acdo, ou seja, o que aconteceu, o que se observou, qual o
significado atribuido e que outros significados podem atribuir ao que se sucedeu (Schon, 2000).
Desta forma, esta pode ajudar a determinar as acdes futuras do educador, a compreender futuros
problemas e a descobrir novas solucdes (Alarcao, 1996, p. 17).

Enquanto préticas de constru¢do, as narrativas reflexivas assumem uma fun¢do ndo apenas
documental, mas também indagatoria. O processo de escrita €, em Si mesmo, um processo
reflexivo ao servico da compreensao da acao (Vieira, 2011, p. 40). As narrativas sio, entdo, uma
estratégia para demonstrar aquilo que o formando perceciona, inicialmente, para si e depois para
com os outros. Frisando-se, assim, o caricter benéfico da complementaridade entre a acdo
individual e a colaborativa, na medida em que promove a co construcio de saberes; o didlogo e
confronto de perspetivas que contribuem, consequentemente, para o processo de

desenvolvimento de competéncias profissionais.
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CAPITULO 2. Caracterizacao geral da instituicao de estagio

A instituicdo onde foi realizado o estdgio de qualificacdo profissional é o Jardim de
Infancia do Sol e situa-se na freguesia da Sé, na cidade do Porto. Tendo em conta que, tal como
refere o Decreto-Lei n® 75/2008, de 22 de abril, (Seccdo II, Artigo 6°), um ‘“agrupamento de
escolas € uma unidade organizacional, dotada de 6rgdos proprios de administracdo e gestao,
constituida por estabelecimentos de educacdo pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos
de ensino”, o Jardim de Infincia do Sol pertence ao Mega Agrupamento Alexandre Herculano.
Este Mega Agrupamento integra a Escola Secundéria Alexandre Herculano como sede do
mesmo, assim como seis escolas do 1° ciclo do ensino basico com Jardim-de-Infancia e duas
escolas de 2° e 3° ciclo do ensino bésico (cf. Camara Municipal do Porto, 2013). E importante,
também, salientar que apesar da recente entrada no mega agrupamento, a escola continua a
reger-se de acordo com o projeto educativo do agrupamento elaborado para o triénio 2010/2013,
o qual assume como principal objetivo a funcdo socializadora dando, assim, continuidade ao
projeto educativo anterior. Sendo assim, as principais preocupacdes sdo: o cumprimento de
regras; a higiene; a participacdo dos Encarregados de Educacdo; o sucesso escolar; a
alimentacdo; e os recursos materiais, fisicos € humanos. No que diz respeito ao projeto curricular
de sala, este desenvolve-se em torno do tema, “Brincar no tempo dos meus avos” e tem como
principal objetivo dar a conhecer as criangas os brinquedos do tempo dos avds promovendo,
assim, a interacdo com a tradi¢do e o envolvimento familiar.

Tal como refere o Decreto-Lei n.® 75/2008, este agrupamento visa “dotar todos e cada um
dos cidadaos das competéncias e conhecimentos que lhes permitem explorar plenamente as suas
capacidades, integrar-se activamente na sociedade e dar um contributo para a vida econdmica,
social e cultural do pais”. Alicercado no mesmo decreto, mais concretamente na dltima alinea do
artigo 4°, este estabelecimento acolheu, através de orientadoras cooperantes, a iniciativa de
observagdo e intervencao promovida pela Escola Superior de Educacao do Politécnico do Porto e
assumida por diades do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, no ambito da Unidade Curricular de
Prética Pedagdgica Supervisionada.

No que diz respeito a freguesia da Sé, esta compde o Centro Histérico do Porto juntamente
com outras trés, Sao Nicolau, Miragaia e Vitoria. A S€ ocupa uma area de 4 km® e alberga cerca
de 3437 habitantes (cf. censos 2011). No entanto na dltima década, esta freguesia sofreu uma
quebra, na ordem dos 52%, no nimero de habitantes com menos de 14 anos, enquanto nos
cidaddos com mais de 65 anos a diminui¢do € menor (14%). Os movimentos migratorios tém
sido notérios nesta zona, nomeadamente os imigrantes provindos da Asia que se instalam em

habitacdes e abrem os seus proprios negocios. Devido a reduzida drea e a grande compactagdo
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urbana, a habitacdo tornou-se num dos grandes problemas da freguesia, que conta com 1181
edificios (2721 alojamentos) em fraco estado de conservagdo (cf. censos 2011).

Relativamente aos equipamentos sociais da freguesia, pode-se constatar que a populagcdo
dispde de varios servigos minimos e indispensaveis. Esta dispde de edificios comerciais, como os
mercados, mini mercados, as feiras alimentares, as lojas asidticas e as lojas de comércio
tradicional. Ao nivel cultural é possivel encontrar locais de interesse para a populacdo, como o
Teatro Nacional de S. Jodo, a Estacdo de S. Bento, entre outros. A riqueza monumental da
chamada “zona historica” ¢ tal que a UNESCO lhe conferiu, nos finais de 1996, o estatuto de
“Cidade Patrimoénio Mundial”. Nesta destaca-se a Sé Catedral e o Edificio Episcopal, tanto pela
sua grandiosidade arquitetonica, como também pelo lugar de destaque que ocupa, dominando
toda a cidade. A Casa do Museu Guerra Junqueiro, a Catedral da Sé, o Paco Episcopal, a Igreja
de S. Lourengo, a Rua D. Hugo e o Largo do Colégio sdo apenas uma pequena amostra dos
monumentos que orgulham a populacdo da Sé. Esta terra guarda a histdria e representa um povo
que ¢ fiel as suas origens, orgulhoso do patriménio de que € detentor.

No que diz respeito ao Jardim-de-Infincia do Sol, este situa-se na Rua do Sol, num edificio
partilhado com o 1° ciclo do ensino basico, construido em 1958 e remodelado em 2006 (cf.
Camara Municipal do Porto, 2013). O edificio escolar ocupa uma darea coberta de 1690 mz,
possuindo ainda duas grandes dreas de recreio distintas. Este encontra-se em bom estado de
conservagcao mas permanentemente em manutencao. As divisdes distribuem-se por quatro pisos e
h4 a registar duas entradas, uma a poente € outra a Sul, sendo uma reservada ao jardim-de-
infancia. E constituido pela cave onde funciona a cantina escolar e a cozinha, servindo
diariamente cerca de oitenta refei¢des. No 1° andar funciona a biblioteca, que pertence a rede de
bibliotecas e no rés-do-chdo o jardim-de-infancia. Este dltimo encontra-se ao nivel dos recreios,
sendo constituido por cinco salas amplas, arejadas, bem iluminadas e com mobilidrio adequado:
trés salas de atividades (uma para o grupo de trés anos, uma para um grupo heterogéneo de trés,
quatro e cinco anos e outra para um grupo de criangas com quatro e cinco anos), uma sala que
funciona como laboratério e outra como componente de apoio a familia (CAF) ou recreio em
dias de chuva. Possui ainda um corredor que termina com uma ampla casa de banho, totalmente
remodelada recentemente, com 6timas condi¢des para as criangas. Neste piso encontra-se ainda
uma pequena cozinha, construida recentemente e uma pequena arrecadacdo para arrumos. A
ligac@o entre os pisos € feita por escadas interiores que estdo dotadas de elevador adaptado para
pessoas que se desloquem em cadeira de rodas.

As criancas do Jardim-de-Infancia partilham o recreio com os alunos do 1° ciclo em

horérios distintos, contudo s6 as criancas mais novas beneficiam de algumas bolas e triciclos que
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se encontram arrumados na sala da CAF. Relativamente ao 1° andar € composto por diversas
salas destinadas ao 1° Ciclo, o gabinete do coordenador de estabelecimento, sala dos professores,
casas de banho e uma arrecadacdo. No que diz respeito as condi¢des do jardim-de-infancia é de
referir que estd bem equipado e que possui bastantes materiais pedagdgicos e didaticos.

No que consta aos horarios da componente letiva, desta instituicdo, o seu hordrio de
funcionamento em regime normal € das 9h00 as 12h00, com pausa para o almoco, e das 13h30 as
15h30 (cf. Camara Municipal do Porto, 2013). No entanto, tal como prevé o Decreto-Lei n°
147/97, os estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar devem garantir uma flexibilidade no
hordrio com o intuito de responder as necessidades das familias (capitulo III, artigo 13°)
existindo, entdo, um hordrio de componente de apoio a familia, que se realiza no inicio da
manha, na hora de almoco e das 15h30 as 17h30. Este estabelecimento de educacdo € constituido
por trés educadoras e, respetivamente, trés assistentes operacionais e, ainda, duas assistentes
técnicas, que apoiam o trabalho nas salas e prestam servigco de apoio a familia. Esta equipa
educativa e técnica do jardim-de-infancia permite o apoio as salas, o desenrolar das atividades, a
seguranca e o conforto de todos.

No que diz respeito ao tépico referente as parcerias que o agrupamento ostenta destaca-se
as parcerias com a Camara Municipal do Porto, nas deslocacdes realizadas nas visitas de estudo,
e com a Escola Superior de Educacdo do Porto. A articulagdo de escolas, jardim-de-infancia e
parques de educacdo ambiental, também, pdde ser visivel ao longo do ano letivo, nomeadamente
nas saidas a Escola Secundaria Alexandre Herculano, Escola E.B. 1 com Jardim-de-Infancia do
Campo 24 de Agosto, Quinta da Bonjoia e Parque das Fontainhas.

O grupo de criancas é composto por oito criangas do sexo feminino e quatro do sexo
masculino contabilizando, desta forma, um total de doze criancas, com a idade de 3 anos. Este é
um grupo ativo, curioso e critico, embora com algumas dificuldades no cumprimento de regras,
sendo o seu funcionamento influenciado pelas caracteristicas individuais das criancas e sua
participacao ativa em todo o processo educativo. Neste sentido, a constru¢do de regras da sala
tornou-se imprescindivel, para a sua utilizacdo aquando de situacdes de conflito, indispensédveis a
vida em comum. Na mesma linha de pensamento importa salientar alguns aspetos sobre o
desenvolvimento das criangas observados ao longo do estdgio. Efetivamente, a drea da Formacgao
Pessoal e Social revelou-se como prioridade de ac@o no inicio do estdgio, pois algumas criancas
demonstravam inseguranga com a presenga de pessoas estranhas, neste caso as mestrandas, na
sala e também pela necessidade de interiorizacdo de regras. Sendo assim, inicialmente verificou-
se que o grupo, na sua generalidade, ndo revelava capacidade de empatia, visto que

demonstravam dificuldades em se rever no papel do outro, como por exemplo quando se
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apropriavam de um material ndo o partilhando com as outras criangas. No entanto, deve-se ter
em conta que as criangas encontram-se numa fase egocéntrica, normal nos 3 anos, em que existe
uma maior dificuldade de descentracdo, pelo que a educacdo para os valores € indispensavel.
Durante as atividades dinamizadas, o grupo revelava, também, dificuldades em escutar o outro,
nao deixando os colegas falar ou interrompendo o seu discurso, aspeto que foi melhorando com
o tempo.

Ap6s observacgio e reflexdo acerca da sala onde foi desenvolvida a acdo constata-se que €
uma sala visualmente agradédvel e espacosa, de facil mobilidade, que permite o rapido acesso da
educadora a qualquer uma das 4reas, bem como o desenvolvimento da autonomia da crianca. O
modo como a sala estd disposta é fundamental, pois “o conhecimento do espago, dos materiais e
das atividades possiveis ¢ também condi¢do de autonomia da crianga e do grupo” (Ministério da
Educacao, 1997, p. 25), pelo que estd equipada com material didético e decorativo, adequado ndo
s6 a faixa etdria como também as motivacdes, interesses e necessidades das mesmas.
Relativamente a divisdo da sala, esta encontra-se dividida em seis areas distintas, nomeadamente
a drea da leitura/biblioteca, drea dos jogos e construgdes, drea do jogo simbdlico, drea da
expressao pldstica, area da garagem e darea do acolhimento.

As referéncias temporais implicitas na rotina didria dao seguranca as criancas e ajudam-nas
a compreender melhor o tempo, passado, presente, futuro, contexto didrio, semanal, mensal,
anual (Ministério da Educacao, 1997). Assim, o dia come¢a com um momento de grande grupo,
com a cang¢do dos bons dias. Neste momento sdo ainda partilhadas situagdes importantes ao nivel
individual, é efetuado o registo das presengas e a “Hora do Conto”. Quando este momento
termina, as criancas vivenciam as suas escolhas individuais, com atividades espontaneas. As dez
horas e trinta minutos, apds a higiene pessoal, € realizado o lanche matinal. Em seguida, € levada
a pratica uma atividade orientada, até a hora de recreio no exterior que acontece sempre que as
condi¢des atmosféricas o permitem, sendo um momento de partilha de materiais, autorregulagao
na gestdo da partilha e conflitos. Antes da refeicdo existe outro momento de higiene pessoal.
Pelas treze e trinta é realizada uma atividade orientada, sendo que o dltimo momento do dia
consiste numa reflexdo feita pelas criangas sobre aquilo que mais gostaram, bem como o que
menos gostaram no dia que passou.

Neste sentido, o Jardim-de Infincia é o ponto fulcral no desenvolvimento das
aprendizagens das criancas que o frequentam, apresentando-se como um “ambiente facilitador
do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas”, e proporcionador de “(...) ocasides de

formacao de adultos que trabalham nesse contexto” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 31).
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CAPITULO 3. Descricao e andlise das atividades desenvolvidas e dos resultados obtidos, e

apresentacao de eventuais propostas de transformacao

A formacdo inicial € de facto a primeira etapa para a constru¢do e desenvolvimento do
perfil de futuros profissionais de Educagdo. Esta é dotada de uma especificidade profunda,
porquanto proporciona o desenvolvimento de conhecimentos, hdbitos, atitudes, valores,
capacidades e competéncias a mobilizar, e concede sentido a vivéncias pessoais e experiéncias
profissionais. Neste sentido, o processo de formagao desenvolvido no decorrer deste ano letivo
estd assente numa metodologia de investigagdo-a¢do, de forma colaborativa permitindo ao par
pedagoégico uma participacdo ativa como investigadores e como educadores reflexivos.

Tal como fundamentado no capitulo 1, segundo Trindade (2007), ao longo da préatica
pedagdgica supervisionada, efetuada na sala dos 3 anos do Jardim-de-Infincia do Sol,
relativamente a este alicerce a formanda desempenhou essencialmente uma observacdo
participada e participante, desarmada mas sempre naturalista e direta, segundo as defini¢cdes de
Albano Estrela (1994), com base na metodologia de investigagcao-acao e ambicionando construir
um perfil de educador de infancia de acordo com o legislado no Decreto-lei N.° 241/2001. Deste
modo, como base inicial de todos os processos intrinsecos a educacao, apresenta-se a observacao
da organizacdo do ambiente educativo. Essa observacdo permitiu efetuar registos de possiveis
atividades a desenvolver, algumas anota¢des-chave de certas situagdes ocorridas, bem como a
identificacdo de necessidades, interesses e as aprendizagens evidenciadas, patentes
posteriormente nas planificacdes semanais (cf. Anexo B.1). Neste sentido a mestranda recolheu,
progressivamente, informacdo sobre o contexto familiar € meio sociocultural e observou cada
crianca, individualmente, em pequeno e grande grupo, com vista a planificacdo de atividades e
projetos adequados as necessidades, capacidades, interesses.

Quando o educador tem a seu cargo, um grupo de criancas pela primeira vez, os seus
esforcos devem centrar-se em conhecer o grupo no seu todo, ou seja nas suas interacoes, € em
cada crianca individualmente, de forma a conseguir identificar facilmente os interesses e
necessidades. Neste sentido, a observacdo “constante e cuidadosa dos interesses ¢,
consequentemente, da maior importancia para o educador” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 45),
em todas dreas e dominios das OrientagOes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. O
educador adquire, entdo, estes conhecimentos a partir de uma observagdo continua que
posteriormente analisa, compreendendo desta forma o processo de cada crianca. Sendo uma
condicdo fundamental para a educagcdo pré-escolar, o educador promover um ambiente
estimulante, este tem de ter em conta que, para planear o processo educativo € necessario que

reflita acerca das suas intencdes educativas, que promova a participacdo das criancas nesse
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planeamento, que exista uma adequagdo as suas caracteristicas, tornando-as desafiadoras para o
grupo, de forma a interessar e estimular cada criancga.

De facto acresce a importancia das interagdes, visto que, sendo este um grupo homogéneo
de 3 anos, é neste momento que a maior parte das criangas tem o seu primeiro contacto com o
Jardim-de-Infancia. Sendo assim, a organizacdo do ambiente educativo e as intera¢des adulto-
crianga adquirem uma importancia acrescida. E importante, também o educador preocupar-se em
estabelecer interacdes adulto-crianga positivas, com o objetivo de criar um clima de apoio e de
funcionar como um facilitador da aprendizagem ativa da crianga (Hohmann & Weikart, 2009).

Sendo assim, o primeiro desafio foi, precisamente, ganhar a confianca das criancas.
Inicialmente, a drea privilegiada pela diade foi a Formacgao Pessoal e Social, sendo que a fase de
adaptacdo do grupo a presenca das estagidrias, na primeira semana de estdgio, foi de facto
complexa devido a inseguranca que algumas criancas sentiam na presenga de pessoas estranhas.
De modo a perceber a personalidade de cada uma e promover uma maior aproximacao, a
formanda auxiliou e participou nos varios jogos que as criangas realizavam em situacao de jogo
espontaneo. Neste sentido, de forma a favorecer o processo de familiarizagdo, no segundo dia no
Jardim-de-Infancia, foi realizado um “Baloico Humano”, elaborado pelo par pedagégico. Esta
atividade permitiu que existisse contacto fisico entre as criangas e a diade, pois o baloico
pressupunha uma distancia do chido, que possibilitou a existéncia de um voto de confianga, por
parte das criancas. No entanto, uma das criangas recusou fazer a atividade, pelo que a mestranda
considerou que a estratégia adequada seria o didlogo, de forma a favorecer uma relagdo mais
proxima a fim de observar quais os seus interesses.

Neste ambito, € possivel comprovar que numa primeira fase, a observagao foi, de facto,
indispensavel devido a sua importancia para o conhecimento das rotinas do grupo de criangas,
bem como das suas caracteristicas pessoais e a identificacdo das necessidades, interesses e niveis
de aprendizagem de desenvolvimento das mesmas. Desta forma, € possivel regular as atividades
propostas de modo intencional, a fim de integrar objetivos e estratégias, que irdo permitir a
aprendizagem significativa. A intencionalidade no desenvolvimento das agdes provém da
reflexdo elaborada pela mestranda, sobre, na e apds a acdo, tal como defende Alarciao (1996),
realizando uma avaliacdo do processo. De facto, um educador que observa de forma atenta e
reflexiva as agdes e interacdes das criancas ndo revela dificuldade na construcio da planificacio
ou na avaliacdo dos resultados de aprendizagem, uma vez que o processo reflexivo permite a
recolha de informacdes acerca da sua acdo. Natural e decursivamente a mestranda praticou a auto

e hetero observacido sobre/com todos os atores do processo e evidenciou adequabilidade das
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atitudes ao nivel dos procedimentos de observacao pois ponderou e avaliou informalmente com a
equipa educativa, as suas lacunas.

Note-se, conquanto € em suma que o processo de observacdo estd presente no decurso de
toda a pratica pedagdgica profissional, sendo imprescindivel recorrer a este para a construgdo de
outros processos, como por exemplo, as planificagdes semanais.

Tal como referem Oliveira-Formosinho e Lino (2008, p. 70) “observar, escutar, negociar
com a(s) crianca(s) a ac¢do educativa representa um desafio e inovacdo em pedagogia”. Nesta
linha de pensamento a diade teve preocupacdo em, por vezes, planificar com o grupo uma vez
que “a participagao das criancas permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades
e competéncias de cada crianca, num processo de partilha facilitador de aprendizagem e do
desenvolvimento de todas e de cada uma” (Ministério da Educacao, 1997, p.26).

As planificagOes das acdes eram realizadas semanalmente, procurando sempre fazer uma
articulac@o entre as diferentes dreas de conteido, para que desta forma nenhuma delas ficasse
descurada, respeitar as opinides do grupo, motivagdes, temdticas ou curiosidades momentaneas.
Embora se definisse uma intencionalidade, as planificacdes eram suscetiveis a qualquer
alteracdo, ou seja, eram bastante flexiveis. Entende-se agora que, na planificacao de atividades, o
conhecimento e recurso a documentos como as Orientagdes Curriculares e as Metas de
Aprendizagem para a Educagdo Pré-Escolar bem como os pressupostos introdutérios da Lei de
Bases do Sistema Educativo ndo garante a concretizacdo das atividades e o seu sucesso, ainda
que lhes confira organizac¢do, intencionalidade e fundamentagdo.

E importante salientar que nas primeiras planificacdes é possivel verificar que, no que diz
respeito a identificacdo de necessidades a diade se centrava bastante na drea de Formacao
Pessoal e Social, descuidando um pouco as outras dreas (cf. Anexo A.1). No entanto, esta falha
foi colmatada a medida que o processo de observagdo se foi aprofundando, permitindo um olhar
mais focado e transversal. Neste sentido, além de conhecer as criancas e o contexto da acdo
educativa, a formanda sentiu também necessidade de aprofundar progressivamente os seus
conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que, subjacentes a Educacdo, fundamentam a
acdo educativa. Nomeadamente, no procedimento de a planificar de forma congruente e
articulando adequadamente objetivos, estratégias e avaliacdo. Esta articulagdo era, também, uma
das principais dificuldades sentidas no processo de planificacdo, que foi sendo ultrapassada (cf.
Anexo B.1.1).

Na Area de Formacio Pessoal e Social era visivel que o grupo apresentava dificuldades no
cumprimento de regras bdsicas que garantem o bom funcionamento da sala de atividades,

designadamente a de arrumacdo dos materiais que sdo utilizados. De facto, revela-se essencial
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que as criangas comecem a interiorizar esta nocdo de responsabilidade pela arrumacgdo dos
materiais, uma vez que “a arrumacdo, no fim do trabalho, ajuda as criancas a sentirem-se
responsaveis pelos materiais que utilizam e a terem consciéncia do seu efeito no ambiente da
sala” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 118). Neste sentido, a diade considerou imprescindivel a
constru¢do do quadro de regras, de forma a dar resposta as necessidades evidenciadas no grupo,
na drea de Formacgdo Pessoal e Social, nas primeiras semanas de estdgio. Tendo em conta
também a dificuldade de autorregulacdo de algumas criangas procedeu-se a co construcdo de
regras, tendo em mente que “a crianca contribui para a elaboracio das regras de vida em grupo,
reconhece a sua razdo e necessidade e procura cumpri-las” (Ministério da Educagdo, 2010).
Sendo assim, o objetivo seria regular o grupo para que uma futura dinamizagdo de atividades
decorresse de forma organizada e estimulante. O facto de existir um instrumento fisico presente
na sala, que permita a sua consulta a qualquer momento do dia, € uma mais-valia. A constru¢ao
do quadro decorreu da melhor forma, tendo em conta que o utilizavam, para corrigirem a postura
dos colegas e a préopria, demonstrando qual a regra que ndo cumpriram comprovando, assim, a
aprendizagem efetuada através da atuacdo da diade na sua zona de desenvolvimento proximo
(Siraj-Blatchford, 2005, p.16).

De facto, € importante que exista um desenvolvimento de competéncias nas diferentes
areas de contetido descritas nas OCEPE, pelo que é da competéncia do educador planificar
“atividades que sirvam objetivos abrangentes e transversais” (Decreto-Lei n.°241/2001, Anexo
II, Alinea 3). No entanto, o educador deve ter em atengdo a selecdo de objetivos para as
atividades, visto que este deve registar apenas os objetivos principais que fundamentam as
opgOes realizadas. Uma das principais lacunas iniciais da diade, aquando da realizacdo da
planificacdo, consistia também, na formulacdo errada de objetivos, confundindo-os com
estratégias.

As leituras realizadas no decorrer da prédtica permitiram identificar as lacunas na
planificacdo supracitadas. Estas foram sendo colmatadas, na medida em que existiu uma
complexificacdo do olhar critico. No entanto, neste processo a observagdo por si sO €
insuficiente, pelo que é essencial que se analise, interprete e reflita acerca dos dados recolhidos
de forma a adequar na ac@o. Neste ambito, as planificacdes foram refinadas a cada producdo,
sendo notdria progressdo, desde a primeira a dltima, sendo para isso imprescindiveis comentdrios
de orientacdo, emanados da supervisora institucional.

Com efeito, e relacionadas com a planificacdo, devem ser pensadas estratégias para a
efetivacdo da a¢do, com sucesso, refletindo na prospecao intelectual das criancas, tendo em conta

o quadro sociocultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos (Decreto-
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Lei n.° 240/2001, Anexo- alinea III). Ou seja, estratégias pedagdgicas diferenciadas, centradas
nos processos, como foi possivel incrementar. Sdo outros exemplos destas o facto de se
complexificar, sempre que possivel, as tarefas propostas, logo desde inicio, para se percecionar
até que ponto as criangas seriam capazes de as realizar. De facto, é da competéncia do educador
“planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a
interessar e estimular cada crianga” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 26), sendo que ndo
assume dificuldades a este nivel, o profissional que observa atentamente e conhece cada
elemento do seu grupo de criancas.

Assim, foram planificadas atividades considerando as criancas e as suas especificidades
como impulsionadores do desenvolvimento da acdo pedagdgica, de modo a implicé-las direta e
ativamente, na capacidade de co construirem o seu conhecimento, com base na participacio, na
experimentacdo e na reflexdo, de modo a criarem aprendizagens significativas e pertinentes. Por
conseguinte, recorreu-se, entdo, a um leque diversificado de estratégias, nomeadamente:
diferentes tipos de exploracdo de leitura de contos infantis; recorte e colagem, pintura,
construgdes em 3D; dramatizacdes; cangdes e audi¢des ativas; entre outras que irdo ser descritas.

No decorrer deste processo de planificacdo foram convocadas competéncias ao nivel da
reflexdo, nomeadamente, a reflexdo sobre a agdo, pois esta consistia na fase em que a equipa
educativa pensava e analisava todos os dados recolhidos tracando possiveis estratégias de
implementacdo, com o intuito de colmatar necessidades ou responder a interesses
fundamentando, sempre, as suas op¢des. Sendo assim, € importante referir que a reflexdo sobre
todo o processo de ensino-aprendizagem € essencial para o desenvolvimento de competéncias
profissionais.

A organizacdo do ambiente educativo € importante para o desenvolvimento do curriculo,
pois permite a construgdo de aprendizagens integradas. E neste sentido que se deve ter em conta
a organizagao do espaco e dos materiais. Quanto a organiza¢do do espaco € indispensadvel dizer
que a sala encontrava-se dividida em &areas de interesse bem definidas, de forma a encorajar
diferentes atividades e a assegurar a visibilidade dos objetos e materiais, a qual proporciona a
existéncia do ciclo «encontra-brinca-arruma», o qual se enquadra no modelo High-Scope
(Hohmann & Weikart, 2009). S6 assim € possivel proporcionar as criancas um ambiente de
aprendizagem ativa em que a crianga tem a possibilidade de manipular objetos e de realizar
escolhas e tomar decisdes. Deste modo devemos ainda acrescentar que o “espago na educacgdo
constitui-se como uma estrutura de oportunidades” (Zabalza, 2003) que se torna mais
significativa quando a prépria crianca tem um papel ativo na sua organizacdo. A sala possui,

entdo, diversas dreas de jogo, tais como a drea da leitura/biblioteca, drea dos jogos e construgdes,
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a drea da garagem, a drea de jogo simbdlico que inclui a cozinha e o quarto de bonecas, a drea de
expressdo pléstica e a drea do acolhimento. Foi possivel verificar que as criangas se distribuem
uniformemente por todas as dreas. No entanto, verificou-se um maior interesse das criangas na
drea de jogo simbdlico e das construgdes, surgindo por vezes pequenos conflitos, devido a
dificuldade, propria da idade, em partilhar. Neste sentido, é possivel verificar que este grupo
apresenta, também, dificuldade em respeitar as opinides dos outros, sendo frequentes situacoes
de conflito que nem sempre conseguem gerir autonomamente.

No que diz respeito a organizagdo do espaco pedagdgico, a mestranda teve sempre em
conta os interesses e necessidades das criancas, aspeto que se reflete na criagdo de trés dreas da
sala diferenciadas, que permitiram atividades plurais, sendo estas o ponto de &4gua, o
“fantocheiro” e a area delimitada para a divulgacido/exposi¢do do projeto desenvolvido nos
ultimos meses, intitulado “As arvores” (cf. Anexo B.4.1). No que diz respeito a primeira drea
referida, esta surgiu com base no interesse das criancas em brincarem com a dgua e, também, da
necessidade das criangas usufruirem de um local em que pudessem desenvolver atividades no
ambito da drea de Conhecimento do Mundo, nomeadamente no contexto da sensibilizagdo para
as ciéncias. De facto, sdo vdrios os topicos que podem ser abordados e as experiéncias que
podem ser exploradas, a partir de algo tdo simples e puro como a &dgua, tornando essas
brincadeiras em potencial para aprendizagens significativas. Neste sentido, a criagdo desta drea
faz todo o sentido, pois enquanto futura educadora cabe a mestranda conceber e dinamizar
atividades promotoras de literacia cientifica, com vista ao “desenvolvimento de cidaddos mais
competentes nas suas dimensdes pessoal, interpessoal, social e profissional” (Martins, 2009, p.
15).

O “fantocheiro” surgiu com base nos interesses das criangas, tendo em conta que a
expressao dramdtica é considerada como “um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacao
de si préprio na relacdo com o (s) outro (s) que corresponde a uma forma de se apropriar de
situacdes sociais” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 60) e, também, porque foi verificada pela
diade a pouca variedade de materiais que sustentem o jogo simbélico na sala. E neste sentido que
a diade construiu com as criangas um “fantocheiro” para que estas se possam exprimir,
construindo personagens novas.

Por dltimo, foi criado um espago em que as criancas podem consultar e observar os
diversos materiais construidos e recolhidos para o projeto. Neste sentido, cabe a formanda apoiar
a crianga para que esta demonstre ser capaz de gerir o seu proprio processo de aprendizagem e
ser autora de si prépria com a ajuda dos outros (Vasconcelos et al, 2012, p. 18). E importante,

também, salientar a interven¢do na drea da Biblioteca com a criacido do canto do sossego, o qual
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€ de facto uma area mais calma, onde as criangas podem usufruir de um espaco para ler e
explorar as vdrias historias existentes ou apenas ficarem sozinhas. Sendo assim, tornar a
biblioteca mais acolhedora e atrativa para as criancas possibilita a “oportunidade de utilizar,
explorar e compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de recreio e
de cultura” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 72).

Posteriormente, em situacdo de jogo espontdaneo, foi possivel observar que as criancas
revelaram um maior interesse na drea da Biblioteca, mais precisamente no canto do sossego,
constituido por um dossel dotado de um tecido que em termos pedagdgicos € uma mais-valia
devido a sua transparéncia, permitindo que o educador consiga observar a crianga e que esta se
mantenha “isolada” no seu espaco. Este dossel, bem como a area da biblioteca, foram decorados
pelas criancas com desenhos referentes as diversas personagens de histérias que se podem
encontrar na sua biblioteca, o que vai ao encontro do modelo curricular Movimento da Escola
Moderna, visto que a organizacdo do espago deve primar pela valorizacdo das produgdes das
criancas, resultando num ambiente agraddvel e estimulante (Niza, 2007).

Efetivamente, a aprendizagem realizada, através da experimentacdo, estd ligada ao facto
de o educador de infancia ter um papel central em toda a dindmica da sala, sendo da sua
competéncia, observar cada crianga identificando as suas caracteristicas adequando, se
necessario, o espaco e os materiais de modo a proporcionar o bem-estar a todos os elementos do
grupo. Desta forma, assume-se que a gestao do ambiente educativo da sala de atividades deve ser
flexivel, ndo sendo necessario que tudo permaneca igual ao longo do ano letivo (Cardona, 1992).
No processo de aprendizagem profissional da mestranda foi possivel compreender que é dever
do educador apresentar novos e diferentes materiais com o objetivo de cativar o interesse das
criancas, visto que estas perdem facilmente o interesse naquilo que € rotineiro. Deste modo, e de
forma a potenciar as opcdes que as criancas tinham para desenvolver as suas atividades de jogo
espontaneo, as estagidrias investiram na concecdo e construcdo de materiais, que ficaram
acessiveis na sala para uma exploragao livre por parte das criangas. No caso do jogo do tabuleiro
gigante foram criadas pecas gigantes com nimeros e questoes relativas a alimentacdo saudavel,
no entanto, atualmente, as criancas em situacao de jogo espontineo, utilizam as mesmas pecas
para outras brincadeiras criadas por elas mesmas. O jogo da memodria com animais que vivem
nas drvores, que vai ao encontro do trabalho de projeto desenvolvido na sala foi outro material
construido para a sala.

Foram construidos, também, com as criancas diversos materiais, como por exemplo
fantoches, o “fantocheiro”, a decoragdo do dossel utilizado no canto do sossego, o chuveiro

utilizado no ponto de dgua, bem como outros concebidos por nds como o jogo das adivinhas, o ja
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mencionado jogo de tabuleiro gigante e jogo da memoria de animais, entre outros. Destaca-se,
ainda, os fantoches, pois “a sua abordagem propicia ao desenvolvimento de vdrias
aprendizagens, como a concentra¢do, a coordenacdo 6culo-manual, a capacidade de observagdo,
para além da expressao oral, da imagina¢ao e do autodominio” (Reis, 2004, p. 35). Sendo assim,
a crianga projeta no fantoche os seus sentimentos e vivéncias, vendo neste um meio de nao ser
julgada ou intimidada pelos outros.

E importante salientar que a construcio de todos estes materiais teve, sempre, em conta os
interesses e as necessidades manifestadas pelas criancas, para que esses materiais fossem
integrados na sala de atividades de forma contextualizada e fundamentada. Neste sentido, estes
aspetos associam-se ao que modelo curricular High-Scope defende, visto que o ambiente
educativo deve ser propicio a aprendizagens pela acdo, onde “as criangas sdo livres de seguir os
seus interesses pessoais. Os adultos preenchem o espaco com materiais apropriados ao
desenvolvimento e interagem com as criangas para as apoiar na prossecucao dos seus objectivos”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 53).

A estruturagdo temporal é um dos pilares para a seguranca da crianca e consequente
desenvolvimento das suas potencialidades. Para isso, procura-se estabelecer uma rotina didria na
vivéncia do dia-a-dia. Assim, o dia come¢ca com um momento em grande grupo, com a cancao
dos bons dias. Neste momento sdo ainda partilhadas situagdes importantes ao nivel individual e é
dinamizada a “Hora do Conto” didria, sendo que “o educador €, em simultaneo, contador-leitor
e, proporcionando um ambiente familiar, em circulo, deve aproximar-se mais das criancas
durante a leitura, reforcando a atencdo e interesse das mesmas” (Gomes, 1996). Em seguida, é
feito o registo das presengas, processo iniciado pela educadora e continuado pela diade. Neste
sentido € possivel referir que aqui o papel da mestranda foi apenas o de mediadora, tendo em
conta que todas as evolucdes no quadro de presencas foram sugeridas pelo grupo. Sendo assim, o
intuito da formanda foi, ainda, o de criar alguma equidade no grupo e, também, o de associar
criancas mais autbnomas com as menos auténomas, tendo em conta que o educador de infancia
“fomenta a cooperacdo entre as criangas, garantindo que todas se sintam valorizadas e integradas
no grupo” (Decreto-Lei n.°241/2001, Anexo N°1, II, Alinea 4).

Aquando da introdu¢@o do projeto de Matemdtica, “De Miré a Geometria” (cf. Anexo
B.4.2.1), em que o contetido abordado seria o ponto e a linha, presenciou-se um avango
consideravel no quadro de presencas. As criangas, inicialmente, colavam a sua fotografia onde
queriam numa folha de papel branca A3. No dia seguinte colavam novamente, sem separagdo de
dias, onde queriam, embora fossem sempre questionadas “O que podemos fazer para separar o

dia de ontem do dia de hoje?”, no entanto a mestranda ndo obtinha resposta. Sendo assim, apos a
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implementacdo de algumas atividades do projeto de matemadtica, foi obtida resposta para a
questdo colocada: “Podemos desenhar uma linha para separar os dias da semana”. Esta
associacao € bastante importante, tendo em conta que as criangas assimilaram os conteudos
trabalhados e os implementaram no seu quotidiano, permitindo assim uma aprendizagem
significativa. Outro dos avancos verificou-se aquando do fim das fotografias para colar, pelo que
a formanda questionou: “Como podemos fazer o registo se nao temos mais fotografias?”, a qual
a C. respondeu “Posso desenhar-me”. No entanto, o registo de presengas desse dia demorou
muito tempo, o que resultou em que as criangas ndo tivessem tempo, antes do lanche, para
brincar. Sendo assim, no dia seguinte em conversa de grupo as criangas concluiram que teriam
de fazer um desenho pequeno e simples para que ndo demorasse tanto e que as identificasse
facilmente.

Este processo de tentativa-erro permite que as criangas procurem alternativas até
encontrarem a mais adequada, o que vai de encontro com o modelo curricular Reggio Emilia.
Também o modelo High-Scope estava presente na pratica pedagdgica da sala, tendo em conta
que a crianga € um aprendiz ativo que, continuamente constrdi teorias acerca de si proprio e do
mundo que a rodeia. Sendo que estas sdo encorajadas a explorar o seu ambiente, expressando-se
através da linguagem, tomando decisdes e fazendo as suas proprias escolhas. Estes aspetos vao,
entdo, ao encontro da teoria construtivista de Piaget, a qual refere que a crianca € o sujeito ativo
na constru¢io do seu conhecimento, devendo-se privilegiar as interacdes sociais de uma crianga
com outras ou com adultos. Neste sentido, a mestranda, no dia-a-dia, incentivou sempre a
crianca a pensar, a resolver problemas e a ultrapassar obstaculos com que se depara, adquirindo,
assim, autonomia nas suas decisdes e capacidades. A estagidria, enquanto futura educadora,
considera fundamental adotar esta postura, visto que favorece o desenvolvimento da autonomia
da crianca.

Desta forma, através da exploracdo de diversos materiais as criangas vivem experiéncias
diretas e imediatas e retiram delas o significado através da reflexao. Este aspeto estd presente na
rotina didria do grupo, na medida em que, no final do dia, existe sempre um momento reservado
para a reflexdo acerca do que gostaram mais de fazer. Referem, também, a sua opinido, no que
diz respeito as atividades desenvolvidas. E neste sentido que as criangas mais novas, seguindo os
seus interesses, constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo (Oliveira-
Formosinho, 2007). Em suma, no que diz respeito a organiza¢do do tempo, esta € realizada de
“forma flexivel e diversificada” e sdo disponibilizados diferentes materiais, de forma a estimular
o desenvolvimento da crianca. Estes aspetos refletem-se no perfil especifico do desempenho

profissional do educador de infancia, presente no Decreto-Lei n.® 241/2001, Anexo n.° 1 —IL
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Neste dominio importa, ainda, salientar o processo de autonomizacdo da acdo das
estagidrias, uma vez que o estigio se desenvolveu inicialmente em diade e nos dltimos meses em
triade, devido a integracdo de uma colega oriunda do mesmo centro de estidgio, por motivos de
auséncia da educadora. No entanto, era fundamental que existisse em cada uma, um processo de
desenvolvimento de competéncias individual, que contribuiu para a constru¢cao de aprendizagens
significativas por parte da formanda. Esta foi dinamizando inicialmente atividades em par, sendo
que de forma progressiva, as dinamizou individualmente e posteriormente, assumiu a rotina
didria por completo. De facto é essencial para o desempenho da mestranda enquanto futura
profissional, a obten¢do gradual de uma maior autonomia, que lhe permita no futuro ter uma
maior flexibilidade para expandir as atividades, realizando diferentes variantes, partindo das
necessidades das criancas. Esta evolucao foi, sem divida, um desafio para a mestranda, tendo em
conta que foram assumidas e geridas diversas dimensdes pedagdgicas, como a organizagdo do
espac¢o, materiais e do grupo, por exemplo.

No dominio da ag¢do a mestranda direcionou o seu empenho tanto no estimulo da
curiosidade da crianc¢a, fomentando o pensamento critico e capacidades de descoberta do mundo
fisico e social (através do questionamento e problematizacdo de situacdes) e incentivando a
autonomia da crianga na constru¢do e vivéncia de regras democriticas e na resolugdo de
problemas. A formanda integrou e estimulou, ainda, situacdes de jogo espontineo com as
criancas, através de atividades de transicdo, pela formagdo de rodas ou comboio: do siléncio; das
rimas infantis em jogos, formulas de selegdo, lengalengas e adivinhas (“pimponeta”; “pim pam
pum”); das cangdes ou imitagdes (“‘o rei manda”); entre outros. J4 no recreio, além de observar e
integrar as brincadeiras da autoria de cada um, ou do grupo, introduziu jogos de roda e coletivos
(“mama da licenca”, “bichinho que estd no meio”; “macaquinho chinés”; “lencinho”, “bom
barqueiro”, entre outros), pela reflexdo do que observou (cf. Anexo B.4.2.2).

Ao longo deste ano letivo, a acdo educativa centrou-se numa ldgica de articulagdo de
saberes entre as diferentes dreas de contetido, pelo que no decorrer do trabalho a formanda
enfatizou conteidos transversais e uma abordagem globalizante/integrada, além de ter orientado
a sua intervencdo no sentido de permitir o desenvolvimento de projetos pedagégicos complexos
que ampliassem os saberes das criancas e implicassem momentos de aprendizagem. Neste
sentido, existiu sempre a preocupacdo de melhorar o ambiente educativo de forma a torné-lo
mais funcional e acessivel a todas a criancas, promovendo o desenvolvimento de aprendizagens
significativas e apre¢o pelo local de educagao.

Importa, também, referir que o trabalho colaborativo entre a equipa educativa, e ndao

apenas entre as estagidrias, teve grande importincia no que diz respeito ao desenvolvimento das
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competéncias da formanda. Efetivamente, o feedback recebido por quem observa a acdo, seja
esse composto por opinides contrdrias ou por opinides que complementam o parecer do
observado, funciona como um promotor da reflexdo sobre a a¢do, de acordo com Alarcao (1996),
visto que este assinala possiveis falhas que a pessoa observada ndo conseguiu notar e salientam
aspetos positivos. Como por exemplo numa atividade de expressao dramatica, a diade apresentou
um teatro de fantoches, intitulado “Bolinha Estranha”, ao grupo de criangas da sala e, também, a
outra sala dos 4 e 5 anos (cf. Anexo B.4.2.3). Esta histéria pretendia passar a mensagem que nao
importa como somos fisicamente, mas sim como SOomos no nosso interior. Sendo assim, o par
pedagogico teve o cuidado de adaptar a histéria para didlogo, com um misto de humor e,
também, que proporcionasse interacdo dos fantoches com as criangas. Neste sentido, no final da
apresentacdo do teatro, a formanda realizou a seguinte pergunta: “O que aprenderam?”. A
resposta a esta pergunta tardou em aparecer e quando surgiu foi dada por uma crianga da sala dos
4 e 5 anos. Apos o didlogo com a supervisora institucional, que esteve presente naquele
momento a observar a atividade, esta alertou as estagidrias para a relatividade da pergunta,
incitando antes a utilizagdo de vdrias questdes relacionadas com a a¢do decorrida na histdria,
para que levassem as criangas a concluir, desta forma, o que retiraram desta atividade. Sem
duvida que todas as reflexdes realizadas oralmente, nomeadamente, a reflexdo sobre a acio e,
também, a reflexdo para a agdo, sdo essenciais para o desenvolvimento das competéncias e para
melhorar a a¢do de um profissional de educacao.

Também as reflexdes escritas assumem grande importancia. E neste contexto que surgem
as narrativas reflexivas individuais, nas quais foi possivel observar o processo de
desenvolvimento de competéncias profissionais na pratica (cf. Anexo B.2). Estas narrativas
reflexivas permitiram a estagidria manifestar e manter uma atitude indagadora e critica sobre a
sua acdo fundamentando-a com os referentes tedricos, procurando sempre meios que possam
promover o desenvolvimento das competéncias pessoais € sociais das criangas (cf. Anexo A.2).
Efetivamente, a necessidade de fundamentar teoricamente as questdes emergentes, que foram
surgindo ao longo do ano, levou a que a estagidria diversificasse e aumentasse o seu quadro de
referéncias tedricas. Sendo assim, tal como Freire (1996, p.52) refere, a estagidria enquanto
futura profissional da educacdo deve saber que “sem a curiosidade que [a] move, que [a]
inquieta, que [a] insere na busca, ndo aprende nem ensina". Neste sentido ser educador exige que
a mestranda proceda a uma pesquisa continua, a qual contribui para o desenvolvimento das suas
competéncias profissionais, tal como mencionado.

A interacdo adulto-crianca é uma dimensdo pedagdgica essencial, que exige uma atengdo

especial. Sendo assim, ao longo do estdgio a mestranda demonstrou sempre preocupacao nas
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necessidades fisicas e emocionais das criangas. No que diz respeito a comunicagdo desenvolvida
entre as criancas e destas com os educadores a estagidria promoveu sempre uma boa
comunicagdo, incentivando sempre as mesmas. No decorrer destes meses foram surgindo alguns
conflitos entre as criancas, pelo que a formanda incentivou-as sempre a resolvé-los
autonomamente, recorrendo aos didlogos. Em situa¢des de jogo espontaneo apoiou sempre as
criangas acompanhando-as e problematizando as suas escolhas, através do questionamento. Estas
situagdes, decorridas em situagdo de jogo espontaneo, contribuem definitivamente para o
processo de desenvolvimento de competéncias profissionais, tendo em conta que tal como refere
o Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo n.° 1 — II, o educador de infincia deve “estimular a
curiosidade da crianca pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de identificacdo e
resolugdo de problemas”.

Efetivamente, a crianca € concetualizada como ativa e competente, visto que constrdi o seu
conhecimento com base nas interacdes adulto-crianca, na escola, na familia e na comunidade. De
facto, as interagdes assumem um papel preponderante na vida dos diferentes intervenientes, pois
estabelecem-se de forma reciproca uma vez que “a educagao (...) decorre dentro e fora da escola
e na qual ‘nos educamos’ mais do que ‘se educa’ . (Lino, 2007, p. 102). Estas intera¢des sdo
fundamentadas no didlogo e no trabalho de grupo onde existe uma partilha de cultura e onde as
“criancas sdo encorajadas a dialogar, criticar, comparar, negociar, levantar hipéteses, resolver
problemas no ambito do grupo” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 103). Também as estagidrias,
enquanto futuras educadoras, no contexto foram inspiradas no modelo Reggio Emilia, visto que
defende que a “colaboragdo ¢ a «chave» do sucesso da pedagogia das relagdes e ¢ o elemento
que marca a diferenga no processo educativo” (Lino, 2007, p. 102). A existéncia dessa
colaboracgdo € visivel na sala, pois existe uma grande cooperacdo e respeito com os diferentes
intervenientes que compdem a equipa educativa, mas também com as proprias familias.

O conceito de empenhamento do adulto, proposto por Laevers em 1994, distingue trés
categorias, nomeadamente “a sensibilidade (...), a estimulagdo (...) e autonomia que os adultos
concedem as criangas” (Ministério da Educacao, 2009, p. 50). Este conceito € imprescindivel de
forma a avaliar e melhorar a pritica profissional. Sendo assim, a sensibilidade relaciona-se
diretamente com a atencao e cuidado que o adulto demonstra ter para com os sentimentos e bem-
estar emocional da crianga, incluindo também sinceridade, empatia, capacidade de resposta e
afetividade. Assim, e tendo em conta que esta é das competéncias que se desenvolve com mais
facilidade, é possivel afirmar que a este nivel a estagidria ndo assumiu fragilidades.

No que diz respeito a estimulacdo, esta estd relacionada com o modo como o adulto

concretiza a sua intervengdo no processo de aprendizagem e o contetido dessa intervencao. No
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decorrer do estdgio, mais precisamente no inicio do mesmo, a formanda sentia mais dificuldades
e mais inseguranca, pois ndo tinha ainda a flexibilidade de ir mais além do que a atividade
planificada. Esta situacdo foi refletida pela formanda na segunda narrativa reflexiva (cf. Anexo
B.2.2), na atividade intitulada “A chuchar ndo se pode falar”, em que no final da atividade
planificada a diade ndo conseguiu dar continuidade a esta, acabando a educadora por assumir a
gestdo da mesma. Desta forma, esta situacdo revelou-se um momento muito importante de
aprendizagem, na medida em que a educadora estimulou as criangas através da exploragcdo do
material utilizado para a atividade, neste caso o lenco. Com este material, a educadora
desenvolveu a motricidade fina, aproveitando o momento em que uma crianga estava a enrolar o
lenco, pedindo que todos o tentassem fazer. Posteriormente, a educadora estendeu a atividade
para a Area de Expressdo e Comunicagio, mais precisamente no dominio de Expressio Motora,
em que as criangas dancaram, ao som de uma musica, com os lengos. Sendo assim, sdo varias as
formas que possibilitam a estimulacdo das criangas, sendo que apoiar o desenrolar da atividade,
de forma a estimular a acdo é essencial, bem como a existéncia de um meio estimulante e
agraddvel. Nao esquecendo, que também ¢é importante, estimular o pensamento da crianga
através do questionamento, propiciando um desafio as estruturas cognitivas da crianga.

No que concerne a autonomia, esta relaciona-se com o grau de liberdade que o adulto
dispde para a crianca ‘“‘experimentar, emitir juizos, escolher atividades e expressar ideias e
opinides” (Ministério da Educacao, 2009, p. 136). Abrange também o modo como o adulto lida
com os conflitos, as regras e os problemas de comportamento. Efetivamente, a autonomia pode
perder-se aquando da estimulagdo, visto que a estimulacdo envolve questionamento e pode
limitar a autonomia da crianga. Sendo assim, é essencial que exista uma ligacao equilibrada entre
estas duas categorias, para que a crianga esteja num nivel de empenhamento elevado, na
atividade que estd a realizar. Neste dmbito, a formanda conseguiu, gradualmente, equilibrar as
duas categorias, tendo em conta que aquando da estimulacdo, esta permitia que a crianca
expressasse livremente a sua opinido e experimentasse autonomamente, os diferentes recursos.

A metodologia de trabalho de projeto, conhecida através da perspetiva pedagégica Reggio
Emilia e do modelo curricular Movimento da Escola Moderna, foi uma das mais importantes
aprendizagens realizadas. De facto, a experimentacdo desta metodologia € uma mais-valia tanto
para as criangas como para a mestranda, sendo que este € um processo educativo riquissimo para
ambos os intervenientes. Neste sentido, esta experimentagdo revelou-se bastante vantajosa e
interessante para desenvolver com as criangas, pois permite a co construcdo de vdrios

conhecimentos e capacidades, por parte das mesmas. Sendo assim, estas aprendizagens sdao
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construidas através da experi€ncia interativa e continua, pelo que o envolvimento por parte da
crianca no tema a desenvolver no projeto deve ser elevado.

Neste sentido, com o intuito de aprofundar conhecimentos acerca de uma temaética que € de
interesse comum do grupo, o trabalho de projeto foi iniciado em torno da temdtica da Natureza
(cf. Anexo B.4.2.4). Sendo assim, como motivacao para o inicio do projeto foi apresentada uma
pintura de José de Guimaraes, com a presenca de elementos da Natureza como troncos, aves e
folhas. Cada criancga teve, assim, a oportunidade de partilhar com o grupo a sua interpretacdo da
pintura, pelo que surgiram ideias bastante diferentes. Apds um didlogo com as criangas foi
questionada qual a temdtica envolvida na Natureza que gostariam de ver mais desenvolvida, pelo
que a resposta foi unanime: as arvores. Em seguida foram colocadas as seguintes questoes, “O
que sabemos” e “O que queremos descobrir”. Nesta etapa inicial do projeto, de facto foram
superadas as expectativas, nomeadamente no que concerne a resposta a segunda questdo, tendo
em conta as caracteristicas do grupo, ou seja de este ser bastante timido e por vezes pouco
participativo. Contrariando estas caracteristicas, todos tiveram a iniciativa de acrescentar algo e
demonstraram-se interessados. Sendo assim, foram recolhidas, através da documentacdo, as
contribui¢cdes das criangas, visto que estas sdo bastante importantes, sendo mesmo colocadas no
centro do processo de aprendizagem, para que no final de todo o processo, seja possivel fazer o
registo de aprendizagem das mesmas. Esta documentacdo permite, também, ao educador avaliar
de forma reflexiva o préprio trabalho. Neste sentido, por ultimo questionamos como seria feita a
pesquisa, ensinando o significado desta nova palavra, e, sendo assim, chegaram a acordo que
esta seria feita em idas ao exterior, para observar as arvores, em livros, enciclopédias e revistas.

No que diz respeito a organizagdo do grupo, em trabalho de projeto € comum que se
formem grupos pequenos, de forma a cada um trabalhar uma questdo diferente relacionada com
o tema. No entanto, devido ao nimero reduzido de criangas e ao facto de demonstrarem todos o
interesse pelas mesmas questdes, a organizacdo em grande grupo foi a escolhida para a
metodologia em trabalho de projeto. Sendo assim, no trabalho em grande grupo, a mestranda
fomenta sempre a interagdo, cooperacao e autonomia das criangas. Consequentemente, a triade
teve sempre em consideracdo a realizacdo de, pelo menos, uma atividade com a organizagdo em
pequeno grupo nas atividades dinamizadas e planificadas semanalmente.

Desta forma, na segunda fase de trabalho de projeto, que se denomina planificacdo e
desenvolvimento de trabalho foram dados os primeiros passos como a observagdo, a escuta e a
negociagdo, inerentes, também, a primeira fase (Ministério da Educagdo, 2009). Em conversa
com as criangas estas decidiram que este projeto deveria comecar pela construcao de folhas para

as arvores, sendo que outras criancas gostariam, também, de saber quais as diferentes formas das
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mesmas. De facto, foi necessdrio ter, constantemente, em atengdo se o desenvolvimento do
projeto estava a ser imposto as criancas ou se estas estavam, verdadeiramente, envolvidas e a
participar ativamente em todo o processo. Sendo assim, apds a planificagdo com as criangas, a
triade procedeu a organizacdo de uma atividade em torno das diferentes folhas que se podem
encontrar nas arvores.

Em reflexdo acerca das estratégias adotadas pelo trio pedagdgico foi concluido que a
atividade organizada ndo se incluia de todo na metodologia de trabalho de projeto, estando esta a
ser imposta as criancas. E fulcral que as descobertas acerca da temdtica a desenvolver do projeto
devem ser realizadas pelas criancas, pelo que a pesquisa em casa por parte destas torna-se
fundamental para a aprendizagem, tendo em conta que € desta que depende o rumo do
desenvolvimento do projeto. Neste ambito, a estratégia adotada, posteriormente, consistiu na
solicitagdo para que as criancas trouxessem folhas recolhidas em casa para, em grande grupo,
estas serem analisadas com o auxilio de livros e enciclopédias. De facto, o envolvimento das
criancas e dos pais superaram as expectativas, pois no dia trouxeram, ndao s6 folhas como
também ramos de vdrias arvores diferentes, demonstrando bastante empenho. Este aspeto
confirmou que o projeto em torno das arvores € um interesse comum em todo o grupo.

No que diz respeito a construcao de parcerias com a familia, nos ultimos meses de estdgio,
o envolvimento parental no trabalho de projeto permitiu o desenvolvimento de uma maior
ligacdo entre os pais e a estagidria. Sendo assim, existiu um maior a-vontade da parte da
formanda na interacdo com os mesmos, como por exemplo na festa do dia da mae, na qual a
mestranda aproveitou para dar a conhecer as maes os interesses das criangas, na rotina do jardim-
de-infancia. Estas partilharam também com a mestranda algumas das atividades que costumam
fazer, as dificuldades das criangas em casa e, ainda, algumas competéncias e interesses que esta
desconhecia.

A dinamizagdo da terceira fase de trabalho de projeto diz respeito a execugdo, assim
algumas das atividades ficaram a responsabilidade da mestranda. Sendo assim, como
interveniente e mediadora do projeto, esta participacdo contribuiu ndo sé para a aprendizagem
significativa das criancas, mas também da mestranda. No entanto, a principal dificuldade com
que a formanda se deparou foi, de facto, a regulacdo do comportamento do grupo, tendo em
conta que as criangas dispersavam-se com o fascinio causado pelo material recolhido em casa.
Ap6s a reflex@o sobre a acdo, esta dificuldade na gestdo do grupo foi minimizada com estratégias
adequadas, nomeadamente, a exploracido e manipulagdo dos recursos em grande grupo.

Nos ultimos meses, aquando da experimentacdo da metodologia de trabalho de projeto

foram integradas diversas propostas de atividades feitas pelas criangas. Também, no seguimento
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do projeto, “As arvores”, existiu sempre uma preocupagao no que concerne a planificacdo de
atividades integradas e integradoras, com aten¢do ao respeito pela diversidade.

Sendo assim, o projeto desenvolvido com o grupo permitiu diversas aprendizagens
experienciais de contetidos, visto que a triade teve atengdo em considerar as sugestdes dadas pelo
grupo, nas diferentes dreas de contetido descritas nas Orientacdes Curriculares para o Pré-Escolar
(Ministério da Educagao, 1997). Este aspeto permitiu a utilizacdo de estratégias diversificadas no
sentido da diferenciacdo pedagdgica, visto que a formanda tinha que falar em inglés para a F.,
traduzindo, assim também para o grupo a sua contribuicdo na atividade. Por vezes, a formanda
recorreu, também, a adaptagdo das perguntas a realizar, de forma a captar a atencdo dos mais
distraidos, e ainda existiu um aproveitamento de algumas situagOes para superar algumas
dificuldades especificas de algumas criangas. Como por exemplo, no caso do P. que ndo
reconhecia a nomeacdo das cores € do G. que ndo pronuncia o fonema <f>. Neste sentido, o
desempenho da estagidria revelou-se bastante importante neste processo de aprendizagem. A sua
interacdo foi ao encontro das necessidades das criancas, complexidade dos contetidos e
considerando, ainda, o nivel de desenvolvimento destas. Nas atividades dinamizadas foram
criadas, também pela mesma, situagdes de aprendizagem, alterando a dificuldade, motivando e
encorajando as criangas e facilitando aquando de dificuldades.

Na drea de Expressdo e Comunicagdo foram vérios os dominios, considerados de forma
intencional, no projeto, como por exemplo no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita foi explorada com as criangas, a historia “A Arvore Generosa”. Aproveitando este facto
foram realizadas algumas questdes orientadoras, com o intuito de explorar as diversas func¢des da
arvore. O questionamento aberto, permitiu o didlogo e a livre troca de opinides, “no sentido de
formar cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo ”, (Lei de Bases do Sistema
Educativo, Capitulo I, 2005). No seguimento da atividade descrita anteriormente, no dominio da
Expressdo Musical, foi ensinada a musica da “Arvore Feliz” e no dominio da Expressio Plastica
foram feitas com as criangas, folhas e ninhos com técnicas diferentes das que utilizam
usualmente, bem como quadros com darvores. Por dltimo, foi também construida uma teia de
aranha, com paus e fios de 13, de forma a esta ficar disposta na 4rvore da sala (cf. Anexo
B.4.2.5). Com estas atividades foi, também, incluido o dominio da Matematica, tendo em conta
os contetidos que estavam a ser trabalhados simultaneamente, neste caso o ponto e a linha,
chegando, ainda, as formas geométricas (cf. Anexo B.4.2.6). Este resultado surpreendeu a
educadora, pois o grupo conseguiu reconhecer e desenhar facilmente algumas das formas,
existindo, sempre, um envolvimento ativo por parte das criancas, tal como o Decreto-Lei n°.

240/2001, Anexo III refere. Ainda na area do Conhecimento do Mundo foi realizado com as
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criancas papel reciclado (cf. Anexo B.4.2.7), de forma a sensibilizar as criancas para a
importancia da preservacdo da Natureza, englobando as drvores. A triade também recorreu as
novas tecnologias da informac¢do e comunicacdo, ja que estas sdo “(...) formas de linguagem
com que muitas criangas contactam diariamente” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 72), de
forma a visualizar na Internet, videos de uma aranha a construir a teia, bem como também a
audicdo de cangdes sobre a aranha. Esta estratégia permite captar a atencdo da crianga, visto este
tipo de recurso ser um dos interesses manifestado pelo grupo, que dispde de computador na sala
ha relativamente pouco tempo.

Devido a quantidade de folhas recolhidas de diversos tipos, formas e tamanhos, as criancas
demonstraram-se bastante empenhadas e curiosas para conhecer os varios tipos de drvores que se
podem encontrar na cidade do Porto, através das suas folhas. Sendo assim, foi organizada pela
triade uma visita de estudo ao Parque da Cidade do Porto, para que as criancas conhecessem e
tocassem nas diferentes drvores que falamos na sala e vissem e ouvissem os animais que vivem
nas arvores, que puderam encontrar nesse parque. De facto, foram vérias as aprendizagens
evidenciadas pelas criangas, desde a identificacdo dos constituintes da 4rvore, os animais que
nela habitam, desses quais os mamiferos e quais os oviparos, o que ela nos oferece, como a
madeira, os frutos, o oxigénio. A divulga¢do do projeto desenvolvido foi feita através da parede
decorada com todos os trabalhos feitos e pesquisas realizadas, bem como a arvore em 3D,
disposta na sala (cf. Anexo B.4.1). Neste sentido, os pais tém a oportunidade de observar o
desenvolvimento do projeto e as descobertas realizadas pelas criangas.

Neste ano letivo, com a unidade curricular de Projeto Curricular Integrado a diade
construiu um Projeto Curricular de Grupo (cf. Anexo B.3). Como ja constatado no capitulo atual,
além de ser essencial no processo de planificar, a observacdo é-o também na elaboracdo do
referido projeto curricular de grupo. Este documento é mutdvel e construido num processo
continuo, sendo considerado um instrumento de planificagdo, a partir do qual o educador de
infancia toma decisdes quanto ao que e como ensinar e avaliar, tendo como referéncia o curriculo
estabelecido, a realidade do meio e as caracteristicas das criancgas (Gairin, s.d.).

Neste foram apresentadas as intengdes educativas a desenvolver na sala dos 3 anos do
jardim-de-infincia do Sol, no ano letivo de 2012/2013, constituindo-se como um instrumento de
apoio a equipa pedagdgica, que contribui para a constru¢do do processo educativo das criancas.
Esta foi uma experiéncia enriquecedora e, também, um desafio, ja que sdo inlimeros os aspetos,
essenciais para a construcdo e posterior implementacdo do projeto, que o educador de infancia
deve saber acerca do grupo e da comunidade envolvente. Para que a diade conhecesse melhor as

criancas que frequentavam a sala dos 3 anos, bem como o seu ambiente familiar, foi realizada,
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no inicio do ano, uma recolha de informagdes especificas, através da realizagdo de um inquérito.
Sendo assim, foi pedida a resposta ao questiondrio por parte dos Encarregados de Educacao,
também como complemento ao projeto da unidade curricular de Ciéncias Sociais para a
Educacdo Pré-Escolar. Este questiondrio revelou-se bastante proveitoso devido as questdes
realizadas relativamente as habilitacdes literdrias dos pais, as suas profissdes e drea de
residéncia, a recolha de dados acerca do agregado familiar, bem como as atividades culturais
realizadas com as criangas.

Ao longo do ano, o projeto delineado foi-se concretizando, sendo analisado e modificado
de acordo com as necessidades e interesses das criangas, no sentido de melhorar a pratica
educativa, valorizando-as e respeitando-as como seres humanos carregados de vivéncias
contextuais diferentes e promovendo o seu desenvolvimento integral. Em todo este processo, as
maiores dificuldades sentidas foram nas questdes relacionadas com a caracterizacdo psicolégica
individual das criangas e o levantamento das necessidades e dos interesses, que nao estivessem
tdo visiveis. As dificuldades assumidas relacionam-se, também, com o facto de, no inicio a
estagidria ainda estar a promover uma relacdo afetiva, pelo que depois a identificacdo dos
aspetos supracitados foi feita mais facilmente.

Em suma, o Projeto Curricular de Grupo revelou-se um instrumento importante para o
desenvolvimento da ac¢do pedagodgica, por ser um elemento intrinseco a prética, orientando a
acdo, bem como pelo facto de, com a sua constru¢io e reformulacdo, se poder apurar
fragilidades, constrangimentos e pontos fortes.

Relativamente as relacdes com todos os atores (familia, equipa educativa e outros), a
estagidria evidenciou interacdoes pedagdgicas de natureza colaborativa pela solicitacdo da
cooperacdo direta ou indireta nas atividades, pela vivéncia de experi€ncias com o grupo e pelo
usufruto dos recursos. Assim sendo, pelos mais variados motivos € no que concerne a parceiros
educativos, a sala dos 3 anos contactou com instituicdes como o museu Guerra-Junqueiro,
aquando da audicdo de histérias, com o Programa PASSEzinho — Programa Alimentagdo
Sauddvel em Saude Escolar — em que por vezes, uma equipa visitava a sala, a fim de verificar o
sucesso das atividades implementadas pela educadora cooperante e, também, pela diade em
torno da temdtica da Satde. Sendo que a diade realizou duas atividades, “A rodinha das
refeicdes” e “A chuchar ndo se pode falar”. Também se verificaram parcerias com a Escola
Secundéria Pires de Lima, em que algumas alunas implementaram atividades com o grupo, com
a Escola do Campo 24 de Agosto na realiza¢do do encontro com a ilustradora Marta Jacinto, com
o Centro Ambiental da Bonjéia e o Parque das Fontainhas em atividades relacionadas com o

ambiente, com a escola EB 1 do Sol que se situa no piso superior do jardim-de-infincia,
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surgindo por diversas vezes atividades em conjunto. Como por exemplo na hora do conto
protagonizada pela escritora Manuela Ribeiro e com a preparacdo de um teatro de marionetas
com os alunos da sala do 4° ano, que foi apresentado a todas as salas da EB1/JI do Sol e a alunos
da escola Alexandre Herculano. Esta cooperacdo entre a sala de 3 anos e a turma de 4°. ano
resultou bastante bem, na medida em que as criangas mais velhas envolveram os mais novos na
realizacdo das tarefas e auxiliaram-nos aquando da apresentacio do teatro de fantoches.

De facto, o trabalho colaborativo foi entdo promovido ao longo de todo o ano, no contexto
da prética pedagdgica e nas aulas da unidade curricular de Pritica Pedagbgica Supervisionada,
durante as quais a mestranda sempre foi incentivada e se sentiu interessada e motivada a
participar, tornando-se agente ativo na construcdo do conhecimento préprio e do outro,
interpretando e analisando criticamente a informacgdo trabalhada, pelas questdes temporais, pela
seguranca e oportunidade de discutir as estratégias com a turma e respetivos docentes, que
proporcionou. Neste sentido, aquando do fim do 2° periodo foi realizado, em trabalho
colaborativo com as duas outras salas do Jardim-de-Infincia do Sol, nas quais se encontravam
colegas estagiarios, a dramatizacdo da historia “O Sapo Apaixonado”. Esta dramatizacdo
decorreu devido a reunido de avalia¢do reguladora intercalar, na qual apds andlise e discussdo de
todos os topicos concluiu-se, em conjunto com todos os intervenientes, que seria necessaria uma
aposta maior por parte da mestranda no dominio da Expressdao Dramética (cf. Anexo A.3.1).

Também, no final do ano letivo esteve presente o trabalho colaborativo, sendo que a equipa
de estagidrios destacados neste centro de estdgio, incluindo a formanda, organizou uma tarde de
convivio, lanche e jogos tradicionais entre as criancas € os seus pais/familiares. Desta forma fo1
proporcionada uma partilha de tradicdes entre geragdes, sendo que as criangas ensinaram aos
seus familiares alguns dos jogos e vice-versa. Com esta atividade final foi possivel constatar a
boa relagdo e comunicacao existente entre todos os intervenientes educativos.

A fim de ver cumprida com sucesso esta etapa, a mestranda empenhou-se na pesquisa
independente, observagdo cuidada e introspec¢do imprescindivel, para que fosse crivel o seu saber
de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contetidos dos varios dominios do saber; além do seu
desenvolvimento nas competéncias requeridas nas vdrias fungdes da acdo do educador de
infincia: observacdo, planificagdo, acdo, reflexio, avaliagdo, comunicacio e articulagio. E neste
seguimento que por ultimo surge a avaliacdo formativa e reguladora utilizada ao longo do
estagio, precisamente sobre os dominios da observacao, planificacdo, acao e reflexdo abordados
até entdo, para identificar eventuais sucessos e/ou falhas nos mesmos, como ponto de partida
para a sua reformulagcdo a fim de dar resposta as necessidades, anteriormente registadas, em

futuros novos ciclos de investigagdo-acado, que se querem renovados e melhorados.

39



A avaliacdo pessoal do educador, neste caso da formanda, reveladora do percurso
profissional tracado, emerge de acordo com as competéncias reveladas ao longo da acdo, perante
os dominios apresentados e sob critérios de classificacdo entre A (excelente) e E (insuficiente).
Ao longo de todo o processo, deve-se entdo avaliar o trabalho concretizado, as intervengdes dos
e entre os elementos do grupo, a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informagao
recolhida e as competéncias adquiridas, de modo a possibilitar a formulacdo de novas hipéteses
de trabalho e, eventualmente, o nascimento de novos projetos e ideias que serdo posteriormente
explorados (Vasconcelos et al, 2012). Assim, a avaliacdo intercalar e final da mestranda foram
extremamente importantes e Uteis, por comportarem o balango das suas ag¢des e por refletirem,
melhor ou pior, aquilo em que deve atentar num futuro préximo (cf. Anexo A.3).

Na reunido de avaliacdo intercalar propiciou-se a percecao de lacunas a colmatar, durante o
tempo de estdgio, no que diz respeito a varias dimensdes de atuacdo da estagidria, como por
exemplo, na ligacdo com a familia, entre as equipas educativas e com a comunidade envolvente;
na assertividade dos conhecimentos tedricos; na planificacdo de atividades direcionadas para a
diferenciacdo pedagdgica; na organizacdo e gestdo da rotina didria, do espaco e dos materiais,
ainda em curso nesse momento e na implementagdo de projetos.

Desse modo, a realizacdo da reunido de avaliagdo reguladora revelou-se verdadeiramente
substancial pela concessao de meditacdes e argumentagdes, conjuntas e participadas, a fim de ser
dada continuidade ao trabalho desenvolvido e de se aprimorar o que de menos positivo sucedeu
até entdo. Com efeito, tendo avaliado reflexivamente o processo de ensino e de aprendizagem/
formagdo propria, a formanda perspetivou a melhoria da qualidade educativa e formativa, pondo
em pratica, na acdo, o descrito ao longo do presente capitulo, melhorando comportamentos e
atitudes, assistindo-se a um desenvolvimento profissional, pessoal e social da mesma.

A avaliacdo ndo deve centrar-se apenas nos produtos finais produzidos, mas antes em todo
o processo desenvolvido, devendo valorizar a autoavaliacdo das criangas e os pontos de vista de
todos os elementos da equipa educativa. Sendo assim, a avaliacao feita com as criancas sobre os
seus projetos (individuais ou de grupo) é uma das formas de as incluir no seu processo
formativo. A avaliacdo €, pois um elemento integrante, orientador, regulador e auxiliar da
pratica/ processo educativa/o, que em cada nivel de educacdo e de ensino implica principios e
procedimentos de avaliagdo adequados a sua especificidade. Esta pode ser realizada de diversas
formas, nomeadamente através de didlogos reflexivos no fim do dia onde, em grande grupo, as
criancas expressam as dificuldades sentidas, o que mais gostaram e aquilo que lhes suscitou mais
interesse. Deste modo, € possivel perceber como cada crianca vivencia os acontecimentos de

forma a melhorar as acdes das formandas nas intervencdes seguintes. A observagdo das criangas,
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em atividades de jogo espontaneo e orientadas pelo par, constitui, ainda, uma outra forma de
avaliar utilizada pela diade. Assim, é possivel compreender o nivel de participacdo, empenho e
motivacdo da crianca e do grupo. Estas criangas trabalham, refletem, investigam e tomam
consciéncia das aprendizagens realizadas, gostando ainda de as transmitir ao grupo. Nesse
seguimento, por vezes, incentivam as restantes, eventualmente menos motivadas, ajudando-as a
entender/consciencializar-se que as aprendizagens pressupdem atencao e gosto pelo trabalho.

No que diz respeito ao procedimento de avaliagdo com a equipa educativa, este realizou-se
de diversas formas. De facto, as observagcdes foram indispensdveis nas reunides formais e
informais. Neste sentido € fulcral que, nas reunides semanais de planificacdo e nas conversas
informais didrias, se dialogue e partilhe as observacdes realizadas. Assim, apds o didlogo e trocas
de informacgdes foram apuradas as conclusdes, ou seja, quais as aprendizagens realizadas pelas
criancas e quais as suas necessidades e interesses. Avaliar €, entdo, um ato pedagdgico que
permite desenvolver estratégias adequadas tendo em conta os contextos de cada crianca e do
grupo e visando o seu desenvolvimento global e harmonioso.

Ao longo de todo o ano letivo foram elaborados instrumentos de trabalho, tendo por base
as OCEPE e as Metas de Aprendizagem para a Educagdo Pré-Escolar, que permitiram ao
educador, em conjunto com a familia, equipa e comunidade educativa, proceder a avaliagdo da
sua interven¢ao, do ambiente e dos processos educativos, bem como do desenvolvimento e das
aprendizagens de cada crianca e do grupo, de modo a poder acompanhar as suas evolugdes. A
documentacio que advém deste processo, como elemento de apoio estratégico ao
desenvolvimento/regulacdo da acdo educativa, permite por um lado, analisar o percurso
efetuado, na sua globalidade, perspetivando o futuro. Neste sentido, a informacao global escrita
das aprendizagens mais significativas de cada crianca, realcando o seu percurso, evolugdo e
progressos devem ser comunicadas aos pais ou familiares. Tendo em conta que “a familia e a
institui¢do de educagdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a educacao da
mesma crianga; importa por isso que haja uma relacao entre estes dois sistemas” (Ministério da
Educacgdo, 1997, p. 43), o envolvimento da familia tem um papel preponderante no processo
educativo. Sendo assim, o processo de avaliagdo podera ser realizado, através de reunides de pais
realizadas no fim do periodo e de conversas informais que se sucedem diariamente.

Por fim, a avaliacgdo com a comunidade educativa realiza-se através da partilha de
informacao, através da exposi¢do de alguns trabalhos no exterior da sala e, também, no decorrer
das informacdes transmitidas nas reunides, de forma a criar um balanco no impacto da

informagdo transmitida a restante comunidade educativa.

41



42



REFLEXAO FINAL

No decorrer deste relatério foi descrito e analisado o percurso da formanda ao longo do
estdgio, com especial aten¢do para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, E,
como refletir € um ato exclusivo do ser humano que exige uma introspecao sobre si proprio, é
neste sentido, que surge a realizacao deste momento de reflexao final.

Sendo assim, em retrospetiva, centra-se a ponderacdo, sobre esta UC, cuja intengdo
formativa consiste na promog¢do da construcdo dos saberes profissionais para a Educacao Pré-
Escolar, em dimensdes que se afiguraram essenciais ao longo de toda a vida, como por exemplo,
a investigacdo qualitativa em educacdo, baseada no paradigma sdcio construtivista. Esta
construcdo ocorre tendo em conta que a Pratica Profissional Supervisionada sustenta-se em todas
as unidades curriculares que compdem o plano de estudos.

O formando €, entdo, o principal responsavel na constru¢do do seu conhecimento. Com
efeito, apds a observacdo, importou desenvolver uma planificacdo, que espelhasse as
necessidades a dar resposta, objetivos propostos e metodologia a utilizar, orientando uma acao
intencional e estrategicamente desenvolvida. Por sua vez, tal acao necessita de avaliacdo, que s
€ conseguida através de um processo de observacdo, que permite recolher dados que a
fundamentem. Para tal, o educador deve criar instrumentos de registo destes processos como
suporte para a posterior reflexao, tornando-se assim investigador das suas praticas. A reflexao
permite rever e reconstruir o plano conforme as lacunas detetadas, em prol de alcancar os
objetivos propostos, indo ao encontro a espiral de ciclos proposta pela investigacdo-acao.
Espera-se, desta forma, que exista uma melhoria, consequente, das suas praticas e formagao
profissional, bem como da educagio.

A pesquisa auténoma de referenciais tedricos que suportaram a pritica da formanda
revelaram-se, também, essenciais, pois s6 assim € possivel tomar decisdes de responsabilidade,
em resposta as especificidades do contexto da prética docente. Desta forma foi possivel para a
mestranda o aperfeicoamento da mesma, bem como o desenvolvimento pessoal e profissional.
Esta permanente reflexdo traduz-se numa incessante busca de saberes, com o objetivo de utilizar
como recurso as estratégias pedagdgicas diferenciadas, visando responder a diversidade dos
atores, numa visdo inclusiva da educagdo. Importou, entdo, analisar retrospetivamente para
fomentar a construcdo do conhecimento e a reflexdo, tendo em vista a planificagdo. Sendo,
também, importante a co constru¢do de saberes profissionais através da investigagdo-acao,
disseminando o impacto na transformagdo da educagdo, junto da comunidade educativa e outros

publicos.
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A avaliagdo deve efetivamente ser partilhada, na medida em que os formandos realizam
um constante processo de reflexdo e de autoavaliacdo. De facto é fundamental salientar o papel
que a supervisora institucional teve, neste processo de formacao, através de todos os feedbacks
dados apds observar a estagidria em agdo, ou apds ler as narrativas reflexivas individuais e,
também, as planificacdes e no esclarecimento de dividas da estagidria. Todas estas acdes da
supervisora evocaram aspetos que a estagidria nao tinha conseguido observar ou para os quais
ndo estava, inicialmente, tdo sensivel, fomentando assim o pensamento critico, a necessidade de
reflexdo e de autoavaliacdo e a construcido e complexificacdo de novas aprendizagens. Porém a
supervisora nado fomentava apenas o conhecimento das fragilidades da estagidria, potenciava, de
igual forma, a tomada de consciéncia das suas potencialidades.

Assim, no decorrer do trabalho de terreno foi possivel verificar dimensdes positivas e
negativas, como exemplos das primeiras temos o facto de a educadora cooperante ter revelado
sempre uma grande abertura e aceitacdo de todas as atividades propostas e desenvolvidas,
articulando e aceitando criticamente diversos pontos de vistas, valores, saberes e crencas
pedagdgicas, na perspetiva de co constru¢do do saber profissional, o que facilitou o processo e a
implementacdo de todos os projetos desenvolvidos. O grupo de criancas também se revelou
bastante interessado e motivado para aprender e descobrir, o que facilitou o processo de ensino e
de aprendizagem e o desenvolvimento dos projetos. Esta motivacao e interesse foram notdrios
nas diferentes perspetivas, ideias e sugestdes propostas pelas criangas, sentindo-se assim cada
vez mais motivadas, a medida que viam as suas ideias valorizadas e desenvolvidas. De salientar
a complexificacdo gradual das suas aprendizagens, chegando mais além do que inicialmente se
propunha para uma sala dos 3 anos. A intervencao da mestranda, neste ambito, passou sempre
por favorecer a seguranga afetiva necessdria e estimulacao da criatividade das criancgas, tal como
estd presente no Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo n.° 1 — II. Neste sentido, € importante e
indispensavel a mobilizagdo de recursos pedagdgicos pertinentes, assim como a existéncia de
uma motivacao pessoal a qual permite que exista a condi¢ao de interagdo no contexto.

Desta forma, refletindo sobre o estdgio em Educagdo Pré-Escolar, uma das dificuldades
presentes no inicio do mesmo foi a articulagao na prética da teoria. Essa dificuldade deveu-se a
nunca ter sido experienciada, na pritica, por exemplo a problematizacdo da diferenciacdo
pedagdgica e a planificagdo segundo os interesses e necessidades das criancas. Sendo assim,
ap6és um conhecimento mais aprofundado do grupo de criangas, devido a boa relagcdo
pedagdgica, no decorrer do estdgio verificou-se uma melhoria significativa, sendo esta
dificuldade colmatada. Neste sentido, este foi um ponto crucial de evolucdo enquanto futura

profissional de educagdo.

44



E, também, de extrema importincia salientar que desde o inicio do estdgio existiu uma
preocupacdo em relacdo a participacdo ativa da crianga, visto que esta € um ser ativo na
construcdo do seu conhecimento. Sendo assim, permaneceu sempre um respeito e incentivo pela
sua participagdo ativa nas atividades, de modo a alcangar aprendizagens mais significativas.
Neste sentido, estes aspetos refletiram a intencionalidade educativa na planificacao, sendo que as
atividades revelaram-se, progressivamente, estimulantes e enriquecedoras para as criangas.

No que diz respeito ao processo de observacdo existiu uma grande evolugdo, tendo em
conta que, inicialmente, a observacio era mais abrangente, sendo os registos individuais feitos
pela estagidria apenas descritivos. Posteriormente, devido ao investimento na pesquisa autonoma
de referenciais, a mestranda adquiriu um olhar mais critico e perspicaz sobre os acontecimentos,
existindo assim, nesses registos, uma dimensao critica essencial.

Ao longo deste percurso foram sentidos, também, alguns constrangimentos e dificuldades
naturais na formacao inicial. Neste sentido, estas passaram sobretudo pela gestdo e organizacio
do grupo em algumas situacdes, uma vez que este era um grupo de criangas de 3 anos que por
vezes necessitavam de atengdo bastante individualizada, pois demonstravam dificuldades na
autorregulacdo do seu comportamento e aquisicdo de regras por se encontrarem pela primeira
vez no jardim-de-infancia. No entanto, ao longo do tempo, estes constrangimentos foram
facilmente ultrapassados com estratégias bastante diversificadas, bem como recursos diferentes.
Também, a implementacdo da metodologia de trabalho de projeto verificou-se uma mais-valia
neste ambito, devido ao interesse € motivacdo que suscitou nas criangas.

De facto, apds a conclusdo deste ano letivo sdo visiveis, algumas lacunas na formacao
inicial de educacdo de infancia, como por exemplo pela curta dura¢do, de apenas um semestre,
da unidade curricular dedicada as quatro expressdes. Sendo assim, e face a importancia destas na
Educacdo Pré-Escolar torna-se evidente que esta é uma das areas centrais. Desta forma, existe a
necessidade de investimento em ag¢des de formacdo que permitam colmatar estas fragilidades,
sendo esta uma agdo fulcral para o desenvolvimento de competéncias profissionais com o
objetivo primordial de proporcionar diferentes e enriquecedoras atividades para as criangas.

Por fim, torna-se necessdrio justificar a escolha por parte da mestranda em realizar a
pratica pedagogica supervisionada em apenas no contexto em educacdo pré-escolar. Desta forma,
as razdes que levaram a essa decisdo prenderam-se com a inten¢do de usufruir da oportunidade
de acompanhar um mesmo grupo durante um ano letivo, proporcionando-se, assim, a observacao
do processo de evolucdo das criangas. Sendo este, um processo bastante rico e gratificante para a
formanda. Também, a “ado¢ao” do estagio em par pedagdgico, enquanto contexto de formacio e

desenvolvimento, permitiu a existéncia de uma ajuda mutua, bem como participagdo nas
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atividades, o que proporcionou a mestranda uma maior autoconfianga e, também, a possibilidade
de melhorar a sua pratica através da reflexdo e didlogos acerca da pritica entre pares de
formacao.

Assim, todo o percurso foi determinante para o sentimento de realiza¢ao e dever cumprido
pela promog¢ao de uma concetualizacdo facilitada dos contetidos, competéncias, metodologias e
sua inter-relacdo, bem como da utilizacdo de ferramentas de investigacdo que se articulam com
as de formacdo, direcionadas para o desenvolvimento das competéncias da UC e a mobilizar na
pratica educativa.

De facto, um educador tem que aprender todos os dias ao longo da sua vida, uma vez que
cada grupo de criangas € Unico, tendo sempre caracteristicas diferentes. Deste modo, o educador
deve ser alguém que “reflete sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacao
e em outros recursos importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no seu proprio projeto de formacdo” (Decreto-Lei n°. 240/2001, anexo V- 2,

ponto A).
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ANEXO A.1. Exemplar de uma planificacao semanal
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PLANIFICACAO SEMANAL: 4 a 8 de margo de 2013

Necessidades de
aprendizagem
evidenciadas:

- O grupo evidencia
necessidade em saber
esperar pela sua vez,
nos momentos de
dialogo coletivo;

- Algumas criangas
tém dificuldade em
aceitar as regras que
regulam as atitudes
no usufruto dos

espagos;
- O P. evidencia
dificuldade na
identificagdo das
cores;

- A D.; o Gui,; a R.
tém dificuldade em
expressar-se perante
pessoas estranhas;

- A L. demonstra
pouca capacidade de

concentragao;
- A R. demonstra
dificuldade em

utilizar instrumentos
de recorte.

Interesses
evidenciados:

- As criangas
demonstram
interesse pelos jogos

Institui¢ao: Jardim de Infancia do Sol
Sala: 3 anos

Equipa educativa:

Educadora: Augusta Marques
Assistente operacional: Fernanda Pinto
Estagiarias: Joana Oliveira e Marisa Ferreira

Objetivos de desenvolvimento e aprendizagem:
- Fomentar o desenvolvimento da capacidade de responsabilizagdo das criangas;
- Desenvolver o gosto pelo livro e o imaginario através do conto;

- Impulsionar o enriquecimento do vocabulério;
- Fomentar o desenvolvimento do controlo individual de movimentos;
- Promover a capacidade de interagir e cooperar;

- Fomentar o desenvolvimento de interiorizagdo de regras;

- Desenvolver a coordenagdo motora e o dominio do corpo;

- Fomentar a construgdo de experiéncias positivas face a ciéncia;
- Promover o interesse pelo patrimonio literario oral;
- Desenvolver a imaginag@o, a criatividade e o sentido estético;
- Promover o desenvolvimento de uma atitude ecolégica.
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Manha

Segunda-feira

Ter¢a-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

" Acolhimento
2 “Hora do Conto” diaria

* Registo das presengas
e da rega das plantas

4 Atividades de Jogo
Espontaneo nas

diferentes areas da sala

* Simulacro de plano de
evacuagdo do centro

Higiene Pessoal
Lanche da manha

° Jogos tradicionais

' Acolhimento
2 “Hora do Conto” diaria

* Registo das presengas
e da rega das plantas

* Atividades de Jogo
Espontaneco nas
diferentes areas da sala

Higiene Pessoal
Lanche da manha
10 Introdugio e
exploragdo do
“Cantinho da agua” e
respetivo registo

' Acolhimento
2“Hora do Conto” diéria

? Registo das presengas
e da rega das plantas

* Atividades de Jogo
Espontaneo nas
diferentes areas da sala

Higiene Pessoal
Lanche da manha

" Jogo de adivinhas

7 Recreio no exterior
Higiene Pessoal

T Acolhimento
2 “Hora do Conto” diéria

3 Registo das presencgas
e da rega das plantas

* Atividades de Jogo
Espontaneo nas
diferentes areas da sala

Higiene Pessoal
Lanche da manha

12 Sessdo de

Psicomotricidade

7 Recreio no exterior

" Acolhimento
2 “Hora do Conto” diaria

? Registo das presengas
e da rega das plantas

* Atividades de Jogo
Espontéineo nas
diferentes areas da sala

Higiene Pessoal
Lanche da manha

¥ Continuagio  da

construgdo do arco-iris

" Recreio no exterior

A

Wl
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de grupo Higiene Pessoal Higiene Pessoal
tradicionais; "Recreio no exterior 7 Recreio no exterior

- As criangas Higiene Pessoal Higiene Pessoal

demonstram  muito Almog¢o

interesse por

tematicas

relacionadas com a
natureza: arvores,
agua, arco-iris;

- As criangas
demonstram
entusiasmo e
interesse pelo
cantinho da leitura
na area da
Biblioteca;

- Algumas criangas
evidenciam interesse
por aprender novas
cangoes;

- O grupo demonstra
interesse em explorar
o teatro de fantoches
de forma auténoma.

- As criangas
demonstram grande
interesse em realizar
atividades que
envolvam dgua.

- Evidencia-se o
gosto por jogos que

estimulem a
capacidade de
memoria.

- Tem aumentado o
interesse pela
expressdo musical.

Tarde

Higiene Pessoal

Preparagdo do teatro
de marionetas com os
alunos do 4° ano -
Ensaio e Pintura das
personagens construidas

Reflexdo sobre o dia

CAF até 15h

Higiene Pessoal

® Preparagio do teatro
de marionetas com os
alunos do 4° ano -
Ensaio e Pintura das
personagens construidas

? Reflexdo sobre o dia

CAF até 19h

Higiene Pessoal

¥ Preparagdo do teatro
de marionetas com os
alunos do 4° ano -
Ensaio e Pintura das
personagens construidas

Reflexdo sobre o dia

CAF até 19h

Higiene Pessoal

® Preparagio do teatro
de marionetas com o0s
alunos do 4° ano -
Ensaio e Pintura das
personagens construidas

? Reflexdo sobre o dia

CAF até 19h

Higiene Pessoal

" Recolha do lixo da
sala e colocagdio no
Ecoponto

? Reflexdo sobre o dia

CAF até 19h
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Aprendizagens
evidenciadas:

- Algumas criangas
compreenderam o
quadro das regras e
sabem utiliza-lo;

- O grupo nomeia os
componentes da
arvore;

- A maioria das
criangas ja separa as
embalagens e papel,
- O Gu. “fez” um
ecoponto em casa;

- O P. conta historias
a0 grupo;

- O G. ja pronuncia o
fonema /7 na
maioria das palavras
e aceita a corregao;

- O P. ja conta até
dez;

- A C. demonstra
aquisi¢gdo do ntimero
cardinal;

- Algumas criangas
identificam a
representagdo grafica
dos algarismos até ao
9.

- As criangas

evidenciam
conhecimento em
relagdo a

alimentag@o saudavel
e ao meio ambiente.

53



_gg J

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCATAD
POTELNICD DO PORYC

Decisdes pedagogicas:

Enquadramento nas dreas/dominios de conteido:

1; 9 - Area de Formagio Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
2 Area de Expressio e Comunicagdo - Dominio da Linguagem Oral e Abordagem Escrita

3 - Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem Escrita.

5 — Area de Formagdo Pessoal e Social — Convivéncia Democratica/ Cidadania; Autonomia e Cooperagdo. Area de Conhecimento do Mundo —
Conhecimento do Ambiente Social; Dinamismo das inter-relagdes natural-social.

6 - Area de Expressdo e Comunicagdo - Dominio da Expressdo Motora; Area de Formagéo Pessoal e Social

8 - Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Expressdo Plastica; Area de Formagdo Pessoal e Social

10 — Area de Conhecimento do Mundo — Sensibilizagdo as Ciéncias

12 - Area de Expressdao ¢ Comunicagio — Dominio da Expressio Motora

13 - Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Expresséo Pléstica.

14 - Area de Conhecimento do Mundo — Educagio Ambiental; Area de Formagdo Pessoal e Social.

Orgamzacao do espaco:

Area do acolhimento: 1; 2; 3; 659; 11
Recinto escolar: 5;

Area da 4gua: 10;

Todas as areas: 4

Mesa de trabalho: 8; 13

Exterior: 7; 14

CAF: 12

Organizacao dos materiais:

[~Livros da 4rea da Biblioteca: 2

- Fotografias e quadros de registo: 3

- Lengos, anel, fio: 6

- Tintas e pincéis, personagens construidas: 8
- Recipientes, agua, bacia: 10

- Adivinhas: 11

- Material de desgaste (lapis, marcadores, tintas, lapis de ceras) e papel: 13
Organizacio do grupo:

Grande grupo: 1;2;5;6;9; 11; 12; 13; 14
Pequeno grupo: 8; 10

| Individual: 3; 9;11
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Responsavel/eis pela dinamizag¢io da/s atividade/s:

Atividade 10 - Joana e Marisa

Segunda feira de manha - Marisa Ferreira

Quarta feira de manha — Joana Oliveira

Educadora Augusta Marques — Restantes atividades
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ANEXO A.2 - Exemplar de uma narrativa reflexiva individual

“ ESE Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
[SCOLA SUPZFIOR
:vlumnovxvc
Unidade Curricular: Pratica Pedagdgica Supervisionada
Docente: Sara Aratjo
Discente: Marisa Alexandra Nogueira Ferreira
Data: 04 de margo de 2013
Quarta narrativa reflexiva individual
A formagdo inicial — como primeira etapa para a constru¢do e desenvolvimento
do perfil de futuros profissionais de Educagdio — é dotada de uma especificidade
profunda, porquanto proporciona o desenvolvimento de conhecimentos, habitos,
atitudes, valores, capacidades e competéncias a mobilizar, € concede,
= consequentemente, sentido a vivéncias pessoais e experiéncias profissionais. De facto,

ao longo das narrativas ¢ notorio o processo de desenvolvimento das minhas
competéncias profissionais. No entanto, penso que nestas semanas, decorridas do 2°
semestre, a aquisi¢do destas competéncias _fgéln_ mais signiﬁcativa,é. Este aspeto deveu-
se, na minha opinido, a uma m_aizi’ntc;___nsiﬁcaci;g(da minha pratica profissional. Neste
sentido, e como refletir ¢ um ato exclusivo do ser humano que exige uma introspegéo
sobre si proprio, optei, entéo, por refletir acerca da manhd dinamizada sozinha, bem
como a minha evolugdo alcangada com a mesma.

Sendo assim, assumi, pela primeira vez, a responsabilidade na organizagdo de
toda a rotina diaria. Na minha opinido, 0 momento mais desafiante foi, de facto, o

+  acolhimento, pois é neste que surgem os mais inesperados e incriveis comentarios e

~ pensamentos. Este momento do dia caracteriza-se pelos bons-dias, o didlogo e a partilha

de ideias e “novidades” com os colegas € a equipa educativa. Desta forma, uma partilha

js J-D que se sucedeu partiu da M. que em resposta a pergunta: “O que fizeste ontem?”, esta
di‘if:; u: respondeu: “Eu morri ontem”. A partir desta resposta dada pela M. surgiu, entdo, outra

Jam 6o qilestao pertinente: “O que ¢ morrer?”, a qual o P. respondeu que era tirar sangue € a R.
Pmt,wlﬁa sugeriu que seria desaparecer. Aproveitei esta resposta dada pela R. para explicar,
&L» ]mw«u assim, o desaparecimento dos peixes do aquario da sala, visto que algumas criangas
ﬂv' ﬂ“" < ainda questionavam, o que lhes tinha acontecido. Este episodio, de facto, ilustra a
CuanC®  riqueza deste momento da rotina diaria, que é o acolhimento, e a importincia da sua
’k‘m d=ds mediagdo.

& l'”‘ M9 - A hora do conto foi, também, dinamizada pela primeira vez por mim ¢ decorreu

bastante bem, tendo em conta que “a hora do conto deve realizar-se varias vezes ao

1
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longo da semana, ligada ou ndo a biblioteca de turma, sendo que o educador é, em
simultdneo, contador-leitor e, proporcionando um ambiente familiar, em circulo, deve
aproximar-se mais a'm%'at:gas durante a leitura, refor¢ando a atengdo e interesse das

mesmas”| (Gomes, 1996). Pedi, entdo, a uma crianga que escolhesse um livro a seu

eca e procedi 4 sua leitura, tendo sempre em mente que “este
momento deve ser visto e apresentado de forma informal, salvaguardando a
importdncia da leitura que, sem excessos de teatralizagdo, se deve pautar por uma
movimentagdo adequada/moderada e pela expressividade corporal e facial, bem como
pelo recurso a simplicidade, corregdo e boa dicgdo, criando ainda atmosferas com a
voz e/ou jogos de fisionomia, mediante o que a propria histéria indica e de acordo com
as diferentes personagens” (Gomes, 1996). Ao longo da leitura do livro, e por este ser
um livro que as criangas pedem muito para ler, estas ja conheciam algumas das suas
falas, pelo que se verificou “também a participagdo/integragdo das criangas-ouvintes
na histéria” (Gomes, 1996).

Aproveitando o interesse das criangas pela Expressdo Musical e a leitura
efetuada da obra, o “Quiquiriqui” ensinei-lhes entdo, a cangéo do “Galito”. As criangas
gostaram bastante da cango, pelo facto de existir, também, mimica e falar sobre um
animal de que eles gostam muito, o galo. Esta musica foi, também, utilizada na
transigio de momentos da rotina, visto que “a repeti¢do torna-se fundamental, uma vez
que se trata de uma arte que vive no tempo e que ndo se dapresenta numa totalidade
imediata para a nossa apreciagdo. Convém, portanto, que uma obra musical
trabalhada num dia seja ouvida posteriormente vdrias vezes, para que passe a ser
melhor preservada e representada na mente e na meméria” (GodinhoX Brito, 2010).

Posto isto, a atividade /cliinamizada por mim consistiu num jogo de consolidagdo
de conhecimentos j§ obtidos) anteriormente. Sendo assim, este era composto por um
jogo de tabuleiro gigante, em que as proprias criangas eram os pedes, participando,
assim, ativamente na dindmica do jogo. O grupo foi, entdo, dividido em duas equipas €
de forma a progredir de “casa” no jogo, as criangas teriam que responder corretamente a
uma questdo relacionada com a alimentagéo saudéavel e o meio ambiente. Sendo assim,
torna-se importante salientar que a adogdo de “uma pedagogia organizada e
estruturada ndo  significa introduzir na educagdo pré-escolar certas praticas

"radicionais" sem sentido para as criangas, nem menosprezar o cardcter lidico de que

se revestem muitas aprendizagens, pois o prazer de aprender e de dominar
Sl bl il s LT
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determinadas competéncias exige também esforo, concentragdo e investimento
pessoal.” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 18).

Desta forma, efetuei um dialogo orientado sobre a atividade a ser desenvolvida,
expondo as regras para a realizagdo do jogo. Neste momento de dinamizagdo, tentei que
o grupo se sentisse motivado e envolvido na atividade que realizavam. Adotei, também,
uma postura calma, sem nunca ter sido necessério elevar o tom de voz ou adotar uma
postura mais rigida, possibilitando, assim, a que as criangas também se sentissem
interessadas e atentas. A execugdo do jogo correu bem, sendo que as duas equipas
responderam corretamente a todas as questdes, demonstrando assim conhecimento
acerca das tematicas trabalhadas.

Ainda assim, algumas criangas ndo se sentiram satisfeitas por terem de esperar pela
sua vez para retirar uma questo e responder, pois encontravam-se entusiasmadas e com
vontade que a sua equipa ganhasse. No entanto, “a participagdo democrdtica na vida
do grupo é um meio fundamental de Formagdo Pessoal e Social” (Ministério da
Educagdo, 1997, p. 53). E, por isso, necessrio permitir as criangas a construgdo de uma
autonomia coletiva, devendo estas respeitar as regras anteriormente assimiladas,
elaboradas e negociadas entre todos.

Neste sentido, o educador deve promover as aprendizagens “fundamentando a sua
prética profissional num saber especifico resultante da produgdo e uso de diversos
saberes integrados em fungdo das agdes concretas da mesma pratica, social e
eticamente situada” (DEC-LEI 240/2001). Assim, penso que desenvolvi as minhas
competéncias profissionais, no sentido em que enquanto futura profissional promovi “a
qualidade dos contextos de inser¢do do processo educativo, de modo a garantir o bem-
estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade
individual e cultural, manifestando uma capacidade relacional e de comunicagdo, bem
como equilibrio emocional, nas vdrias circunstdncias da sua atividade profissional e
assume a dimensdo civica e formativa das suas fungdes, com as inerentes exigéncias
éticas e deontoldgicas que lhe estdo associadas” (DEC-LEI 240/2001).

Foram, também, dinamizadas algumas variantes do jogo, permitindo assim que as
experiéncias de aprendizagem trabalhadas com a atividade articulassem as trés areas de
contetido. Sendo assim, na 4rea de Formagdo Pessoal e Social as criangas adotaram uma
participagdo democrética, em que as regras foram compreendidas pelo grupo, jé na area
de Conhecimento do Mundo as criangas revelaram os seus conhecimentos acerca de

Educagdo Ambiental, bem como de Educagdo para a Saide. Neste sentido com as

3
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variantes posteriormente incluidas, a 4rea de Expressdo e Comunicagdo foi também
trabalhada no dominio da Matematica.

Na primeira variante, cada crianga respondia a uma questdo e se respondesse
corretamente tinha a possibilidade de escolher um algarismo e dirigir-se para o mesmo.
Desta forma, estas fariam a correspondéncia entre o algarismo e a sua representagio

grafica. Com esta variante, verificou-se a aquisigdo do niimero cardinal, por parte das

criangas. Na segunda variante cada equipa alinhou-se em fila, no inicio do seu jogo, e
uma de cada vez, percorreu os nimeros em pé, dizendo os niimeros que estava a pisar,
em voz alta. Apesar de algumas criangas demonstrarem dificuldades, avangando os
algarismos na contagem, outras demonstraram que sabiam realizar a contagem até ao
numeral 10. Sendo assim, este tipo de estratégias adotadas tornam-se fundamentais no
desenvolvimento de competéncias no dominio da Matemética.

E importante também salientar que esta variante foi sugerida pela educadora,
demonstrando assim que de facto ¢ essencial para 0 meu desempenho enquanto futura
profissional, a obteng@o gradual de uma maior autonomia, que me permita no futuro ter
uma maior flexibilidade para expandir a atividade, realizando diferentes variantes,
partindo das necessidades das criangas.

No que diz respeito ao jogo espontdneo, as criangas revelaram um maior
interesse na drea da Biblioteca, devido & criagdo, pela diade, de um cantinho da leitura.

Desta forma, as criangas tiveram conhecimento das regras de utilizagio daquele espago,
0 qual podem usufruir para leitura de livros ou apenas utilizar como uma érea de
sossego. Considero importante o contacto com as bibliotecas ja nesta idade, pois as
criangas t€m a “oportunidade de utilizar, explorar e compreender a necessidade de as
consultar e de as utilizar como espagos de recreio e de cultura” (Ministério da
Educagdo, 1997, p. 72). Foi neste sentido que optamos por dinamizar a 4rea da

Biblioteca, tornando-a num local mais acolhedor e atrativo.

,_l._

Em suma, posso concluir que esta minha evolugdo, acrescida de um aumento de

co_nﬁ/an& surgiu devido a reunido de avaliagdio intercalar realizada no final do 1°
semestre. A reflexdo e o didlogo, proporcionado por esta, permitiram a identificagdo de
certas lacunas e aspetos a melhorar, bem como de possiveis medidas a implementar,
com o intuito de aumentar e enriquecer o meu desempenho profissional. Neste sentido,
a realizagdo desta reunido e o facto de ter dinamizado a manha revelaram-se aspetos
bastante benéficos, permitindo o reforgo das minhas competéncias, potencialidades e

autoestima.
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ANEXOS A.3 - Grelhas de avaliacao intercalar sobre os processos de desenvolvimento na Pratica Pedagégica Supervisionada

ANEXO A.3.1 - Avaliacao intercalar dos processos de desenvolvimento

/ .
Marise tervaes
| gg
ESCOLA SUPERIOR
DE EDU

POUTECHICS DO PORIO

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR
2012-2013

| AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA |

Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na concecéo, desenvolvimento e avaliacdo de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais

COMPETENCIA-CHAVE adequados e rigorosos que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C - Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVACAO

Competéncias Dimensodes Observacgdes A|B|C|D|E
Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a| Pae conbavidade & apﬂc‘p’L\O(@ de
observacao. a&hmuée—) deckicos de Cbpuud’.gf\ng da X
caaueQ .

Observa cada crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a | Cpnceteae o c,ébzc.o obsecvacionN qqas
uma planificacdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e (nleresses Paza a iua (h me&_‘aca-a de %
interesses da crianga e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da e ;

aprendizagem. ,{)U“U'ZN th')cics .

Tomeotaz G Comunicacd® com a educod

Desenvolver
sistematicamente a
observagdo
participante sobre os

Regista regularmente e d i i 5 recolhido ravés da 2
contextos, processos e osisrva 5ec’g = e forma sistematizada, os dados recolhidos atrav d5a oo oaanse acecca do Qchx)ro; - o
resultados de T 4uados. Qe§>LC301 a cudicidade no processo
aprendizagem das g?“,;“*o‘ = ©
criangas. Reforcar o inkeacd® cous an gnw s,
Recolhe informagdo sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural. X
Reforcge @ Releco-ayolfacst | sthehudo ad
Pratica adequadamente a auto e hetero-observacdo sobre/com todos os atores do n;\,eQ A COMUNICOQGT dos ueski(\d(u [S TN >(
processo. PLOCRSIO
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®locae o

e "

; o
Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contetidos dos varios oz da sabez.
| dominios do saber. < nan d“!“""‘\m D *
Dac cm\-madotan FeabaWo Jogwavclido i
Planifica a agdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular ade ao momeudo X
‘ Taveshz na éxuecs\?(ﬂ@ de esteaklian i
Planifica a acdo educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.
! € eecuesos. X
Rdpecoe 0 precessa de avaloe® olas
| Articula ad damente objetivos, estratégias e avaliacdo. i .
kit O i PRRRED hd apuudizageas dan cevaucas 1y 4
: Refecae 6 peccesio de escuta da cuau
Planifica integrando as propostas das criangas e as situactes imprevistas. - S0t G s 4 Jatqmn na 9 _‘%- X
el .
Regazme o iz ln-\egzodo- inkgradce
Planifica atividades integradas e integradoras que promovam a diferenciagcdo o d&o': ciadoe b=
| pedagogica. \ (E8 . X
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|

Organiza o espago e os materiais, concebendo-0s como recursos para o desenvolvimento
curricular.

| Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

Taeshie ahlmverk na crganieoc® de.
Hoda a eckna diduo

Promove interacdes pedagogicas de qualidade (sensibilidade, estimulagdo e autonomia).

Wellocae a qualidade don intezacRs
nieel da eijnu%ap% e aulonomia .

Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivando o
desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianca.

Refercae a dma.ﬁ%co.q@ de estealdgan

Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de
negociagdo, experimentagao e cooperacao.

Tlem n® avalaodo

Integra e estimula situacdes de jogo espontaneo das criangas.

Refercae o Aecballo dewwvclido , cous
enfoque 0o eshmUbe®®

| Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade.

opemaomoxsac o3 p(hhos ia concehidos

Paa patcedan Cas & Qou.u\ a e comunidal
de

Evidencia interacdes pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

Re! : car Qs nicioRvas e notueea
cothbocakiva | sobthido emdae on é@mu\u
ecpipon de salo

Revela uma postura democratica, ética e deontolégica adequada na interagdo pedagogica
| com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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criticos do seu trabalho.

Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a agdo, identificando os pontos

Q&o,az as ?zdﬂ-imo fQ e poea a

Qodd

questdes emergentes.

' nsieacd pedagdqica e ciéokifien +

| Mobiliza para a reflexdo os referentes teéricos e legais adequados a construgdo dos De (9 gt g

| saberes sobre a pratica. do disaueso geal. X
Taceementoe o wde ceihcidade

| Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizacio das

na anabse de pco\:&bmoh%&@ da %
?zd’dm-

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crencas na perspetiva da co-construcdo do saber profissional.

Qontinvae o +eaballo desewvolido.

+

| Avalia reflexivamente o seu papel e fun
responsabilidade social.

¢bes considerando principios de participacdo e

Porto, § dg &,gtgigg de 2013
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ESCOLA SUPERIOR
DE FDUCACAD

ANEXO A.3.2 - Avaliacao final dos processos de desenvolvimento

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

2012-2013

AVALIAGAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

. COMPETENCIA-CHAVE

Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e avaliacio de um projeto curricular, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVACAO
Competéncias Dimensdes Observacdes B
i Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observagao. %
Observa cada crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
HEid Ll uma planificagdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
Desenvolver A ; A 5 x
iy i interesses da crianga e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
sistematicamente a 5
I aprendizagem.
observagdo

participante sobre os
contextos, processos e
resultados de

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observacdo.

aprendizagem das
criangas.

Recolhe informagao sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.

X®

Pratica adequadamente a auto e hetero-observacdo sobre/com todos os atores do
processo.
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Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contetdos dos varios
dominios do saber.

*®

X®
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DOMINIO DA ACAO

Competéncias

D =

Observagdes

0
o
m

Organizar adequadamente o
' ambiente educativo para a
interagdo pedagégica
intencional. :

Fomentar o)l

| Organiza o espaco e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
curricular.

*

Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade.

Promove interagdes pedagdgicas de qualidade (sensibilidade, estimulagdo e autonomia).

X® X@

! | Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivando o
| desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianga.

| Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de

negociagdo, experimentagdo e cooperagio.

| Integra e estimula situagdes de jogo espontaneo das criangas.

| Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade.

Evidencia intera¢des pedagdgicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

X X0 X

Revela uma postura democratica, ética e deontolégica adequada na interagio pedagégica

.| com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.

(¥
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DOMINIO DA REFLEXAO

‘ Competéncias Dil ) Observagdes A|B|CID|E
Problematizar as Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a acdo, identificando os pontos X
exigéncias da pratica | criticos do seu trabalho.
profissional,

desenvolvendoe
consolidando, de

forma fundamentada

e reflexiva, as suas
competéncias
socioprofissionais e

pessoais a luz do

Mobiliza para a reflexdo os referentes teéricos e legais adequados & construcio dos
saberes sobre a prética.

Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a prética pela problematizacdo das
questdes emergentes.

x©

- | valores, saberes e crencas na perspetiva da co-construgdo do saber profissional.

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,

Avalia reflexivamente o seu papel e fun¢des considerando principios de participacéo e
responsabilidade social.

Porto, 42 & :symha de 2013

Formando/a Educador/a cooperante

]ﬂg;m Focceiza H)A"v‘/!f"" bW %

L/l“

Supervisor/a da ESE

v{g:l ac -\ AAoe
Canna gg igues
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Equipa de estagidrios/as
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ANEXOS TIPO B. SUPORTE DIGITAL
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