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Resumo

Palavra-chave: Educacdo de Infancia, Investigacdo-acdo, Formacdo Profissional,

Creche.

O presente Relatério de Estadgio de Qualificacdo Profissional situa-se no
contexto de Educacdo Pré-Escolar, tendo como proposito revelar o que foi sendo
realizado no Centro Social da Paroquia Nossa Senhora da Ajuda ao longo de quatro
meses em contexto de creche.

A prética educativa sustentou-se num quadro tedrico-concetual de referéncia,
com vista a construcdo de saberes para a Educacdo de Infancia, pelo compromisso e
responsabilizacdo progressiva da a¢do docente, tendo sido encarado como um momento
de singular importancia.

O contexto de formacdo assumiu-se, portanto, como um lugar privilegiado de
articulacdo entre teoria e préatica, onde o processo de ensino e aprendizagem ficou
pautado por intencionalidades educativas com vista ao desenvolvimento integral de cada
crianca, bem como para a construcéo de saberes e competéncias profissionais.

No ambito da investigacdo-acdo e associada a observacdo, a planificacdo, a
avaliacdo e a acdo propriamente dita, esteve sempre presente a comunicacdo e a
articulacdo, pois sdo estas etapas interligadas que revelam a intencionalidade do
processo educativo que carateriza a intervengdo profissional do educador. A reflexdo
evidenciou-se também fulcral, pois s6 mediante uma reflexdo na acdo e sobre a acédo é
possivel uma introspecdo pessoal, despoletando uma compreensdo mais sustentada da
acao, facilitando a tomada de decisGes conscientes.

Salienta-se, ainda, a importancia de uma formacéo profissional ao longo da vida,
de modo a potenciar o desenvolvimento de uma atitude perante a Educacdo cada vez

mais critica, indagadora e reflexiva, em prol do desenvolvimento de cada crianga.






Abstract

Keyword: Childhood Education, Investigation-action, Vocational training, Childcare
centre.

The present Final Report of Professional Qualification is situated in the context
of pre-school education, with the purpose to reveal what was being held at the Centro
Social da Paréquia Nossa Senhora da Ajuda over four months in the context of
childcare. The educational practice was held on a theoretical-conceptual frame of
reference, with a view to building knowledge for Childhood Education, the commitment
and progressive responsibility of the teaching action, having been seen as a moment of
singular importance.

Therefore the training context was assumed as a privileged place of articulation
between theory and practice, where the teaching and learning process was guided by
educational intentions with a view to the full development of each child, as well as for
the construction of knowledge and professional skills.

In the investigation-action and associated with the observation, planning,
evaluation and the action itself, the communication and articulation were always
present, as these connected steps are the ones that reveal the intent of the educational
process that characterizes the professional intervention of the educator. The reflection
also revealed to be crucial, because only through a reflection in action and on action is
possible for a personal introspection, triggering a more sustained understanding of the
action, facilitating the making of conscious decisions.

It also underlines the importance of vocational training throughout life, in order
to promote the development of an attitude towards Education increasingly critical,
questioning and reflective, for the development of each child.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada na
Educacao Pre-Escolar, que integra o plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo do
Politécnico do Porto, resulta o presente Relatorio de Estdgio, com vista a ilustrar as
competéncias profissionais desenvolvidas pela mestranda ao longo da sua prética
educativa. A instituicdo de estagio que integrou a mestranda foi o Centro Social da
Paroquia Nossa Senhora da Ajuda. A pratica pedagogica foi desenvolvida em diade tendo a
duracdo de duzentas e dez horas, tal como estd consignado na ficha curricular da unidade
curricular, e decorreu de quarta a sexta-feira. O tempo de estdgio teve o seu inicio a
dezanove de fevereiro e 0 seu término a treze de junho do presente ano.

Sendo a educacédo pré-escolar a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, tal como aparece consagrado na Lei-Quadro da Educacéo Pré-
Escolar de 1997, pretende-se que este relatorio apresente uma fundamentacao
contextualizada do processo de formacdo da mestranda, ao longo do seu percurso
académico, assim como no decorrer da Pratica Pedagdgica Supervisionada, sempre numa
perspetiva integradora, reflexiva e articulada.

Ao longo do periodo de estagio procurou-se adotar uma metodologia de
investigacdo-acdo, 0 que permitiu analisar e compreender a acdo educativa da discente,
transformar as praticas menos adequadas ao contexto e ambiente educativo, bem como
reconstruir o conhecimento formativo inerente a profissao docente. Foi a mobilizagdo desta
espiral investigativa que favoreceu o desenvolvimento das competéncias elencadas no
perfil especifico de desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.°240/2001), sobre
as quais se pretende refletir ao longo deste documento, em articulagdo com a pratica
desenvolvida pela mestranda.

O presente documento integra cinco partes de acordo com uma sequéncia que se
pretende coerente, sendo que a primeira parte é a presente introducdo. No primeiro capitulo
sera apresentado um quadro tedrico trabalhado nas varias unidades curriculares do curso, a
mobilizacdo das competéncias das atividades de estdgio, e de alguns dos modelos
curriculares que sustentaram algumas opcdes educativas, bem como os pressupostos legais

que suscitaram as opg¢des pedagdgicas. No segundo capitulo estara contemplado a



contextualizagdo da instituicdo de estadgio quanto as suas politicas e ainda a caraterizagdo
do ambiente educativo. Para além disso, serd mobilizado o quadro tedrico e metodoldgico
que explicita as estratégias usadas na investigacdo-acdo. O terceiro capitulo sera dedicado
ao plano de acdo da mestranda e contera descrigdes e analise das atividades desenvolvidas
no contexto de estagio, evidenciando os momentos mais relevantes da pratica pedagdgica.
A Ultima parte tera contida a reflexdo final que incidird sobre os contributos do estagio
para o desenvolvimento das competéncias profissionais e pessoais.

Por fim, apresentam-se as referéncias bibliograficas e os anexos: anexos tipo A
(em suporte de papel) que integram as planificagdes, os pré-guides, as avaliacdes intercalar
e final, a documentacdo da instituicdo e as narrativas colaborativas; anexos tipo B que

dizem respeito aos anexos que se encontram em formato digital.



CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

1. 1. A educacéo de infancia e a crianga

A educacdo de infancia emergiu lentamente durante o século XIX, o seu
desenvolvimento ocorreu devido a uma série de fatores nomeadamente a emergéncia de
novos Estados e, em consequéncia disso, a necessidade de se formarem bons cidadaos; a
reducdo dos niveis de mortalidade infantil tornando atrativo o investimento nas criancas; e,
por Ultimo, a industrializagdo e urbanizacdo crescente, que provocaram profundas
mudancas na organizacdo das sociedades ocidentais da época (e.g. producdo de bens de
consumo, organizacgdo da estrutura familiar) (Brown & Spodek, 2002).

A primeira abordagem “a educacdo de infancia consistia meramente em matricular
as criancas na escola oficial com os irmé&os mais velhos”, pelos seus pais (Idem, p.193). No
entanto, os desenvolvimentos na area da educacdo foram evoluindo e chegou-se a
conclusdo que as criangcas mais novas eram bem diferentes das criancas mais velhas.
Percebeu-se na altura, embora de forma mais intuitiva do que fundamentada teoricamente,
que as experiéncias vividas pelas criancgas na infancia iriam influenciar o adulto emergente.

Ha semelhanca do que aconteceu noutros paises, em Portugal a educacdo de
infancia desenvolveu-se por influéncia do devir historico, isto é, das mudancas ocorridas
nos dominios politicos, econdmicos, sociais e culturais (Cardona,1997).

A educacéo de infancia esteve ligada desde o inicio as ideias da Escola Nova® que
teve aceitacdo por parte da classe média mais esclarecida com os seus ideias de que a
educacdo deveria ser publica e universal, baseada nas potencialidades das criangas
pequenas como seres em crescimento, sendo estes a base da constru¢do de uma nova
sociedade. Estas novas ideias introduzem novas conce¢des sobre a infancia, sobre as

finalidades de potenciar o desenvolvimento das criancas, onde estas deixam de ser vistas

1E um dos nomes dados a um movimento de renovagdo do ensino que foi especialmente forte na Europa e Estados
Unidos, na primeira metade do século XX. Nomes como Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Dewey, Ferriere fizeram parte
deste movimento, alguns como inspira¢do como foi o caso dos trés primeiros nomes e 0s outros como ativistas.



com recetoras passivas de informacgéo e passam a participar e a comunicar, assumindo um
papel decisivo nas suas préprias aprendizagens (Formosinho & Formosinho, 2012).

Na sociedade atual, as caracteristicas familiares alteraram-se bastante, muitas delas
possuem somente um unico filho, perdendo, assim, a crianga a oportunidade de aprender e
interagir com o seu irmdo. Desta forma, surge a necessidade de oferecer um contexto
formal de educacdo de infancia para proporcionar vivéncias e experiéncias alargadas para
além das vivenciadas no contexto familiar. Por outro lado, a globalizacdo, a mediatizacéo e
a competitividade da sociedade exige uma preparacdo prolongada das novas geracfes que
se traduz numa aprendizagem ao longo da vida. Essa aprendizagem tem que comecar antes
da escola oficial, uma vez que aprender a aprender é tdo importante como a aprendizagem
de contetdos fazendo, desta forma, da educacdo de infancia uma etapa inicial determinante
(Idem).

As criancas aprendem em permanente atividade em todas as éareas de
desenvolvimento que, por sua vez, fazem despoletar as suas capacidades. Essa evolugao é
visivel diariamente, por pais e educadores, contudo convém referir que ndo existe uma
crianca que apresente um desenvolvimento similar a outra, mesmo vivendo no mesmo
ambiente familiar. (Hoffman, 2012). Para além disso, e de acordo com o modelo ecoldgico
de Bronfenbrenner o sujeito ndo é uma tabua rasa moldada pela acdo do meio mas sim, um
sujeito dindmico e em desenvolvimento que se estrutura progressivamente no meio em que
se encontra. Contudo, ndo se pode esquecer da influéncia que o ambiente exerce sobre o
sujeito, constituindo-se, assim, um processo de interagdo mutua (Portugal,1992).

Ao longo das etapas de desenvolvimento, as criangas revelam conquistas e avangos
diferentes em relacdo as varias dimensfes da aprendizagem. Algumas podem apresentar
um dominio na oralidade, com grande quantidade de vocabulos adquiridos €, por outro
lado apresentar algumas dificuldades a nivel das habilidades motoras, como por exemplo
correr e saltar, ou o inverso, ou seja, apresentar dificuldades ao nivel da oralidade e grande
dominio motor. As criangas podem ainda diferir, dentro da mesma faixa etéria, no nivel de
autonomia, isto é, no vestir, na higiene pessoal, na alimentacao, entre outras.

No caso especifico da mestranda, estando esta integrada no contexto de creche, o
estado de desenvolvimento geral do grupo correspondeu ao estadio sensério-motor de
Piaget, no entanto este estadio subdivide-se em seis sub-estadios e podemos contextualizar,
maioritariamente, o desenvolvimento deste grupo no Gltimo sub-estddio. Sendo que as
criangas no “sexto sub-estagio sdo capazes de usar simbolos para pensar acerca das ac¢des

antes de as realizarem. Dado que agora possuem alguma compreensao de causa-efeito, ndo



necessitam de atravessar o laborioso processo de tentativa erro para resolverem problemas”
(Papalia, Olds, & Felman, 2001, p.200). No entanto, este sub-estddio marca, também, a
transicdo para o estadio seguinte, o pré-operatério onde podemos enquadrar algumas das
criancas do grupo. Tal como ja foi referenciado, anteriormente, ndo existe um
posicionamento rigido e estanque das criangas nos estadios de Piaget, a mesma criancga
pode estar posicionada em mais de que estadio.

1.2. Modelos curriculares

Os primeiros modelos curriculares desenvolveram-se durante o século XIX com o
contributo de educadores e pedagogos como Froebel, Montessori, Freinet, McMillan e
Isaac, entre outros. O trabalho desenvolvido por estas individualidades com as criangas o
mais novas influenciou fortemente a educacédo pré-escolar que existe hoje.

No caso portugués, os estudos sobre o desenvolvimento dos modelos curriculares
sO tiveram destaque na década de 80, e talvez seja por esse motivo que segundo Bairrdo
(1997) a préatica de educacao pré-escolar ¢ “uma mistura de varias praticas sem a existéncia
de linhas condutoras bem diferenciadas, o que origina (...) uma nao consciéncia dos
referentes tedricos que (...) influenciam a sua pratica” (Serra, 2004, p.49)

Para Spodek e Brown o “modelo curricular é uma representacgdo ideal de premissas
tedricas, politicas administrativas e componentes pedagdgicas de um programa destinado a
obter um determinado resultado educativo” (1996, p.15). Neste sentido, estas abordagens
assumem um papel fundamental na sustentacdo da acdo profissional do educador de
infancia e justificam as suas escolhas e agdes educativas. No presente relatorio ira ser
realizada uma breve referéncia a algumas abordagens (modelos) curriculares, que a
mestranda considera importantes e passiveis de influenciarem a sua préatica profissional
futura, nomeadamente o Movimento da Escola Moderna (MEM), o Modelo High-Scope e
0 Modelo Reggio Emilia. Independentemente das abordagens, a mestranda acredita numa
metodologia de trabalho comum denominada trabalho por projeto a qual também fara uma

breve referéncia.



1.2.1. Movimento da escola moderna (MEM)

O MEM foi fundado em Portugal em 1996, a partir da fusdo de duas préaticas
pedagogicas convergentes, sendo estas a pratica de integracdo de criangas deficientes
visuais do Centro Hellen Keller apoiadas nas técnicas de Freinet, e a organizacao do Curso
de Aperfeicoamento Profissional pelas méos de Rui Gréacio.

O MEM portugués, apesar de estar inicialmente associado a Federacdo
Internacional do Movimento da Escola Moderna, de conce¢do empirista da aprendizagem
assente no ensaio e erro foi “evoluindo para uma perspetiva de desenvolvimento das
aprendizagens, através de uma interacdo sociocentrada, radicada na herancga sociocultural a
redescobrir com o apoio dos pares e adultos, na linha instrucional de Vigotsky e de Bruner”
(Niza, 1996, p.139).

Este modelo tem trés grandes finalidades formativas que se centram no
desenvolvimento pessoal e social de docentes e criangas, sendo elas a iniciacdo a préaticas
democraticas, a reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais e a reconstrucao
cooperada da cultura. A primeira baseia-se “no exercicio da cooperagao ¢ da solidariedade
numa comunidade que se vai reinstituindo democraticamente” (Folque, 2012, p. 51). A
segunda acentua a necessidade de uma reflexdo constante para clarificar valores e
significacOes sociais entre adultos e criangas. A terceira e ultima finalidade perspetiva as
aprendizagens como um processo sociocultural e participativo, onde 0s grupos tém acesso
aos conhecimentos socioculturais da sociedade e também os reconstrdem através dos
dialogos nos circuitos de comunicacéo (Folque, 2012).

Assim sendo, um educador que oriente a sua pratica pedagdgica segundo este
modelo assume-se como um produtor da organizagdo participada, um dinamizador do
espirito de cooperacdo e dos principios civicos e morais incentivando, desta forma, a livre
expressdo e a capacidade critica das criancas (Serra, 2004).

Este modelo destaca-se, ainda, pelas suas caracteristicas, isto €, pela constituicdo de
grupos heterogéneos, tanto no que diz respeito a faixa etaria das criancas como a
proveniéncia sociocultural. Para além disso e segundo Niza (1996), a organizacdo do
espaco € outra caracteristica propria do MEM, divide-se por seis areas béasicas de
atividades distribuidas em volta de uma éarea central polivalente, sendo estas

designadamente a biblioteca e documentacdo, a oficina de escrita e reproducéo, 0 espaco



de laboratério e experiéncias, a oficina de carpintaria, o atelier de atividades plasticas e o
canto dos brinquedos (Serra, 2004).

Relativamente a organizacdo temporal, o dia decorre de acordo com nove
momentos distintos: o acolhimento, atividades e projetos, lanche da manha, comunicacoes,
almoco, atividades de recreio, tempo para atividades coletivas e avaliagdo. Durante a
semana curricular € ainda, selecionado um meio dia para visitas de estudo e contactos com
a comunidade (Idem).

Assim sendo, os educadores que trabalham segundo esta abordagem assume-se
como dinamizadores do espirito de cooperacdo e dos principios civicos e morais,
incentivando o espirito critico, a autonomia e a responsabilizacdo progressiva de cada

crianca, através de uma educagdo com base na cooperacédo (Idem).

1.2.2. Modelo High-Scope

O modelo curricular High-Scope foi fundado em 1970, por David Weikart. Baseia-se na
teoria de desenvolvimento de Piaget, partindo do propdsito de que a crianca aprende
fazendo e cabe ao educador deste modelo incentivar a acdo, partindo do principio de que a
experiéncia promove o desenvolvimento cognitivo. Desta forma, esta abordagem propde
uma partilha entre adultos e criangcas no controlo das atividades desenvolvidas, tal como

Weikart afirma:

0 poder para aprender reside na crian¢a, o que justifica o foco nas préticas de aprendizagem
pela acdo. Quando aceitamos que a aprendizagem vem de dentro, atingimos um balan¢o critico na
educacdo das criangas. O papel do educador é apoiar e guiar as criangas através das aventuras e das
experiéncias que integram a aprendizagem pela acdo. Creio que é isto que faz com que 0 nosso
programa tenha tdo bons resultados (Hohman & Weikart, 2011, p.1)

O modelo High/Scope apresenta cinco principios basicos que orientam 0s
educadores na sua pratica, sendo estes: aprendizagem pela acdo, interacdo adulto-crianca,
contexto de aprendizagem, rotina didria e avaliacdo. A aprendizagem pela acdo
corresponde ao motor central deste modelo, pois é a partir dela que a crianga retira

significado através da reflexdo, construindo conhecimento que as ajudara a dar sentido ao



mundo. A interacdo adulto-crianca é muito importante porque influencia diretamente as
aprendizagens pela acdo nos tipos de interacdo (positivas ou negativas) que os adultos
estabelecem com as criangas. Para Hohmann e Weikart (1995) a rotina diaria € organizada
com o intuito de permitir as criancas a antecipagdo das atividades dando-lhes, desta forma,
seguranca e controlo sobre cada momento do seu dia. O contexto de aprendizagem
proporciona nas criancas a possibilidade permanente para fazerem escolhas e tomar
decisbes. E por ultimo, a avaliacdo que pressupde um conjunto de tarefas realizadas pela
equipa educativa, que ocorre desde a observacdo das criancas até ao seu registo (Serra,
2004).

Este modelo é também reconhecido pela forma como organiza os espagos, essa
organizacdo por areas, “além de ser uma necessidade indispensavel para a vida em grupo,
contém mensagens pedagdgicas quotidianas” importantissimas para o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas que, desta forma, tem possibilidade de construir e vivenciar
uma pluralidade de realidades no espaco da sala, como por exemplo, quando uma crianca
estd a brincar na area da casinha e autodenomina-se de mae, podemos considerar que esta
crianca esta a experienciar um papel social (Formosinho, 1996, p.67).

Algumas das areas que podemos encontrar nas salas que se orientam por este
modelo sdo: area da casa, area da expressdo plastica, area das construcdes, area da
biblioteca, entre outras. Importa referir que esta disposicdo ndo € obrigatéria podendo
existir outras areas, nem fixa desde o inicio do ano até ao final. A organizacdo dos espacos
e a colocacao dos materiais nas areas sdo da responsabilidade do educador no inicio do ano
letivo, e ao longo do ano vdo sofrendo alteracbes de acordo com os interesses e
necessidades do grupo, devendo ser discutida em grande grupo com os adultos e as

criancas.

1.2.3. Modelo Reggio Emilia

A cidade de Reggio Emilia fica situada na regido da Emilia Romana, uma cidade do
Norte de Italia e, simultaneamente é o0 nome de um modelo pedagogico e curricular com
caracteristicas Unicas em toda a Europa. Este sistema educacional caracteriza-se,

especialmente, por valorizar no trabalho da Educacéo de Infancia a expressdo simbolica
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como forma de desenvolvimento social da crianga, considerando-a importante no seu
desenvolvimento cognitivo (Lino, 1996).

Relativamente as suas origens, este modelo nasce a seguir a 2.2 Guerra Mundial, em
Villa Cella, 1945, muito proximo da cidade de Reggio Emilia. A sua comunidade, com o
intuito de proporcionar as novas geragdes oportunidades de desenvolvimento, criou um
sistema de Educacdo de Infancia Municipal para potencializar e experimentar 0 sucesso
escolar, empenhando-se e envolvendo-se com a equipa educativa (Idem).

Loris Malaguzzi, uma das almas do modelo, jornalista de profissdo apds uma visita
a escola ficou completamente fascinado acabando por se envolver no movimento de
cooperacao e colaboracdo da comunidade. Neste sentido ingressou numa formacao na area
da Educacdo de Infancia. Com a sua orientacao, as escolas Reggio Emilia desenvolveram
um modelo pedagogico construtivista com influéncias de Piaget e Vygotsky, em que a
educacdo é “baseada nas relacdes de cooperacdo, colaboragdo e comunicagdo. Onde
educadores, familias e criancas participam activamente, partilhando ideias, dividindo
tarefas e em comum assumindo responsabilidades” (Lino, 1996, p.100).

Este modelo difere de todos os outros pois as criancas, 0s educadores e 0s pais sao
vistos todos como educadores e educandos, isto é, a educacdo é um processo de interacdo
constante que ocorre dentro e fora da escola. Segundo Malaguzzi (1993) um “dos primeiros
objectivos dos educadores de Reggio Emilia é criar um ambiente agradavel e familiar,
onde criangas, educadores ¢ familias se sintam como em casa” (Lino, 1996, p.101).

As aprendizagens sdo realizadas em trabalho de grupo através de projetos comuns,
no entanto, ndo se ambiciona que as crian¢as atinjam todas o mesmo nivel, nem se
pretende homogeneizar o grupo nem tdo pouco potenciar a competitividade ou
individualidade. As criancas sdo encorajadas a participarem nos projetos, uma vez que 0
mais importante € a sua participacdo e que cres¢cam tanto quanto possivel num contexto de
investigacdo e experimentacdo em grupo. Os projetos pertencem ao grupo, cada crianca €
uma parte que contribui com as suas capacidades e experiéncias, partilhando e trocando
essas experiéncias com o coletivo, no sentido de todos juntos construirem algo. Segundo
Rinaldi (1993) citado por Lino (1996) o grande objetivo é ajudar o grupo e cada uma das
criancas “individualmente a avancar na constru¢ao e co-constru¢do do conhecimento”
(p.124).

Relativamente a organizacdo do espacgo, nas escolas Reggio Emilia os espacos sdo
planeados por educadores, artista plastico, pedagogo, pais e arquitetos, no sentido de

promover e facilitar as interagdes sociais, a exploracdo e as aprendizagens cooperativas.
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Deste modo, em cada escola existe um espaco comum, a piazza, a volta do qual estdo
dispostas trés salas de atividades. Em cada uma das salas existe um mini-atlier para apoiar
0s projetos, uma biblioteca, um arquivo, uma sala para guardar materiais, uma cozinha, um
refeitorio e diversas casas de banho.

No que concerne & organizagdo do tempo, este modelo difere dos referidos
anteriormente, uma vez que ndo se pode considerar que exista uma rotina diéria, com
tempo determinado para diferentes atividades. No entanto, existe uma organizacdo de
tempo, isto é, as criangcas podem brincar sozinhas, com outros colegas, podem também
trabalhar em algum projeto ou continuar um iniciado anteriormente e, ainda, realizar
atividades que envolvam todas as criangas da sala.

Normalmente, por volta das nove horas da manha, depois de todas as criancas
terem chegado, os grupos reinem-se cada um nas suas salas com o respetivo educador para
dar inicio a reunido onde as criancas escolhem as atividades que querem trabalhar naquele
dia, onde é dada total liberdade de fazer escolhas. Para além disto, as criancas sdo ainda
responsaveis por algumas tarefas do quotidiano da escola, nomeadamente dar apoio na
cozinha na preparacdo das refeicdes, pbr a mesa, tratar das plantas ou das gaiolas dos

passaros e na limpeza dos materiais do atelier.

1.2.4. Trabalho por projeto

A metodologia de trabalho de projeto foi desenvolvida pela primeira vez, por
Kilpatrick nos Estados Unidos em 1918. Kilpatrick sofreu grandes influéncias do seu
mestre Dewey que podem ser facilmente identificadas nesta metodologia (Vasconcelos,
2012).

Segundo Kilpatrick a melhor preparacdo para o futura da crianga é o aqui e agora,
isto €, o presente. Na mesma linha, considera que um curriculo pré-estabelecido néo
prepara as criancas para a resolucdo de problemas numa sociedade em constante
mudangas. Assim sendo, a melhor forma de ajudar as criangas € adequar o curriculo as
necessidades e interesses das mesmas (Vasconcelos, 1998).

12



Segundo Leite, Malpique e Santos (1989) citado por Vasconcelos (1998), o
trabalho por projeto ¢ uma “metodologia” que ocorre em grupo e, por isso, envolve todos
0s seus elementos. Esse envolvimento corresponde ao trabalho de pesquisa no terreno, aos
tempos de planificacdo e de intervencdo com o intuito de responder aos problemas
propostos pelo grupo. Na filosofia do trabalho de projeto, o educador apresenta uma
postura constante de indagacdo face ao seu proprio saber e as interagdes que estabelece
com as criangas, com 0s membros da equipa educativa e com as familias. Por sua vez, a
crianga € vista como um ser competente e capaz, um investigador motivado para a pesquisa
e para a resolugdo de problemas, nesse sentido € correto afirmar que esta filosofia nutre um
profundo respeito pela crianga no seu todo (Vasconcelos, 1998).

Relativamente as vantagens desta metodologia para as criangas salienta-se: a
possibilidade de gerar situacdes integradoras de aprendizagem que podem incorporar
outras areas curriculares; permite proporcionar diferenciacdo das aprendizagens de acordo
com as caracteristicas, interesses, necessidades e ritmos proprios das criangas; e propicia
maior autonomia na gestdo individual das tarefas e das aprendizagens, que podem
organizar-se com maior flexibilidade.

O trabalho de projeto distingue-se por partir de um problema e ndo de um tema
através de um itinerario reflexivo e, ainda por “fazer da pesquisa e dos atores (alunos e
professores) o centro da aprendizagem” (Gambda, 2011, p.56). Esta metodologia é, entdo,
uma mudanca de paradigma, isto €, a passagem de uma pedagogia transmissiva para uma
pedagogia criativa e participativa. Assim sendo, o trabalho de projeto num quotidiano de
uma pratica construtivista ¢ um espago de liberdade onde os “atores” se constroem e

recriam (Gambda, 2011).

1.3. Legislagdo

A proclamacdo da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem em 1948 e a
Declaracdo dos Direitos da Crianca em 1958 pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas
constituiram uma mudanca fundamental na historia da humanidade, especialmente no
despertar para uma nova consciéncia sobre as necessidades educativas das criangas. A

prova disso estd explanada nos artigos 25.° e 26.° da declaragdo dos direitos do homem
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onde sdo proclamados direitos cruciais para o ser humano, nomeadamente, o0 respeito por
cada individuo, enquanto ser uno, com uma identidade, consciéncia, liberdade de
expressao e de escolha, contudo numa perspetiva que inclui direitos e obrigacdes.

Relativamente a Declaragéo dos Direitos da Crianga, esta foi elaborada tendo como
principal objetivo estabelecer a criagédo de um sistema de protecdo social que defenda o
direito a uma infancia digna e feliz, tendo como suporte principios como a dignidade
humana, a igualdade e a equidade para todos. Neste sentido, a declaracdo sustenta que a
crianca “precisa de protecao e cuidados especiais, inclusive protecdo legal apropriada,
antes e depois do nascimento”. Essa protecdo devera ser realizada pela familia, pelo Estado
e pela sociedade em geral, no sentido de assegurar o direito a vida, a satde, a alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a cultura, a liberdade e a convivéncia familiar independentemente do
género, da raca, da religido, da cultura ou de outra natureza. Sustenta-se, ainda, o direito a
educacdo, uma vez que esta tem um papel fundamental na promog¢ao da “sua cultura geral
e capacita-la a, em condigdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidGes, a sua
capacidade de emitir juizo e o seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se
um membro util da sociedade” (Declaracao dos direitos da crianga, 1959).

Em Portugal durante século XX, a educacdo de infancia ora foi-se desenvolvendo
rapidamente ora a um ritmo mais lento consoante as politicas econdmicas, sociais e
culturas assumidas pelos diferentes governos. Os primeiros jardins-de-infancia foram
criados ainda no século XIX pela méo de alguns intelectuais portugueses, que mantinham o
contacto com as correntes progressistas da Europa, nomeadamente Jodo de Deus
(Vasconcelos,2000). A propaganda republicana do inicio do século baseava-se sobretudo
no combate ao analfabetismo e ao sistema de ensino. Segundo Ramirez e Penha (1988) os
republicanos viam “na educacdo uma das vias para atingir a igualdade defendendo, entre
outros aspetos, o direito a educacdo, bem como os direitos da mulher e a proteccdo legal
dos filhos” (Cardona, 1997, p.35).

No entanto, s6 em 1974 apos a revolucdo € que a educagdo de infancia ganha
novamente um novo impulso, isto é, envolvida pelas correntes populares assentes na
valorizagcdo do contributo das mulheres para a economia surge a necessidade de se criar
instituicOes de assisténcia a crianca (Vasconcelos, 2000).

Em 1986 emerge a Lei de Bases do Sistema Educativo portugués apenas com uma
breve referéncia a educacdo pré-escolar nos artigos quarto e quinto. Todavia s6 em 1997
surge, pela primeira vez, legislacdo especifica para a educacdo pré-escolar no Decreto —

Lei n.° 5/97 — Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar. Este documento emerge na “sequéncia
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dos principios definidos na Lei de Bases do Sistema Educativo [e] consagra o ordenamento
juridico da educacdo pré-escolar” (capitulo 1, artigo 1°). Bem como legaliza, pela primeira
vez, a importancia de serem definidas orientacGes de natureza curricular no sentido de
unificar e dar visibilidade ao trabalho desenvolvido nos diferentes jardins-de-infancia
pertencentes a organismos estatais e particulares (Serra, 2004). Esta nova lei possibilitou
alguns avangos ao nivel do curriculo, no sentido de implementar as mesmas orientagdes
curriculares a todos os contextos institucionais onde funcionava a educacdo pré-escolar,
aproximando, desta forma, jardins-de-infancia e escolas do 1.° ciclo do ensino basico com
0 intuito de se articularem curricularmente (Serra, 2004).

No que diz respeito as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) constituem um referente para o educador de infancia e permite a cada
profissional a construcdo do seu projeto curricular de acordo com as particularidades dos
contextos e do grupo de criangas. Tal como o préprio nome indica sdo orientacdes, desta
forma, sdo flexiveis e como ndo tém um carater prescritivo nem normativo, permitem aos
profissionais interpretar e adequar diversas perspetivas curriculares. Para além disso, as
OCEPE trouxeram maior visibilidade a educacédo pré-escolar, salientando e dignificando o
papel dos educadores, enquanto profissionais (Serra, 2004).

Em termos gerais, este documento orienta os profissionais para a criagdo de
condicdes necessarias no sentido de permitir a todas as criancas iniciar um processo de
educacdo que continuara ao longo da vida, usufruindo de igualdade de oportunidades e
desenvolvendo competéncias de aprendizagem. Assim sendo, o objetivo deste documento
ndo é a preparagdo exclusiva para a escolaridade obrigatéria mas sim de articulagdo com
esta etapa nova, possibilitando a criagdo de oportunidades de vivéncias de situacfes
promotoras de desenvolvimento de aprendizagens que as criangas nesta faixa etéria
necessitam (Ministério da Educacéo, 1997).

Ao educador cabe a adogdo de uma pedagogia estruturada e organizada que passa
por diferentes etapas, nomeadamente, observar, planear, agir, avaliar, comunicar e
articular. Partindo da observagdo de cada crianga, enquanto ser uno e do grupo, enguanto
coletivo, o educador devera considerar 0s conhecimentos prévios, as necessidades e 0s
interesses para planear situacdes de aprendizagens estimulantes que potenciem “niveis de
realizacéo a que [a crianca] ndo chegaria por si s6, mas acautelando situagdes de excessiva
exigéncia” (ldem, p.26). Deste modo, ird agir de forma intencional potenciando
oportunidades de transformagdo. Em seguida ter4 oportunidade de avaliar a sua agéo,

refletindo sistematicamente sobre a acdo, na acdo e para a acdo, e tomar consciéncia dos
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resultados da sua agdo. A comunicacdo do educador sobre a evolugdo as criangas devera
ser realizada junto dos pais e da equipa educativa que, por sua vez, ira facilitar a
articulacdo entre o pré-escolar e a escolaridade obrigatoria.

O suporte de trabalho curricular do educador € a organizacdo do ambiente
educativo e devera inserir-se numa perspetiva sistematica e ecoldgica do desenvolvimento
humano criando possibilidades “ de relagdo com o meio, em que o individuo ¢
influenciado, mas também influencia o meio em que vive” (ldem, p.31). O ambiente
educativo esta, portanto, disposto por organizacdo do grupo, do espaco, do tempo, do meio
institucional e pelas interacbes com as familias e outros parceiros educativos. Importa
referir ainda que apesar da educacgdo pré-escolar constituir a primeira etapa da educacao
basica, continua a ser complementar da acdo educativa da familia, neste sentido é
fundamental que mantenha um didlogo permanente com a mesma (Serra, 2004)

No que concerne as areas de conteudos sdao consideradas como “ambitos do saber
com uma estrutura propria e com pertinéncia socio-cultural, que incluem tipos de
aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer” (Ministério
da Educacdo, 1997, p.47). Todas as areas propostas devem ser articuladas entre si para que
os saberes sejam construidos de forma integrada, sendo elas: a Area de Formagéo Pessoal e
Social, que € considerada uma area transversal, uma vez que contribui para promover nas
criancas atitudes e valores, que por sua vez, lhes permitem tornarem-se cidad&os
conscientes e solidarios e, ainda, a sua plena insercdo na sociedade como ser autbnomo; a
Area de Expressdo e Comunicacio que tem como funcio garantir a todas as criancas a
possibilidade de apropriacdo de diversas formas de experimentacdo e de expressao
contemplando varios dominios (expressdo motora, plastica, musical e dramatica;
linguagem oral e abordagem & escrita; matematica); e a Area do Conhecimento do Mundo
em que o educador pode explorar os saberes prévios que as criancas possuem e transforma-
los em pensamentos mais estruturados e refletivos através da experimentacédo, observacgdo e
descobertas (Idem).

Com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 240/2001 fica estabelecido o quadro de
orientacOes curriculares do desempenho geral dos educadores de infancia e dos professores
dos ensinos basicos e secundario e fixam-se 0s requisitos para a organizac¢ao dos cursos de
formagéo inicial que habilitam para a docéncia, a sua creditacdo e certificacdo. Os
profissionais deverdo evidenciar referenciais comuns nas suas atividades profissionais
exigindo-se determinadas dimensGes, como a profissional, social, ética, de

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, da participacdo na escola e na relagdo com
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a comunidade e do desenvolvimento profissional ao longo da vida, bem como a relevancia
da transversalidade dos saberes de ser pessoal e profissional e a tomada de consciéncia do
sentido da responsabilidade social e educativa dos docentes.

O Decreto-Lei n.°241/2001 vem reafirmar a educacdo pré-escolar como parte
integrante do sistema educativo nacional e os educadores como profissionais docentes com
um estatuto anélogo aos docentes do ensino bésico. Este documento reforca a relevancia na
organizacdo da formacdo inicial e na acreditacdo dos respetivos cursos de Educacdo de
Infancia e docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico. E salienta, também que a formacéo de
educadores de infancia capacita este profissional “para o desenvolvimento de outras
funcbes educativas, nomeadamente no quadro da educacdo das criangas com idade inferior
a 3 anos” (Decreto- Lei n.° 241/2001, anexo n.°1, capitulo I, ponto 2). Destaca, ainda,
aspetos no dominio da organizacdo curricular, ja referidos anteriormente, como a
observacao, planificacdo, agéo, avaliacdo, comunicacado e articulagéo, elucidando cada uma
destas fases e referindo as competéncias que sdo atribuidas aos profissionais deste nivel
educativo. Bem como a mobilizacdo, por parte do educador, dos conhecimentos e
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo que integre as areas de
contetdos e dominios definidos.

Uma vez que a mestranda estagiou em contexto de creche torna-se pertinente
abordar um pouco esta valéncia. A creche, ao contrario do que acontece com a educacao
pré-escolar, ndo esta sob a alcada do Ministério da Educacdo mas sim sob a do Ministério
da Solidariedade e da Seguranca Social.

A primeira vez que se definiu o regime de licenciamento, instalagéo,
funcionamento e fiscalizacdo de estabelecimentos de apoio a criangas no ambito da acédo
social foi em 1989 através do Decreto-lei n.°30/89. Este normativo previu a divulgacéo de
um diploma auténomo para a regulamentacdo das condicdes de instalacdo e funcionamento
dos estabelecimentos que desenvolvam atividades de apoio social. Este diploma surge
através do Despacho Normativo n.°99/89 que aprovou as normas reguladoras das
condi¢Ges minimas de instalagéo e funcionamento das creches.

Recentemente, em 2011, verificou-se a inadequacdo do despacho referido,
anteriormente, devido a novas exigéncias sociais que impuseram uma nova gestdo mais
rigorosa relativamente a qualidade e seguranca das estruturas fisicas das creches, levando a
revogacao do anterior despacho. Com a nova Portaria estabeleceu-se, pela primeira vez, o
conceito de creche como sendo “um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado

para o apoio a familia e a crianga, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de idade”
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(Portaria n.°262/2011, artigo 3.°9).

A creche deverd estabelecer uma relagdo de proximidade e responsabilidade com a
familia de forma a garantir os melhores cuidados a crianca em funcdo das suas
necessidades. Devera também criar condicGes para o desenvolvimento integral da crianca
através de atividades pedagogicas, ludicas e de motricidade adaptadas as capacidades de
cada criancga, procurando-se, desta forma, um atendimento individualizado e personalizado
(Portaria n.°262/2011, artigo 4.° e 5.°). As orientacGes para a cumprimento do projeto
pedagdgico, que se traduz num instrumento de planeamento e acompanhamento das
atividades desenvolvidas em creche, estdo contempladas no artigo 6.°da referida portaria,
devendo fazer parte ainda, o plano de atividades das acdes educativas e o plano de
informacBes sobre cada crianca. Relativamente a organizacdo, ao seu horario de
funcionamento, a constituicdo da direcdo técnicas e respetivas fungdes, a definicdo da
composicao da equipa educativa, entre outros aspetos importantes para o funcionamento da
creche, estdo também contemplados neste documento.

No entanto, houve necessidade de ajustar e simplificar alguns pontos,
nomeadamente a desburocratizacdo dos processos e a eliminacdo de custos sociais as
familias surge, assim, a Portaria n.°411/2012. Todavia, ap6s analise da legislagdo sobre a
creche pode-se concluir que ndo existem ainda orientacGes a nivel pedagdgico que guie a
acao dos educadores de infancia para um desenvolvimento completo das criancas dos zero

aos trés anos, tal como acontece na educacéo pré-escolar.
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CAPITULO 2. CARATERIZACAO GERAL DA
INSTITUICAO DE ESTAGIO E METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a instituicdo educativa onde foi
desenvolvida a Pratica PedagOgica Supervisionada. Neste sentido, dar-se-&4 especial
enfoque, num primeiro momento, as carateristicas organizacionais da instituicdo, bem
como aos ideais pedagogicos que regulam o processo de ensino e de aprendizagem na
mesma. Posteriormente e, de um modo mais especifico, sera realizada uma caraterizacao

do ambiente educativo onde a mestranda esteve inserida.

2. 1. Aspetos geograficos e historia da instituicao

O Centro Social da Pardquia de Nossa Senhora da Ajuda esta sediado na freguesia
de Lordelo do Ouro, distrito do Porto e estende-se por uma superficie de 3,4km?. Em
termos geograficos € limitada a norte pela freguesia de Ramalde, a sul pelo rio douro, a
este pelas freguesias de Massarelos e de Cedofeita e, a oeste, pelas freguesias de Aldoar e
da Foz do Douro. Ao longo dos anos, nas suas imediacfes, foram proliferando varios
bairros sociais, nomeadamente Rainha D. Leonor, Condominhas, Pasteleira, Pasteleira Sul,
Dr. Nuno Pinheiro Torres, Aleixo, Lordelo, Bessa Leite, Mouteira e 0 conjunto
habitacional das Condominhas.

A Paroquia foi inaugurada em 1967 com o propdsito de apoiar as familias mais
carenciadas do bairro Rainha D. Leonor e do bairro da Pasteleira, contudo, s6 no ano
seguinte é que abriu o jardim-de-infancia em instala¢cbes no bairro Rainha D. Leonor
devido a generosidade e disponibilidade da populagdo e do paroco, ficando todas as
despesas ao encargo da paroquia. Atualmente, o Centro Social da Paréquia de Nossa
Senhora da Ajuda — Casa de Acolhimento a Crianca e ao Jovem em Risco situa-se junto ao
Parque da Pasteleira num edificio construindo de raiz, inaugurado a 13 de margo de 1993

pelo Padre José Lopes Baptista.



2.2. Cultura institucional e respostas sociais

O Centro Social da Paroquia Nossa Senhora da Ajuda é uma instituicdo particular
de solidariedade social (IPSS), sem fins lucrativos registada na Direcdo Geral da Acao

Social e como tal:

define o regime de licenciamento e de fiscalizacdo da prestacdo de servigos (...) em que
sejam exercidas actividades e servicos do ambito da seguranca social relativos a criangas, jovens,
pessoas idosas ou pessoas com deficiéncia, bem como os destinados a prevencao e reparagdo das
situacdes de caréncia, de disfuncdo e de marginalizacdo social (Decreto-Lei n°® 99/2011, capitulo I,
artigo 19).

Para além disso, tem como principal missdo o desenvolvimento pessoal e social das
criancas e dos jovens, bem como o crescimento das suas familias. O trabalho desenvolvido
no centro conta com a participacgao e responsabilizacdo de todos os elementos envolvidos
no processo educativo tendo como principal foco os grupos mais vulneraveis a nivel social,
cultural e economico, procurando dar resposta a todos/as que solicitam o apoio da
instituicdo, que tem como fundamentos valores como, igualdade, cooperacéo, originalidade
e 0 bem-estar coletivo num espirito de solidariedade humana, cristé e social (cf. Anexo I-
tipo A). O centro social aposta, diariamente, num trabalho que defende a concecéo integral
da pessoa humana no conceito espiritual e cristdo. A instituicdo dispGe de quatro tipos de
valéncia especificamente, a Creche, o Jardim de Infancia, o CATL (Centro de Atividades
de Tempos Livres) e o Centro Comunitario, sendo que as trés primeiras estdo tuteladas
pelo Centro Distrital de Seguranca Social do Porto. O CATL destina-se a criancas e
adolescentes a partir dos seis anos e tem como objetivo a promocdo de a¢Ges ocupacionais
dos tempos extra escola e o Centro Comunitario visa reforcar o percurso formativo e
profissional de jovens disponibilizando respostas no ambito da educagdo, emprego,
habitacdo e saude.

2.3. Orgéos institucionais

Relativamente aos 0rgaos institucionais sdo estruturados de acordo com o regulamento

interno (cf. Anexo ll- tipo A) que organiza os servi¢cos em valéncias, define as funcbes do
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0rgdo deliberativo da instituicdo e da equipa de coordenagdo, as condi¢Bes de inscrigdo e
renovagao da matricula das criancas e jovens e, por Ultimo, o horério de funcionamento de
cada valéncia e as comparticipacGes familiares. Os 0Orgdos diretivos da instituicdo sdo
constituidos pelo Presidente, pela Direcdo, que assegura o seu funcionamento através da
Coordenacéo que, por sua vez, se subdivide em Coordenador Geral e Coordenadores de
Valéncia tal como pode ser observado no organograma, em anexo (cf. Anexo IlI- tipo A).

2.4. Recursos fisicos e humanos, parcerias e horarios

A instituicdo encerra os recursos fisicos adequados aos servicos neles
desenvolvidos salientando-se o hall principal, o polivalente/ginasio, o refeitorio, a sala de
pessoal, a secretaria, 0 consultério médico, a lavandaria, a cozinha e o espaco exterior
amplo com acesso direto a partir das salas de atividades (cf. Anexo IV e V- tipo A).
Importa, ainda, referir que a instituicdo comporta todos os espacgos “destinados a estada das
criangas (...) [a funcionar] no rés-do-chdo de forma a conseguir o contacto direto com o
espaco exterior e a permitir a evacuacgao rapida das criancas em caso de perigo” (Decreto-
Lei n.° 262/2011, artigo 17.°, ponto 2).

Quanto aos recursos humanos, a instituicdo comporta trinta e dois funcionarios e
cerca de treze voluntarios distribuidos por diversas funces. No que diz respeito aos
horérios das seis educadoras, existentes, distribuem-se segundo uma ldgica de rotacédo
quinzenal, existindo trés tipos de horario, em que algumas entram as 8:30, outras as 9:00 e
ainda as 9:30. A pausa para 0 almoco € igual para todas, sendo esta das 12:30 as 14:00,
com a exce¢do da educadora da sala dos dois anos que é das 13:00 as 14:30. A hora de
saida, & semelhanca do que ocorre na hora da entrada, pode ser as 17:00, 17:30 ou 18:00.

A instituicdo, através da valéncia do Centro Comunitario mantém parcerias (cf.
Anexo VI- tipo A) com diversas entidades externas que contribuem para a elaboracéo de
projetos alternativos e respostas de apoio as familias e a comunidade, no sentido, de
prevenir e reparar “situagdes de caréncia e desigualdade socio-economica, de dependéncia
e de disfungdo, exclusdo ou vulnerabilidade sociais” (Decreto-Lei n® 99/2011, capitulo |,
artigo 3°).

Relativamente ao hordrio de funcionamento da creche este deve ser “adequado as

21



necessidades dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais, ndo devendo a
crianga permanecer na creche por um periodo superior ao estritamente necessario”
(Decreto-Lei n.° 262/2011, artigo 8.°). Neste sentido, as atividades letivas tem inicio por
volta das 9:00 ou 9:30 e terminam por volta das 17:00 ou 17:30, consoante o horéario da
educadora, tal como foi referido anteriormente. As criangas que chegam antes e/ou vao
embora depois deste horario passam para 0 Complemento de Apoio a Familia (CAF). Este
complemento é realizado numa sala especifica, denominada sala intermédia que tém o

intuito de proporcionar outras atividades nas criangas.

A mudanca de espaco fisico € muitissimo importante. Se ficarem na sala em que levam a
cabo as atividades curriculares, quer as criangas, quer os adultos, serdo com muito mais facilidade
levados a repetir tudo o que foi dito durante o dia (...). Mudar de espago e materiais (...) permite aos
profissionais e as criangas estarem mais aptos a recriar uma outra dindmica (Vilhena & Silva, 2002,
p. 18).

2.5. Linhas de acdo do projeto educativo de centro e projeto curricular de
centro

De forma a contextualizar um pouco mais esta instituicdo é importante referenciar
0S projetos que a sustentam, nomeadamente o Projeto Educativo de Centro (PEC) e o
Projeto Curricular de Centro (PCC). O Projeto Educativo é o documento que consagra a
orientacdo educativa da escola, elaborado e aprovado pelos seus 6rgdos de administracéo e
gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as
metas e as estratégias” que a institui¢do se propde cumprir.

Assim sendo, 0 PEC N&s com (e para) os Outros identificou problemas ao nivel de
quatro eixos aos quais pretende dar resposta através das linhas de acdo previstas para o
triénio 2012/ 2015. O primeiro é o eixo - criangas-jovens e o principal foco de intervengédo
sera ao nivel das competéncias sociais e pessoais, uma vez que as equipas das diferentes
valéncias consideram que existem caracteristicas comuns aos diversos grupos, tais como o
desrespeito por espacos comuns, a falta de autoconfianca, a baixa autoestima e a
dificuldade em partilhar. O segundo é o eixo — familias e sdo apontados problemas como o
incumprimento das regras definidas pela instituicdo (cumprimento da hora de entrada e de
saida; apresentacdo dos cartdes; numero de adultos que acompanham as criancas) que

dificulta o trabalho diario e reflete a falta de comunicacéo entre as equipas educativas e as
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familias. O terceiro eixo - equipa/organizacdo, aponta como principais problemas o
absentismo, a falta de clarificacdo nas funcfes e o incumprimento de momentos de reunido
planificadas, quer a nivel de sala, quer mesmo a nivel da coordenacédo. Por ultimo, no eixo
- comunidade pretende-se continuar a desenvolver acdes de valorizacdo institucional

tirando proveito dos recursos oferecidos pelo meio envolvente, encarando-o como um
recurso para a agéo institucional.

O Projeto Curricular de Estabelecimento/Escola “define as estratégias de
desenvolvimento do curriculo, visando adequéa-lo ao contexto de cada estabelecimento
integrado no respectivo Projecto Educativo” (Circular n.°17/2007, pontol). Neste sentido,
0 PCC desenha as linhas de atuacdo do projeto Nos com (e para) os Outros através de
estratégias e atividades que se inserem em cada um dos eixos ja referidos e ttm como
prioridades, respetivamente: favorecer a interagdo com outros meios familiares — pessoas e
contextos; promover vivéncias em grupo no sentido de criar a consciéncia de pertenca;
favorecer a valorizacao das produc@es coletivas; e favorecer a aproximacéo da instituicao a
comunidade e da comunidade a instituicao.

Para além destes dois projetos, a instituicdo possui, ainda, o Projeto Pedagdgico de
Creche (PPC) e o Projeto Curricular de Grupo (PCG) que estdo em consonancia com 0S
outros projetos referidos, anteriormente. Segundo o PPC os objetivos gerais para o triénio
2012/2015 sdo promover um conjunto de cuidados promotores do desenvolvimento global
das criancas e desenvolver diferentes estratégias de acordo com as caracteristicas de cada
crianga. Tendo uma especial preocupacdo com as rotinas que, para além de serem
consideradas como momentos que devem ser aproveitados pelos adultos para potenciar
aprendizagens sdo, ainda, consideradas como “o eixo globalizador em torno do qual se
deve articular a ac¢ao educativa” (PPC, 2013/2014, p.4). No que diz respeito ao PCG, este
define “as estratégias de concretizacdo e de desenvolvimento das orientagdes curriculares
para a educacdo pré-escolar, e do Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola, visando
adequa-lo ao contexto de cada grupo/turma” (Circular n.°17/2007, pontol). Neste sentido é
fundamental que os educadores participem na elaboracdo dos projetos educativos e
curriculares para que, desta forma, possam inserir essas linhas orientadoras nos seus
projetos curriculares de grupo em concordancia e em articulagio com a equipa de

educadores do centro, ponderando sempre as caracteristicas e as necessidades das criancas.
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2.6. Ambiente educativo

2.6.1. Caraterizacdo geral do grupo e familias

Apresentada uma breve caracterizacdo da institui¢do torna-se indispenséavel abordar
0 ambiente educativo da sala de atividades na qual foi desenvolvida a pratica educativa. O
grupo de criangas era composto por catorze criangas, no entanto uma delas emigrou para a
Alemanha ficando o grupo reduzido a treze elementos, com idades compreendidas entre
um a trés anos, em que oito sdo do sexo masculino e apenas cinco do sexo feminino. As
familias optaram por este estabelecimento devido a questfes de proximidade da residéncia
familiar e, também, devido a elementos da familia préxima ou afastada o terem
frequentado e estarem satisfeitos com o0s servigos educativos prestados. Inclusivamente
alguns pais andaram no Centro Social quer na valéncia do Jardim de Infancia, quer no
CATL pelo que sdo conhecidos por alguns dos elementos da equipa educativa mais
antigos, como é o caso da auxiliar da sala em que a mestranda esteve em estagio. A relagdo
de proximidade estabelecida é bem visivel entre a equipa da sala e os familiares das
criancas o que facilita a comunicacao sobre o processo educativo dos educandos.

Através da analise das fichas individuais das criancgas inseridas no PCG foi possivel
perceber que a grande maioria reside na freguesia de Lordelo do Ouro, sendo que duas
criancas (irméos) residem em Vila Nova de Gaia. Quanto a constitui¢do da familia, oito
vivem apenas com 0s pais e 0s irmdos, duas com pais, irmdos avos e/ou tios e quatro
criancas vivem apenas com a mde. Estando esta freguesia situada num meio sociocultural e
econdmico muito baixo, as familias deste grupo vivem com grandes dificuldades, oito das
catorze familias encontram-se em situacao de desemprego e em cinco das mesmas estao 0s
dois conjuges desempregados. E sabido pela equipa educativa que algumas destas pessoas
estdo a usufruir do rendimento social de insercdo (RSI) e abonos de familia. No entanto,
estes valores ndo sdo suficientes para o sustento de uma familia que em alguns casos tém a
seu encargo mais do que um filho, o que leva a que algumas destas familias vivam em
situacbes muito complicadas de precaridade o que, por vezes, se reflete nas proprias
condic@es de higiene de algumas criangas, nomeadamente, na falta de fraldas e mudas de
roupa. Em casos especificos, a equipa educativa angaria roupas de crian¢a para ajudar as
familias das criancas do grupo. Tal como foi referido, anteriormente, a instituicdo dispde

de um servigco de apoio social, prestando servigo a trés familias deste grupo atraves de
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géneros alimentares fornecidos pelo Banco Alimentar Contra a Fome e apoio financeiro
pela ADILO.

2.6.2. Equipa educativa

No que concerne a organizagdo da equipa educativa esta “deve organizar-se [no
sentido de criar] um ambiente facilitador do desenvolvimento e das aprendizagens das
criangas” (Ministério da Educacdo,1997, p.31). Quando os adulto trabalham e colaboram
entre si, 0s elementos da equipa sentem que obtem reconhecimento, que fazem parte de um

(13

grupo, uma vez que partilham pesamentos semelhantes. Neste sentido, ““ o trabalho em
equipa é um processo de aprendizagem pela ac¢do que implica um clima de apoio e de
respeito matuo” (Hohmann & Weikart, 1997, p. 130). Assim, ao resolverem juntos os
problemas que véo surguindo acabam por prestar um sevico mais consiste, uma vez que
definem em conjunto os objetivos e as estratégias para os concretizar (Idem).

No contexto expecifico em que a mestranda esteve presente, durante o estagio,
apesar de se sentir um trabalho colaborativo, entre a educadora e a auxiliar de acdo
educativa ndo existiu grande espaco para que ambas tivessem oportunidade para fazer
escolhas, ficando apenas acessivel essa opcdo a educadora. A diferenciacdo de papeis foi
sempre bem definida, cabendo a auxiliar da acdo educativa os trabalhos mais domésticos,
nomeadamente a limpeza dos materiais e a limpeza pessoal da crianga depois da hora do

sono.

2.6.3. Organizacdo do espaco e materiais

A educacdo de infancia detém carateristicas muito particulares no que se refere a
organizacdo dos espacos da sala, neste sentido € condigcdo imprescendivel a necessidade de
espacos amplos, bem diferenciados, de facil acesso e especializados, de forma a que a
crianga consiga identifica-los e perceber que atividades poderd desenvolver (Zabalza,
1998). Assim sendo, dividir a sala por areas de interesse & uma maneira concreta de
aumentar as capacidades de iniciativa, autonomia e estabelecimento de relagGes sociais das

criangas. Estando as areas acessiveis as criangas, estas identificam, rapidamente, quais o0s
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materiais e os objetos disponiveis e onde os encontrar. Neste sentido, a organizacdo do
espaco permite a crianga antecipar o local que pertende explorar e os materiais que
necessita (Hohmann & Weikart, 1997). Contudo € importante ter em consideracdo a
flexibilidade das areas, pois as criancas em conjunto com os adultos devem fazer
“mudangas na organizac¢do do espaco e do equipamento ao longo do ano para acomodar 0
desenvolvimento e evolucdo dos interesses das criangas” (Hohmann & Weikart, 1997,
p.171).

A forma como o educador organiza o espaco fisico da sua sala transmite, por si s0,
uma mensagem pedagdgica, uma vez que comunica para 0 exterior o modelo que o
educador se identifica (Zabalza, 1998). No caso particular da sala Arco-iris, a educadora
segue 0 modelo High-Scope. Neste momento, a sala esta dividida por seis areas sendo
estas a area dos jogos, a area dos livros, a area da musica, a area da casinha, a area da
manta e a area das construc@es. Esta disposicdo ndo € estanque tendo ja sofrido alteracoes
desde o inico do ano letivo. Em todas as areas as criancas tém acesso a materiais, no
entanto, ndo tdo diversificados como aparece discriminado no Despacho n.° 258/1997 e
nesse sentido dificultam o desenvolvimento no grupo, nomeadamente cavalete de pintura,
recipiente para manusear agua, espelhos, material para experiéncias, entre outros.
Realizando um zoom-out, isto é alargando o angulo de visdo é possivel ainda identificar
algumas lacunas a nivel de equipamentos da sala, tais como: a falta de estores que
permitam o obscurecimento parcial ou total da sala; a inexisténcia de uma zona de bancada
fixa com cuba, ponto de agua e esgoto; e a falta de aquecimento central (Despacho
n.°268/1997).

Tal como foi referido anteriormente, essas lacunas sdo prejudiciais para o
desenvolvimento das criancas, pois 0s materiais didaticos tem uma funcdo central na
promocdo do jogo, da aprendizagem e do bem-estar da crianca. A sua importancia € tao
verdadeira que ¢ considerada por muitos autores como “um segundo educador [pois] estao
carregados de ideologias: servem ou ndo as cem linguagens, as inteligéncias multiplas, os
sentidos plurais e inteligentes, todas as diversidades: pessoal, social e cultural”

(Formosinho & Formosinho, 2011).
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2.6.4. Organizacao do tempo

No que concerne as rotinas diarias, estas sdo muito importante na Educacdo Pré-
Escolar, uma vez que estas oferecem as criangas uma sequéncia de acontecimentos que
elas podem seguir, compreender e participar e, simultaneamente proporcionam o
desenvolvimento das interacbes sociais no grupo. A rotina diéria estrutura o0s
acontecimentos do dia, dividindo-o em blocos de tempo destinados a atividades
especificas, porém ndo indicam nem condicionam o que a crian¢a devera fazer em cada
atividade, assim sendo, é proporcionado a crianga tempo para expressar 0s seus objetivos e
intencbes (Hohmann & Weikart, 1997). Na educacdo de infancia é fundamental que a
rotina diaria seja organizada no sentido de respeitar os “ritmos das criangas, tendo em
conta 0 bem-estar e as aprendizagens, incorporando 0s requesitos de uma dinamica
participativa na organizacao do trabalho e do jogo” (Formosinho & Andrade, 2011, p. 72).

Relativamente a educacdo em creche é importante que a programacao diéria seja
previsivel e com alguma flexibilidade para acomodar as necessidades de cada crianca pois
guando esta tem conhecimento sobre o que ira acontecer ao longo do dia sente-se mais
confiante e segura. Por sua vez, esta repeticdo das rotinas proporcionam a crianga mais
pequena um sentido de continuedade e de controlo (Post & Hohmann, 2003). No caso
especifico da sala arco-iris, as rotinas sdo muito evidenciadas ndo existindo grande espaco
para a flexibilidade pois, nesta fase, a crianca ainda esta a desenvolver o seu sentimento de
pertenca, seguranca e de controlo. Para além disso, nesta faixa etaria destacam-se,
fundamentalmente, as rotinas para com as necessidades bésicas das criancas,

nomeadamente a nutri¢do, a higiene pessoal e a sesta (Hohmann & Weikart, 1997).

2.6.5. Organizacéo do grupo

O funcionamento de um grupo esta dependente de varios fatores, nomeadamente, a sua
dimensao, a faixa etéria das criangas, 0 maior ou menor nimero de criangas de um ou outro
sexo e das caracteristicas individuais de cada um. Contudo, esta heterogeneidade é
potencializadora de desenvolvimentos e aprendizagens nas criangas, cabendo ao educador

gerir esta diversidade de forma a proporcionar o melhor ambiente pedagogico.
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Para Hohmann e Weikart (1995) os tempos de grande grupo propiciam
oportunidades sociais especiais, que ajudam as criangas a construir experiéncias
partilhadas quando brincam ou comunicam. Com o decorrer do tempo, elas intensificam as
suas capacidades de comunicar e interagir umas com as outras durante os momentos em
grupo e, esse periodo de envolvimento torna-se cada vez mais longo. Para além disso, 0
trabalho em grande grupo serve também para as criangas verificarem se sdo apoiadas e
apreciadas pelos colegas (Post & Hohmann, 2003).

No contexto especifico da mestranda, como iniciou as atividades logo na segunda
semana e, a partir dessa altura dinamizou-as juntamente com o seu par pedagogico todos 0s
dias de estagio, ndo foi possivel observar de forma continuada a organizacdo do grupo
realizada pela educadora. No entanto foi possivel observar que da parte da manha esta
organiza as criancas em grande grupo para o acolhimento, que inclui cantar os “Bons Dias”
e o reforgo alimentar (bolacha e fruta). Nos momentos de atividades espontaneas, as
criangas, autonomamente, brincam individualmente, a pares ou em pequenos grupos.
Através da planificacdo dos dois primeiros dias da semana foi possivel compreender que a
educadora nos momentos de atividades orientadas organiza, normalmente, as criancas em
grande grupo, (e.g. quando a educadora conta uma histéria) e/ou individualmente, (e.g.
quando as criancas exploram a plasticina). Assim sendo, a mestranda teve a oportunidade
de verificar que ndo existe grande diversidade na organizacdo do grupo ocorrendo uma
tendéncia para as atividades em grande grupo e individuais. Contudo gostaria de salientar
tal como Zabalza (1998) a importancia da constituicdo de pequenos grupos pois o trabalho
com esse formato permite que educadores e criancas estabelecam relagdes de confianca,
promovendo mais oportunidades a crianga para expressar a sua opinido, incluindo as
criancas que tendem a estar mais isoladas no grupo possibilitando, assim, um
acompanhamento mais individualizado que, por sua vez, permite ao adulto conhecer
melhor as criancas e o tipo de apoio que cada uma precisa (Post & Hohmann, 2003).

Desde o inicio, a mestranda juntamente com o0 seu par pedagogico tiveram o
cuidado de planificar as atividades semanais de forma a proporcionar ao grupo de criangas
momentos de interacdo e partilha, em grande e pequeno grupo e, ainda, momentos de

expresséo individual.
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2.6.6. InteragOes

Desde muito cedo a crianga € exposta as interagcGes, num primeiro momento a um
ciclo restrito, pai, mée, irmdos (quando existem) e familia, esta interacdo nuclear é
normalmente condicionada por grande afetividade e protecdo. Mais tarde, quando entra no
jardim-de-infancia é exposta a interagdes entre pares, isto €, com outras criangas que
possuem as mesmas caracteristicas e com outros adultos. Essas interacfes ao longo do
tempo irdo influenciar a crianca relativamente a forma como esta se vé a si propria e como
interage com os outros em diferentes situa¢fes (Hohmann & Weikart, 2011).

Neste sentido, na educacdo Pré-Escolar € indispensavel que a equipa educativa da
sala seja estimulada a criar e manter ambientes em que as interagBes entre as criangas e,
entre os adultos e criancas sejam positivas nas quais seja possivel trabalhar e brincar sem
medos, ansiedades, aborrecimentos e neglicéncias (Idem).

As interacdes adulto-criangas sdo uma dimensdo tdo importante que através dela é
possivel perceber se o0 educador proporciona ambientes de aprendizagens transmissivas ou
participativas, sendo que a qualidade das interacbes melhora nas aprendizagens
participativas (Formosinho & Formosinho, 2011).

Assim sendo, num ambiente onde impera a aprendizagem ativa as criangcas tomam
decisbes de acordo com as suas ideias e descobertas, acabando por partilhar as suas
intencdes com os pares e com 0s adultos. Face as intencdes demonstradas pelas criancas o
educador observa-as e interroga-as, de forma a permitir que reflitam sobre elas e que
descubram novas possibilidades. Ao encorajar as criancas, o educador estd a fortalecer o
seu pensamento e as suas capacidades de raciocinio para que estas consigam resolver
sozinhas os problemas do quotidiano, existindo, assim, uma relacédo de reciprocidade entre
crianca-adulto em que ambos cooperam. O adulto ao compreender as necessidades do seu
grupo envolve-se, ativamente, no apoio as atividades por elas iniciadas em vez de tentar
controlar o seu comportamento. Desta forma, as criancas sdo livres para seguir 0S seus
interesses pessoais e para resolverem problemas de forma auténoma sentindo-se seguras

para agir sobre o mundo (Hohmann & Weikart, 2004).
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2.7. Metodologia de investigagdo-acdo

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo-acdo é vista ainda com grande
desconfianga quanto ao seu rigor cientifico, uma vez que pode ser dirigida por pessoas que
ndo tenham anos de treino académico, que pertencam a cooperacfes de investigacdo ou a
organismos governamentais e, também, pode estar ao servico de uma causa, por estas
razdes alguns académicos mais tradicionalistas ndo a consideram como verdadeira
investigacao.

A investigacdo é um processo privilegiado de construcdo de conhecimento que guia
a acao gerando investigacdo na acdo. Por sua vez essa investigacdo € consequéncia da
“indagac¢do sistematica guiada pela curiosidade, em revisdo constante e contrastante com a
dos outros promotores de investigagdao” (Esteves, 2002, p.122). Esta metodologia é
caraterizada pela dindmica entre a teoria e a pratica em que o professor interfere no proprio
campo de pesquisa. Normalmente, a investigacao sobre a pratica ocorre por dois motivos,
no primeiro, o investigador tem como objetivo alterar algum aspeto da préatica que esteja
com necessidades de mudanca e, no segundo podera ocorrer sobre a necessidade de
compreender a natureza dos problemas que afetam essa mesma pratica (Ponte, 2002).

A investigacdo-acdo é um processo reflexivo que requer do professor/formando
uma postura indagatoria acerca de determinado assunto e que reveja estas questfes até
estas estarem respondidas ou que sejam alteradas. Neste sentido, esta constante reflexao
passa por quatro fases sendo estas: planear, agir, observar e refletir. A primeira fase —
planear, o plano de acdo dirige-se a compreensdo e resolucdo de uma situacdo
problematica, ao qual o investigador formula hipéteses explicativas a confirmar mediante
uma estratégia adquirida pelo mesmo. A segunda fase — agir, através da execucdo do
plano, que ira alterar a situacdo inicial. A terceira fase — observar, analise do plano de acao
relativamente ao efeitos no contexto, recorrendo a estratégias de recolha e analise de
informagdo. A quarta fase — refletir, sobre efeitos observados, no sentido de validar as
hipoteses iniciais e da eficacia da resolucdo do problema, contudo, esta reflexdo podera
direcionar a investigacdo para um novo plano de acdo originando, desta forma, um novo
ciclo investigativo (Alarcao, 1996).

A investigagédo-acédo realizada pelo educador oferece muitas vantagens para a sua
autoformacdo, nomeadamente desenvolve-se a partir do conhecimento do professor e
expande-o; centra-se nos seus problemas imediatos orientando-o para a sua resolugéo;

aproxima a teoria com a pratica permitindo-lhe uma melhor compreensao da realidade que
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o0 cerca; desenvolve as suas capacidades de observacdo e andlise critica; aciona a tomada
de consciéncia das suas concecdes; ajuda-o a melhorar a articulagdo entre ensino e
aprendizagem; entre outros (Idem).

Assim sendo, a investigacdo-acdo assume um papel importante na formagéo
continua dos educadores, uma vez que, 0s que recorrem a esta metodologia desenvolvem
uma postura mais indagadora, questionando com frequéncia o ensino, as suas opgdes
pedagdgicas e 0 que é possivel alterar para melhorar. Esta atitude de reflexdo continua
sobre a acdo conduz a uma sistematizacdo e conceptualizacdo tedrica constante (Silva,
1996).

Segundo Mialaret (1990) citado por Cré (2004) o investigador que pratica a
investigacdo-acdo tem que encontrar as metodologias mais adequadas a cada situacao e o
melhor processo para interpretar os resultados. No estagio supervisionado, a mestranda
recorreu a alguns instrumentos para a auxiliar a investigar melhor a sua pratica,
nomeadamente, planificacdes, guifes de pré-observacdo, notas de campo, diario de
formacdo, narrativas colaborativas. Contudo, existem outras ferramentas que auxiliam a
investigacdo-acdo, tais como as entrevistas, questionarios, que serdo, também, exploradas

de seguida, mas que a mestranda néo teve oportunidade de realizar.

2.7.1. Instrumentos dos processos de ensino e aprendizagem

2.7.1.1. Observacéo

A observacdo configura-se como um meio crucial para o trabalho docente, uma vez
que possibilita que este organize as percecdes em relacdo ao real para que lhe seja possivel
conhecer, verdadeiramente, 0 contexto em que se insere. Por sua vez esse contexto é um
conjunto que se carateriza por um espaco onde ocorrem as agdes e interagcdes das pessoas

que nele “vivem”. No caso do contexto de estagio poder-se-a considerar restrito. Para a
formacgdo da mestranda, a observacdo € fundamental e devera ser conduzida como uma

investigacdo, pretendendo-se, deste modo, que se forme através da experiéncia enquanto
investigadora. Contudo a observagdo é uma faculdade humana que deve ser treinada e essa
aprendizagem ocorre na pratica, isto €, a observacdo agucasse observando, praticando
(Esteves, 2008).
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A observacdo constitui uma etapa do modelo do processo de investigagédo, sendo a
base do planeamento e da avaliagdo, servindo, assim, de suporte a intencionalidade do
processo educativo. Este processo observacional tem como principais propositos a recolha
objetiva de informacgdes, a sua organizacdo e interpretacdo, para 0 reconhecimento e
identificacdo de fendmenos, permitindo, deste modo, a colocacdo de problemas e possiveis
solugdes. Para que 0 observador satisfaca estes pressupostos tem de se situar criticamente
face a realidade observada (Estrela, 1994).

O observador-participante necessitard de ter, entdo, um papel bem definido na
situacdo educativa que deverd ser do conhecimento do observado que 0 vera como mais
um participante na agdo. Este duplo papel, o de observador e participante, integra-o mais
facilmente no grupo, sem este deixar de desempenhar o seu papel e sem perder o seu
estatuto. Desta forma, cria-se uma situacdo de co-vivéncia que torna a recolha de
informacdes mais rica, pois sdo partilhadas perspetivas no decorrer da agéo (Estrela, 1992).

A observacgdo é essencial para a caraterizagdo do ambiente educativo, para a sua
acao e, também, para a integracdo do investigador. No caso particular da mestranda, o tipo
de observacdo que realizou na sua pratica foi a observacdo participante, uma vez que esta
participou e integrou-se na vida do grupo. Para além disso, as suas planificacdes tiveram
sempre como suporte as suas proprias observacdes e a do seu par pedagdgico sobre os

interesses e necessidades do grupo, bem como das reuniées com a orientadora cooperante.

2.7.1.2. Diario de formacao

O diario é um instrumento auxiliar imprescindivel ao professor investigador, uma
vez que este cria uma relacdo de dialogo com o seu autor, ndo obedece a uma estrutura
rigida permitindo ao seu criador decisdes pessoais, ao nivel de estilo como de conteudos.
Para Esteves (2008), este instrumento representa o lado mais pessoal do trabalho de
campo, pois inclui os sentimentos, as emocdes e as reacdes de tudo o que rodeia o
professor-investigador. Denomina-se de diario, pois trata-se de um registo escrito
produzido com regularidade (Costa & Paixao, 2004).

No registo escrito, o investigador deve ter em consideragdo as sequéncias
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descritivas e interpretativas, registando o detalhe, o particular e o relato ndo fazendo juizo
de valores. Sempre que possivel, esse registo deve ser o mais proximo da realidade dos
fatos e datado. Atraves do diario, 0 educador pensa “intro e respectivamente sobre a acGao,
situando-se no enunciado de Schon que define a reflexdo sobre a ac¢do e a reflexdo na
accao e a reflexdo sobre a reflexdao na acg¢ao” (Costa & Paixdo, 2004, p.84). Ou ainda,
segundo Zabalza (1994) neste documento percebe-se a evolucdo temporal do pensamento
do investigador, ou seja, o diario conserva a sequéncia, a evolugdo e a atualidades dos
dados recolhidos.

Durante a sua pratica, a mestranda registava diariamente a sua a¢do ao longo do dia,
refletindo sobre as suas op¢des e 0 impacto que estas tiveram junto do grupo. Para além
disso salientava, ainda, 0s pontos positivos e 0s negativos, tentando refletir sobre outras
possibilidades mais eficazes. Importa referir, ainda, que foi sempre habito da mestranda e

do seu par pedagogico, no final do dia de estagio refletir oralmente sobre as a¢6es do dia.

2.7.1.3. Notas de campo

As notas de campo, principalmente as de inicio de investigagdo, carateriza-se por
serem registos muito detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas sobre
as suas acoes e interacoes (Esteves, 2008).

Para a mestranda, estas notas serviram de suporte para a elaboracéo do seu diario de
campo. Durante o dia fazia as suas anotagdes no seu caderno e depois a noite utilizava-as
para refletir no seu diario, essas anotacdes foram sempre registadas cronologicamente
(Vasconcelos, 1997).

2.7.1.4. Entrevista e questionarios

A entrevista tem como finalidade recolher dados de opinido que permitam fornecer

pistas para a caracterizagdo do processo em estudo e, similarmente conhecer o0s
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intervenientes do processo acedendo ao seu pensamento (Estrela, 1994). Uma entrevista
consiste numa conversa intencional, normalmente entre duas pessoas, eventualmente
podera ser realizada envolvendo mais pessoas, mas dirigida apenas por uma delas com o
objetivo de obter informacgdo. Em investigacdo qualitativa, a entrevista pode ser utilizada
de duas formas, como estratégia de recolha de dados e/ou em conjunto com a observacgao
participante, andlise de documentos e outras técnicas. No entanto, em ambas, esta é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador perceber o0 modo como o entrevistado interpreta 0 mundo (Bogdan & Biklen,
1994).

Subsistem trés tipos de entrevistas, as ndo diretivas, as semidiretivas e as diretivas
ou estandardizadas. Cada uma delas apresenta caracteristicas proprias, porém, a incidéncia
da mestranda recai para as semidiretivas, uma vez que estas possuem um esquema de
entrevista (guido de entrevista) que ajudam a sua estruturagdo, em objetivos gerais e
especificos. Neste modelo, o entrevistador conhece todos os temas sobre o0s quais tem de
obter respostas ou opinides, por parte do inquirido, no entanto, a ordem e a forma como 0s
ird introduzir sdo deixadas ao seu critério, sendo apenas fixada uma orientacdo para inicio
da mesma (Gliglione & Matalan, 2001).

Neste tipo de entrevista, o investigador procura obter informacdes sobre um
determinado problema, comecando por definir objetivos que, posteriormente agrupa
segundo tematicas (Rodriguez, Gil, & Gracia, 1999). Assim sendo, atraveés de uma
entrevista em profundidade o entrevistador procura conhecer e compreender o ponto de
vista do entrevistado sobre o mesmo problema, podendo aceder aos seus conhecimentos,
crencgas, cultura, entre outros. Importa ainda mencionar que se trata de um processo de
aprendizagem mutuo, visto que o entrevistador tem acesso as conce¢des do entrevistado e
este, por sua vez, também reconhece carateristicas do entrevistador, até pela forma como
este lhe coloca as perguntas e pela sua postura.

Num guido de entrevista, as questbes devem ser organizadas e estruturadas,
facilitando a posterior analise e interpretacdo das respostas, de modo a que o entrevistador
consiga cumprir 0s objetivos a que se propds. Desta forma, existe um conjunto de regras
que sdo imprescindiveis para o0 sucesso de uma entrevista: primeiro, a linguagem utilizada
deve ser acessivel e constituir um suporte com sentido para ele; segundo, o tema deve
constituir um estimulo, de modo a ser motivado a responder; a informacéao recolhida deve
ser a mais alargada possivel; e por ultimo, os papéis de entrevistador e entrevistado devem

estar bem definidos pelo entrevistador.
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Desta forma, a mestranda considera essencial que, em entrevistas que no futuro
venha a realizar, adote uma postura correta e que esteja de acordo com o papel que ird
desempenhar naquele contexto.

Relativamente aos questionarios, a mestranda considera-0s como um instrumento
rigorosamente estandardizado, tanto no texto das questdes como na sua ordem. Isto &, cada
questdo tem que ser colocada a cada pessoa da mesma forma, sem adaptagfes nem
explicacbes suplementares por parte de entrevistador. No entanto, € necessario que as
questdes sejam perfeitamente claras, sem qualquer ambiguidade e que a pessoa saiba
exatamente 0 que se espera dela (Gliglione & Matalan, 2001). Para a elaboragdo dos
questionarios ndo existem regras de construcdo, apenas algumas indica¢cdes que podem
orientar o investigador na sua pesquisa. Uma das indicacdes é de que a ordem das questdes
é importante, ou seja, chegando-se a um certo ponto do questionario, as questdes anteriores
ja deram a pessoa uma ideia do campo coberto pelo inquérito, ja o familiarizaram com o
tema e, consequentemente, ja teve oportunidade de refletir sobre ele e, porventura, é agora
capaz de ver o problema de uma outra forma.

Os questionarios podem ser abertos e/ou fechados. Sao abertos, se a formulacao e a
ordem das questbes forem fixas, mas a possibilidade de resposta for ilimitada. Sé&o
fechados quando a formulacdo das questdes, a sua ordem e as possibilidades de respostas
sdo previamente fixadas (Gliglione & Matalan, 2001). Todavia, a maioria dos
questionarios comporta estes dois tipos de questdes, pois se fosse um questionario s
aberto, seria muito dificil quantificar estatisticamente o resultados das respostas. Por sua
vez, um questionario fechado tornar-se-ia rapidamente enfadonho e incbmodo para quem o
estivesse a responder. Desta forma, pode-se entdo considerar que um inquérito para indagar
determinado assunto deve incluir perguntas abertas e fechadas, para que seja feita uma
inferéncia estatistica correta.

Perante estas duas Ultimas técnicas de recolha de dados, entrevista e questionério,
ndo é possivel sobrevalorizar uma em detrimento da outra, uma vez que, uma e outra séo
perfeitamente validas. Contudo é fundamental ter um conhecimento pormenorizado de
ambas e de como aplicar cada uma delas, para poder recorrer a uma delas sempre que se

justifique.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

A Prética Pedagogica Supervisionada emerge com a intencionalidade de proporcionar
um processo formativo mais enriquecedor e significativo para a mestranda, sendo encarada

como
um elemento constitutivo da préatica profissional, construindo-a a partir das necessidades e
realizacbes que consciencializa, mediante a andlise problematizada da sua prética
pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a construgdo da profissdo e o recurso a
investigacao (Decreto-Lei n.° 240/2001, Capitulo V, Ponto 1).

Neste sentido, e apds uma abordagem tedrico-concetual dos fundamentos que sustentaram
a acdo educativa desenvolvida pela mestranda, bem como de uma caracterizacao geral da
instituicdo de ensino e da sala de atividades na qual o periodo de pratica educativa
decorreu, torna-se essencial analisar descritiva e reflexivamente as acdes desenvolvidas no
contexto da Creche.

Nesta linha de pensamento, durante o periodo de prética supervisionada, a
mestranda, enquanto profissional de educacdo em formacao, procurou desenvolver essas
competéncias, tendo refletido acerca das suas acfes pedagdgicas, apoiada num quadro
teorico especifico da profissdo e na investigacdo da pratica educativa, estimulando assim o
desenvolvimento das suas competéncias, a0 mesmo tempo que promovia um enlace entre a
teoria e a pratica. Neste sentido, a intervencdo da mestranda teve uma intencionalidade
educativa intrinseca, a qual se sustentou no ciclo da Investigacdo-Acéo, do qual surgem: a
observacdo, a planificacdo, a acdo, a avaliacdo e a reflex@o, tal como explicitado no
capitulo transato do presente relatorio.

Devido a sua importancia, a observacao foi a base do planeamento e avaliacdo de
todas as atividades realizadas em estagio. Para tal, a mestranda recorreu a diversas formas
e meios de observacdo, designadamente a observacdo participante, participada e
intencional. Em alguns momentos, a mestrada recorreu a observacdo espontanea devido
acontecimentos inesperados que direcionaram a observagdo nesse sentido. Quanto aos
meios de observagdo e de acordo com Estrela (1994), esta foi sistematica, naturalista,
desarmada, continua, direta e indireta (Trindade, 2007).
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Neste dltimo meio de observacdo a indireta, a mestranda acedeu as informacdes
através da consulta dos documentos, da instituicido (PEC? PCC®PPC?), da sala com o
PCG® e através de conversas informais que foi tendo com a orientadora cooperante ao
longo do estagio. Com esta observacdo indireta foi possivel aprofundar e consolidar as
informacdes j& recolhidas e obter outras igualmente importantes para a compreensao do
funcionamento da instituicdo, bem como do conhecimento do grupo e respetiva familia.

Relativamente ao meio de observacdo desarmada, a mestranda considera-a assim,
uma vez que estas ndo ocorreram em simultaneo com o registo, tendo sido esse registo
realizado na hora do almogo, sobre a manhg, e/ou ao final do dia, sobre a tarde, nas notas
de campo. Este instrumento de apoio a pratica foi fundamental para a concretizacdo e
elaboracdo do diario de formacdo e das narrativas colaborativas. Quanto ao diario, tal
como ja foi referido no capitulo anterior, o seu cardter mais reflexivo permitiu
compreender e avaliar as atividades realizadas, e orientar estratégias futuras.

Em relagdo as narrativas colaborativas demonstraram ser uma mais-valia no
crescimento pessoal e profissional, uma vez que a reflexdo critica partilhada contribui para
o desenvolvimento do espirito critico e consequentemente “para a auto e hétero-formacéo
e, [ainda], para o desenvolvimento pessoal e profissional da formagao” (Ribeiro &
Moreira, 2007, p.46). Tal como refere Sa-Chaves (2002) citado por Ribeiro e Moreira
(2007) a “reflexao partilhada, ganha especial relevo como estratégia formativa, visando
compreender o significado que cada um atribiu a agcdo do outro (...) favorecendo a
transformagdo da agdo profissional”(p.45).

No que diz respeito aos guides de pré-observacdo, a mestranda considera que estes
foram fundamentais no seu processo de formacdo enquanto estratégia formativa. Nesse
sentido foi possivel constatar que com o preenchimento de um Unico documento se
desenvolveu capacidades ao nivel da observacdo, planificacdo, reflexdo e avaliacéo, pois a
mestranda na sua elaboracdo teve que analisar criticamente as evidéncias que sustentava a
planificagdo da atividade, prevendo ndo s0 o seu desenvolvimento mas também as
dificuldades que poderiam surgir no momento da acéo e a algumas estratégias que poderia

recorrer para contornar possiveis constrangimentos. Assim sendo, 0s pré-guiées promovem

2 Projeto Educativo de Centro
3 Projeto Curricular de Centro
4 Projeto Pedagogico de Creche
5 Projeto Curricular de grupo



o0 desenvolvimento da capacidade de reflexdo antes da acdo, para que posteriormente se
confronte essas previsdes com a reflexdo apds a agéo.

Tal como ja foi referido anteriormente, a instituicdo de estagio encontra-se situada
numa zona da cidade com bastantes caréncias ao nivel econdmico, social e cultural. Posto
isto, uma das primeiras precessfes que a mestranda e o seu par pedagdgico sentiram foi a
caréncia de materiais dentro da sala de atividades. E a semelhanca do que afirma Zabalza
(1998) a sala de atividades deve

conter materiais de todos os tipos e condi¢Oes, comerciais e construidos, alguns mais
formais e relacionados com atividades [mais pedagogicas] e outros provenientes da vida
real, de alta qualidade ou descartaveis, de todas as formas e tamanhos, etc. (...). [Uma] das
tarefas de um [educador] é saber organizar um ambiente estimulante e possibilitar as
criangas (...) inimeras possibilidades de acdo. ( (Zabalza, 1998, p. 53)

Nesse sentido tornou-se condicdo sine qua non, o investimento na construcdo de
materiais para enriquecer a sala e, consequentemente, proporcionar mais oportunidades de
desenvolvimento nas criangas. A diade iniciou essa “cruzada” logo na segunda semana de
estagio, quando deu inicio as suas atividades com as crian¢as. Na semana anterior, tinham
sido exploradas algumas cores mas com pouca intencionalidade, uma vez que foi orientada
pela auxiliar na sentido de ocupar um pouco o grupo enquanto a educadora estava ausente
da sala. Assim, a mestranda e o0 seu par considerou que seria uma boa oportunidade para
voltar a trabalhar as cores, mas com intencionalidade. Durante a primeira reunido em triade
deu-se conhecimento das intencdes para as atividades, as quais a educadora aderiu sem
nenhum constragimento, sugerindo apenas a introducdo de duas cores novas (cinzento e
castanho). As atividades denominaram-se respetivamente, Jogo dos Palhagos Coloridos e
Jogo das Bolas (cf. Anexo VII- tipo A). Todavia para minimizar a tendéncia que existia
naquele grupo, de as criangas mais velhas participarem com mais rapidez nas atividades, a
diade decidiu dividir o grupo em dois, colocando 0s mais novos, num grupo que na altura
ainda ndo tinham dois anos e o grupo dos mais velhos onde alguns ja tinham trés ou
estavam prestes a fazer. A diferenciacdo pedagdgica foi outra condi¢cdo que a diade teve
sempre presente, uma vez que este grupo é misto era importante pensar e planificar sempre
atividades adaptadas tendo em conta que a “diferenciac¢@o reside (...) na adequagdo das
estratégias de ensino encontradas pelo [educador] para se aproximar das estratégias de
aprendizagem de cada” crianga (Cadima et al., 1997, p.14). Assim sendo, a mestranda e o
seu par ficaram responsaveis, cada uma por um grupo, e foram realizadas as duas

atividades em simultaneo, mas em espacos diferentes, para que as crian¢as podessem estar
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mais concentradas nas suas respetivas atividades. A mestranda ficou na sala com os mais
velhos na atividade dos palhacos, que consistia em ordenar os palhacos por trés tamanhos e
separa-los por cores (cf. Figura 1 e 2, Anexo | —tipo B). Os mais novos ficaram com o0 meu
par na sala intermédia e a atividade consistia em associar a cor das bolas as caixas
correspondentes, colocando as bolas dentro das caixas corretas (cf. Figura 3, Anexo | —
tipo B). Os resultados evidenciados na atividade das criangas mais velhas foram muito
bons, pois para alem de consolidarem as cores que ja conheciam, compreenderam e
acomodaram as duas novas cores com alguma facilidade tendo somente dificuldades na
ordenacdo por tamanhos, quando ndo existia nenhum exemplo no plancard. Neste sentido,
se tivesse tido oportunidade de voltar a realizar a atividade teria optado por recorrer s6 a
dois tamanhos e s6 mais tarde colocaria 0 tamanho intermédio. Com as crian¢cas mais
novas, algumas ndo conseguiram associar a bola a caixa correspondente e como a atividade
foi interrompida ndo foi possivel disponibilizar mais tempo para elas compreenderem
melhor o jogo.

Ainda, nesta primeira semana de atividades, como coincidiu com a semana do
carnaval e a diade, a data, ndo possuia conhecimentos suficientes sobre as criancas e se
estas viriam mascaradas para o jardim-de-infancia resolveu, através de uma atividade
denominada Caca ao Tesouro, oferecer alguns disfarces de carnaval a sala para que as
criancas pudessem explorar livremente durante o jogo espontaneo.

As semanas seguintes até ao final do estagio foram sempre planificadas pela diade e
discutidas com a orientadora cooperante nas reunides semanais, tendo sempre como ponto
de partida os interesses e as necessidades das criancas, que iamos observando didriamente.
Segundo Arends (1995), porém, a planificacdo € um instrumento de clarificacdo e gestdo
das opcdes educativas e que ndo deve ser visto como um instrumento rigido e inflexivel,
pelo contrario é um documento que foi concebido para orientar e organizar o trabalho do
educador ( Vilar, 1998).

Durante as primeiras semanas de estagio, a mestranda foi percebendo o interesse
demonstrando pela grupo, pela musica e pelos instrumentos musicais. Sabendo que, na
generalidade, as criangas sdo sensiveis @ musica mesmo antes do seu nascimento. Para
além disso, segundo Peery (1993) é importante o contacto com atividades musicais e,
também, que uma “planificacdo cuidada de experiéncias musicais na sala de atividades
(...) pode fazer uma diferenca importante no modo como a criang¢a aprecia a musica”
(Peery, 2002, p. 493). Nesse sentido, a diade durante os seus dialogos diarios foi refletindo

sobre a possibilidade de construir juntamente com as criangas alguns instrumentos
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musicais. Contudo percebeu, rapidamente, que o grupo sendo ainda muito jovem, teriam
pouca participagdo ativa na fase da construcdo, ficando esta ao encargo dos adultos.
Perante esta situacao, a diade optou por construi-los e leva-los para a sala onde as criangas
tiveram a oportunidade de explora-los um a um, percebendo que tipo de som produzia cada
instrumento na atividade Vamos descobrir novos instrumentos (cf. Anexo VIII- tipo A) (cf.
Figura 4 a 15, Anexo | — tipo B). Devido a recetividade do grupo aos instrumentos, a
educadora sugeriu que alterassemos a organizacdo do espaco da sala incluindo uma nova
area, a area da musica (cf. Figura 16, Anexo | —tipo B).

Logo na primeira semana percebeu-se que as concecOes da orientadora cooperante
eram bem diferentes das da diade, a educadora organizava o seu plano de acdo por datas
festivas e um pouco por implusos, sem qualquer sequencialidade semanal. Neste sentido, a
mestranda e o seu par, gradualmente, foram tentando combater essa tendéncia dando
sequéncia a algumas atividades de semana para semana. Um bom exemplo disso foi a
atividade da Plantacdo do Gladiolo (cf. Anexo IX- tipo A), que teve inicio na semana de
24 a 28 de marco e que se prolongou até ao dia 15 de maio, altura em que as criangas
levaram para casa, cada uma um vaso com o seu gladiolo, para celebrar o Dia Internacional
da Familia. Esta atividade inserida na Area do Conhecimento do Mundo, na area das
ciéncias, teve mais do que uma intencionalidade, ou seja, surgiu a partir da historia Ainda
Nada de Christian Voltz com o intuito do grupo de criangas conseguir observar todo o
processo de desenvolvimento de uma planta desde a sua germinagdo até a floracdo (cf.
Figura 17,18 e 19 Anexo | — tipo B). Para além disso, com esta atividade a mestranda teve
a oportunidade de incluir uma nova rotina na sala, sendo esta o registo fotografico
realizado as sextas-feiras e a respetiva colagem, pelas criancas, na quarta-feira seguinte.
Com esse registo, as criangas foram compreendendo a evolugdo do crescimento da planta.
Retomando a ideia referida, anteriormente, com esta atividade a mestranda e o seu par
pretenderam que o grupo desenvolve-se aprendizagens ao nivel das diferentes areas de
contetidos. Na Area do Conhecimento do Mundo sensibilizando as criangas para ciéncias
no sentido de estas desenvolverem uma atitude cientifica e experimental (Ministério da
Educacéo, 1997). Tendo em conta que a “educacdo cientifica [tem como objetivo] fornecer
0 contexto de aprendizagem, as experiéncias e as oportunidades de discussdo e reflexao
necessarios a construgdo de esquemas mentais articulados” para as criangas
compreenderem os fendmenos naturais (Howe, 2002, p.503).

Na Area de Expressdo e Comunicacio, no dominio da linguagem oral e abordagem

a escrita com a leitura da historia. No dominio da matemaética a colagem das imagens no
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placard ficando as criangas com a nogao da passagem do tempo através do crescimento da
planta. Para Maia (2008), as atividades pedagdgicas que desenvolvem ideias matematicas
ligadas ao tempo sdo importantes para as criancas pois estas manifestam muita dificuldade
em discriminar a sucessao temporal confundindo, frequentemente, o tempo longinquo com
o recente (cf. Figura 20 Anexo | — tipo B). No dominio da expressdo plastica, com a
decoracdo dos vasos onde iriam levar a planta para casa (cf. Figura 21 a 24 Anexo | — tipo
B).

Na semana de 21 a 25 de abril (cf. Anexo X- tipo A) demos inicio a um novo
“mini-projeto”com a exploracdo da histoéria A minha M&e de Antony Brown. A mestranda e
0 seu par, apresentaram ao grupo a mée da historia que tinha “saltado” desta e veio parar a
sala do Arco-iris. Contudo, a “méae” estava com alguns problemas e precisava da ajuda dos
meninos da sala, para o seu vestido que tinha perdido as cores e, também néo tinha cabelo
(cf. Figura 25 Anexo | — tipo B). Entdo durante essa semana e a seguinte as criangas
dedicaram-se a decoracdo da “Mae” da sala. Esta atividade teve um grande impacto na
sala, na instituicdo e em casa das criangas, uma vez que foi alvo de muitas conversas. As
criancas chegavam a casa e falam e os pais, por sua vez, quando chegavam a sala
comentava sobre as conversas que tinham tido em casa com os filhos sobre a boneca. Para
além disso, durante algum tempo a boneca ficou sem roupa 0 que suscitou bastantes
comentarios entre os funcionarios da instituicdo que se deslocavam a sala. Na primeira
semana, tal como pode ser observado com a planificacdo do anexo X, as crian¢as
decoraram o vestido da mée recorrendo a carimbagem utilizando carimbos de flores com
varios materiais incluindo flores naturais. A atividade teve duas fases, uma vez que as
criancas decoraram os dois lados do vestido (cf. Figura 26 a 31 Anexo | — tipo B) . Esta
atividade foi importante pela técnica de expressdo plastica, a carimbagem e a respetiva
utilizacdo dos varios materiais, mas acima de tudo pela interacdo que se desenvolveu no
grupo, o espirito de cooperagdo entre as criancas, para ajudarem aquele elemento novo na
sala, junta-se as referéncias que foram construindo que lhes permitiram compreender “o
que [podem ou ndo podem] fazer (...) e os deveres para [com eles mesmos] e com 0S
outros” (Ministério da Educacao, 1997, p.52).

Na semana seguinte, de 28 abril a 2 de maio (cf. Anexo XI- tipo A), finalizou-se o
cabelo da boneca pondo fim aos boatos sobre a falta de cabelo da mée da sala ficando esta,
finalmente, pronta para ser a “representante maxima” da sala do Arco-iris (cf. Figura 32 a
34 Anexo | —tipo B). A partir deste dia, as surpresas que apareceram na sala tiveram quase

sempre ligacdo com esta boneca, estando esta de certa forma sempre em didlogo com as
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criangas.

Um dos interesses mais evidenciados deste grupo de criangas sdo os animais, desta
forma durante a reunido da triade ficou estabelecido que na semana de 19 a 23 de maio (cf.
Anexo XIV- tipo A) seriam explorados trés categorias de animais, contudo, devido a faixa
etaria do grupo, a divisdo seria realizada da seguinte forma, animais da selva, animais da
quinta e animais do mar. Essa semana também coincidiu com a realizagdo da minha
segunda narrtiva colaborativa (cf. Anexo XII- tipo A) e, ainda, com a visita da supervisora
a sala.

Na atividade, Jogo de Descoberta dos diferentes animais e das categorias onde se
inserem, que serviu para a narrativa colaborativa teve duas partes, na primeira as criangas
foram conhecendo os trés habitats referidos anteriormente, nomeadamente a cor
predominante e algumas caracteristicas (e.g. no mar a cor azul, areia; na selva, o verde, as
arvores; na quinta um verde mais rasteiro, palha, casas e celeiros), através de varias
imagens. Depois das criangas selecionarem as imagens colaram-nas em trés caixas
correspondentes aos habitats, isto €, as imagens do mar foram coladas na caixa azul e
assim sucessivamente. As imagens foram coladas com velcro, com a intencdo de,
posteriormente, as criangas poderem recorrer a elas como um tipo de puzzle, retirando as
imagens e colocando-as de forma diferente constituindo, desta forma, mais um material
didatico e dindmico para a sala (cf. Figura 35 e 36 Anexo | — tipo B). Na segunda parte da
atividade foi pedido as criancas para descobrirem os animais que tinham sido escondidos
pela diade dentro da sala, para depois colocarem cada um deles no seu respetivo habitat
(cf. Figura 37 e 40 Anexo | —tipo B).

Os resultados evidenciados da atividade foram, na sua generalidade, positivos, isto
é, as criancas compreenderam bem as diferencas dos habitats e conseguiram nomear cada
animal e identificar o seu respetivo habitat. Esta situacdo sé foi possivel porque a atividade
partiu do interesse do grupo, ou seja partiu, dos conhecimentos prévios das criangas e uma
“aprendizagem ¢ tanto mais significativa quanto maior o nimero de relagdes com sentido
que a [crianca] é capaz de estabelecer com o que ja conhece, 0s conhecimentos prévios, e o
novo [conhecimento] ” (Miras, 2001).

No entanto, a mestranda refletindo depois da acdo e sobre a reflexdo na agéo
considera que se voltasse a repetir a mesma atividade faria algumas modificacGes pois em
alguns momentos a atividade prolongou-se demasiado, deixando as criangas um pouco
irrequietas e desconcentradas. Uma das razdes para que isso tivesse acontecido prende-se

com a quantidade de imagens que a mestranda organizou para a atividade, tal como esta
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referiu na sua narrativa colaborativa ja em anexo.

Relativamente a atividade do dia 23 de maio, que coincidiu com a visita da
supervisora (anexo X1V), a mestranda e o seu par pedagégico dividiram o grupo em dois,
de forma a equilibra-lo de acordo com as idades das criancas, no caso especifico deste
grupo. Pois, estas divisdes dependem sempre do grupo que temos pela frente. Neste
sentido, cada “equipa educativa [deve formar] pequenos grupos, com base no
conhecimento que possuem daquilo que resulta melhor para cada crianga” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.383). O trabalho com pequenos grupos proporciona, ainda, maior
proximidade entre eles, oferecendo inUmeras oportunidades para interagirem,
comunicarem e cooperarem umas com as outras ( Zabalza, 1998).

Retomando a descricdo da atividade, cada grupo ficou com uma atividade e com
um elemento da diade, a mestranda ficou com um grupo e iniciou a atividade, Movimenta-
te comigo e vem conhecer 0s meus amigos, no ginasio e o seu par ficou com o outro grupo
na atividade Adivinha Qual é o Animal?, que se desenvolveu na sala. Depois de realizado o
exercicio, os grupos trocaram de espagco para que todos tivessem oportunidade de
realizarem as duas atividades. Estas atividades foram pensadas para fortalecer o trabalho
realizado durante essa semana sobre 0s animais e 0s seus habitats. Na atividade que a
mestranda iniciou, no ginasio, quando esta se deslocou para 0 espaco este ja estava
preparado para a atividade (cf. Figura 41 a 43 Anexo | — tipo B). Depois de um breve
dialogo com o pequeno grupo sobre o que representavam aqueles trés espacos, a mestranda
deu inicio a atividade perguntando onde seria a casa do pato, depois da resposta todos
teriam que incorporar a personagem do pato, relativamente aos movimentos e ao som e
dirigirem-se até a quinta. Na quinta, a mestranda voltou a perguntar por outro animal e
assim sucessivamente, como pode ser observado com mais pormenor no pré-guidao (cf.
Anexo XIV-tipo A) (cf. Figura 44 a 46 Anexo | —tipo B).

Na atividade seguinte, na sala, as criangas tinham que reconhecer o som do animal
e procurar as imagens correspondentes ao animal no meio de outras que estavam
espalhadas no chéo (cf. Figura 47 Anexo | — tipo B).

Tal como ja foi referido, anteriormente, estas atividades foram supervisionadas e a
supervisora sugeriu que poderiamos ter optado por realiza-las no mesmo espaco para
clarificar melhor a ligagdo que as atividades partilhavam. Nesse sentido, seria uma
sugestdo a seguir se a mestranda tivesse oportunidade de a repetir, outro ponto que alteraria
prende-se com a atividade de reconhecimento dos animais. Alias, refletindo no momento

da acdo a mestranda alterou um pouco a planificacdo da atividade retirando algumas
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imagens, uma vez que sentiu que o numero de imagens do mesmo animal era excessivo e

estava a prejudicar a qualidade da atividade.

Para dar resposta ao terceiro objetivo geral do PPC, (cf. Anexo XV-tipo A)
“Promover o desenvolvimento da descoberta de si mesmo e dos outros, enquanto seres
integrantes de uma valéncia”, a mestranda e o seu par propuseram e realizaram algumas
atividades em parceria para a sala dos dois anos e para a sala de um ano. Contudo, a
atividade que vai ser alvo de uma pequena reflex&o ocorreu somente com a sala dos dois
anos. A atividade de intercAmbio decorreu no Parque da Pasteleira e foi constituida por
duas atividades, denominadas de Caca aos Ovos e Dado Magico e foram realizadas no dia
10 de abril (cf. Anexo XVI- tipo A).

Como a mestranda e o0 seu par estavam perante um grupo bastante grande, optou
por explicar primeiro a atividade e depois esconder os ovos. Esta consistia em descobrir 0s
ovos escondidos, que tinham trés cores diferentes (rosa, branco, laranja) e colocé-los nas
caixas com as mesmas cores, isto é, colocar 0s ovos brancos na caixa branca, os rosa na
caixa rosa e os laranja na caixa laranja (cf. Figura 48 a 51 Anexo | —tipo B).

A segunda atividade, Dado Magico, a semelhanca do que aconteceu na primeira
explicou-se primeiro as regras e depois deu-se inicio ao jogo. Estavam espalhados pelo
chdo varios circulos com as cores (azul, rosa, amarelo, verde, laranja e roxo) que
correspondiam as mesmas cores do dado do jogo. Quando a mestranda langava ao ar o
dado a cor que aparecesse na face superior era mostrada as criangas, por sua vez, estas ao
verem a cor tinham que ir procurar a cor igual e levanta-la. No entanto, na préatica as
criancas ficaram tdo entusiasmadas que vinham a correr com o circulo na mdo mesmo
depois de a mestranda ter referido que a regra era s para levantar (cf. Figura 52 a 54
Anexo | —tipo B). Como estavam as duas salas juntas, o nimero de criancas era elevando e
entdo as duas atividades foram realizadas por grupos, isto €, iam duas a trés criancas de
cada sala procurar os ovos, descobriam e colocavam-nos nas caixas, depois aguardavam
que os outros colegas fossem. Esta estratégia correu muito bem, as criancas perceberam as
regras e assim puderam todas participar nas duas atividades, ndo havendo problemas de
irem todos ao mesmo tempo, evitando choques e quedas.

Este intercambio foi importante, uma vez que, fortalece a valorizacdo de
aprendizagens sociais e democraticas, tal como Dewey (1963) citado por Bessa e Fontaine
(2002) afirma “os individuos necessitam de experienciar na escola (...) verdadeiros
microcosmos da vida em sociedade (...) [relacionando-se] desde cedo com outros alunos,
de forma cooperativa (p.47). As aprendizagens cooperativas propdem metodologias
alternativas baseadas no desenvolvimento de competéncias sociais e na a¢do do individuo
no seio de pequenos grupos, promovendo a manutencdo e satisfacdo de objetivos em
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quadros sociais de interdependéncia e reciprocidade (Bessa & Fontaine, 2002). Para além
disso, poder-se-a referir ainda que a aprendizagem cooperativa € Unica entre os modelos de
ensino pois recorre a uma estrutura de tarefas e de recompensa diferentes para promover a
aprendizagem das criancas. Essa estrutura exige gque as criangas se organizem em pequenos
grupos e trabalhem e, por sua vez, os resultados obtidos serdo valorizados enguanto
esforco por coletivo (Arends, 1995).

Importa referir, ainda, que a mestranda e 0 seu par ao organizar 0s grupos tiveram
como principal intengcdo colocar uma crianga mais velha com outra mais nova,
considerando o nivel de desenvolvimento de cada um para a realizagdo de tarefas comuns.
Recorrendo a proposta do psicologo Vygotski (1979) e a zona de desenvolvimento
préximo (ZDP) que se define como “ a distancia entre o nivel de resolu¢do de uma tarefa
gue uma pessoa pode atingir, actuando independentemente, e o nivel que pode alcancar
com a ajuda de um colega mais competente ou [melhor] preparado nessa tarefa” (Onrubia,
1997, p.124). Para Seifert (2002) a ZDP ¢é um espaco onde uma crian¢a pode trabalhar e
resolver problemas, com ajuda e interacdo de terceiros, que de forma individual ndo seria
possivel ( Vasconcelos, 1997).

Um ponto forte do trabalho da mestranda na instituicdo foi a tentativa de aumentar
a aproximacdo das familias com a sala e com a diade. Tendo bem presente um dos
principios de Dewey (1897) quando este afirma que ¢ “tarefa da escola aprofundar e alargar
os valores da crianga, previamente desenvolvidos no contexto da familia” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.99).

Dois bons exemplos dessa tentativa foram a preparacdo total das atividades
comemorativas do Dia do Pai e da Mae, que no caso particular do Dia do Pai incluiu a
preparacdo do presente (desde a sua idealizacdo a finalizacdo) que foi alargada a toda
valéncia de creche, exigindo um trabalho cooperativo e bem articulado, entre todos os
adultos da valéncia e a diade. No jardim-de-infancia, por op¢do de gestdo interna, as
comemoragdes sdo realizadas no dia, se coincidir, ou depois dos dias festivos, neste caso
concreto, no Dia do Pai decorreu no mesmo dia e no caso do Dia da Méae, no dia seguinte,
5 de maio.

A preparacdo do presente do Dia do Pai teve inicio na semana de 10 a 14 de mar¢o
com a atividade da decoracdo de uma almofada com o formato de P (cf. Anexo XVII- tipo
A) (cf. Figura 55, 56 Anexo | —tipo B).

Relativamente as atividades do Dia do Pai, que decorreram na semana de 17 a 21 de
margo, consistiram em duas atividades motoras e uma cangdo denominada O meu pai de
Margarida Fonseca, que as criangas cantaram para oS pais, explorada previamente pela
diade com o grupo (cf. Anexo XVIII- tipo A). A primeira atividade do dia, intitulada de
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Jogo dos Arcos compunha-se na formagédo de equipas de pai e filho e ao som de uma
masica as equipas circulavam a volta dos arcos que estavam espalhados pelo chdo. Quando
a masica parava, as equipas tinham que entrar dentro dos arcos e a que ficasse sem arco ia
sendo eliminada. Os arcos estavam sempre em numero inferior ao nimero de equipas (cf.
Figura 57, 58 Anexo | —tipo B).

Na atividade seguinte, Jogo da raposa mantiveram-se as mesmas equipas e estavam
espalhados pelo espago com uma por¢ao de tecido agarrado as calgas simbolizando o “rabo
da raposa"”, quando a mdusica parava, de maos dadas, a equipa tinha que tirar o maior
niumero de “rabos” das equipas adversarias (cf. Figura 59, 60 Anexo | — tipo B). Em
seguida, todos entraram na sala para ouvirem as criangas a cantarem a musica dedicada aos
seus pais, depois desse momento muito bonito e carinhoso entre pais e filhos distribuiram-
se 0s presentes (cf. Figura 59, 60 Anexo | —tipo B).

As atividades correram muito bem, apesar das inquietacdes da mestranda e do seu
par sobre a disposicéo e disponibilidade dos pais para este tipo de atividades, no entanto,
estas superaram todas as expetativas e o resultado final foi uma manha de boa disposi¢ao
entre todos os intervenientes. Assim, a comemoracgdo foi importante porque possibilitou
“inimeras oportunidades para pais, criangas ¢ [educadores] conversarem, disfrutarem da
companhia uns dos outros, e partilharem experiéncias de aprendizagem” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.120). A mestranda acrescenta, ainda, que o encorajamento que se da aos
pais para participarem nas atividades do centro fortalecem as relagGes estabelecidas entre
as criancas, os pais e o educador (Post & Hohmann, 2003).

Para finalizar o capitulo, a mestrando gostaria de reforcar a intencionalidade
educativa que desenvolveu naquele contexto tendo tido o cuidado de proporcionar
aprendizagens diversificadas que fossem promotoras do desenvolvimento das criancas em
todas as areas de contetdos e respetivos dominios. Esta opcdo visou articular todos os
saberes de forma integrada e integradora de forma a respeitar principios da integracdo
curricular. Essa concecdo curricular procura estabelecer relacbes em todas as direcoes e
envolver experiéncias construtivas que alarguem o entendimento das criancas de si
mesmas e do mundo. Ao mesmo tempo pretende-se que estas sejam significativas para que
no futuro as criangas as consigam mobilizar em novas situacOes (Beane, 2002).
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REFLEXAO FINAL

No primeiro ciclo de estudos, durante a licenciatura em Educacdo Baésica, a
mestranda teve a oportunidade de contactar com alguns estabelecimentos de educacéo de
infancia, contudo, a experiéncia no &mbito da UC de Pratica Pedagdgica Supervisionada na
educacdo Pré-Escolar possibilitou uma interagdo mais direta com as criangas, com a equipa
educativa e com as familias. Para além disso a UC possibilitou a mestranda a construcéo de
um quadro referencial tedrico que sustentasse a sua pratica. As aulas permitiram
problematizar situacGes e questdes que surgiam na acdo, essa partilha em sala promoveu
processos investigativos sobre a préatica, assumindo, assim, a turma uma atitude reflexiva
conjunta e partilhada.

O periodo de estagio, apesar de ter sido muito curto no ponto de vista da mestranda,
revelou-se fundamental no processo de formacdo da mesma, uma vez que teve
oportunidade de mobilizar saberes, de experimentar e transformar praticas mas, acima de
tudo, de iniciar a construcdo do seu perfil profissional.

Importa referir que o trabalho cooperativo em diade e em triade foram
fundamentais para o crescimento pessoal e profissional da mestranda, bem como as
orientacdes da supervisora. O trabalho cooperativo como estratégia de aprendizagem, no
caso da mestranda, baseou-se no trabalho pedagdgico e colaborativo entre si e 0 seu par. A
cooperacdo da diade desenvolveu-se através de um trabalho fundamentado na confianca
matua, na partilha de trabalhos e de opinides. Foi uma colaboracdo em didlogo e em acao,
onde ocorreram sistematicamente reflexdes criticas partilhadas sobre as praticas, no
sentido de proporcionar aprendizagens e de melhoramento no desempenho das tarefas.
Inevitavelmente ocorreram pontos de vista divergentes entre a diade, que tiveram como
resultado novas aprendizagens ao nivel profissional, pessoal e social (Bessa & Fontaine,
2002). Neste sentido, a mestranda considera que as aprendizagens colaborativas sdo uma
oportunidade e um desafio para todos, devido as suas potencialidades para a promocéo de
desenvolvimento dos formandos (Hargreaves, 1998).

Relativamente a orientadora cooperante, no inicio a mestranda e o seu par
divergiram desta em relacdo as suas opg¢Oes pedagdgicas, porém com o inicio do nosso
trabalho na sala fomos, dentro do possivel, contrariando algumas incongruéncias que

existiam, nomeadamente na pratica corrente da equipa educativa em elaborar os trabalhos



pelas criancas. Para além disso, a sua postura foi a de uma profissional que respeitou e
apoio sempre o trabalho da mestranda e do seu par, respondia as nossas praticas com
fedbacks positivos ou com algumas sugestfes de melhoramento, sempre muito recetiva a
todas as nossas propostas que, por sua vez, permitiu que a diade se desenvolve-se e
crescesse enquanto futuras profissionais.

No que concerne a supervisdo, o supervisor é por definicdo

0 professor que acompanha as primeiras experiéncias de pratica do futuro
professor que, de acordo com o modelo seguido pelo supervisor no
acompanhamento e orientacdo das accgGes, quer praticas quer reflexivas, favorece
ou condiciona o desenvolvimento das capacidades e aptidGes do candidato a
professor e de si proprio (Ribeiro, 2000).

No caso particular da mestranda, a supervisdo deve ser entendida como um
instrumento de formag&o, inovagdo e mudanga, que se situou num determinado contexto,
através de um processo de desenvolvimento e de qualificacdo, que envolveu trés sujeitos —
supervisor e dois supervisados. Traduziu-se num processo em que a supervisora, mais
experiente, orientou a diade no desenvolvimento humano, educacional e profissional, numa
atitude de monitorizacdo sistemética da préatica, sobretudo, através de procedimentos de
reflexdo e de experimentacdo (Alarcdo & Tavares, 2010). Nesse sentido, a supervisao,
como meio de formacdo, pretende apoiar a aprendizagem profissional continua que
envolve as pessoas, 0s seus saberes, as suas funcbes e as suas realizagcbes, com a
consciéncia de que este processo ndo se encerra em si mesmo e se desenvolve através de
meios adequados a cada sujeito/contexto (Vieira 1993 citado por Marchéo, s/d).

Relativamente a avaliacdo supervisionada funcionou, maioritariamente, como
formativa, uma vez que a sua primeira funcdo foi o desenvolvimento dos futuros
profissionais, porém esta supervisdo tem também um carater “sumativo”, isto €, foi
necessaria a corresponsabilizacdo no processo avaliativo e um didlogo permanente numa
perspetiva auto e hetero reflexiva que permitiu a evolucéo do futuro educador avaliado, a
melhoria e mudanga de praticas, a qualidade e eficacia do contexto de ensino e
aprendizagem, o desenvolvimento profissional e o estabelecimento de um ciclo reflexivo
de supervisdo que se mostrou dindmico e colaborativo. Na sua préatica decorreram dois
momentos de avaliagdo conjunta, a reunido intercalar e a final, onde estiveram presentes, a
supervisora, a diade e a sua educadora e a outra colega de estagio bem como a sua
respetiva educadora. A finalidade destas reunifes consistiu em avaliar o nivel de
desenvolvimento em que as formandas se encontravam (cf. Anexo XIX- tipo A).

Tal como ja foi referido, anteriormente, a mestranda iniciou a sua pratica
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pedagogica na creche num grupo misto com criangas em que algumas ainda nao tinham
completado os dois anos e outras tinham ou estavam a fazer trés anos. Sendo este um
contexto novo e com a agravante da falta de referenciais legais especificas desta valéncia
deixou a mestranda apreensiva num primeiro momento. Para além disso, a creche é vista
ainda como um lugar de guarda de criangas e na sua maioria 0s servicos prestados sdo de
qualidade duvidosa. Para Vasconcelos (2008), a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE) alertou para o erro dos politicos em ndo incluir as
criancas dos zero aos trés anos de idade nas suas politicas educativas. Alias, a autora
salienta a dificuldade em compreender que essas mesmas politicas defendam a concec¢éo de
aprendizagem ao longo da vida e, em simultaneo, concebam que a educagdo comece aos
trés anos ( Portugal, 1998).

Nesse sentido, a creche ndo deve ser apenas um lugar seguro e limpo, com boa
alimentacdo e ar fresco. Tem que oferecer mais, as criangcas da creche devem ter
oportunidades de acordo com o seu nivel de desenvolvimento como por exemplo, devem
aprender a expressar e compreender emocgfes, comunicar, aprender coisas acerca dos
outros, entre outros interesses. Para além disso, os interesses e capacidades destas criancas
modificam-se rapidamente, desta forma, somente através de observacBes cuidadosas e
reflexBes sistematicas sobre a sua pratica é que o educador poderd oferecer atividades
estimulantes e envolventes que ddo possibilidades as criancas de momentos de
aprendizagem (Portugal, 1998).

Assim sendo, a mestranda considera que os profissionais que trabalham com estas
criancas necessitam de formacdo e conhecimentos adequados. Falando um pouco sobre a
pratica da mestranda, esta considera que é possivel trabalhar qualquer tema/assunto na
creche, no seu caso particular a aposta foi sempre em atividades com materiais muito
apelativos, muito diversificados e com uma participacdo ativa da parte das criancas, sendo
que as atividades estavam quase sempre envoltas pelo efeito surpresa.

Ao longo de toda a pratica, a mestranda procurou ir ao encontro dos objetivos
elencados na ficha da UC, nomeadamente, a mobilizagdo de saberes cientificos,
pedagdgicos e culturais, adquiridos nas unidades curriculares do curso, a luz de modelos
concetuais adequados e rigorosos, tendo contribuido para uma pratica consciente e
fundamentada. Esta postura indagadora e investigativa, enquanto promotora da articulagédo
entre a teoria e a pratica, foi a base da pratica educativa da formanda, uma vez que a sua
acdo foi pensada e planificada com base nas observagdes que recolheu do contexto

educativo, pelo que o processo reflexivo mostrou-se essencial ao longo de toda a pratica
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pedagogica. Salienta-se que a construgdo do Projeto Curricular de Grupo, elaborado no
ambito da UC de Projeto Integrado em Educacéo, revelou-se um suporte de orientacdo da
acao da mestranda, uma vez que proporcionou a elaboracéo de um diagndéstico do grupo de
criancas e, consequentemente, uma adequacdo das estratégias utilizadas.
Independentemente das dificuldades sentidas, a mestranda evidenciou,
progressivamente, um desenvolvimento nas etapas do ciclo da investigacdo-acdo, em que a
sua pratica educativa passou a ser cada vez mais eficiente, contextualizada e fundamentada
numa articulacdo integrada e integradora dos diversos dominios do saber. Em suma, como
ilustrado no presente documento, a Pratica Pedagdgica Supervisionada constituiu-se um
momento imprescindivel para o processo de formacao profissional, pois a compreensao das
exigéncias da pratica contribuiu para o inicio do seu percurso profissional. Contudo, este
percurso ndo se encontra concluido, alids a mestranda atreve-se a referir que s6 agora esta a
comecar pois tal como refere Freire (1972) citado por Alarcdo (1996) “a formagao é um
fazer permanente que se refaz constantemente na ac¢do. Para se ser, tem de se estar sendo”

(p.187).
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Anexo |

- Estatutos

Qw

Q‘(\b“ﬂ W\ CAFITULD |
| 4 Yo\ DENOMINAGAO, CONSTITUICAO E FINS
e ke QL,N‘

& Art* 1°

1. O Centro Social da Paroquia de Nossa Senhora da Ajuda, Porto ¢ uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, ji criada por iniciativa da Fibnica da Igreja ¢ erecto canonicamente por
decreto do Bispo da Diocese do Porto.

2, 0 Centro tem a sua sede na Pardquia de Nossa Senhora da Ajuda e na freguesia de Lordelo do
Quro, concelho, distrito e diocese do Porto.

Art" 2"

1. O Centro propde-se contribuir para a promogdo integral de todos os habitantes, coadjuvando
0s servigos pblicos competentes ou as instituigdes particulares, num espirito de solidaricdade
humana, cristd e social

2. Sempre que tal s¢ justifique, ¢ seja possivel, a acgio do Centro estender-se-d aos habitantes
das pardquias vizinhas,

Art’3

No exercicio das suas actividades, o Centro deverd Ter sempre presente;

) O conceito unitdrio e global da pessoa humana e respeito pela sua dignidade;

b) O aperfeigoamento cultural, espiritual, moral ¢ desportivo de todos os paroquianos;

¢) O espirito de convivéncia e de solidariedade social como factor decisivo do trabalho comum,
tendente & valorizagio integral dos individuos, das familias ¢ demais agrupamentos, ¢ da
comunidade paroquial;

d) Que ¢ um servigo da Paréquia, como comunidade cristd, devendo assim, proporcionar, com
respeito pela liberdade de consciéncia, formagdo cristd aos seus utentes e ndo permitir
qualquer actividade que s oponha aos principios cristios.

Art' 4

Na medida em que a pritica aconselhe ¢ as possibilidades o permitam, o Centro, para

prosseguimento dos seus objectivos, poderd criar € manter, entre outras, as seguintes actividades:

a) Assisténcia 4 2' Infiincia, cooperando com as familias na educagdo fisica, intelectual,
espiritual e moral dos seus filhos (Abrigo Infantl);

b) Apoio & populaghio adulta através de aulas da 4" classe ¢ do Ciclo Preparatério ¢ do
acolhimento & Terceira Idade;

¢) Apoio a adolescentes e jovens na organizaglo e orientagio de actividades de ocupagdio de
tempos livres;

d) Apoio & populagio em geral através de programas de promogdo do desenvolvimento social,

Art*5*

A organizaglo ¢ funcionamento dos diferentes sectores de actividades referidas no ant® 4°,
obedecerdo ds normas legais aplicéveis ¢ a regulamentos internos elaborados pela Direcgio,
ouvido o Conselho Paroguial,
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Art’ 6"

1. A cringlio ¢ manutengdo das actividades do Centro deverfio resultar do espirito de mitua ajuda
entre 0 paroquianos ¢ da consciencializagio das neeessidades mais prementes do meio,

1. Para efeitos do disposto do nimero anterior, o Centro procurara a colaboragiio de
trabalhadores voluntarios ¢ das pessoas dotadas de aptiddes especiais, particularmente de entre
08 PArOQUIANDS.

Art" T

1. O Centro deverd colaborar com as demais instituigdes existentes na Pardquia, desde que no
contrariem a ética do Centro.

2. O Centro poderd também celebrar acordos de cooperagio com entidades oficiais ¢
particulares, em ordem a receber indispensavel apoio lécnico e financeiro para 85 suas
actividades.

CAPITULO 1)
- SECCAO -
ORGAOS DIRECTIVOS
Art"§°
Sio drgdos de gestdo do Centro Social Paroquial:
a) A Direccdo;
b) O Conselho Fiscal.
Art*9*

1. Aos membros dos corpos gerentes ndo € permitido o desempenho de mais de um cargo na
instituigdo,

2. 0 exercicio de qualquer cargo nos corpos gerentes é gratuito, mas pode justificar o pagamento
de despesas dele derivadas,

Art* 10"

I. Em caso de vacatura da maioria dos lugares de cada Grglio deverd proceder-se ao
preenchimento das vagas verificadas no prazo mdximo de um més.

2. Os membros designados para preencher as vagas nos termos do nimero anterior, apenas
completardo o mandato. .

Art’ 11°

1. Os corpos gerentes sfio convocados pelos respectivos presidentes ¢ s6 podem deliberar com a
presenga da maioria dos seus timlares.

2. As deliberagdes sio tomadas por maioria de votos dos titulares presentes, tendo o presidente,
além do seu voto, direito a voto de desempate.

3. As votagdes respeitantes a assuntos de incidéncia pessoal dos scus membros serio feitas
obrigatoriamente por escrulinio secreto,

Art* 12

1. Os membros dos corpos gerentes sio responsaveis civil e criminalmente pelas faltas ou

irregularidades cometidas no exercicio do mandato.

2, Além dos motivos previstos na lei, os membros corpos gerentes ficam ilibados de

responsabilidade quando:

a) Nio tiverem tomado parte na respectiva resolugdo e & reprovarem com declaragio na acta da
sessilo imediata em que se encontrem presentes,

b) Tiverem votado contra essa resolugdo ¢ o fizerem consignar na acta respectiva.
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Art" 13

1. Os membros dos corpos gerentes no poderdo votar em assuntos que directamente lhes digam
respeito o1 nos quais sejam interessados os respectivos conjuges, descendentes ¢ equiparados.

2. Os membros dos corpos gerentes nfio podem contratar directa ou indirectamente eom a
instituigho, salvo se do contrato resultar manifesto beneficio para o Centro,

3. Os fundamentos das deliberagbes sobre 0s contratos referidos no numero anterior deverdo
constar das actas das reunides do respectivo corpo gerente.

Art' 14
Serdo sempre lavradas actas, das reunides de qualquer Orgdo da instituigdo que serio
obrigatoriamente assinadas por todos os membros presentes.

~SECCAO 11 -
DA DIRECCAO

Art* 15°

1. A Direcgdo serd constituida por cinco membros; Presidente, Vice ~ Presidente, 1° Secretério,
2° Secretdrio ¢ Tesoureiro,

2. O Presidente serd o Pdroco € poderd delegar as suas funedes no Vice - Presidente.

3. Os restantes membros serddo designados pela Fabrica da Igreja e a sua designagio serd
sancionada pelo Ordindrio Diocesano,

Art’ 16°

Compete em geral & Direcgdo gerir o Centro ¢ representd-lo incumbindo-lhe designadamente:

4) Elaborar anualmente o relatdrio e contas de geréncia, bem como 0 orgamento ¢ programa de
acgdo submetendo-os ao parecer do Conselho Fiscal e do Conselho Paroquial;

b) Enviar ao Bispo da Diocese o relatdrio ¢ contas anuais;

¢) Assegurar 2 organizagio ¢ funcionamento dos servicos bem como a escrituragdo dos livros
nos termos da lei;

d) Organizar o quadro de pessoal do Centro contratando-o e gerindo-o;

¢) Representar o Centro em juizo ¢ fora dele;

f) Elaborar os regulamentos internos do Centro;

) Manter sob a sua guarda e responsabilidade os bens e valores do Centro;

h) Elaborar e manter actualizado o inventrio do patrimonio do Centro;

1) Deliberar sobre a aceitagdo de herangas, legados e doagdes, em conformidade com a
legislagho aplicavel;

1) Providenciar sobre fontes de receita do Centro;

k) Celebrar acordos de cooperagio com servigos oficiais;

1) Zelar pelo cumprimento da lei, dos estatutos e das deliberagSes dos corpos gerentes;

m) Fornecer ao Conselho Fiscal os elementos que este lhe solicitar para o cumprimento das suas
atribuicdes,

Art 17

Compete ao Presidente da Direcgllo:

a) Superintender na administragiio do Centro orientando e fiscalizando 0s respectivos servigos;

b) Convocar ¢ presidir as reunides da Direegdo, dinigindo os respectivos trabalhos;

¢) Representar o Centro em juizo e fora dele;

d) Assinar ¢ rubricar os termos de abertura ¢ encerramento ¢ rubricar o livro de actas da
Direegdo;
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¢) Despachar os assuntos normais de expediente ¢ outros que caregam de solugdo urgente,
sujeitando estes (ltimos a confirmagio da Direegiio na primeira reunido seguinte.

o

<X

b o

Art" 18"
Compete a0 Vice — Presidente coadjuvar o Presidente no excreicio das suas atribuigdes ¢
substitui-lo nas suas auséncias ¢ impedimentos.

Art’ 19°

Compete ao 1° Secretdrio, coadjuvado pelo 2° Secretdrio:

a) Lavrar as actas das reunides da Direcglio;

b) Preparar a agenda de trabalhos para as reunides de Direcglio organizando os processos dos
assuntos a serem tratados;

¢) Assinar as autorizagoes de pagamento ¢ as guias de receita, conjuntamente com o Presidente;

d) Superintender nos servigos de secretaria.

Art’ 20°

Compete ao Tesoureiro:

4) Receber e guardar os valores do Centro;

b) Promover a escrituraglio de todos os livros de receita ¢ despesa;

¢) Apresentar mensalmente @ Direcglio o balancete em que se descriminardio as receitas ¢ as
despesas do més anterior;

d) Superintender nos servigos de contabilidade ¢ tesouraria.

Art’21*
A Direcgiio reunird obrigatoriamente uma vez por més e sempre que for convocada pelo
Presidente,

Art" 22°

1. Para obrigar o Centro sdo necessirias e bastantes as assinaturas conjuntas do Presidente e de
outro membro da Direeglo.

2. Nos actos de mero expediente bastard a assinatura de qualquer membro da Direegdo.

-SECCAOIV -
DO CONSELHO FISCAL

Art*23*
O Conselho Fiscal ¢ designado pela Fibrica da Igreja em numero de trés, ¢ a sua designagdo serd
sancionada pelo Ordindrio Diocesano.

Art" 24°

Compete ao Conselho Fiscal vigiar pelo cumprimento da lei e dos estatutos e designadamente:

a) Exercer a fiscalizaglo sobre a eserituragiio e demais documentos do Centro, sempre que o
julgue conveniente;

b) Assistir, ou fazer-se representar por um dos seus membros, 45 reunides da Direcglio, sempre
que o julgue conveniente;

¢) Emitir parecer sobre o relatério de contas da geréncia bem como sobre o orgamento
apresentados pela Direclio;

d) Dar parecer sobre quaisquer assuntos que a Direc¢lio submeta 4 sua apreciagio,
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Art’ 25"

O Conselho Fiscal reunird obrigatoriamente, uma vee, pelo menos, em cada trimestre e sem /(
que for convocado pelo Presidente. 7?(

CAPITULO IV
DO PATRIMONIO E RECEITAS DO CENTRO

Art" 26"

Constituem receitas do Centro:

a) O rendimento dos servigos ¢ a comparticipagiio dos beneficiarios, nomeadamente dos utentes
ou dos pais dos utentes;

b) 05 possiveis auxilios financeiros da comunidade paroquial;

¢) O produto das herangas, legados ¢ doagdes instituidas a scu favor;

d) Subsidios do estado ¢ de outras entidades oficiais ou particulares.

CAPITULO V
DA LIGA DE AMIGOS

Art° 27"

I. A Liga de Amigos ¢ constituida por todas as pessoas que se¢ proponham a colaborar na
prossecucdo das actividades do Centro, quer através da contribui¢io pecunidria, quer do trabatho
voluntdrio e que, como tal, sejam admitidas pela Direcglio.

2, Deverd ser, quanto possivel, estimulada a admissdo na Liga de Amigos dos familiares dos
utentes.

Art” 28"
A constituigho, organizagio e funcionamento da Liga obedecerdo a regulamento proprio
elaborado pelo Conselho Paroquial,

Art® 29

Sem prejuizo das fungSes que [he sejam atribuidas no respectivo regulamento, compete 4
Assembleia da Liga de Amigos pronunciar-se sobre todos os assuntos que a Diree¢lo entenda
submeter & sua apreciacio.

CAPITULO VI
DISPOSICOES DIVERSAS

Art’ 30"
Os presentes estatutos s6 poderdo ser alterados mediante proposta do Conselho de Fabrica da
Igreja e sujeita a aprovagio do Ordindrio Diocesano.

Art’ 31"
Os casos omissos serdo resolvidos pela Direcgdo, de harmonia com as disposigdes legais em
vigor.

Art* 32°

1. Em caso de extingdo do Centro passam para @ Fibrica da Igreja Paroquial ou para qualquer
outra instituiglo candnica o5 bens moveis ¢ iméveis que estas The houverem afectado ¢ os que
Ihe forem deixados ou dados com essa condigiio.
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Anexo Il — Regulamento Interno

1)

2}

3)

| - DISPOSICOES PRELIMINARES

0 Centro 5ocial da Paroguia de Mossa Senhora da Ajuda, “Casa de
Acolhimento & Crianca e Jovem em risco”, € uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, registada na Direcgdo Geral de Acgao Social, e que, no
cumprimento de seu objectivo de promogao integral dos habitantes
abrangidos pela drea geografica da pardguia e freguesias vizinhas, desenvalve
todo um conjunto de servigos no Ambito da proteccao a infancia, juventude,
ac jovem em risco & na sensibilizacdo das familias para os problemas e

exigéncias do normal desenvolvimento do ser humano.

& actuacdo do Centro Social privilegia os agregados familiares gue apresentam
padries de vida abaixo dos desejaveis e necessarios para uma vida digna,
respondendo as situagdes de caréncia e risco social mais significatives e

influentes no bem-estar geral das populagdes.

05 servigos estruturados em valéncias, com actuacio normalizada atraves de
acordos celebrados com o Centro Distrital de Solidariedade de Seguranca

Social do Morte, Direcgdo Regional de Educacdo do Horte, sdo os seguintes:

a) ACTIVIDADES DE CRECHE, em apoic ao desenvolvimento integral das
criancas até a idade pré-escolar (trés anos) de modo a estimular a
formacdo da sua personalidade e a prepara-las para a inser¢ac na vida
social e pré-escolar, & em apoio &s familias através do acompanhamento

das criangas durante a vida profissional de seus pais;

b) ACTIVIDADES DE F"RI:Z-ESIECIL.ﬁ'.J em apoio ac desenvolvimento integral das
criangas até a idade escolar (seis anos) de modo a estimular a formagao
da sua personalidade & prepara-las para a insercdo na vida social e
escolar, & em apoio as familias através do acompanhamento das criancas

durante a vida profissional de seus pais;
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4)

5)

¢) CENTRO DE ACTIVIDADES DE TEMPOS LIVRES de apoio ao desenvolvimento
integral das criancas e jovens em idade escolar de ensino basico (a partir
dos seis anos), de modo a estimular a vida em grupo e a sociabilidade,
promovendo acgdes ocupacionais dos tempos fora dos hordrios escolares,
designadamente nos aspectos fisico, psicologico e social em estreita

colaboracdo com a familia, a escola € grupos comunitarios;

d) CENTRO COMUNITARIO de apoio ao desenvolvimento integral de criangas,
adolescentes e jovens, atraves de actividades de caracter social, ludico,
ccupacional, de lazer. Visa o reforgo do percurso escolar, formative e
profissional; o despiste e a informacdo sobre questdes fulcrais dos
adolescentes e jovens em risco; o apoio & familias e a dinamizacao de
actividades gue visem a formacdo humana e profissional dos adultos. A
partir desta valéncia desenvolve-se o Gabinete de Atendimento e
Acompanhamento Social, uma accdo que se destina aos utentes do Centro
Social e a comunidade, pretendendo para a promocac social da
populacdo, em particular de alguns grupos sociais mais vulneraveis,
prestando informagdes e/ou colaborando para a organizacio de respostas
no ambito da educacdo, emprego, habitacdo, seguranca social, sadde,

infancia e juventude,

Todos os servigos do Centro Social da Pardgquia de Mossa Semhora da Ajuda
estdo localizados no edificio sede na Rua Bartolomeu Velho, n?201 - 4150-124
Porto (Pasteleira), na cidade do Porto, sendo tambeém utilizadas,

pontualments, as instalagdes da lgreja Paroguial.

Tendo em vista o artigo 16" dos Estatutos do Centro Social, aprovados por
Despacho de 4 de Setembro de 1984 do Arcebispo Bispo do Porto, D. Jilio
Tavares Rebimbas, decide a Direcgdo do Centro Social elaborar o presents
regulamento que entrara em vigor apds a aprovacdo da acta da reunido em
gue esteja transcrito. Com a elaboragdo deste regulamento interne, a
Direccdo pretende harmonizar os fins das valéncias existentes, garantir o
cumprimento da lei, defender os interesses dos utentes, facilitar a
homogensidade do relacionamento funcional e assegurar a cooperagao

técnica e social.
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6)

1)

1)

3)

4)

)

6)

7)

&)

0 regulamento intermo apresenta-se como necessidade de melhorar a
distribuicao de tarefas e de racionalizar os meios, pretendendo uma melhor

operacionalidade estrutural.
Il - A DIRECCAD

Mos termos estatuarios a Direccdo é o unico orgdo deliberative e de

representacao da Instituicao.

Henhum cargo dos corpos gerentes sera remunerado, havendo lugar apenas a
reembolsos de despesas efectuadas no exercicio de funcoes.

A Direcgao tera uma reunido mensal em dia e hora a designar e as reunides

extraordinarias que achar conveniente convocar nos termos estatuarios.

As actas das reunides sao langadas em livro proprio para aprovagdo em cada

reunido subsequente, sendo assinada pelos elementos da Direccao presentes.

Ha reunido ordinaria de Outubro serd apreciado, para aprovacdo, o plano
anual de actividades; na reunido de Fevereiro a analise do funcionamento e
na reunido de Julho a apreciagdo dos resultados obtidos.

Has reunides ordinarias de Hovembro e Marco serao apreciados, para
aprovacao e respectivamente, o orgamento para o ano seguinte e as contas de

geréncia e respectivo relatorio do ano anterior.

Para cumprimento do ponto anterior, o Tesoureiro tomara em consideragao o
planc de actividades apresentado pela Coordenacdo e atempadamente

aprovado pela Dirsccao.

A fiscalizagdo da execucdo das deliberagies da Direcgdo compete
genericamente ao seu Presidente e especificamente ao responsavel pelo

pelouro respectivo.
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%) Todos os orgaos, servicos e pessoal de apoio & execucdo estdo na dependéncia

directa da Direccdo.

10} a0 atribuicdes gerais da Direccao e de cada um dos seus elementos, aguelas

que sdo especificamente referidas nos Estatutos, artigos 16 a 200,

11) Incumbe também especificamente e no seu conjunto a Direcgdo:

a) Organizar e assegurar o funcionamentc de um sistema eficaz de
comunicacdo & de informacao inter-sectorial;

b) Promaver relagdes de respeito reciproco € de colabaoragdo no trabalho, de
maneira a gue seja salvaguardada a unidade do centro e genericamente

oferecer a todos os utentes modelos de leal e activa cooperacao;

c) Apoiar e acompanhar as iniciativas constantes do plano de actividades,

bem como as de ocorréncia ocasional ou pontual;

d) Promover, durante o més de Fevereiro, a obtencdo de parecer do

Conselho Fiscal acerca do relatorio e contas de geréncia do ano anterior.

12) Compete especificamente ao Presidente da Direcgao:

a) Dar posse aos funciondrios  voluntarios;

b} Convocar a reunido de Direccdo e determinar a ordem de trabalhos;

c) Coordenar a Direcgdo e dar seguimento aos assuntos discutidos e

decididos em reunido de Direccdo;

d) Fiscalizar a execucao das deliberagdes.

13) Compete ainda ao Tesoureiro da Direccao, promover mensalmente a
conferéncia das contas e apresentacao do balancete do més anterior para

apresentagdc na reuniac ordinaria da Direcgao.

14) & gualguer dos elementos da Direccao, por deliberagao, sao atribuiveis

fungoes especificas a executar em consonancia com o 5r. Presidente.,
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- A CGDRDEHA{;ED

1) A equipa de coordenagao & responsavel, em consonancia com a Direccae, pelo
desenvolvimento de actividades, visando a qualidade de ensing, zelando pela
formagao dos seus funcionarios e pela educacdo, disciplina, alimentacao e
seguranca dos utentes, funcionarios e veluntarios. A equipa de Coordenacao &

constituida pelo Coordenador Geral e pelos Coordenadores de Valéncia,

2) Para apoio da Direccao, planificacdo, orientacao e animacdo das tarefas de
rotina do Centro, existe um Coordenador Geral que tem isencao de horario e
depende hierarquicamente da Direccao. Em principio, o Coordenador Geral
acumula esta fungde com a funcdo para a qual foi contratado para o Centro

Social. A este Coordenador compete:
a) Promaover reunides trimestrais com o pessoal técnico e auxiliar;
bj Estar presente, sempre gue possivel, nas reunioes de pais;

c) Participar na elaboracio do plano curricular de centro e do projecto

educativo.

3) Cada valéncia tem um Coordenador de Valéncia gue acumula esta funcao com
aquela para a qual foi contratado para o Centro 5ocial. Compete ao

Coordenador de Valéncia:

a) Elaborar propostas conducentes a optimizacao do funcionamento do seu
sector, bem como apresentar uma proposta do plano de actividades

anual de valéncia;

b) Participar na elaboragio do plano curricular de centro e do projecto
educativo;

c) Apresentar propostas de acompanhamento e orientacdo pedagogicos
adeqguadas & fundamentadas ao Coordenador Geral para final apreciacao

com a Direcgdo.
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c) Rendimentos da familia (vencimentos, prestacio de RSl, subsidio de

desemprego, abono de familia, pensao de alimentos, etc);

d) Despesa mensal de renda;

e) Comprovativos da auséncia de rendimentos na familia e, no caso de

desemprego, a respectiva inscricio no Centro de Emprego.

5) Ho processo de admissdo da crianga € elaborado o contrato de prestacoe de
servigos, sendo este assinado pelos pais ou outros respensaveis legais da
crianca & pelo representante do Centro Social. Este contrato € renovado em

cada ano lectiva,
V - HORARIO E COMPARTICIPACOES

1) O funcionamento e horario de cada valéncia subordinam-se aos acordos de

cooperagdo celebrados com as entidades oficiais.

a) O Centro Social, nas suas valéncias tipicas, estd aberto, de segunda a

sexta-feira, das 7h e 30m até as 19h;

b) A valéncia Centro Comunitario, funciona de segunda a sexta-feira, das 9h
e 30m as 19h & 30m. Algumas actividades desta valéncia podem realizar-
se em horario nocturmo ou ao fim-de-semana, de acordo com a

disponibilidade dos funciondrios e dos utentes das mesmas.

h) Outras criangas.

2) A recepcao e a entrega das criangas que frequentam o Centro Social apenas
poderdo ser realizadas a pessoas com idade superior a 16 anos, devidamente

identificadas e autorizadas na ficha de inscricdo e portadoras do respectivo
cartao do aluno.

3) A entrada e a saida da crianca € tambeém formalizada com a assinatura do
portador do cartdo do aluno no formulario de registo de entrada ou saida
existente em cada sala. Situacdes excepcionais implicam a necessaria

autorizagao escrita dos encarregados de educagao.

b} Bilhete de identidade e cartdo de contribuinte do encarregado de

educacao;



4)

5)

Em principio, a instituicdo encerra no més de Agosto (com excepgao das
valéncias CATL & Centro Comunitario), bem como em datas de conveniéncia
para o5 servicos e desde que as familias recebam aviso com 10 dias de
antecedéncia,

&5 comparticipacdes familiares sdo efectuadas segundo a farmula de calculo
da comparticipagdo familiar estabelecida na legislagdo em vigor & que nos é
disponibilizada por entidades oficiais. O limite maximo de comparticipacao
sera estabelecido pela Direcgdo, nao podendo ultrapassar o que € legalmente

definido:

a) Mo caso de frequéncia de irmao, ao(s) mais velho(s), & atribuido um

desconto de 20% do valor calculado da comparticipagao;

b) A falta de frequéncia por motivo de doenca devidamente justificada e
prolongada por 10 ou mais dias consecutivos de cada més, acarreta uma

reducao de 25% no valor da comparticipacao a pagar;

c) & mensalidade do més de Setembro para novos utentes serd antecipada
para pagamento a definir pela Direccdo e transmitida aguando da

matricula;

d) & mensalidade de Julho deverd ser paga antecipadamente em trés

prestacoes nos meses de Setembro, Dezembro e Abril;

e) A comparticipagao de familias carenciadas, gquando tenham de ser
inferiores ao calculo ou ao minimo legalmente estabelecido, & objecto de

analise técnica com proposta adequada da Coordenacao Geral a Direccio.

&) Poderdo ser incrementadas por inclusao em plano de accao anual, actividades

complementares, nomeadamente jude, natagao, colonias balnearss e campos
de convivio, visitas de estudo ou outras, cujos custos serdo comparticipados

pelas familias em separado.
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Anexo Il - Organograma
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Anexo 1V — Recursos Fisicos

Recursos Fisicos
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Anexo V- Planta da Instituicdo
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Anexo VI- Parcerias

- Junta de Freguesia de Lordelo do Ouro — apoia economicamente as familias que
vao sendo sinalizadas através do gabinete de atendimento social e que ndo tém
rendimentos suficientes para o pagamento da renda da habitacéo, da luz, da &4gua, do

gas e da medicacéo;

- Junta de Freguesia da Foz do Douro — disponibiliza uma camioneta com uma

capacidade superior & que o Centro Social possui;

- Agrupamentos de Escolas Leonardo Coimbra e Francisco Torrinha -
acompanhamento escolar das criancas e jovens que frequentam o 1° e o 2° ciclos e

que estdo inscritas no CATL e no Centro Comunitario;

- CPCJ (Comissdo de Protegdo de Criangas e Jovens) — tem duas comissfes: a
alargada e a restrita. A primeira, através dos seus representantes de instituicdes
privadas e estatais averiguam as necessidades que a comunidade vai apresentando e
criam condicBes de intervengdo para a segunda comissdo que, por sua vez, atua
exclusivamente ao nivel da intervencdo e acompanhamento junto dos que mais
necessitam. O Centro Social faz parte da comissdo alargada enquanto representante
das IPSS’s e sinaliza a ComisSa0 casos de criangas e jovens em risco. Para a CPCJ

poder atuar tem de pedir autorizagdo por escrito aos pais;

- EMAT (Equipa Multidisciplinar de Assessoria aos Tribunais) - quando os pais néo
autorizam a atuacdo da CPCJ ou quando ndo ha colaboragdo por parte dos mesmos,
face as medidas tomadas, recorre-se a este organismo que tem competéncias no

ambito do apoio técnico as decisGes dos tribunais de familia e menores;

- Diregdo Geral de Reinser¢édo Social — acompanha situacfes de jovens adultos que
apresentam comportamentos de risco (eg. delinquéncia);

- IDT (Instituto da Droga e Toxicodependéncia) — realiza 0 acompanhamento de pais

que tém ou ja tiveram um percurso de toxicodependéncia;

- Gabinete do Ambiente da Camara Municipal do Porto - desenvolve atividades

pedagdgicas que coloca a disposicdo das valéncias de creche, pré-escolar e CATL,;
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- Associagdo “Somos Nos” — tem como utentes jovens portadores de deficiéncia e
responsabiliza-se pelas atividades de tempos livres e da sua integracdo social.
Atualmente, a associagdo recorre ao Centro Social para usufruir do servigo de
almogo enquanto o edificio onde se irdo instalar se encontra em construgdo.
Participam também na dinamizacéo de atividades com o Centro Comunitério. Uma
jovem desta associacdo uma vez por semana apoia a sala de um ano para que, desta

forma, contacte diretamente com uma atividade profissional;

- Departamento de Pedopsiquiatria do Magalhdes Lemos — através da assistente
social do Centro intervém-se precocemente junto das criangas que apresentem sinais
de alguma patologia e/ou perturbacdo, através da marcacdo de consultas de

pedopsiquiatria que vao sendo acompanhadas pela equipa educativa;

- ELI (Equipas Locais de Intervencdo) — equipa multidisciplinar que funciona no
centro de salde e que atua em parceria direta com a educadora do ensino especial da

instituicdo;

- Obra Diocesana de Promocdo Social — a freguesia de Lordelo do Ouro tem trés
servicos sociais (Pasteleira, Rainha e Pinheiro Torres). O gabinete de atendimento
social sinaliza casos de familias em situacfes graves de precaridade econdmica e
comunica a associacdo que trata de as integrar num dos referidos servicos e oferece
refeicGes diarias para almoco e jantar. Por cada familia que acolhe recebe uma
comparticipacdo da Seguranca Social;

- Banco Alimentar Contra a Fome — o Centro Social recebe deste organismo géneros
alimentares para as refeices da propria instituicio e para as familias mais
necessitadas. Até janeiro de 2013 este apoio era semanal, mas a partir da referida
data houve uma reducdo para uma vez por més, o que colocou a instituicdo em
dificuldades;

- Rotary Club da Foz e Vicentinos de Cristo Rei — face & diminuicdo dos géneros
alimentares o Centro Social teve que recorrer & ajuda destas institui¢des que, via

paroquia, colmatam as necessidades alimentares;

- ADILO (Agéncia de Desenvolvimento Integrado de Lordelo do Ouro) — cria

respostas para a comunidade através de parceiros de vérias entidades da qual o
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Centro Social faz parte. A sua colaboragdo passa pelo atendimento quinzenal

(quartas-feiras) a comunidade para apoio social;

- Associag8o Norte, Familia e Vida - acompanha jovens gravidas através de consultas
e de ofertas de bens para o bebé (roupas, mobiliario, fraldas, leite, etc) antes e depois

do parto;

- Projeto “Mundo a Sorrir” — estd protocolado desde outubro de 2013 e o que se
pretende é fazer o acompanhamento dentario das criangas que as familias néo
conseguem aceder a estes servigos por falta de verbas. No entanto esta parceria ainda

nao foi concretizada;

- Fundacdo de Serralves — permite que o Centro Social usufrua dos servigos

pedagdgicos sem qualquer custo;

- Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto — através dos

estagios de formacéo inicial;

- Universidade Catdlica do Porto — disponibiliza servigo de voluntariado de
estudantes, que durante um ano letivo, uma vez por semana, apoiam as valéncias do

pré-escolar;

- Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educacdo da Universidade do Porto — atua
ao nivel do gabinete de psicologia através da disponibilizacdo de instrumentos e
técnicas para a intervencdo precoce. Atua também na avaliagdo das competéncias
adquiridas pelas criangas com cinco anos e as que ainda necessitam de ser
desenvolvidas antes da sua entrada no1° ciclo.
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Anexo VII — Planificagio da semana de 24 a 28 de fevereiro
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 24 a 28 de fevereiro de 2014

Necessidades de | Instituicdo: Jardim de Infancia do Centro Social | Equipa Educativa:
desenvolvimento da Nossa Senhora da Ajuda Educadora: Carina Miranda Assistente Técnica:
evidenciadas Filomena
Grupo: Arco-iris (1/2 anos) Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral
Aproveitando a  época

festiva que vamos viver,

iremos introduzir 0s | Objetivos de desenvolvimento:

disfarces na sala para que as

Cl’i_anQaS_ possam explorar e Promover a interagdo do eu com o grupo (Area de Formagdo Pessoal e Social);

E(r)':t(;?de'ras do tipo faz-de- e Proporcionar diversificadas formas de utilizar e sentir o corpo, seguindo varios ritmos (Area de Expressao e Comunicagdo
— Dominio da Expressdo Motora e Musical);

As criancas F e S e Desenvolver formas de movimento coreografado seguindo uma mdusica (Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da

demonstram timidez para Expressdo Musical e Motora);

com o0s colegas, mas
principalmente para com 0s
adultos.

e Desenvolver a motricidade fina na manipulacdo de objetos (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da Expressdo
motora);

e Promover e expandir os jogos de movimento com regras associadas (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da

As criangas mais novas expressdo motora);

necessitam de atividades

orientadas  que  sejam

desenvolvidas em pequeno )
grupo e Estimular o desenvolvimento da imaginagdo e da linguagem verbal e ndo-verbal (Area de Expressdo e Comunicagdo —

e Recrear diferentes possibilidades de “faz de conta” (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Expressdo
dramatica);

Dominio da expressdo dramatica);
Interesses evidenciados e Exploragdo do carater ludico da linguagem recorrendo a rimas (Area de Expressio e Comunicagio — Dominio da
Linguagem Oral);
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O grupo evidencia um
grande  interesse  pelo
quadro das cores e dos
tamanhos dos  circulos
afixados no armério dos
jogos.

O grupo gosta de ouvir
musica e de dangar.

O grupo demonstra grande
interesse e concentragdo ao
ouvir histdrias e
dramatizagdes.

Agrupar objetos de acordo com a cor (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Matematica);

Seriar e ordenar objetos de acordo com o tamanho (maior, médio, pequeno) (Area de Expressio e Comunicacdo —
Dominio da Matematica).

PLANO DE ACAO

DT Z2><Z

SEGUNDA-
FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (B)

Poesia de Carnaval
Repetir a poesia de
diferentes formas
(baixo, alto, rir,
chorar)
Atividades Livres

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (E)

Decoracéo de
mascaras de carnaval
€Om 0 recurso a
colagem a varios
materiais e
carimbagem (M) (E)

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (B)

Jogo dos Palhagos
Coloridos (trabalhar
cores e tamanhos)/
Jogo das Bolas
(reconhecer a cor da
bola e coloca-la na

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias
(M) (E)

Caga ao Tesouro (a
musica toca e as
criangas dangam

livremente, quando a

musica para procuram
0s tesouros

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) ()

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E)

Danca Ritmica Dancar
no Carnaval,
coreografada com
recurso a fitas (R) (S)

Musicas variadas -
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cancao Os Trés
Palhacinhos (E)
Higiene

Higiene

caixa da mesma cor)
*

Jogo de pericias e
manipulacdo com
bolas (R) (S)

escondidos na sala e
vdo colocando-os
dentro do bau) (R) (S)

Apresentacdo das

Danga livre

Higiene

Higiene

* A equipa educativa
ficara dividida entre as
duas atividades (E) e
(S e(M)e(R),
havendo a
possibilidade das
estagidrias trocarem
de lugar para
conseguirem observar
as criancas nas duas
atividades

personagens que
“sairam” do bal do
tesouro (cada crianca
escolhe um acessdrio,
experimenta-o e as
outras tentam
adivinhar que
personagem esta
representada; quando
adivinham faz-se uma
brincadeira com o
recurso a rimas para
apresentar a nova
personagem) (R) (S)

Atividade livre com os
novos disfarces

Higiene

Comentario [D1]: Devem referir alguns
dos exercicios que vao realizar
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mo o>

Higiene e preparagédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacao
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Atividades Livres com
as bolas da atividade
da manha

Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Histéria dramatizada
COM 0 recurso aos
novos disfarces (R)

(S)

Higiene e preparacéo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Atividades Livres com
musica de fundo

nglen Comentario [D2]: Que histéria? Que

Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

tipo de disfarces?

Arrumacéo da Sala

Recursos pedagogicos:

e Gestdo do grupo:
- Grande Grupo: Poesia de Carnaval; Atividades Livres com as bolas da atividade da manhi; Jogo “O Bati dos Objetos Intrusos”; Apresentacdo das

personagens do bau dos tesouros; Histdria dramatizada com o recurso aos novos disfarces; Danca coreografada com o recurso a fitas; MUsicas variadas -

Danca Livre.
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- Pequeno Grupo: Jogo dos Palhagos Coloridos (Criangas mais velhas); Jogo das Bolas (criangas mais novas); Jogo de pericias e manipulagdo com bolas
(pares).

- Individual: Decoracdo de mascaras.

Gestéo do espaco:

- Area da Cobra: Os Trés Palhacinhos; Apresentagio das personagens que “sairam” do bat do tesouro; Histéria dramatizada com o recurso aos novos
disfarces.

- Mesa de Trabalho: Decoragdo de méascaras de Carnaval

- Area Central da Sala: Jogo dos Palhagos Coloridos; Jogo de pericias e manipulagio com bolas
- Sala Intermédia: Jogo das Bolas

- Toda a Area da sala de atividades: Caca ao Tesouro; Atividade livre com os novos disfarces

- Ginasio: Dancar no Carnaval; Danga Livre.

Gestao dos materiais:
- Para quarta-feira:
- 18 Palhagos coloridos com velcro (3 cinzentos; 3 azuis; 3 verdes; 3 roxos; 3 brancos; 3 castanhos — tamanho grande, médio e pequeno);
-1 Tela com velcro;
- 5 Caixas de cartdo coloridas forradas com a mesma cor das bolas;
- 100 Bolas coloridas (20 rosas, 20 roxas, 20 verdes, 20 azuis, 20 laranjas).
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- Para quinta-feira:

-1 Bau;

- Acessorios/Fantasias de Carnaval (céo, gato, porco, fada, chinesa, pirata, palhaco, rei, bruxa, Pindquio, indio, bebé, génio da lampada mégica,
empregada);

- Msicas;

- Aparelhagem de som.

- Para sexta- feira:
- Aparelhagem de som;
- Msicas;
- 14 fitas de danca.

Responsavel pela dinamizagado das atividades:

(E): Educadora
(M): Auxiliar Filomena
(R): Estagiaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo VIII — Planificagdo da semana de 3 a 7 de margo
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 5 a 7 de margo de 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

O grupo ainda ndo
desenvolveu atividades
orientadas de exploracdo de
instrumentos.

Né&o existem ainda
instrumentos na sala de
atividades visto que a
exploragdo de instrumentos
musicais estd agora a
iniciar-se.

Reforcar a exploracdo das
cores.

Interesses evidenciados

Instituigdo: Jardim de Infancia do Centro Social | Equipa Educativa:

da Nossa Senhora da Ajuda Educadora: Carina Miranda Assistente Técnica:
i Filomena (Mena)
Grupo: Arco-lris (1/2 anos) Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Objetivos de desenvolvimento:

e Promover a interacdo do eu com o grupo (Area de Formacio Pessoal e Social);

e Reconhecer sons da natureza e da vida real (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Expressdo dramatica e
musical);

e Reconhecer e associar um som a uma imagem real (Area do conhecimento do mundo);

e Explorar as diferentes partes do corpo para a producdo de batimentos corporais (Area de Expressio e Comunicacdo —
Dominio da Expressdo motora e musical);

e Explorar sons e instrumentos ndo convencionais (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Expressdo musical);

e Associar e produzir sons a uma sequéncia de imagens (Area de Expressdo e Comunicacio — Dominio da Expressdo

musical).
PLANO DE ACAO
SEGUNDA- TERCA- QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
FEIRA FEIRA
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O grupo gosta de cantar e de
associar gestos a letras de
musicas.

O  grupo  demonstrou
particular atencdo e
interesse por uma breve

atividade de exploracdo de
instrumentos  dinamizada
pelo animador sociocultural
(Jorge).

O grupo revela interesse e
entusiasmo pelos sons dos
animais imitando-os com
frequéncia.

O grupo gosta de explorar
0s objetos novos de
diferentes formas.

@) grupo evidencia
curiosidade em bater nos
objetos provocando

diferentes sons.

DT Z2><Z

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (B)

Concluséo das
mascaras de carnaval
e da decoracdo de
caras de palhagos
através da colagem de
diferentes materiais

(E) (M)

Higiene

FERIADO

Acolhimento (E)

Reunido em grande grupo

(E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E)

Adivinha quem faz este
som?

Toca um som (animais,
natureza ou da vida real) e
as criangas adivinham
guem o faz procurando a
imagem real que
corresponde ao agente
responsavel pelo som (R)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

B)
Exploracédo de imagens
de instrumentos
musicais (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(B)
Vamos dar som
desenho  animado

ao

formar pequenos grupos
de criancas que véo ficar
responsaveis por dar som

a partes especificas

do

desenho animado através
da voz, dos batimentos
corporais e dos novos

instrumentos

musicais.

Gravar o resultado final

para as
ouvirem (R)

criangas

Higiene

0
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mo o>

Higiene e preparagédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

FERIADO

Higiene e preparacéo para
0 descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Experimenta com o teu
corpo - Exploracdo de
batimentos corporais
diversos (palmas, bater
pés, bater nas pernas, bater
no peito, bater na mdo com
um, dois, trés e quatro
dedos, estalar os dedos,
etc) (S)

Sequéncias simples de
batimentos corporais — as
criangas veem o adulto
fazer e tentam repetir (S)
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Vamos descobrir novos
instrumentos -

Exploracédo de
instrumentos musicais
construidos com
materiais  reciclados.

Reconhecimento  das
cores dos materiais (S)|

Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

Comentario [D3]: Gostei! Foi a Silvana
que os construiu? Quando vos visitar quero

vé-los...
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Recursos pedagbgicos:

Gestéo do grupo:
- Grande Grupo: Adivinha Quem Faz Este Som?, Experimenta com o teu corpo, Sequéncias simples de movimentos corporais, Exploracdo de imagens de
instrumentos musicais, Vamos descobrir novos instrumentos.

- Pequeno Grupo: Vamos dar som ao desenho animado.

- Individual: Conclusdo das méscaras de carnaval e da decoracéo de caras de palhagos.

Gestao do espago:

- Area da Cobra: Adivinha Quem Faz Este Som?, Explorag&o de imagens de instrumentos musicais,

- Mesa de Trabalho: Conclusdo das méscaras de carnaval e da decoragdo de caras de palhacos

- Area Central da Sala: Experimenta com o teu corpo, Sequéncias simples de movimentos corporais, Vamos descobrir novos instrumentos

- Ginasio: Vamos dar som ao desenho animado

Gestéo dos materiais:
- Para seqgunda-feira: aparas de lapis de cor, bocados de cartolina vermelha, folhas de eva em formato de flor, cola branca e pincéis.

- Para guarta-feira: sons de animais, da natureza e de situa¢des ou objetos da vida real, computador, colunas e fotografias reais plastificadas.
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- Para quinta-feira: imagens reais de instrumentos musicais, instrumentos musicais construidos com materiais reciclados (viola, bateria, sinos musicais,
xilofrascos, bate-bolas, tambor, reco-reco, pandeireta, mexeruca, pau de chuva e castanholas), fotografias dos novos instrumentos.

- Para sexta- feira: datashow, computador, instrumentos musicais, gravador.

Responséavel pela dinamizagao das atividades:
(E): Educadora

(M): Auxiliar Manuela

(R): Estagiaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo IX- Planifica¢do da semana de 24 a 28 de mar¢o
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 24 a 28 de marco de 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Avrea de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio
da Matematica

- Os puzzles que existem
na area das construcoes
tém muitas pecas
constituindo, assim uma
dificuldade para criancas.
S840 necessarios puzzles
com um menor ndmero de
pecas face a faixa etaria
das criangas;

- Os puzzles que existem
na area das construcGes
ndo tém acessivel a
imagem completa do
puzzle, o que dificulta a
reconstru¢do do mesmo.

- Existem poucos jogos de
encaixe na sala para as

Instituicdo: Jardim de Infancia do
Centro Social da Nossa Senhora da
Ajuda

Grupo: Arco-iris (1/2 anos)

Equipa Educativa:

Educadora: Carina Miranda

Filomena

Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Assistente Técnica:

Objetivos de desenvolvimento:

e Promover a interacdo do eu com o grupo (Area de Formacio Pessoal e Social);

e Saber partilhar os materiais com os colegas (Area de Formac3o Pessoal e Social);

e Demonstrar comportamentos de entreajuda (Area de Formacdo Pessoal e Social);

e Fomentar o desenvolvimento da motricidade fina na manipulagdo de diversos objetos (Area de Expressdo e

Comunicagdo - Dominio da expressdo motora);

e Desenvolver a técnica da rasgagem e do recorte (Area de Expressdo e Comunicagdo - Dominio da express3o plastica);

e Promover momentos de desenho e de pintura livre (Area de Expressdo e Comunica¢do - Dominio da expressdo

plastica);

e Estimular a construcdo de puzzles com niveis de dificuldade diferentes (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio

da matemdtica);

e Agrupar objetos de acordo com a cor (Area de Expressdo e Comunicagdo — Dominio da matematica);




criangas mais novas.

Area de Formacio Pessoal
e Social

- As criangas tém
dificuldade m dividir um

e Seriar e ordenar objetos de acordo com o tamanho (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da matematica);

e Abordar e explorar o processo de crescimento das plantas (Area de Conhecimento do Mundo).

[Comentério [D4]: partilhar

jogo com o0 amigo,
tendem a retirar as pegas
das médos uns dos outros e
a discutir.

Interesses evidenciados

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio
da Expressédo Plastica
- As criancas demonstram
grande interesse  pela

pintura livre.

Area de Expresséo e
Comunicacdo — Dominio
da Matematica
- As criangas mais velhas

procuram muito

PLANO DE ACAO

I zZz>Z

SEGUNDA-
FEIRA

TERCA-FEIRA

QUARTA-
FEIRA

QUINTA-
FEIRA

SEXTA-FEIRA

Acolhimento (E)

Reunido em
grande grupo (E)

Comer a fruta e
as bolachas

Cantar os bons
dias (M) (E)

Decoragdo de
andorinhas em

papel (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em
grande grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons
dias (M) (E)

Leitura da histéria
em livro Ainda
Nada de Christian
Voltz (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (E) (R)(S)

Area de
Conhecimento do
Mundo
Processo de
crescimento de uma

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias

(M) (E) R)(S)

Area de Expressdo
e Comunicacgéo —
Dominio da
Expressdo Plastica
Colagem dos
papéis coloridos

Acolhimento (E)

Reunido em grande grupo (E) (R)
(S

Comer a fruta e as bolachas

Cantar os bons dias (M) (E) (R)
)

Area de Expresséo e
Comunicacao — Dominio da
Matematica
*Jogos de encaixe (S)

* Circuito de construcéo de
puzzles (R)
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frequentemente a area das
construgdes,
nomeadamente 0S
puzzles.

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio
da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

- As criangas gostam de
ouvir histdrias e de ver as
ilustracdes das mesmas.

Area de Conhecimento do
Mundo

- O grupo fica fascinado
com o0 contacto com a
natureza e os elementos
que fazem parte dela;

Resultados de
Aprendizagem
Evidenciados

Area de Expresséo e

flor
*Plantar o bolbo de
gladiolos
Placar de registos

()

*As criancas vao
observar imagens
reais do crescimento
de uma planta, para
clarificar a historia
do dia anterior. Em
seguida,
individualmente irdo
plantar o bolbo de
um gladiolo num
copo de pléstico para
que possam ver, com
mais facilidade o seu
crescimento.
Paralelamente  sera
colocado na sala um
placard com a
identificacdo das
criangas  (fotografia
pessoal) para que se
faca 0 registo
fotografico semanal,
a  sexta-feira do

numa flor (R)

Higiene

Contextualizacdo da atividade:

A Primavera chegou, mas para
conseguir ficar teve que lutar
com o Inverno.

*0 Pinéquio é um menino muito
trapalhdo e normalmente nao
arruma os seus brinquedos.
Durante a luta da Primavera com
o Inverno, os seus brinquedos
favoritos, argolas e bolas, foram
arrastados pelos ventos do
inverno e  levados  pelos
passarinhos da primavera para a
sala do arco-iris e, agora, o
Pinéquio precisa de ajuda para os
organizar. As criangas vao ajuda-
lo a colocar as argolas, de
diferentes cores, numa estrutura
para que ndo volte a acontecer o
mesmo na préxima estagdo. E as
suas bolas preferidas que sairam
da caixa durante a confusdo
serdo novamente colocadas na
caixa.
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Comunicagdo — Dominio
da Expresséo Plastica

- As criangas exploram

espontaneamente a pintura

livre;

- As criangas descobrem
diferentes possibilidades
de utilizacdo de materiais
de pintura.

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio
da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
- As criangas mais velhas
conseguem descrever
ilustragbes simples de

livros infantis.

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio
da Expressdo Motora
- A maioria das criangas
consegue utilizar o corpo
para executar diferentes

crescimento da flor.
A  fotografia da
planta sera colocada
individualmente
pelas criangas na
semana seguinte, as
quartas-feiras e,
assim
sucessivamente.

Higiene

*As criancas vdo ter a tarefa de
ajudar a Fada Rute a construir os
puzzles que estdo espalhados pela
sua casa, por causa da luta da
Primavera com o Inverno. Cada
crianca receberda da fada a
imagem do puzzle que terd que
procurar e construir. Ser-lhes-a
explicado que por cada puzzle
que conseguirem construir
sozinhos receberdo uma pequena
flor. Quando acabarem o seu
puzzle podem ir ajudar o amigo a
fazer o seu puzzle e receberdo por
isso uma flor maior. No final
cada um ira explicar aos amigos
0s puzzles que construiram
sozinhos e 0s que ajudaram a
construir, procurando  refletir
porque é que a flor maior era
dada quando ajudassem um
amigo e a flor mais pequena
qguando fizessem sozinhos o
puzzle.

Higiene e

Higiene e

Higiene e preparagédo

Higiene e

Higiene e preparacdo para o
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tipos de movimentos e de
locomogéo;

- A maioria das criangas

consegue controlar
movimentos  voluntarios
do corpo.

moxo>

preparacao para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Exploracédo de
Plasticina (E)

Higiene

Arrumacéo da
Sala

preparacao para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Dangcas de roda

(E)
Higiene

Arrumacéo da
Sala

para o descanso
Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expressdo e
Comunicacéo —

preparacao para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expressao

descanso
Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Decoragdo da sala com
diferentes elementos da

Primavera (R) (S)

(N

Dominio da e Comunicacdo — Atividades Livres
Expressdo Plastica Domln|OIQa_ o
Rasgar/recortar E>_<pressa0 P as,t|<_:a Higiene
- : Pintura com lapis —
papeis ’CO|0I’IdO§ (R) " 1 Arrumacio da Sala [Comentarlo [D5]: livremente?
uc Lol Jc k3 l
() : — :
diferentes| ( comentario [D6]: quais?
elementos da
Primavera (R) (S)
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene

Arrumacéo da Sala
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Recursos pedagdgicos:

Gestéo do grupo:

- Grande Grupo: leitura e exploracdo da historia “Ainda Nada”,; dangas de roda; processo de crescimento de uma flor.

- Pequeno Grupo: decoracao de andorinhas em papel; exploracdo de plasticina; rasgar/recortar papéis coloridos; pintura de diferentes elementos da

Primavera; jogos de encaixe (criangas mais novas); circuito de construcdo de puzzles (criangas mais velhas).

- Individual: plantar o bolbo de gladiolos.

Gesté&o do espaco:

- Area da Cobra: leitura e exploragio da historia “Ainda Nada”; processo de crescimento de uma flor.

- Area Central da Sala: dancas de roda; jogos de encaixe.

- Mesa de Trabalho: decoracéo de andorinhas em papel; exploragdo de plasticina; plantar o bolbo de gladiolos; rasgar/recortar papéis coloridos;

pintura de diferentes glementos da Primavera.

[Comentério [D7]: Quais?

- Ginasio: construcdo de puzzles.

Gestao dos materiais:
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- Para sequnda-feira: 14 fotocopias; papel de rascunho; tintas (preta e branca); plasticina.

- Para terca-feira: livro Ainda Nada de Christian Voltz.

- Para quarta-feira: fotografias reais; 14 bolbos de gladiolo; 14 copos de plastico; etiquetas; terra; colheres de pléstico; fotografias das criancas;
placar em k-line.

- Para quinta-feira: papel de lustro, papel vegetal, papel colorido; cartolinas variadas; tesouras; lapis de cor; cartolinas recortadas em elementos da
Primavera (borboletas, passaros, sol, flores, andorinhas, esquilos, etc).

- Para sexta-feira:

. Jogos de encaixe — nariz de Pin6quio, estrutura em| pbg, argolas de cinco tamanhos diferentes, caixa de cartéo, bolas de esferovite {Comentério [D8]: PvC?

quatro tamanhos diferentes.
. Construcao de puzzles — asas de fada, imagens dos puzzles, oito puzzles diferentes construidos em diversos materiais (mdf, k-line,
cartdo, feltro e alcatifa), flores em feltro de dois tamanhos.

Responsavel pela dinamizagdo das atividades:
(E): Educadora

(M): Auxiliar Manuela

(R): Estagiéaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo X — Planificacdo da semana de 21 a 25 de abril
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 21 de abril a 25 de abril de 2014

Necessidades de
desenvolvimento evidenciadas

Formac&o Pessoal e Social
- Algumas criancas nao tém
cuidados na manipulacdo dos
materiais e chegam mesmo a
danifica-los;

- As criangcas  apresentam
dificuldades na partilha de
materiais;

- Quando se esta a desenvolver
atividades na mesa de trabalho
COm um pequeno grupo de
criangas as que se encontram em
atividades livres interferem e
perturbam-nas. E, entso,
necessario reforcar as atividades
orientadas em pequeno grupo
para que as criangas comecem a
distinguir 0s momentos de
atividades livres e orientadas;

- L e St solicitam a presenca de
um adulto ao lado deles na hora

Instituicdo: Jardim de Infancia do Centro
Social da Nossa Senhora da Ajuda

Grupo: Arco-iris (1/2 anos)

Equipa Educativa:

Educadora: Carina Miranda

Filomena

Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Assistente Técnica:

Objetivos de desenvolvimento:

de Formacdo Pessoal e Social);

Linguagem Oral);

Linguagem Oral);

Dominio da Linguagem Escrita);

e Valorizar os contributos individuais para o enriquecimento do grupo (Area de Formacao Pessoal e Social);

e Respeitar a opinido do outro e solucionar os conflitos que possam surgir durante as atividades em grande grupo (Area

e Fomentar a comunicacdo em grande grupo e de cada crianca (Area de Expressio e Comunicacdo — Dominio da

e Reconhecer uma imagem depois de ouvir uma parte da histdria (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da

e Interpretar e descrever as ilustracdes de um livro (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da Linguagem Escrita);

e Identificar o elemento comum (padrio florido) a todas as ilustragdes do livro (Area de Expressdo e Comunicacdo —

e Alargar as experiéncias sensoriais através do contacto com as flores naturais (Area do Conhecimento do Mundo);

Comentario [D9]: Atencdo a

) ]Exploragéo\ da técnica da carimbagem com materiais diversos (Area de Expressdo e Comunicacdo — Express3 FonnIEeEe 6 e
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do descanso. e Utilizar a técnica da colagem para completar a boneca (Area de Expressdo e Comunicagdo — Expressdo Plastica);

e Associar parte de uma ilustracdo a um todo que é a ilustracio completa (Area de Expressio e Comunicacdo —

Area de Expressdo e
Comunicacéo — Dominio da
Expressdo Plastica e Promover o desenvolvimento da motricidade fina através da manipulagdo de pequenos objetos (Area de Expressdo e
- Potenciar oportunidades de

Matematica);

exploragio de materiais de Comunicag¢do — Expressdao Motora);
diferentes texturas.
, PLANO DE ACAO
Are_a de Expressdo e SEGUNDA- TERCA- QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-
Comunicacdo — Dominio da FEIRA FEIRA FEIRA

Expressao Motora

- As  criangas  apresentam Acolhimento (E) | Acolhimento Acolhimento (E) Acolhimento (E)
dlf.lculdades na manl-pulaga}o de (E) -
objetos de pequenas dimensbes. | M Reunio em grande Reunido em grande grupo (E) (R) Reunido em Igransde grupo (E)
ﬁ‘ grupo (E) Reunido em (S) R) )
< x grande grupo
Co nﬁ:ﬁ?c geagxpg(s)??nfo da H | Comer a fruta e as (E) Comer a fruta e as bolachas Comer a fruta e as bolachas
Lingfjag(;m Oral A bolachas : Cantar os bons dias (M) (E) | Feriado

- Algumas  criancas  ndo Comer a fruta | Cantar os bons dias (M) (E) (R) (S) R) (S

g 6as Cantar os bons dias | e as bolachas (R) (S)
compreendem regras  simples (M) (E)

associadas a jogos.
Y Cantar os bons

Culinéria (bolo de dias (M) (E) Colocagao das fotografias com a

- Sf ainda ndo utiliza a linguagem Registo fotografico do

) chocolate) (M) (E) evolucao do gladiolo da semana .
oral; (F) Ida ao Parque anterior no placard de registos gladiolo (S)
. da Pasteleira (S)
- F apresenta dificuldades na Higiene (M) (E)
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comunicacdo oral esponténea
com os adultos.

Area do Conhecimento do
Mundo
- Propiciar o contacto com o
espaco exterior;

- Estimular a exploracéo livre de
objetos da natureza.

Interesses evidenciados

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da
Expressdo Plastica
- As criancas ficam
entusiasmadas sempre que surge

um material novo;

- O grupo gosta de utilizar
elementos da natureza nas suas
atividades plasticas.

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da

Higiene

Area de Expresséo e
Comunicagéo — Linguagem Oral
e Escrita

Exploracdo da obra A Minha
Mae de Anthony Browne e
chegada a sala da personagem
principal da historia (R):

- Leitura e exploracdo das
ilustracbes do livro péagina a
pagina;

- Jogo de correspondéncia entre
as partes do texto escrito e a
respetiva ilustragdo (algumas das
imagens do livro estardo
espalhadas pelo chdo e apods
ouvirem uma frase do texto, por
exemplo “A minha mie ¢é tio
bonita como uma borboleta”,
uma crianca ird buscar a imagem
do livro em que a made é uma
borboleta);

Area de Formagao Pessoal e
Social — Expressao Plastica

Finalizagdo do decalque das
flores no vestido (S)

Finalizagdo da pintura do
algodéo (R)

Higiene

Arrumacdo da Sala
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Expressdo Musical
- As criangas gostam de cantar e
de associar a letra a gestos, nos
momentos em grande grupo.

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio da

Matemaética
- O grupo evidencia interesse na
manipulacdo de objetos

tridimensionais.

Area de Conhecimento do
Mundo
- O grupo fica fascinado com o
contacto com a natureza e com 0S
elementos que a compdem;

- As criangas prestam uma
particular atencéo ao
desenvolvimento das suas plantas
(gladiolo).

Resultados de Aprendizagem
Evidenciados

- A partir de uma pequena parte
das ilustracdes (como se fosse
uma peca de um puzzle) as
criancas identificam aquela que
contém essa parte, fazendo,
assim, a associacdo entre a parte
e o todo;

- Mostrar uma imagem com o
padréo florido (presente em todas
as ilustracdes da obra) do
vestuario da personagem
principal, a mée, e focar a
atencdo das criancas neste
pormenor, de forma a suscitar o
seu interesse para as flores;

- Provocar o interesse das
criangas pela decoragdo de uma
roupa com um padrdo florido e
colorido como a da personagem;

- Aparecimento de uma boneca
em tamanho real com um vestido
branco, que passara a partir
deste dia a fazer parte da sala
com a denominacdo de a Méae da
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Area da Formagio Pessoal e
Social
- As criangas tiveram a
oportunidade de interagir com
outras criancas diferentes das
habituais.

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da
Expressdo Plastica
- O grupo teve oportunidade de
alargar as suas experiéncias
sensoriais através do contacto
com materiais de diferentes
texturas e elementos da natureza;

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da

Matemaética
- As criancas mais velhas
conseguem  recontar histdrias

curtas e simples.

Area de Conhecimento do
Mundo
- As criangas tiveram a

oportunidade de contactar com o

Sala do Arco-Iris;

- Explicar as criangas quem ¢é a
boneca e que precisa de ajuda
para se por bonita como a méae da
historia;

- Propor a préxima atividade as
criangas, que consiste em
decalcar, com tinta, flores
naturais, artificiais e feitas em
diversos materiais para decorar o
vestido da boneca e, por ultimo
sugerir que as criancas pintem
algodéo para fazer o cabelo.

Arrumacéo da Sala

Higiene

Higiene e
preparagdo para o

Higiene e
preparacao

Higiene e preparacdo para o
descanso

Higiene e preparagdo para o
descanso
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meio natural;
- As criancas mais velhas e a R
saber nomear com  muita

facilidade as cores;

- O Rg consegue reconhecer as
cores apesar de ainda ndo as
conseguir nomear;

- As criangas  conseguem
facilmente reconhecer a sua
fotografia num placard de
registos.

moxX>-

descanso

Hora da Sesta

Acordar/Higiene

Lanche

Exploracédo de

plasticina (E)

Higiene

Arrumacéo da Sala

para o
descanso

Hora da Sesta

Acordar/Higie
ne

Lanche

Exploracédo de
uma historia
sobre a
primavera (E)

Higiene

Arrumacéo da
Sala

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expresso e
Comunicagao — Dominio da
Expressdo Pléastica

Inicio do decalque das flores para
o0 vestido da boneca (S)

Inicio da pintura do algodao (R)

Higiene

Arrumacéo da Sala

Colagem do
(algodéo) na boneca (S)

Hora da Sesta

Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expresséo e
Comunicacao — Dominio da
Expresséo Plastica

Higiene

Arrumacéo da Sala

cabelo

Feriado

Recursos pedagbgicos:
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Gestéo do grupo:
- Grande Grupo: culinaria; exploracdo de histdria da primavera; ida ao parque; exploragdo da obra A Minha Mae.
- Pequeno Grupo: decalque das flores para o vestido da boneca; colagem do cabelo na boneca.

- Individual: exploracéo de plasticina; pintura do algodéao.

Gestdo do espago:

- Area da Cobra: exploracéo de histdria da primavera; exploracio da obra A Minha Mée.

- Area Central da Sala: pintura do algodao.

- Mesa de Trabalho: exploracdo de plasticina; decalque das flores para o vestido da boneca; colagem do cabelo na boneca.
- Parque da Pasteleira: ida ao parque.

- Mesas do refeitorio: culinaria.

Gestdo dos materiais:

- Para seqgunda-feira: recipientes para misturar os ingredientes, colheres de pau, ingredientes para o bolo (aglcar, farinha, chocolate em p6, fermento, ovos e
manteiga), batedeira, forma e forno; plasticina.
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- Para terca-feira:

- Para quarta-feira: fotografias com a evolugédo dos gladiolos; obra A Minha Méae de Anthony Browne; 12 ilustracGes da obra em cartolina plastificada; 12
partes das ilustracfes em cartolina plastificada; 1 imagem em cartolina plastificada com o padréo florido; boneca (1,40m) de feltro com suporte em madeira;
vestido branco; flores: naturais, em plastico, em réafia, em cortica, em rede, em eva, em palha colorida; tintas acrilicas variadas; pratos de plastico; prote¢édo
de vestuario (manguitos e babetes); algodao; 4 tabuleiros; pincéis.

- Para quinta-feira: maquina fotografica; boneca (1,40m) de feltro com suporte em madeira; vestido branco; flores: naturais, em plastico, em réfia, em cortica,
em rede, em eva, em palha colorida; tintas acrilicas variadas; pratos de plastico; protecdo de vestuario (manguitos e babetes); algodéo; 4 tabuleiros; pinceis;
cola branca.

Responsavel pela dinamizacao das atividades:
(E): Educadora

(F): Mé&e do Rf

(M): Auxiliar Filomena

(R): Estagiaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo XI- Planificacdo da semana de 28 de abril a 2 de maio
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 28 de abril a 2 de maio de 2014

Necessidades de desenvolvimento evidenciadas

Area da Formacéo Pessoal e Social
- M apresenta dificuldades no cumprimento de regras
de convivéncia ndo tendo cuidados com a
manipulacdo de objetos;

- Algumas criancas apresentam dificuldades na
partilha dos brinquedos;

- O Rg encontra-se em processo de desfralde e é
necessario relembra-lo diversas vezes ao longo do dia
para ir a casa de banho, pois caso contrario acontecem
“acidentes”;

- A L necessita de um adulto ao lado dela na hora do
descanso, pois caso contrario ndo consegue
adormecer.

Avrea de Expressio e Comunicagio — Dominio da
Expressdo Pléstica
- Algumas criancas ndo gostam de sujar as mdos com
tinta pelo que é necessario dar-lhe mais tempo para
gue se habituem ao contacto com uma substancia
diferente nas méos.

Instituicdo: Jardim de Infancia do
Centro Social da Nossa Senhora da
Ajuda

Grupo: Arco-iris (1/2 anos)

Equipa Educativa:
Educadora: Carina Miranda
Filomena

Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Assistente Técnica:

Objetivos de desenvolvimento:

e Valorizar os contributos individuais para o enriquecimento do grupo (Area de Formacdo Pessoal e

Social);

e Utilizar a técnica da colagem para completar o cabelo da boneca (Area de Expressio e

Comunicag¢do — Expressdo Plastica);

e Promover o desenvolvimento da motricidade fina através da manipulagdo de pequenos objetos

(Area de Expressdo e Comunicacdo — Expressdo Motora);

e Utilizar a técnica de pintura recorrendo a pincéis, cotonetes e rafia (Area de Expressio e

Comunicag¢do — Expressdo Plastica);

e Estimular a pintura em pequenas superficies (Area de Expressdo e Comunicacio — Expressdo

Plastica).
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Interesses evidenciados

Formacéo Pessoal e Social
- As criancas respeitam o elemento novo da sala, a
mée/boneca, tendo cuidados para que ela ndo caia e
demonstrando grande preocupagdo por esta estar
ainda sem cabelo e sem roupa.

Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da
Expresséao Plastica
- As criangas evidenciam grande entusiasmo na
exploragdo dos materiais de pintura.

Area de Expressio e Comunica¢io — Dominio da
Expressdo Musical
- As criancas gostam de cantar e de associar a letra a
gestos, nos momentos em grande grupo.

Avrea de Conhecimento do Mundo
- As criangas prestam uma particular atencdo ao
desenvolvimento das suas plantas (gladiolo).

Resultados de Aprendizagem Evidenciados

PLANO DE ACAO

HMTZ>Z

SEGUNDA- | TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA- | SEXTA

FEIRA FEIRA -FEIRA
Acolhimento Acolhimento (M) Acolhimento (M) (Ma)

(M) (Ma) (Ma)

Reunido em grande grupo (M)
Reuni&o em Reuni&o em grande (Ma) (R) (S) Feriado | Ponte

grande grupo grupo (M) (Ma)

(M) (Ma) Comer a fruta e as bolachas

Comer a fruta e
as bolachas

Cantar os bons
dias (M) (Ma)

Pintura de
borboletas (M)
(Ma)

Higiene

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias
(M) (Ma)

Reconto da histdria
Ainda Nada de
Christian Voltz

fazendo o

paralelismo com o
crescimento do

gladiolo (M) (Ma)

Higiene

Cantar os bons dias (M) (Ma)
(R) (S)

Colocacdo das fotografias com
a evolucdo do gladiolo da
semana anterior no placard de
registos (S)

Area de Expressdo e
Comunicacéo — Expresséo
Plastica
Pintura e decoracdo de um
suporte de vela (prenda para o
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Area da Formagao Pessoal e Social
- L e T arrumam de forma auténoma os jogos apos a
sua utilizacao.

- A maioria das criangas conseguiu respeitar 0s
momentos de atividades orientadas na mesa de
trabalho, ndo perturbando os colegas que a estavam a
desenvolver;

- F demonstrou entusiasmo em atividades de grande
grupo ndo demonstrando timidez face a sua exposigado
perante os adultos e os colegas.

Avrea de Expressdo e Comunicagio — Dominio da
Expressao Plastica
- A maioria das criangas demonstra total autonomia na
manipulacdo dos materiais de pintura;

- As criancas utilizam os materiais de pintura de
diferentes formas.

Area de Expressio e Comunicagio — Dominio da
Linguagem Oral
- A maioria das criangas mais velhas exprimem-se
oralmente em grande grupo conseguindo construir
corretamente as frases.

Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da

Dia da Mae) (R)

Arrumacéo da Sala

Higiene

moxo>-

Higiene e
preparacdo para
o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Recreio Exterior
(M) (Ma)

Higiene

Arrumacao da
Sala

Higiene e
preparacao para 0
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Recreio Exterior
(M) (Ma)

Higiene

Arrumacao da Sala

Higiene e preparacdo para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Registo fotogréafico do gladiolo

(S)

Area de Expressdo e
Comunicacao — Dominio da
Expressao Plastica
Colagem do cabelo na boneca

Feriado

Ponte
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Linguagem Escrita (S)
- A maioria das criangas consegue “ler” ilustragdes
simples de livros infantis.

Higiene

Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da Arrumacéo da Sala
Matemaética
- Todas as criangas conseguiram realizar o jogo de
associacdo entre parte-todo (parte da imagem -
imagem completa).

Recursos pedagdgicos:
e Gestdo do grupo:
- Grande Grupo: Reconto da histdria Ainda Nada de Christian Voltz; Recreio Exterior.
- Pequeno Grupo: Colagem do cabelo na boneca.

- Individual: Pintura de borboletas; Pintura e decoracdo de um suporte de vela; Colocacao das fotografias com a evolucéo do gladiolo; Registo fotografico do
gladiolo.

e Gestdo do espaco:

- Area da Cobra: Reconto da historia Ainda Nada de Christian Voltz.
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- Area Central da Sala: Colocagio das fotografias com a evolugéo do gladiolo.

- Mesa de Trabalho: Pintura e decoragdo de um suporte de vela; Colagem do cabelo na boneca; Pintura de borboletas; Registo fotografico do gladiolo.

e Gestdo dos materiais:

- Para seqgunda-feira: 14 cartolinas com a forma de uma borboleta; l&pis de cor.

- Para terga-feira: livro Ainda Nada de Christian Voltz.

- Para quarta-feira: 14 suportes de vela; 14 velas; papel de embrulho; fita de embrulho; pratos de plastico; tintas; manguitos; babetes; protecdo para mesas e
chdo; maquina fotogréafica; 14 fotografias com as plantas das criangas; cola branca; pincéis; raminhos de rafia; cotonetes; algoddo pintado pelas criangas na
semana anterior.

Responséavel pela dinamizagdo das atividades:

(M): Auxiliar Filomena

(Ma): Auxiliar Manuela (auxiliar da sala de 1 ano que vem dar apoio a sala na auséncia da educadora que se encontra de férias nesta semana)
(R): Estagiéria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo XII — Planificacéo de 19 a 23 de maio
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 19 a 23 de maio de 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Area da Formag&o
Pessoal e Social
- Algumas criangas
apresentam dificuldades
na partilha dos
brinquedos;

- R tem dificuldades em
se concentrar nas
atividades individuais.

Area de Expresséo e

Comunicacéo —
Dominio da Expressao

Motora
- O grupo apresenta
dificuldades no

lancamento de objetos.

Institui¢do: Jardim de Infancia do Centro Social da Nossa Senhora | Equipa Educativa:

da Ajuda Educadora: Carina Miranda Assistente Técnica:
Filomena

Grupo: Arco-iris (1/2 anos)

Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Objetivos de desenvolvimento:

e Valorizar os contributos individuais para o enriquecimento do grupo (Area de Formac3o Pessoal e Social);

e Respeitar a opinido do outro e solucionar os conflitos que possam surgir durante as atividades em grande grupo (Area de
Formacdo Pessoal e Social);

e Fomentar a comunicacdo em grande grupo e de cada crianca (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Oral);

e Seriar algumas imagens e animais de acordo com trés critérios (quinta, selva e mar) (Area de Expressio e Comunicacdo —
Dominio da Matematica);

e Propiciar ocasides de controlo motor através da imitacdo de movimentos dos animais (Area de Expressdo e Comunicacdo —
Expressdao Motora);

e Explorar diversas formas de movimento corporal em jogo de faz de conta (Area de Expressdo e Comunicacdo — Expressio
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Interesses evidenciados

Formacéo Pessoal e
Social

- As criancas aproveitam
0S momentos no espago
exterior para conviver
com as criangas do
bercario e das salas de
um ano.

Area de Expressdo e
Comunicacéo —
Dominio da Expressao
Musical
- As criancas sempre
que ouvem uma musica

encontram

formas de movimento
livres para a
acompanhar;

- As criangas gostam de
ouvir musica de varios
géneros.

Motora);

e Recrear situagdes imaginarias que levam a que as criancas assumam o papel de diferentes personagens (Area de Expressdo e
Comunicacdo — Expressdo Dramatica);

e Conhecer 0s sons, 0s movimentos e o habitat dos animais explorados (Area do Conhecimento do Mundo);
e Associar 0 som e/ou movimento corporal ao respetivo animal (Area do Conhecimento do Mundo);

Reproduzir os sons de alguns animais (Area de Expressdo e Comunicagio — Expressdo Musical).

PLANO DE ACAO

SMTZ>Z

SEGUNDA- TERCA- QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
FEIRA FEIRA
Acolhimento (M) | Acolhimento Acolhimento (M) (E) Acolhimento (M) (E) Acolhimento (M) (E)
(E) (M) (E) "
Reunido em grande grupo (M) Reunido em grande grupo Reunido em grande grupo
Reuni&o em Reuni&o em (E) (R) (S) (M) (E) (R) (S) (M) (E) (R) (S)
grande grupo (M) | grande grupo
(E) (M) (E) Comer a fruta e as bolachas Comer a fruta e as bolachas Comer a fruta e as
bolachas
Comer afrutae | Comerafruta | Cantar os bons dias (M) (E) | Cantar os bons dias (M) (E)
as bolachas e as bolachas (R) (S) (R) (S) Cantar os bons dias (M)
(B) (R) (S)
Cantar os bons | Cantar os bons i )
dias (M) (E) dias (M) (E) Colocagc&o das fotografias Area de Expressao e
com a evolugao do gladiolo da | Comunicacéo — Expressao Area do Conhecimento
semana anterior no placard Musical e Expressdo do Mundo e Area de
Exploracédo de Jogo de de registos (S) Expressio e
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Area do Conhecimento

do Mundo
- O grupo demonstra
curiosidades em

conhecer caracteristicas
de diferentes animais.

Resultados de
Aprendizagem
Evidenciados

Avrea de Conhecimento
do Mundo
- O grupo contactou pela
primeira vez com 0
processo de
transplantacéo.

Area de Expressdo e

Comunicacdo —
Dominio da Expressao

Plastica
- A maioria das criangas
demonstra total
autonomia na

imagens de
animais
selvagens, da
quinta e do mar

(E)

Higiene

memoria com
animais (E)

Higiene

Area do Conhecimento do
Mundo e Area de Expresséo e
Comunicacdo — Dominio da
Matematica

Jogo de Descoberta dos
diferentes animais e das
categorias onde se inserem:

()

12 Parte

O bal dos tesouros ir4 trazer
muitas  surpresas para as
criangas. Primeiramente irdo
surgir  trés  imagens, que
correspondem a paisagens de
uma quinta, uma floresta e o
mar, que serdo discutidas em
grande grupo. Depois uma a
uma, as criangas irdo retirar do
bal imagens e terdo de as fazer
corresponder com as ja
existentes, agrupando-as, assim,
nas trés categorias. Este
momento  sera  igualmente
aproveitado para recordar a
atividade dinamizada pela
educadora na segunda-feira e

Motora

Exploragdo dos Animais da
Quinta

. ()

A semelhanca da atividade de
exploracdo dos animais do
mar também serdo
visualizados ~ videos  dos
principais animais da
categoria da quinta (porco,
vaca, burro, pato, ovelha,
galinha, cdo, gato). Depois da
visualizacdo de cada video, as
criancas irdo imitar o som dos
animais e tentar reproduzir a
locomocédo dos mesmos.

Arrumacéo da Sala

Higiene

Comunicacéo —
Expresséo Motora
Motora

Adivinha Qual é o
Animal? *
(R) (S)

O som dos animais vai
tocar um de cada vez e as
criancas terdo de
identificar qual o animal
gue o produz. De seguida
terdo de reconhecer de
entre varias imagens de
animais, espalhadas pelo
chéo, aquelas que
correspondem a0 que
produz o som identificado
anteriormente. Cada
animal estara representado
em mais do que uma
fotografia e de formas
diferentes para se verificar
se as criancas 0
conseguem identificar,
independentemente da
imagem. Conforme o jogo
for avancando as imagens
ja  selecionadas serdo
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manipulacdo dos
materiais de pintura;

- Algumas criangas
comegam a conseguir
controlar a quantidade
de cola branca que
necessitam;

- Algumas das criangas
mais velhas revelam
critérios de preferéncia
pela escolha de certos
materiais.

Avrea de Expressio e
Comunicacéo —
Dominio da Expressdo
Motora
- A maioria das criancas
conseguiu transferir
terra de um vaso para o
outro sem  derramar
grandes quantidades do

solido;

de se aferir o grau de
entendimento  das  criancas
guanto a divisdo dos animais
por trés categorias.

Ser4, de seguida, questionado
as criangas onde se poderiam
arrumar as imagens. Apds o
langcamento de ideias retirar-se-
& do fundo do bau trés caixas
com cores diferentes que serdo
decoradas pelas criangas com
as imagens ja selecionadas
recorrendo ao velcro. Desta
forma a decoracdo das caixas
transformar-se-4 num jogo de
associacdo uma vez que as
imagens poderdo ser retiradas e
colocadas sempre que a crianca
entender, como se de um puzzle
se tratasse.

2 Parte

Serd dito as criangas que foram
escondidos na sala varios
animais que precisam de ser
descobertos e colocados nas
respetivas caixas. Conforme as
criangas vao encontrando 0s
animais colocam-nos em cima
da mesa.

retiradas e alinhadas em
cima da mesa. Existirdo
imagens intrusas, ou seja,
de animais que o som nédo
vai ser ouvido.

Movimenta-te comigo e
vem conhecer 0s meus
amigos *

(R) (S)

O ginasio estara dividido
pela zona da quinta, da
floresta e do mar. Numa
primeira fase as criancas
reinem-se no centro para
descobrirem os trés locais
referidos. Depois apelando
ao faz-de-conta explorar-
se-do diferentes formas de
deslocamento (imitando a
locomogdo dos animais e
ndo s6) da seguinte forma:
“Eu estou muito cansada
que até me apetece arrastar
0s pés mas prometi a0 meu
amigo porco que o ia
visitar”. Primeiro as
criangas terdo de
identificar em que local
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- As criangas conseguem
andar em espagos de
reduzidas dimensdes.

Depois de um momento de
exploracdo livre, dos novos
materiais da sala, o grupo sera
novamente reunido em volta
das trés caixas para que um a
um 0s  animais  sejam
identificados e colocados na
respetiva caixa.

Arrumacdo da Sala

Higiene

vive 0 porco (quinta) para
que, de seguida e imitando
o adulto, va lentamente e
arrastando 0s pés para
junto do local onde estéa a
representacdo da quinta.

*Estas  atividades irdo
decorrer em simultaneo
uma vez que 0 grupo sera
dividido em dois e cada
estagiaria ficara
responsavel pela
dinamizacdo das mesmas
com cada um dos grupos.
Quando ambos 0s
terminarem a realizacéo da
primeira atividade, seja ela
qual for, trocam de local
para realizarem a outra
atividade.

Higiene

Higiene e
preparagao para o

Higiene e
preparacdo

Higiene e preparagéo para o

Higiene e preparagéo para o

Higiene e preparagdo para
0 descanso
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mox>-

descanso

Hora da Sesta

Acordar/Higiene

Lanche

Jogo Espontaneo

Higiene

Arrumacéo da
Sala

para o
descanso

Hora da Sesta

Acordar/Higie
ne

Lanche

Jogo
Espontaneo

Higiene

Arrumacao da
Sala

descanso
Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expressdo e
Comunicacao — Expresséo
Musical

Exploracao dos Animais do
Mar (R)

Os animais do mar (baleia,
tubardo, peixe, foca, tartaruga,
golfinho, polvo e caranguejo)
serdo explorados a partir de
breves videos para que as
criancas visualizem o animal e
o habitat “verdadeiros”. Alguns
dos animais  selecionados
emitem sons e as criangas serao
estimuladas a imita-los.

descanso
Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expressdo e
Comunicacéo — Expressédo
Musical e Expressao
Motora

Exploragdo dos Animais da
Selva (R)

Esta
mesma

atividade seguira a
I6gica das duas
anteriores sendo que o0s
animais  explorados  nesta
categoria serdo o ledo, a
zebra, a girafa, 0 macaco, o
elefante, a cobra e o lobo.

Higiene

Arrumacéo da Sala

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Recreio Exterior (R) (S)
Higiene

Arrumacao da Sala
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Higiene

Arrumacéo da Sala

Recursos pedagbgicos:

e Gestdo do grupo:

- Grande Grupo: Jogo de Descoberta dos diferentes animais e das categorias onde se inserem; Exploracdo dos Animais do Mar; Exploracdo dos Animais da
Quinta; Exploracdo dos Animais da Selva.

- Pequeno Grupo: Adivinha Qual é o Animal; Movimenta-te comigo e vem conhecer 0s meus amigos.

- Individual: Colocagéo das fotografias com a evolucédo do gladiolo da semana anterior no placard de registos.

e Gestdo do espaco:
- Area da Cobra: Jogo de Descoberta dos diferentes animais e das categorias onde se inserem (12 parte).

- Area Central da Sala: Colocacio das fotografias com a evolucio do gladiolo da semana anterior no placard de registos; Jogo de Descoberta dos diferentes
animais e das categorias onde se inserem (22 parte); Adivinha Qual é o Animal; Exploracdo dos Animais do Mar; Exploragdo dos Animais da Quinta;
Exploragdo dos Animais da Selva.

- Ginasio: Movimenta-te comigo e vem conhecer os meus amigos.

e Gestdo dos materiais:
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- Para segunda-feira: fotografias de animais.

- Para terca-feira: jogo da memodria.

- Para quarta-feira: 14 fotografias dos gladiolos, bad, 3 caixas, 50 fotografias sobre as trés categorias, data show, computador, colunas, 24 animais (baleia,
tubardo, peixe, foca, tartaruga, golfinho, polvo, caranguejo porco, vaca, burro, pato, ovelha, galinha, cdo, gato, ledo, zebra, girafa, macaco, elefante, cobra,

lobo e panda).

- Para quinta-feira: data show, computador, colunas, 16 animais (porco, vaca, burro, pato, ovelha, galinha, cdo, gato; ledo, zebra, girafa, macaco, elefante,
cobra, lobo e panda).

- Para sexta-feira: fotografia dos animais, computador, colunas, colchdes, “lianas”, palha, cerca de cartdo.

Responsavel pela dinamizagao das atividades:
(M): Auxiliar Filomena

(E): Educadora

(R): Estagiaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo XIl1- Narrativa Colaborativa
32 Narrativa Colaborativa

Exploracdo dos animais da quinta, da selva e do mar

Data: 21/05/2014
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Comentario da Observadora
Rute Zamith

Comentério da Observada
Silvana Amaral

Comentario da Educadora Cooperante
Carina Miranda

A semana de 19 a 23 de maio foi dedicada
a exploracdo dos animais da quinta, da selva e
do mar. Esta tematica foi, entéo, iniciada pela
educadora no inicio da semana e, por isso
mesmo, a diade ndo sabia quais os animais
que haviam sido abordados. Ao entrar na sala
de atividades na quarta-feira verificamos que
nas paredes existiam fotografias de varios
animais ja separados por categorias, 0 que iria
facilitar grandemente a dinamizacdo das
atividades planificadas para a restante semana
e, principalmente, a que diz respeito a esta
narrativa colaborativa.

A Silvana optou por iniciar a atividade a
partir do aparecimento do bad, o que provocou
desde logo um momento de suspense e, por
conseguinte, uma grande concentragdo por
parte das criancas. Este momento inicial foi
muito bem conseguido pois o bal é ja um
elemento familiar e as criangas sabem de

Tal como havia sido decidido em triade
durante a reunido semanal, esta semana seria
dedicada a exploracdo de animais e dos seus
respetivos habitats. Tendo em atengdo a faixa
etaria do grupo, a educadora sugeriu trés
categorias sendo estas a selva, a quinta e o
mar.

Como elemento surpresa, a diade tem
sempre duas opg¢des na sala o bal e a mae em
tamanho real, as quais recorre com frequéncia
para dar inicio as suas atividades no sentido de
despertar a curiosidade do grupo. Tal como foi
referido pela Rute, nesta atividade recorremos
ao bau para o efeito surpresa.

Iniciei a atividade colocando duas fotografias
em tamanha A4 e dialogando com o grupo
sobre as semelhancas que existiam entre estas
fotografias e as que estavam expostas na sala,
valorizando o “que as criangas sabem, da sua
cultura e saberes proprios” integrando-0S com

Como referido pelo grupo de diade, esta
atividade surgiu na sequéncia do novo projeto
introduzido na sala no inicio da semana, mais
concretamente, o projeto dos animais.

No inicio da semana e como forma de
introducdo do projeto na sala, foram
exploradas diferentes imagens reais de
animais da quinta, da selva e do mar, na qual
foram divididos pela respetiva categoria.

Como referido, pela Rute e pela Silvana, esta
atividade teve varios momentos. Num
primeiro momento foram exploradas duas
imagens da selva, duas da quinta e duas do
mar, na qual as criangas foram capazes de
associar as imagens aos respetivos animais
que ja se encontravam pelas mesmas
categorias.

Penso que este momento foi bem concebido e
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antemd que quando ele surge alguma
surpresa ir4 acontecer.

Depois a Silvana mostrou duas
fotografias com paisagens correspondentes a
cada uma das categorias (quinta, selva e mar)
e conversou com as criangas sobre elas
fazendo, igualmente, a ligacdo entre as
fotografias que estavam nas paredes da sala e
a categoria a que cada uma correspondia.
Desta forma deu-se continuidade a exploracao
iniciada pela educadora e partiu-se daquilo
que as criangas ja conheciam para algo de
novo. Assim, e de acordo com Miras (2001), a
crianca vai aprender novos conceitos tendo ja
por base os conhecimentos adquiridos no
decurso das experiéncias anteriores e, gragas
ao que ja sabe, vai conseguir estabelecer
relagdes entre 0 que ja conhece e 0S NOvos
conhecimentos que lhes sdo apresentados.

A medida que a Silvana ia conversando e
guestionando as criangas sobre as fotografias
dos animais que estavam na parede foi
colando as duas imagens, com as ja referidas
paisagens, de forma, a que cada grupo de
animais ficasse identificado com a respetiva
categoria. No entanto, ndo refletiu que iria

0s novos conhecimentos (M.E., 1997, p.19).
Rapidamente, as crian¢as conseguiram
associar o habitat ao grupo de animais

correspondente. Depois de ordenar cada

habitat as trés categorias dos animais passei a

fase seguinte, que consistia em chamar uma

crianca de cada vez para que tirasse do bad

trés fotografias, de tamanho A5, e colocasse

em cima das fotografias iniciais fazendo a

correspondéncia dos habitats.

Contudo esta atividade tornou-se
monotona devido a quantidade de fotografias
existentes na bad, neste sentido a estratégia
ndo foi a mais acertada, e partilhando o ponto
de vista de Zabalza considero que “a caréncia
de materiais € tdo negativa como o seu
excess0”(1998, p.248). Inicialmente, as
criangas ficavam todas orgulhosas por estarem
em frente ao grupo com as fotografias na méo
e viravam a fotografia para mim e para o
grupo, mas como demorou muito tempo, as
que terminavam iam ficando mais irrequietas
e impacientes. Todavia a minha intengéo
consistia em proporcionar ao grupo o tempo
necessario respeitando o ritmo de cada um
((Post & Hohmann, 2003). Julgo que se

ndo se tornou mondtono. O segundo momento
€ que se prolongou bastante e levou a que o
grupo dispersa-se.

A estratégia pensada pela Silvana foi positiva,
na forma como criou suspense nas criangas e
as levou a estarem atentas, assim como as
imagens utilizadas tinham bastante qualidade.
No entanto e como ja foi referido, este
momento tornou-se muito repetitivo, poderia
ter explorado as caixas e logo de seguida as
imagens dos diferentes habitats: selva, quinta
e mar. Dando oportunidade de cada uma das
criancas  escolherem uma imagem e
associarem a respetiva caixa, verde- selva,
laranja-quinta e por fim azul-mar.

Teriam acontecidos todos 0s momentos
planeados mas de uma forma mais simples e
gue néo se prolonga-se provocando a distragdo
por parte de algumas criancas.

O momento mais divertido foi sem duvida, a
procura dos animais que estavam escondidos
pela sala.

Para além de lhes provocar curiosidade,
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precisar de uma das fotografias de cada
categoria para o desenvolvimento da préxima
etapa da atividade e colocou as duas na
parede. Quando se apercebeu deste lapso
imediatamente foi buscar uma das paisagens e
deu seguimento a dinamizacdo da atividade.

Esta primeira abordagem a atividade foi
algo longa e considero que se poderia ter
explorado as fotografias ja existentes na sala a
medida que se dinamizava a atividade e ndo se
deveria ter feito uma paragem téo longa logo
no inicio. Como o bad ainda ndo tinha sido
aberto foi possivel criar um novo momento de
mistério e os olhares de expectativa das
criancas fizeram-se sentir novamente.

A prdéxima etapa da atividade consistia
em as criangas uma a uma irem retirar
fotografias de dentro do bal, mostrar ao
grande grupo e tentar organiza-las junto das
paisagens identificativas de cada categoria.
Este momento foi algo mono6tono uma vez que
cada crianga retirava trés imagens e tinha de
as colocar na respetiva categoria. Face a isto o
desinteresse das criangas para com a atividade
foi sendo cada vez maior, assim como a
agitacdo do grupo.

voltasse a repetir a atividade teria optado por
reduzir o namero de fotografias, ou seja, cada
crianca colaria apenas uma fotografia e,
consequentemente, diminuia o tempo desta
parte da atividade.

Em relagdo a referéncia da Rute sobre o0 G, em
conversas com a educadora fomos percebendo
que é uma crianca com uma personalidade
particular e em situacdo de grande exposicdo
blogueia, o seu olhar perde-se deixando de
fixar o olhar no adulto e de o escutar. No
momento preciso da atividade depois de o
estimular percebi, refletindo na ago que o0 G
ndo iria participar, entdo respeitando o seu
ritmo individual convidei-o a voltar a sentar-
se.

Ainda em relacdo ao aspetos menos positivos,
desta parte da atividade, gostaria de referir que
algumas das fotografias (selva) estavam
ambiguas, isto é, algumas das imagens de
arvores poderiam corresponder tanto ao
habitats da quinta como ao da selva. Situacédo
que ndo tinha percebido até ao momento em
gue uma das criangas colocou a imagem de
uma arvore, que tinha sido selecionada para a
selva, na quinta, nesse instante compreendi a

requereu movimento por parte das criangas.

As  criancas  demonstraram bastante
entusiasmo enguanto procuravam os animais e
faziam questdo de chamar pelos adultos da
sala para mostrarem o que tinham encontrado.

Como mencionado pelas estagiarias e dado o
comportamento das criangas nestes Ultimos
dias, achei por bem, pedir a Silvana para
alterar a forma como tinha planificado a
atividade.

Porque apesar desta o ir fazer, seria mais
tarde, e atendendo aos comportamentos que as
criancas tem demonstrado na sala durante as
atividades espontaneas, estes utilizavam
alguns dos animais para assustar 0s amigos,
dai achar importante sensibilizar as criangas
para algumas regras que sdo importantes e ao
mesmo tempo associarem 0 animal e
guardarem-no na respetiva caixa.

Né&o concordo com o que a Rute mencionou, a
medida que a crianca fosse colocando o
animal na caixa iria brincar, isto provocaria
mais desinteresse no grupo, pois as criangas
ao verem as outras a irem brincar também o
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O ritmo de cada crianca foi sempre
respeitado e todos tiveram tempo para pensar
e para corrigir sempre que Se enganavam.
Inclusivamente quando o G foi chamado a
participar ndo quis fazer a atividade e apds
varias tentativas para o motivar a Silvana
respeitou o estado de espirito da crianca e ndo
o forgou. Tal como nos diz Zabalza (1998) os
aspetos  emocionais sdo a  condicdo
fundamental para o progresso ao nivel do
desenvolvimento da crianga e é essencial que
0 adulto aja de forma a que todos se sintam
confortaveis e seguros.

Algumas das criangas mais pequenas
demonstraram algumas duvidas e a Silvana ia-
as questionando sobre aspetos importantes nas
imagens que suscitavam reflexdo. Nalguns
casos esta estratégia resultava, noutros as
criangas ndo conseguiam fazer corresponder
corretamente as imagens a respetiva categoria.
O S foi ajudado pela A que é uma crianga com
um raciocinio rdpido e que se demonstrou
receptiva para o fazer.

A cooperacdo entre os pares poderia ter
sido uma estratégia mais explorada e,
inclusivamente, poderia ter despertado mais a

ambiguidade mas deixei ficar a fotografia
porque a crianga fez uma leitura correta e
possivel.

Depois de separadas todas as
fotografias, voltei a instalar na sala um clima
de mistério, recorrendo novamente ao bad,
proferindo que ainda existia mais surpresas
dentro deste. Lentamente fui levantando a
tampa do bad e retirei de 14 a primeira de trés
caixas (azul, verde e laranja). Neste instante
tinha o grupo em suspense e questionei-0s
sobre o que estaria dentro da caixa, algumas
delas abanavam a cabega em sinal de que a
caixa tinha alguma coisa dentro. Entdo
levantei um pouco a tampa e voltei a fechar e
fiz um ar de surpresa, e eles ficaram, ainda,
mais intrigados. Por fim, virei a caixa para o
grupo e tirei a tampa devagar e eles
perceberam que a caixa estava vazia e, nesse
momento deixei no ar a divida sobre para que
serviria esta caixa vazia. Com as outras duas
caixas aconteceu mais ou menos a mesma
coisa, 0 ar de curiosidade permaneceu o
mesmo, mas com estas duas demorei menos
tempo. Depois de todas as caixas abertas
retomamos o didlogo sobre a sua fungdo e

queriam fazer. E neste caso, as criangas ao
associarem o animal a respetiva caixa e voltar
a sentar-se foi bastante importante, pois o
grupo estd numa fase muito irrequieta e na
qual é necessario trabalhar as regras civicas, o
saber esperar, 0 arrumar a sala, dai sugerir a
Silvana para o fazer antes destes irem explorar
0s animais. Pois no fim, quando lhes foi
pedido para arrumar ja sabiam que teriam de
pegar nos animais e guardar na respetiva
caixa.

Assim sendo, e de uma forma geral penso que
a atividade foi bem-sucedida, como
mencionado teve alguns aspetos que poderiam
ter corrido melhor, no entanto é de valorizar o
facto da silvana realizar atividade e ter
consciéncia do que poderia ter corrido melhor.

Importa salientar que as criancas adoraram 0s
animais, e conseguiram associar as diferentes
imagens do habitat ao animal em questéo.

O material utilizado na atividade foi bastante
atrativo proporcionando as criangas novas
vivéncias/conhecimentos acerca dos animais.
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atencdo das criangas que estavam mais
distraidas, pois ao perceberem que 0 seu
contributo  estava ajudar um  amigo
possivelmente iriam-se sentir mais motivadas
e, assim, as criangas tornavam-se recurso
umas das outras (Ministério da Educacdo,
2012).

Os pontos menos positivos e que nao
resultaram tdo bem nesta parte da atividade
foram a quantidade excessiva de imagens
selecionadas, a acrescentar ao facto de que
algumas eram algo ambiguas e outras eram,
ainda, repetidas com as ja exploradas na
primeira parte da atividade.

Depois deste momento de alguma
monotonia a Silvana conseguiu criar outro
momento de interesse que motivou novamente
as criangas, uma vez que o bad ainda ndo
estava vazio e continha novas surpresas.
Dentro do referido objeto havia trés caixas,
uma de cada cor que foram também abertas
uma a uma e em cada um destes momentos a
admiracdo das criangas foi notoria. A cor das
caixas eram azul, verde e laranja e a Silvana
procurou que as criancas  fizessem
corresponder cada cor a uma categoria. Depois

sobre a possibilidade de as decorar com as
fotografias. Em conjunto decidiu-se associar a
caixa azul as imagens do mar, a caixa verde a
selva e a caixa laranja a quinta. E,
individualmente, fui chamando uma crianca
de cada vez para colar uma fotografia em cada
caixa. Este processo voltou a criar uma nova
situacdo de monotonia para os que ja tinham
colado as imagens. Também nesta fase deveria
ter optado por diminuir o nimero de imagens,
por exemplo, cada crianga colava apenas uma
imagem diminuido, assim, o tempo de espera
dos outros colegas.

Na fase seguinte da atividade expliquei
que tinha escondido de manhd cedo, com a
ajuda da Rute, alguns animais na sala e que
eles deveriam procurar e quando o
conseguissem deveriam coloca-los em cima da
mesa. Foi um dos momentos mais divertidos
da manh@, pois quando eles descobriam os
animais vinham a correr e diziam em voz alta
que tinham sido eles a descobrir. Apos
descobertos todos o0s animais e, em
consequéncia da quantidade de material novo
presente na sala, a educadora considerou que
seria 0 momento de tentar sensibilizar o grupo
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de ficar decidido que a caixa azul ficava para
0 mar, a verde para a selva e a laranja para a
guinta as criangas, uma a uma, foram colar,
com o recurso a Vvelcro previamente
preparado, as fotografias na caixa. Esta
estratégia decidida em diade tornou as caixas
por si s6 num jogo, uma vez que é possivel
retirar as fotografias e voltar a fazé-las
corresponder com as respetivas caixas.

Os momentos em que as criangas iam
colocar as fotografias na caixa foram de
alguma monotonia e teve como consequéncia
0 aumento da agitacdo no grupo. Esta falta de
concentracdo demonstrada pelo grupo revela
que as criangas ndo estavam envolvidas na
atividade, pois uma crianga quando esta
absorvida numa tarefa raramente desvia o
olhar (Ministério da Educacédo, 2009). Talvez
se a Silvana tivesse chamado duas criangas de
cada vez, uma mais velha e uma mais nova,
este processo tivessem sido agilizado.

Depois de todas as fotografias estarem
coladas nas respetivas caixas havia chegado o
momento de as rechear. A Silvana disse as
criangas que os animais estavam espalhados

para a necessidade de preservar os materiais,
alterando, desta forma, a atividade pois este
momento tinha sido pensado para ser dedicado
a exploracdo livre dos animais que as criangas
tinham descoberto. Assim sendo, as criangas
voltaram a sentar-se na manta e falou-se um
pouco sobre a necessidade de preservar todos
0s materiais e, particularmente, os que a diade
tem construido para a sala, no sentido das
criangas irem aprendendo “a atribuir valor a
comportamentos e atitudes [pessoais] e dos
outros” (M.E.,1997).

Em seguida, por sugestdo da educadora
dei continuidade a fase final da atividade que
consistia em colocar 0s animais no seu
respetivo habitat. E & semelhanca do que tinha
acontecido, anteriormente, fui chamando uma
crianca de cada vez. Com esta estratégia
instalou-se, novamente, uma agitacdo e uma
crescente desconcentragdo no grupo que se
justifica pelo facto de estarem sentados
durante muito tempo. Associado a isto
podemos acrescentar, ainda, a excitacdo das
criancas ao ver a diversidade de animais
disponiveis para eles brincarem. Desta forma,
nesta fase final poderia ter optado por
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pela sala e que teriam de ser elas a os

descobrir. Este foi um momento muito
divertido em que todas as criangas
participaram autonomamente e

compreenderam que sempre que encontravam
um animal o teriam de colocar na mesa de
trabalho.

De seguida havia sido planificado que se
daria tempo para as criangas explorarem
livremente 0s novos animais, principalmente
para descompressao, € s6 momentos antes da
hora do almogco é que seria pedido que
colocassem 0s novos materiais dentro das
respetivas caixas. No entanto, a educadora
organizou novamente 0 grupo na area da
manta pois considerou essencial que houvesse
uma conversa com as criangas sobre o0s
cuidados e o respeito que era necessario ter
com 0s materiais. Assim, e estando 0 grupo
novamente reunido e organizado, a Silvana
depois de uma breve conversa sobre a
importancia da conservacdo dos materiais,
iniciou a organizagdo dos animais nas
respetivas caixas. Este desenrolar da acéo saiu
do padrédo esperado e levou a reflexdo na agdo
fazendo com que a Silvana tomasse uma

consoante as criangas iam colocado os animais
nas caixas iam brincar, dispersando, assim,
gradualmente o grupo.

De uma maneira geral considero que foi
uma atividade importante para as criangas pois
tiveram a oportunidade de explorar com mais
pormenor um tema que por natureza lhes é
muito estimulante e, dessa forma, aumentar os
seus conhecimentos  sobre algumas
caracteristicas dos animais. Pois tal como
Powell (1991) afirma as criangas constroem
uma compreensdo do mundo muito propria
gue resulta do seu envolvimento ativo fazendo
escolhas, explorando, manipulando e
transformando (Post & Hohmann, 2003).
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decisdo tal como nos diz Schén (1992) citado
por Paiva (2005).

O problema foi que mais uma vez as
criangas estavam sentadas no mesmo local e
ainda ndo tinham tido tempo para libertar as
energias acumuladas. Na colocagdo dos
animais nas respetivas caixas a Silvana
decidiu manter a estratégia inicial e foi
chamando uma a uma as criancas.

E na pratica que ocorrem o0s imprevistos
e segundo Schén (1992) citado por Paiva
(2005) sdo estes os momentos de exceléncia
para a construgdo e reconstru¢cdo do
conhecimento, portanto, é através da reflexao
da pratica que no6s enquanto mestrandas
iremos procurar dar resposta as situagoes
complexas com que nos vamos deparando,
recorrendo aos conhecimentos construidos na
formagdo. S6 assim é que se consegue
transformar a acdo para uma direcdo mais
adequada.

Como sugestdo penso que se poderia ter
chamado mais do que uma crianca de cada vez
para colocar 0s animais nas caixas e conforme
o0 iam fazendo poderiam ir brincar livremente
e ndo ter de se sentar novamente como
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aconteceu. Face a notéria agitacdo das
criangas que ja ndo conseguiam estar sentadas
na manta alguns animais ndo foram colocados
nas caixas e deu-se por terminada a atividade.

A maior evidéncia de aprendizagem
aconteceu numa crianca em particular, o F,
que utilizou a linguagem verbal de forma
espontanea pela primeira vez numa atividade
em grande grupo. A empatia que a diade tem
conseguido criar com esta crianga tem-na
ajudado a acreditar nela prdpria e a sentir-se
apoiada em todos os momentos da rotina,
assim tem sido notério o desenvolvimento de
capacidades a  varios  niveis  mas
principalmente ao nivel da formac&o pessoal e
social (Hohmann & Weikart, 2004) o que
deixou a diade muitissimo satisfeita pelo
trabalho que tem vindo a desenvolver com o F
que é a mais timida do grupo e que até entdo
ndo falava com os adultos.

De acordo com a escala de
empenhamento do adulto, em toda a atividade
foi muito notoria a preocupagéo da Silvana em
valorizar através de feedbacks positivos as
contribuicOes de cada crianca, o afeto com que
se dirigiu a cada crianca, a estimulagdo para a
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participacdo de todos, o grau de liberdade que
foi dado para que todos pudessem exprimir as
suas ideias e o respeito pelas mesmas
(Ministério da Educacéo, 2009).

135




Anexo XIV - GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Jardim de Infancia do Centro Social da Nossa Senhora da
Ajuda

Orientador Cooperante: Educadora Carina Miranda Sala: Arco-iris (grupo 1/2 anos)
Diade: Rute Zamith e Silvana Amaral

Responsavel pela dinamizacao da atividade: Silvana Amaral

Data da observacédo: 23/05/2014

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexao retrospetiva e que sustentam a
atividade pedagagica.

As atividades deste dia emergiram no seguimento da exploragdo iniciada nesta semana
sobre 0s animais e o0s seus habitats. Durante a reunido, entre a diade e a orientadora
cooperante, sobre a planificacdo ficou decidido que abordariamos os animais, ndo
segundo as caracteristicas habituais, ou seja, animais terrestres, maritimos e aves, mas
sim pela &rea do mar, da quinta e da selva/floresta, devido a faixa etéria do grupo.

Atividade pedagoégica.

A atividade divide-se em duas partes e serd dinamizada pela diade, separadamente mas
em simultaneo. Isto é, o grupo sera divido em dois e cada uma de n6s, par pedagdgico,
ficara responsavel pelo seu grupo. As atividades terdo a tematica dos animais da selva,
mar e quinta abordada durante toda a semana. Estas ocorrerdo em dois espacos fisicos
distintos, a sala de atividades e o ginasio e, tal como foi referido anteriormente, em
simultaneo. Enquanto uma estara em atividade na sala, a outra estara no ginasio com o
Seu grupo com outra atividade e, posteriormente inverte-se.

A atividade da sala denominada de “Adivinha Qual é o Animal?” consiste em desafiar
as criancas a identificar pelo som o animal e, em seguida identifica-lo nas fotografias
que estardo espalhadas na mesa. Por exemplo, as criangas ao ouvirem o som do ledo
terdo que procurar as imagens que estardo em cima da mesa e pegar na imagem do ledo

e assim sucessivamente com todos 0s sons que escutarem. Cada animal tem mais do
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que uma fotografia para que ao som do mesmo, cada uma das criangas possa pegar
numa imagem.

Na atividade que decorrera no ginasio denominada de “Movimenta-te comigo e vem
conhecer 0s meus amigos” teremos como cenario 0s trés ambientes explorados ao
longo da semana. Na quinta teremos uma cerca em cartdo e palha para criar o ambiente
das quintas, na selva teremos algumas lianas e cordas verdes para recriar melhor o
ambiente da selva e no mar teremos & disposicdo alguns colchdes [que s&o azuis] que
representardo o mar. Inicialmente questionaremos as criangas sobre 0s objetos expostos
no gindsio e o que estes fazem lembrar, depois de estes reconhecerem os diferentes
habitats passaremos a atividade. 1.Comeco langando um nome de um animal, por
exemplo o pato e questiono qual sera a “casa” do pato, depois de o grupo chegar a
conclusdo que é a quinta iremos todos incorporar 0s movimentos e o som do pato até a
quinta.

2. Quando l& chegarmos perguntarei se a quinta é a casa do macaco, 0 grupo
respondera que ndo e indicara que a casa do macaco € na selva, entdo iremos incorporar
0s movimentos (saltos com os dois pés) e o som do macaco e dirigir-nos-emos até a
selva.

3. Na selva vamos fingir que somos todos cobras, entdo, deslocar-nos-emos pela selva
como elas. No entanto ficamos todas cheias de calor e resolvemos ir até ao mar para
ficarmos mais frescas, sempre com 0s movimentos da cobra.

4. Quando chegarmos ao mar estaremos muito cansados, por isso deitar-nos-emos nos
colchdes para relaxar um pouco.

5. No entanto, o ambiente do mar desperta no grupo uma vontade de se transformarem
em golfinhos e entdo comecaremos todos a nadar, primeiro bateremos com as pernas,
em seguida com os bragos e depois com o0s pés e com bragos.

6. Seguidamente voltardo a acalmar o ritmo e eu perguntarei se o burro € um animal do
mar, ao qual o grupo respondera que ndo. Lancarei nova questdo aferindo entdo qual
sera o habitat do burro, depois das criancas dizerem que é na quinta deslocar-nos-emos
até 14 incorporando o som e 0s movimentos do animal.

7. A atividade continuard enquanto as criancas demonstrarem interesse pela mesma.

Area (s) e dominio (s) de contetido predominante (s).

- Area de Expressdo e Comunica¢do — Expressio Motora;
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-Area de Expressio e Comunicago — Expressdo Dramatica;
- Area do Conhecimento do Mundo;
- Area de Expressdo e Comunicacio — Expressdo Musical.

Quais sdo os objetivos da atividade pedag6gica?

- Propiciar ocasides de controlo motor atraves da imitagdo de movimentos dos animais;
- Explorar diversas formas de movimento corporal em jogo de faz de conta;

- Recrear situacdes imagindrias que levam a que as criangas assumam o papel de
diferentes animais;

- Associar o0 som e/ou movimento corporal ao respetivo animal;

- Reproduzir os sons de alguns animais.

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

Com estratégias recorremos ao pequeno grupo pois o trabalho com esse formato
permite que as mestrandas estabelecam relagBes de maior proximidade e confianca,
promovendo mais oportunidades a crianca para expressar a sua opinido. Outra
estratégica corresponde a utilizacdo de dois espacos (sala de atividades e ginasio)
disponibilizando assim mais espago para as criangas se envolverem livremente na
atividade.

Quanto aos recursos utilizamos varios materiais com o objetivo de cativar e despertar a
atencdo do grupo, nomeadamente as imagens dos animais e 0s materiais que

caracterizam os habitats dos mesmos.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera resolvé-
las?
A diade tem algumas dlvidas sobre se as criangas mais novas compreenderdo as

atividades e se as realizardo durante muito tempo. Neste sentido temos a intencdo de
incentiva-las, constantemente, dando-lhes reforgos positivos para que continuem
estimuladas a participar nas duas atividades. Contudo em algumas criancas,
principalmente o G, esse refor¢o podera nédo ser suficiente, entdo a solucéo poderd ser a
ajuda de outra crianga convocando-a a participar na atividade, despertando no G a
vontade de se divertir & semelhanca dos seus amigos.

O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.
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Julgo que esta é uma atividade interessante por se realizar em formato de pequeno
grupo e, também, em dois espacos distintos. Contudo, poderdo surgir problemas
inesperados, nomeadamente com as criangas mais novas e com o G que poderdo
dispersar da atividade, e nessa situagdo a diade teré que recorrer a reflexdo na acdo para

resolver essa situacao ou outras que possam surgir.
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Anexo XV- Projeto Pedagogico de Creche da Instituicdo de Estagio
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Anexo XVI- Planificagdo da semana de 7 a 11 de abril

143



PLANIFICACAO SEMANAL - De 7 de abril a 11 de abril de 2014

Necessidades de
desenvolvimento evidenciadas

Area de Expresséo e
Comunicacdo — Dominio da
Expressdo Plastica
- Potenciar oportunidades de
exploragdo de materiais de

diferentes texturas.

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da
Linguagem Oral
- Algumas criangas
compreendem  regras
associadas a jogos.

néo
simples

Area do Conhecimento do
Mundo
- Proporcionar momentos de
interacdo e partilha com outras
criangas e adultos da instituigéo;

- Propiciar o contacto com o
espaco exterior;

Instituicdo: Jardim de Infancia do Centro
Social da Nossa Senhora da Ajuda

Grupo: Arco-iris (1/2 anos)

Equipa Educativa:

Educadora: Carina Miranda

Filomena

Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Assistente Técnica:

Objetivos de desenvolvimento:

Permitir a crianca interagir com outras criancas e adultos diferentes dos habituais (Area de Formacdo Pessoal e Social);
Respeitar as limitacdes proprias de cada um (Area de Formagdo Pessoal e Social);

Valorizar os contributos individuais para o enriquecimento do grupo (Area de Formac3o Pessoal e Social);

Fomentar a comunica¢io em grande grupo e de cada crianga (Area de Expressio e Comunicagio — Dominio da
Linguagem Oral);

Alargar o clima de comunicacdo a outros grupos de criancas e a outros adultos (Area de Expressdo e Comunicacdo —
Dominio da Linguagem Oral);

Fomentar jogos de movimento com regras associadas para que se desenvolva a compreensdo e aceitagdo de regras
(Area de Expressdo e Comunicacdo — Expressdo Motora);

Proporcionar ocasides de exercicio de motricidade fina de modo a que aprendam a utilizar e a dominar melhor o seu
corpo (Area de Expressdo e Comunicagdo — Expressdo Motora);

Propiciar ocasides de controlo motor através do lancamento de objetos (Area de Expressdo e Comunicacdo — Expressdo
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- O Y e o G ndo conseguem
nomear as cores todas;

- Algumas das criancas mais
novas ndo conseguem reconhecer
as cores (Sf, Rd, F, St).

Interesses evidenciados

Area de Expressio e
Comunicacdo — Dominio da
Expressao Plastica
- As criangas demonstram grande
interesse  pela pintura livre,
nomeadamente pela
experimentacdo de diferentes

técnicas e pela mistura de cores;

- As criangas ficam
entusiasmadas sempre que surge
um material novo, principalmente

Motora);

Valorizar o processo de exploracdo e descoberta de diferentes possibilidades e materiais (Area de Expressdo e
Comunicagdo — Expressdo Plastica);

Alargar as experiéncias sensoriais através do contacto com a natureza (Area do Conhecimento do Mundo e Area de
Expressdao e Comunicagdo — Expressao Plastica);

Permitir que as criancas criem livremente formas de movimento seguindo o ritmo de musicas (Area de Expressdo e
Comunicag¢do — Expressdo Musical);

Desenvolver o raciocinio légico através da formacdo de sequéncias (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da
Matemdtica);

Formar conjuntos de acordo com dois critérios - tamanho e cor — (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da
Matemdtica);

Experimentar situacdes de deslocacdo no espaco, do préprio corpo e de objetos (Area de Expressdo e Comunicagdo —

Dominio da Matematica);

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-

TERCA-
FEIRA FEIRA

QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
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com 0s mais coloridos.

Area de Expresséo e
Comunicacdo — Dominio da

Matemaética
- O grupo evidencia interesse na
manipulacdo de objetos

tridimensionais.

Area de Conhecimento do
Mundo
- O grupo fica fascinado com o
contacto com a natureza e com 0S
elementos que a compdem;

- As criancas gostam de prestar
particular atengdo ao
desenvolvimento das suas plantas
(gladiolo);

Resultados de Aprendizagem
Evidenciados

Area da Formagio Pessoal e
Social
- Algumas criangcas conseguem
interagir e colaborar com os pares

><Z

Acolhimento

(E)

Reunido em
grande grupo

(E)

Comer a fruta e
as bolachas

Cantar os bons
dias (M) (E)

Exploragdo de
uma poesia
sobre a
primavera com o
recurso a
imagens e a
gestos (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em
grande grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons
dias (M) (E)

Decoragéo de
ovos de Péscoa

(E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande grupo

(E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(B) (R) (S)

Colocacdo das
fotografias com a
evolucdo do gladiolo da
semana anterior no
placard de registos (S)

Area de Expressdo e
Comunicacao — Dominio
da Expressao Motora e
Dominio da Matematica
Enfiamentos de pérolas,
botBes e figuras em eva e
feltro para a realizacdo
de colares e pulseiras (R)

*

Acolhimento (E)

Reunido em grande grupo

(B)(R)(S)
Comer a fruta e as bolachas

Cantar os bons dias (M) (E)
(R) (S)

Area de Formagao Pessoal
e Social e Area de
Expressdo e Comunicagéo
— Dominio da Matematica

Atividades de Intercambio
com a Sala dos 2 anos

12 Atividade:

Caca aos Ovos (R): 0s ovos
estardo espalhados pelo
espaco e terdo trés cores
diferentes (rosa, branco e
laranja). As criancas vao
andar a procura dos ovos da
pascoa e a medida que os
forem encontrando véo
colocando-os em caixas

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

E)R)S)

Registo fotografico do
Gladiolo * (S)

Area de Formago
Pessoal e Social e Area
de Expresséo e
Comunicacéo —
Dominio da
Matematica

Atividades de
Intercambio com a
Sala dos 2 anos

Langamento de
patelas (A), (E), (M),
(R), (S), (SA): para este
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durante as  atividades de
expressdo  plastica sem a
ocorréncia de conflitos;

Area de Expressdo e
Comunicacdo — Dominio da
Expressdo Plastica
- O grupo teve oportunidade de
alargar as suas experiéncias
sensoriais através do contacto
com materiais de diferentes
texturas e elementos da natureza;

Avrea de Expressio e
Comunicacdo — Dominio da
Matemaética
- As criangas mais velhas
conseguem recontar historias

curtas e simples.

Area de Conhecimento do
Mundo
- Algumas das criangas
conseguem reconhecer e nomear
diferentes cores;

- As criangas  conseguem

>T Z

Arrumacdo da Sala
Higiene

*Numa primeira fase as
criangas terdo de tentar
fazer o seu colar
respeitando uma sequéncia
definida pela estagiaria
que estara a fazer o “colar
modelo” a0 mesmo tempo
que as criancas. Depois
terdo oportunidade para,
livremente, fazer um outro
colar ou pulseira a seu
gosto.

com as cores
correspondentes.

Obs: As criangas mais pequenas
serdo acompanhadas pelos adultos
para que entendam melhor a
atividade.

22 Atividade:

Dado Magico (S): Estardo
espalhadas pelo chéo varios
circulos com as cores (azul,
rosa, amarelo, verde, laranja
€ roxo), que correspondem
as cores do dado que serd
utilizado para a atividade.
Este sera lancado ao ar e a
cor que aparecer na face
superior serd mostrada as
criangas. O objetivo do jogo
€ que as criangas corram a
procura de um circulo da
mesma cor e que o levantem
no ar, mostrando, desta
forma, a correspondéncia
entre a face do dado e a cor
do circulo que tém nas
maos.

jogo serdo formadas
seis equipas, quatro
com cinco elementos e
duas com seis
elementos, com
criangas  pertencentes
aos dois grupos (sala
mista e sala dos dois
anos). Cada equipa tera
uma cor (cinzento, rosa,
vermelho, azul,
castanho e preto) e as
patelas encontrar-se-ao
todas misturadas no
centro do espago. Um
elemento de cada vez
ird procurar uma patela
que corresponda a cor
da sua equipa. As
patelas tém trés
tamanhos diferentes
(grande, meédio e
pequeno). Depois de
estarem todas reunidas
no local de partida de
cada equipa (sera a
volta do espago central
onde se encontravam as
patelas), no total sdo 15
(5 patelas grandes, 5
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facilmente
fotografia
registos.

reconhecer a

num

placard

sua
de

Obs: As criangas mais pequenas
serdo acompanhadas pelos adultos
para que entendam melhor a
atividade.

Higiene

Arrumacéo da Sala

patelas médias e 5
patelas pequenas), cada
crianca, a vez, lancara
as patelas grandes para
a cartolina grande, as
patelas médias para a
cartolina média e as
patelas pequenas para a
cartolina pequena.

Obs: As criangas mais
pequenas serao
acompanhadas por uma
crianca mais velha sempre
que tiverem que ir ao centro
procurar uma patela e o
adulto auxiliard no
langamento da mesma.

Higiene

> -

Higiene e
preparagao para

Higiene e
preparacdo para o
descanso

Higiene e preparacdo para
0 descanso

Higiene e preparagdo para o
descanso

Higiene e preparagdo
para o descanso
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mQo o

0 descanso
Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Pintura de flores
com marcadores
grossos (E)
Higiene

Arrumacéo da
Sala

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Exploracéo de
plasticina (E)

Higiene

Arrumacéo da
Sala

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expresséo e
Comunicacao — Dominio
da Expressao Plastica
Pintura livre com lapis
de cera de diferentes
elementos* da primavera

em cartolinas ** (S)

*Sol, flores, péssaros,
urso, nuvem, coelho,
arvore, borboletas, cerejas
e morangos.

** Esta atividade j& havia
sido planificada para o dia
27 de marco, contudo nédo
foi  possivel a sua
realizacdo devido a
questBes de temporizacao.
Estas cartolinas resultaram
de uma atividade de

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expresséo e
Comunicacao — Dominio
da Expressao Plastica
Continuagdo da pintura
livre com lapis de cera de
diferentes elementos da
primavera em cartolinas

()

Higiene

Arrumacéo da Sala

Hora da Sesta
Acordar/Higiene

Lanche

Area de Expressdo e
Comunicacéo —
Dominio da Expresséo
Motora
Dangas livres com o
recurso a fitas (R) (S)

Higiene

Arrumacéo da Sala
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pintura livre realizada no
espaco exterior, recorrendo
a esponjas e escovas de
dentes. Neste sentido, um
dos lados das cartolinas
estdo ja pintados com
tintas e o0s outros serdo,
com esta  atividade,
pintados livremente com
lapis de cera.

Higiene

Arrumacéo da Sala

Recursos pedagdgicos:
e Gestdo do grupo:
- Grande Grupo: exploracdo de uma poesia sobre a primavera; caca aos ovos; dado méagico; dangas livres com o recurso a fitas.
- Pequeno Grupo: langcamento de patelas.

- Individual: pintura de flores; decoragdo de ovos de Pascoa; exploracdo de plasticina; colocagdo das fotografias com a evolucédo do gladiolo no placard de
registos; enfiamentos para a construcao de colares e pulseiras; pintura livre de diferentes elementos da primavera.
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Gestéo do espaco:
- Area da Cobra: exploracdo de uma poesia sobre a primavera.
- Area Central da Sala: colocacio das fotografias com a evolugéo do gladiolo no placard de registos; dancas livres com o recurso a fitas.

- Mesa de Trabalho: pintura de flores; decoracdo de ovos de P&scoa; exploracdo de plasticina; enfiamentos para a construcdo de colares e pulseiras; pintura
livre de diferentes elementos da primavera.

- Parque da Pasteleira: caga aos 0vos (esta atividade sera realizada no Parque da Pasteleira caso as condig@es climatéricas o permitam ou no interior do centro se tal ndo ocorrer.
Neste Gltimo caso, 0s ovos estardo escondidos na sala mista e na sala dos dois anos e as caixas para depositar os ovos estardo no ginasio); dado magico (se for possivel esta atividade

sera realizada no local indicado, caso contrario esta tera lugar no ginasio); langamento de patelas (se for possivel esta atividade sera realizada no local indicado, caso contrario esta
tera lugar no ginasio).

Gestao dos materiais:

- Para seqgunda-feira: registo grafico com imagens alusivas a poesia e marcadores grossos.

- Para terca-feira: 14 fotoc6pias com flores, tintas variadas, purpurinas e plasticina.

- Para quarta-feira: fotografias, velcro e placard de registos; fios para enfiamentos, pérolas e botdes de diferentes tamanhos e cores, figuras em eva e feltro
(flores, animais, carros, coracOes, bonecos, etc) e tesouras; cartolinas coloridas recortadas com diferentes elementos da natureza e lapis de cera.

- Para quinta-feira: 40 ovos cor-de-rosa, 40 ovos brancos e 40 ovos cor de-laranja e 3 caixas (rosa, branca e laranja); dado grande com cada face forrada a
tecido de uma cor (azul, rosa, amarelo, verde, laranja e roxo) e 108 circulos, 18 de cada uma das cores; cartolinas coloridas recortadas com diferentes
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elementos da natureza e lapis de cera.

- Para sexta-feira: 15 patelas cinzentas, 15 patelas rosa, 15 patelas vermelhas, 15 patelas azuis, 15 patelas castanhas, 15 patelas pretas de trés tamanhos
diferentes (grande, médio e pequeno), 3 cartolina de cada cor, ja referida, cada uma com os tamanhos também ja discriminados; 14 fitas, computador e
colunas.

Responséavel pela dinamizagdo das atividades:
(A): Auxiliar Ana (Sala dos 2 anos)

(E): Educadora

(M): Auxiliar Filomena

(R): Estagiaria Rute

(S): Estagiaria Silvana

(SA): Educadora Sandra (Sala dos 2 anos)

Parabéns!!!
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Anexo XVII - Planificacdo da semana de 10 a 14 de margo
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 10 a 14 de marco de 2014

Necessidades de | Instituicdo: Jardim de Infancia do Centro Social | Equipa Educativa:
desenvolvimento da Nossa Senhora da Ajuda Educadora: Carina Miranda Assistente Técnica:
evidenciadas Filomena (Mena)
Grupo: Arco-iris (1/2 anos) Estagiarias: Rute Zamith/ Silvana Amaral
- Comemoracdo do Dia do
Pai;
Objetivos de desenvolvimento:
- Continuacéo do
desenvolvimento da e Promover a interacdo do eu com o grupo (Area de Formacao Pessoal e Social);

tematica dos transportes; ]
e Explorar a pintura recorrendo a diferentes técnicas (Area de Expressdao e Comunicagdo — Dominio da Expressao pldstica);
- Desenvolvimento  de
regras de comportamento
em espacos exteriores; e Compreender e explorar o sentido lidico das palavras, associando imagens e gestos a letra da musica (Area de Expressdo

e Explorar a letra de uma cancio (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Expressdo musical);

- Exploragio de técnicas de e Comunicagdo — Dominio da Expressdo plastica, motora e musical);

pln:ur.a. em  diferentes e Desenvolver formas de movimento coreografado seguindo uma musica (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da
materiais.

Expressdo Musical e Motora);
e Recorrer a instrumentos musicais para acompanhamento do canto e da danca (Area de Expressdo e Comunicacdo —

Dominio da Expressdo musical).
Interesses evidenciados

- O grupo demonstra grande PLANO DE ACAO
interesse pela exploragéo de SEGUNDA- TERCA- | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA | SEXTA-FEIRA
instrumentos musicais FEIRA FEIRA
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convencionais e nao

convencionais;

- O grupo gosta de cantar e
de fazer associacdo de
gestos a letra de cangdes;

- O grupo fica fascinado
com saidas para 0 espaco
exterior (Parque da
Pasteleira).

DT Z2><Z

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias
(M) (E)

Exploracéo de
alguns sinais de
transito através de
imagens (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em
grande grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons
dias (M) (E)

Realizacdo de
postais para o0 Dia
do Pai (E)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande grupo

(E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E)

Cancdo para o Dia do Pai
“O meu Pai” - exploracéo
da letra da cancdo através
de imagens e da sua
associacao a gestos
corporais (R) (S)

Acompanhamento musical
e coreografia da cancdo “
O meu Pai” - com 0
recurso a instrumentos
musicais algumas criangas
fazem o acompanhamento
instrumental da cancéo
enguanto outras dangam
com fitas.

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E)

Prenda para o Dia do
Pai — pintura de tecidos,
recorrendo a esponjas e
escovas de dentes, para

decorar uma almofada
em formato de P (da
palavra Pai) (R) (S)

Higiene

Acolhimento (E)

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E)
Motricidade (E)

Continuagdo da
preparacéo da prenda

para o Dia do Pa comentario [U10]: Sempre as duas
estagidrias nas atividades????
N Ja deveriam ser responsaveis por
nglene atividades individualmente!!!
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moxo>—H

Higiene e
preparacao para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacao da Sala

Higiene e
preparacdo para 0
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da
Sala

Higiene e preparacgéo para
0 descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacao
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Festa do Centro

Higiene

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Finaliza¢&o da prenda
para o Dia do Pai (R)

()
Higiene

Arrumacéo da Sala

Recursos pedagbgicos:

e Gestdo do grupo:
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Grande Grupo - Exploracdo de alguns sinais de transito; Cangdo para o Dia do Pai (letra e coreografia); motricidade;

Pequeno Grupo - Realizagdo de postais para o Dia do Pai; prenda para o Dia do Pai;

Gestéo do espaco:

Avrea da Cobra - exploracio de alguns sinais de transito através de imagens; exploragdo da letra da cangdo “O meu Pai”.
Mesa de Trabalho - realiza¢éo de postais para o Dia do Pai.

Area Central da Sala - acompanhamento musical e coreografia da cangio “ O meu Pai”.

Ginasio — motricidade.

Espaco Exterior — prenda para o Dia do Pai.

Gestdo dos materiais:

Para segunda-feira — imagens em tamanho A4.

Para terca-feira —

Para quarta-feira — musica, computador, colunas, imagens em tamanho A4, fitas, xilofone, ovos, pandeireta e cruzeta musical.

Para quinta-feira — tecidos, tintas de tecido, pratos de plastico, esponjas com diversos formatos, pincéis, escovas de dentes, protecdes para o vestuarios,
protecdo para chdo e mesas, recipientes para lavar materiais.
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Para sexta-feira - tecidos, tintas de tecido, pratos de plastico, esponjas com diversos formatos, pincéis, escovas de dentes, protecfes para 0 vestuarios,
protecdo para chdo e mesas, recipientes para lavar materiais.

Responséavel pela dinamizagdo das atividades:
(E): Educadora

(M): Auxiliar Filomena

(R): Estagiéaria Rute

(S): Estagiaria Silvana
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Anexo XVIII- Planificacdo de 17 a 21 de mar¢o
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PLANIFICACAO SEMANAL - De 17 a 21 de margo de 2014

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

- |Comemoragdo do

Instituicdo: Jardim de Infancia do Centro Social da Equipa Educativa:

Nossa Senhora da Ajuda Educadora: Carina Miranda Assistente Técnica:
Manuela

Grupo: Arco-iris (1/2 anos) Estagiérias: Rute Zamith/ Silvana Amaral

Dia do Pai;

- Exploragdo de
diferentes técnicas de
pintura no cart&o;

- Desenvolvimento de
regras de
comportamento  em
espacgos exteriores.]

Interesses
evidenciados

- |0 grupo gosta de
ouvir contar historias;

Objetivos de desenvolvimento:

Promover a interagdo do eu com o grupo (Area de Formagdo Pessoal e Social);
Explorar a pintura recorrendo a diferentes técnicas (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da Expressdo pldstica);

Promover o didlogo em grande grupo sobre o tema das histdrias ouvidas e a partilha de vivéncias entre as criancas (Area de

Expressdo e Comunicagdo — Dominio da Linguagem Oral);

Comentario [D11]: Devem enquadrar

“Interpretar o sentido do texto através da descri¢do de gravuras (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Lif nas diferentes dreas/dominios como fez

nos objetivos

Escrita);
Desenvolver a sensibilidade estética e a partilha de emogdes (Area de Expressdo e Comunicacdo — Dominio da Linguagem
Escrita);
Desenvolver jogos de movimento com regras e musicas associadas (Area de Expressdo e Comunica¢do — Dominio da Expressdo

motora e musical);

160



- O grupo demonstra
interesse em
exercitar-se ao som
de mausicas;

Estimular a construcdo de puzzles permitindo uma organizac¢do de acordo com o tamanho, a forma e a cor (Area de Expressdo e

Comunicag¢do — Dominio da matematica).

PLANO DE ACAO

SEXTA-FEIRA

- O grupo fica

fascinado com o SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA
contacto com a

naturezaj Acolhimento (E) Acolhimento (E) Acolhimento (E) Acolhimento (E)

DT Z2><Z

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)
(B)
Visita a exposicdo do
centro - celebragdo dos

vinte e um anos (E)
(M)

Atividades Livres

Higiene

Reunido em grande
grupo (E)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias
(M) (E)
Leitura da historia
“Dodi e a
Primavera” (E)

Higiene

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

(E) (R) (S)

Atividades motoras com
0s pais e com os filhos
para comemoragao do

Dia do Pai* (S)

*Jogo dos Arcos - serdo
formadas equipas de dois

(pai e filho (@) e
enquanto a mdsica toca
pais e filhos andam a

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

E) (R) (S)

Atividades de pintura
livre em papel bristol e
em cartolinas coloridas,
recorrendo as técnicas
da esponja e da escova

de dentes* (R)

*As criangas irdo pintar
livremente o papel, que

nas diferente

ACOIhiment{ Comentario [D12]: Devem enquadrar

s dreas/dominios...

Reunido em grande
grupo (E) (R) (S)

Comer a fruta e as
bolachas

Cantar os bons dias (M)

E)R)(S)

Visita a Serralves (a
deslocacdo sera
realizada a pé)* (E) (R)
(S) (M)

*Em Serralves iremos
visitar os animais da
quinta e da area préoxima
da mesma. No espaco do
relvado iremos realizar
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volta dos arcos. Sempre

estara no chao,

que se interromper a
musica as equipas tém
gue se colocar dentro dos
arcos. A equipa que ndo
conseguir um arco fica
eliminada.

Nota: Os arcos estardo
sempre em  ndmero
inferior ao ndmero de
equipas que estdo em
jogo, por exemplo, o
jogo comega com catorze
pares e treze arcos e
conforme as equipas
forem sendo eliminados
retira-se um arco.

*Jogo da raposa- ao som
de musica as equipas (pai
e filho(a))  estardo
espalhadas pelo espaco
de jogo, e cada elemento
da equipa tem preso nas

calcas um pano que
simboliza o “rabo da
raposa”. Quando a

musica parar as equipas
ttm que tirar o maior
nimero de rabos as

utilizando as esponjas e
as escovas de dentes.
Serd uma atividade
realizada em pequenos
grupos (trés a quatro
elementos).  Enquanto
algumas criancas estdo a
realizar a atividade o
restante grupo estara no
exterior em atividade
livre com a educadora e
a auxiliar. Terminada a
atividade e depois da
tinta estar seca, o papel
sera  recortado em
diversos formatos para
representar diversos
elementos da Primavera,
por exemplo, flores,
passaros, sol, nuvens,
borboletas, entre outros
para decorar a sala de
atividades.

Higiene

uma Comentario [D13]: Resultados das
aprendizagens evidenciadas????

semelhante ao

b

“Rei manda” com o
objetivo de diversificar
formas de sentir e
utilizar o corpo. A
responsavel pela
dinamizagdo da
atividade (S) pronuncia
as seguintes palavras “O
rei manda bater palmas”
e as criancas tém que
bater as palmas, “O rei
manda saltar com os pés
juntos” e as criangas t€m
que repetir, e, assim,
sucessivamente.

Higiene
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equipas adversarias,
colocando-os nas calcas.
O jogo repete-se para dar
a oportunidade para as
equipas recuperarem 0s
seus rabos. No final, a
equipa que tiver o maior
numero de ‘“rabos de
raposa’” ¢ a vencedora.
Pais e filhos tém que
proteger os rabos uns dos
outros a0 mesmo tempo
que tentam tirar o das
outras equipas.

Cantar aos pais a musica
“ O meu pai” de
Margarida Fonseca, que
foi trabalhada com as
criancas, pela diade na
semana anterior. No final
da cancdo serd entregue
aos pais a prenda
realizada pelas criancas.

Higiene
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mo o>

Higiene e preparagdo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Concluséo da confecdo
da prenda do Dia do
Pai.

(B) (M)
Higiene

Arrumacao da Sala

Higiene e
preparacao para o
descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparagdo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Leitura e exploragéo da
histéria através da
interpretacdo das
ilustragcdes “ Eu e o meu
papa” de Alison Ritchie

(R)
Atividades Livres
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacédo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Continuagdo da
atividade de pintura
iniciada na parte da

manha (R)
Higiene

Arrumacéo da Sala

Higiene e preparacéo
para o descanso

Hora da Sesta
Acordar/Higiene
Lanche

Jogo de descoberta e
construcdo de dois
puzzles no formato das
personagens da histdria
contada “ Eu e o meu

area e ou dominio em que as atividades
estdo inseridas. Sugiro que o fagam antes
de indicar a atividade.

Arrumacéo da Sala

Recursos pedagogicos:

e Gestdo do grupo:

- Grande Grupo: Visita a exposi¢do do centro; Leitura da historia “Dodi e a Primavera”; Jogo das cadeiras; Jogo da raposa; Cangdo “O meu pai” e
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entrega dos presentes; Leitura e exploracéo da historia “Eu e o meu papa”; Jogo de descoberta e construgdo de puzzles; Visita a Serralves.

- Pequeno Grupo: Atividade de pintura.

e Gestdo do espaco:
- Area da Cobra: leitura e exploracdo das historias: “Dodi e a Primavera” e “Eu e 0 meu papa”;
- Espaco exterior junto a sala: jogo dos arcos e da raposa; jogo de descoberta e construgdo de puzzles;
- Area Central da Sala: pinturas com recurso as técnicas da esponja e da escova de dentes.

- Bar da Par6quia da Nossa Senhora da Ajuda: visita a exposicdo do centro.

e Gestdo dos materiais:

- Para sequnda-feira: prendas para o Dia do Pai (14 almofadas em formato de P e 14 postais);

- Para terca-feira: livro “Dodi e a Primavera”

- Para quarta-feira: 13 arcos; 28 retalhos de pano (correspondentes aos rabos da raposa); Computador; Colunas; Musicas; Livro “Eu e o meu pai”; dois
puzzles construidos pela diade.

- Para quinta-feira: papel bristol; cartolinas coloridas; tinta acrilica; pratos de plastico; esponjas com diversos formatos; escovas de dentes; prote¢cdes para
os vestuarios (babetes e manguitos); protecdo para chéo; recipientes para lavar materiais.
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Responséavel pela dinamizagdo das atividades:

(E): Educadora
(M): Auxiliar Manuela
(R): Estagiéria Rute

(S): Estagiaria Silvana

166




Anexo XIX — Avaliacéo
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1% Avaliagao Intermédia — 15 de maio de 2014

[ zg J33:

ESCOLA SUPERIOR
DE [DUCALAD

POUILCNICO DO POHIL

MESTRADO EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

2013-2014

AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA

COMPETENCIA-CHAVE

adequados e rigorosos que fomentem o trabalho inteletual dos sujeitos da aprendizagem.

Mobilizar os saberes cientificos, pedagdgicos e culturais na conce¢do, desenvolvimento e avaliagio de um projeto curricular, 2 luz de modelos concetuais

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C — Bom; D — Suficiente; E — Insuficlente

DOMINIO DA OBSERVACAO

Competéncias

Dimensdes

Observacdes

Desenvolver
sistematicamente a
observagdo
participante sobre os
contextos, processos e
resuitados de
aprendizagem das
criangas.

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a
observacdo.

Observa cada crianga, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e
interesses da crianga € do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observacdo.

Recolhe informacdo sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.

Pratica adequadamente a2 auto e hetero-observa¢3o sobre/com todos os atores do
processo.
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DOMINIO DA PLANIFICACAO

Competéncias

Dimensdes

Observacbes

Planificar e avaliar a
acdo educativa de
forma adequada ao
desenvolvimento de
aprendizagens
integradas das
criangas,

Planifica atividades que
sirvam objetivos
abrangentes e
transversals,
proporcionando
aprendizagens nos
varios dominios
curriculares,

Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos contelidos dos varios
dominios do saber.

Planifica a acdo educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular
de sala.

Planifica a a¢3o educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

Artlcula adequadamente objetivos, estratégias e avaliacdo.

Planifica integrando as propostas das criangas e as situagdes imprevistas.

Planifica atividades integradas e integradoras que promovam a diferenciagio
pedagdgica., sustentadas no conhecimento das criancas e no contexto educativo.
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DOMINIO DA AGAO

Competénclas Dimensdes Observagoes B|C
nizar damente o
::;e::e :gzgtaiv:r::ra a Organiza o espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento +
interagdo pedagdgica EUTCoNs A
intencional,
Fomentar o Organiza e gere o tempo respeitando principios de regularidade e de flexibilidade. +
desenvolvimento de x
relagdes positivas e
capacitantes com as
crlangas, de modo a Revela saber pedagodgico na comunicagao verbal e ndo verbal com as criangas (sensibilidade,
promover nestas seguranga 2
estimulagéo e autonomia). .
afetiva e predisposigdo para Lx
as aprendizagens,
Desenvolver estratégias de | Desenvolve atividades recorrendo  a estratégias diferenciadas, incentivando o
diferenclagie pedagdgica desenvolvimento da curiosidade e autonomia da crianga.
que atendam 2 diversidade e Pl
aInclusdo.
Atlvar recursos existentes na | Promove o envolvimento da crianca em projetos, incentivando processos democraticos de
comunidade, por forma a negociagdo, experimentacao e cooperagio. X
enriquecer o
desenvolvimento do
i X
;::ﬁ:c":: e Educasio;da Integra e estimula situagSes de jogo espontaneo das criangas.
X
Desencadear agdes de
envolvimento familiar no
processo de ensino e de . . .
aprendizagem das criancas Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade,
que promovam, de forma valorizando a instituicdo educativa enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural,
equllibrada, o seu conferindo relevéncia educativa a realidade natural/ambiental e sociocultural, préxima e )\'
desenvolvimento afetivo, alargada.
social e cognitiva,
Desenvolver agées Evidencia interacGes pedagégicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
facllitadoras da continuidade | 9o centro educativo. X'
das aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de Revela uma postura democrética, ética e deontoldgica adequada na interagdo pedagdgica
educagdo na infancia. com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem. X
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DOMINIO DA REFLEXAQ

Competéncias

Dimensdes

Observagoes

Problematizar as
exlgéncias da pratica
profissional,
desenvolvendo e
consolldando, de
forma fundamentada
e reflexiva, as suas
competénclas
socioprofissionais e
pessoais a luz do
principio da
aprendizagem ao
longo da vida.

Pratica sistematicamente a reflex3o sobre, na e para a acdo, identificando os pontos
criticos do seu trabalho.

Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados a construgdo dos
saberes sobre a pratica.

Manifesta uma postura indagadora e critica sobre a pratica pela problematizagio das
questdes emergentes.

Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co construgdo do saber profissional.

Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formag3o, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa, considerando principios de
responsabilidade saocial.

Porto, 75 ol el de 201y
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22 Avaliacdo — 18 de junho de 2014

BT ese

ESCOLA SUPERIOR
OE EDUCAI
AL LD PO

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO 12 CICLO DO ENSINO BASICO
2013-2014

r AVALIACAO SOBRE OS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA SUPERVISIONADA I

r COMPETENCIA-CHAVE Mobilizar os saberes cientificos, pedagégicos e culturais na concecdo, desenvolvimento e avaliacio de um projeto curricular, 3 luz de modelos concetuais |

adequados e rigorosos gue fomentem o trabalho inteletual dos sujeitos da aprendizagem.

Nota explicativa: A — Excelente; B — Muito Bom; C— Bom; D — Suficiente; E — Insuficiente

DOMINIO DA OBSERVACAO

Competéncias Dimensdes Observagdes A|BICIDE

Revela conhecimentos tedricos e de enquadramento legal que fundamentam a

observacdo. X

Observa cada crianca, bem como os pequenos grupos e o grande grupo, com vista a
uma planificagdo de atividades e projetos adequados as necessidades, capacidades e X
interesses da crianca e do grupo e aos objetivos de desenvolvimento e da
aprendizagem.

Desenvolver
sistematicamente a
observacdo
participante sobre os
contextos, processos e
resultados de
aprendizagem das

Regista regularmente e de forma sistematizada, os dados recolhidos através da
observag3o. X

criangas. a A, N - R 5
¢ Recolhe informag3o sobre o contexto educativo, familiar e meio sociocultural.
Pratica adequadamente a auto e hetero-observacdo sobre/com todos os atores do
processo. X
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DOMINIO DA PLANIFICACAO

Competéncias Dimensdes Observagdes B
Revela saber de curriculo da educagdo pré-escolar e dos conteddos dos varios %
dominios do saber.

Planificar e avaliar a

agdo educativa de Planifica a acio educativa de forma congruente com os objetivos do projeto curricular X

forma adequada ao de sala.

desenvolyimento de

aprendizagens

integradas das Planifica a ac3o educativa recorrendo a estratégias e recursos diversificados.

criangas. X
Articula adequadamente objetivos, estratégias e avaliagdo. ¥

Planifica atividades que

sirvam objetivos Planifica integrando as propostas das criangas e as situagbes imprevistas.

abrangentes e v

transversais,

proporcionando

aprendizagens nos Planifica atividades integradas e integradoras que promovam 3 diferenciagio v

varios dominios
curriculares.

pedagégica., sustentadas no conhecimento das criangas e no contexto educativo.
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DOMINIO DA ACAO

Competéncias Dimensdes Observagbes B
Organizar adeguadamente o ; s .
amblente edicativo para s Orgémza o espago e os materiais, concebendo-os como recursos para o desenvolvimento
interagdo pedagogica curricular, b
intencional.
Fomentar o Organiza e gere o tempo respeitando principios de reguiaridade e de flexibilidade.
desenvolvimento de X
relagdes positivas e
capacitantes com as
eriangas, de modo a Revela saber pedagogico na comunicagio verbal e ndo verbal com as criangas (sensibilidade,
promaverinestas seguranea estimulagao e autonomia). X

afetiva e predisposi¢do para
as aprendizagens.

Desenvolver estratégias de
diferenciacdo pedagégica
que atendam a diversidade e
a Inclusdo.

Ativar recursos existentes na
comunidade, por forma a
enriquecer o
desenvolvimento do
curriculo na Educagio de
Infancia.

Desencadear ages de
envolvimento familiar no
processo de ensino e de
aprendizagem das criancas
que promovam, de forma
equilibrada, o seu
desenvolvimento afetivo,
social e cognitivo.

Desenvolver agdes
facilitadoras da continuidade
das aprendizagens e do
desenvolvimento ao longo
dos diferentes niveis de
educagdo na infancia.

Desenvolve atividades recorrendo a estratégias diferenciadas, incentivande o
desenvolvimento da curlosidade e autonomia da crianca.

Promove o envolvimento da crianga em projetos, incentivando processos democraticos de
negociagdo, experimentagao e cooperagdo.

Integra e estimula situagdes de jogo espontaneo das criangas.

Evidencia iniciativa nos processos de construgdo de parcerias com a familia e comunidade,
valorizando a instituicdo educativa enquanto polo de desenvolvimento social e cultural,
conferindo relevincia educativa @ realidade natural/ambiental e sociocultural, proxima e X

alargada.

Evidencia interagoes pedagogicas de natureza colaborativa com todos os atores da equipa e
do centro educativo.

Xy

Revela uma postura democréatica, ética e deontolégica adeqguada na interacao pedagogica
com todos os atores do processo de ensino e de aprendizagem.
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DOMINIO DA REFLEXAO

Competéncias Di o Observacdes A|lB|C
Problematizar as Pratica sistematicamente a reflexdo sobre, na e para a acdo, identificando os pontos X
exigéncias da prtica | eriticos do seu trabalho.
profissional,
desenvolvendo e
consolidando, de Mobiliza para a reflexdo os referentes tedricos e legais adequados & construgio dos %
forma fundamentada | saberes sobre a pratica.

e reflexiva, as suas

competéncias

socioprofissionaise | panifesta uma postura indagadora e critica sobre a prética pela problematizagso das

pessoais a luz do questdes emergentes. x

principio da

aprendizagem ao

longo da vida. Aceita e articula criticamente, com pares e formadores, diversos pontos de vista,
valores, saberes e crengas na perspetiva da co constru¢do do saber profissional. x
Avalia reflexivamente o processo de ensino e aprendizagem/formagdo, perspetivando
a melhoria da qualidade educativa/formativa, considerando principios de x
responsabilidade social.

Porto, flé AQ 54@2& de 2013
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Anexo- Tipo B
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Anexo B

Figura 1 —Jogo dos Palhagos Figura 2 —Jogo dos Palhagos Figura 3 — Jogo das caixas

Figura 5 — Instrumento Musical — Xilofone

Figura 4 — Instrumento Musical -
Castanholas

Figura 6 — Instrumento Musical —
Tambor

Figura 7 — Instrumento Musical — Bateria



Figura 8 — Instrumento Musical — Figura 9 — Instrumento Musical —

Pandeireta
Reco-reco

Figura 10 — Instrumento

Figura 11 — Instrumento Musical —
Musical — Pau de Chuva

“Bate-Bate”

Figura 12 — Instrumento Musical — Viola Figura 13 — Instrumento
Musical — “Bate Tapas”



Figura 14 — Instrumento Musical — Sinos Figura 15 — Instrumento Musical — “Mexe-Mexe”

Figura 16 — Area dos Instrumentos Musicais



Figura 17 — Processo de plantacdo do gladiolo

Figura 18 — Processo de planta¢do do gladiolo



Figura 19 — Processo de plantacdo do
gladiolo

As PLANTAS DA SALA
ARCO-{RIS

Figura 20 — Placard de registos da
evolugdo do gladiolo




Figura 21 — Material para a decoragao dos vasos

Figura 22 — Decoragao dos vasos



Figura 24 — Secagem dos vasos depois de decorados
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Figura 25 — Chegada da “Mae” a sala

Figura 26 — Carimbos de flores em diversos materiais



Figura 27 — Carimbos de flores em diversos materiais

Figura 28 — Carimbos de flores em diversos materiais



Figura 29 — Carimbagem das flores no vestido

Figura 30 — Carimbagem das flores no vestido



Figura 31- Vestido carimbado

Figura 32- Pintura dos cabelos da “mae”



Figura 33- “Mae da sala” ja com cabelo

Figura 34- “M3e da sala” pronta




Figura 36- Caixas dos habitats dos animais




Figura 37- Em busca dos animais escondidos

Figura 38- Em busca dos animais escondidos



Figura 39- Seriagdo dos animais por habitat

Figura 40- Seriagdo dos animais por habitat



Figura 41- Habitat dos animais da quinta

Figura 42- Habitat dos animais do mar
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Figura 43- Habitat dos animais da selva

Figura 44 — Incorporacao de um animal da quinta



Figura 45- Incorporacdo de um animal do mar
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Figura 46- Incorporacao de um animal da selva
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Figura 48- Caga aos Ovos




Figuras 49, 50,51- Caga aos Ovos
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Figura 54- Jogo Dado Magico

Figura 55, 56 - Prenda do Dia do Pai
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Figura 57 — Jogo dos Arcos — Dia do Pai

Figura 58 — Jogo dos Arcos — Dia do Pai



Figura 59 — Jogo da Raposa — Dia do Pai

Figura 60 — Jogo da Raposa — Dia do Pai



Figura 61, 62 — Entrega do presente do Dia do Pai
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