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RESUMO

O presente Relatério de Estagio enquadra-se no ambito das Unidades
Curriculares Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar e
Pratica Pedagdgica Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, previsto nos
1.2 e 2.2 ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, respetivamente, tendo como objetivo revelar competéncias
profissionais e pessoais desenvolvidas pela mestranda que constituiram o eixo
central do seu perfil, tornando-a capaz no exercicio da profissdo docente.

No decorrer deste percurso mobilizou-se um quadro teérico concetual e
legal que sustentou a pratica da mestranda, resultando dai novos referenciais
e o amadurecimento de saberes profissionais e sociais que impulsionaram o
seu crescimento profissional e pessoal.

Assim, a metodologia de investigacao-acao, fundamental na construcao de
um perfil profissional, revelou-se imprescindivel na transformacdo e melhoria
da pratica educativa. Também a pratica pedagogica em diade possibilitou a
construcdo de novos conhecimentos enriquecidos pela reflexdo em contexto,
facilitando a recriacdao constante das praticas e do contexto educativo.

Todo este processo constituiu uma etapa inicial de aprendizagem que se
prolongara ao longo da vida profissional da formanda, pois a educa¢ao é um
processo de aperfeicoamento continuo, procurando a exceléncia da acdo que

desenvolve.

Palavras-Chave: Pratica Pedagodgica; desenvolvimento pessoal e social; par

pedagdgico; metodologia de investigacdo-acao.






ABSTRACT

This Training Report falls within the scope of the curricular Supervised
Pedagogic Practice in Pre-School Education and Supervised Pedagogic Practice
on 1st Cycle of Basic Education, provided in the 1st and 2nd year of Master’s
degree in Education Pre-School and education of the 1st cycle of basic
education respectively, aiming to reveal personal and professional skills
developed by graduated student who the backbone of their profile is to
enable the ability to teaching.

During this course was mobilized a Conceptual and legal theoretical
framework to support the practice of the graduate student, resulting in new
standards and the maturing of professional and social knowledge that
boosted their professional and personal growth.

Thus, the methodology of research-action, instrumental in building a
professional profile, was revealed unique in the transformation and
improvement of educational practice. Also the pedagogical practice in dyad
enabled the construction of new knowledge enriched by the reflection in
context, facilitating the constant recreation of practice and educational
context.

This whole process was an initial stage of learning that will last throughout
the life professional of the master's degree, as the education is an process of

continuous improvement, seeking excellence of action that develops.

Keywords: Teaching Practice; personal and social development;

pedagogical; methodology of research-action.
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INTRODUCAO

No ambito das Unidades Curriculares Pratica Pedagdégica Supervisionada na
Educagdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB),
parte integrante do plano de estudos, do curso Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.2 CEB, foi proposta a elaborag¢do de dois Relatérios de
Estadgio que apresentam o percurso pratico, tedrico e reflexivo da mestranda
no desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.

Neste sentido, o Relatdrio de Estdgio referente a Educacdo Pré-Escolar,
elaborado no 1.2 ano do plano curricular do mestrado supracitado, encontra-
se em formato digital (cf. Anexo 1). Desenvolveu-se no contexto do
Agrupamento de Escolas Anténio Nobre, mais concretamente, no grupo B, do
Jardim-de-infancia do Centro Escolar das Antas, localizada no municipio do
Porto, que se desenvolveu num periodo compreendido entre os dias 19 de
fevereiro a 13 de junho, com uma duracdo de 210 horas, de quarta-feira a
sexta-feira. Por sua vez, o presente Relatdrio de Estdgio, referente ao Ensino
do 1.2 CEB, elaborado no 2.2 ano do plano curricular do mestrado
supramencionado, desenvolveu-se no Agrupamento de Escolas de Aguas
Santas, com a turma 2.2A do Centro Escolar do Corim, localizado no municipio
da Maia, decorreu num periodo de pratica pedagdgica supervisionada, em
diade de formacdo, compreendido entre os dias 1 de outubro a 23 de janeiro,
com uma duracdo de 210 horas, de quarta-feira a sexta-feira. No que diz
respeito ao 1.2 CEB, o relatério revela o desenvolvimento profissional e
pessoal da mestranda, pelo que ressalta a mobilizacdo de saberes tedricos e
praticos, a reconstrucao dos mesmos pela reflexao e experiéncia pedagégica.

Assim, o presente relatdrio é constituido por capitulos, tendo uma parte
posterior referente a reflexdo final, de acordo com uma sequéncia coerente,
de forma a apresentar o percurso formativo da mestranda. O primeiro

capitulo diz respeito ao quadro tedrico e legal, mobilizando as pesquisas



fidedignas de autores de referéncia e documentos legais significativos no
decorrer do desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais. No
segundo capitulo apresenta-se uma caracterizacdo ampla do contexto de
estagio no 1.2 CEB e mobiliza-se o quadro tedrico e metodoldgico que
explicita as estratégias usadas na investigacdo-acdo na pratica pedagdgica. Por
sua vez, o terceiro capitulo, intitulada descricdo e analise das acdes
desenvolvidas e dos resultados obtidos, fazendo uma analise critico-reflexiva
da acdo desenvolvida e situa¢des da pratica em contexto. Por fim, apresenta-
se a metarreflexdo que supBe envolver uma reflexdao global dos dois niveis
educativos, realcando o desenvolvimento pessoal e profissional da
mestranda. Importa salientar os anexos criados (tipo 2 A — impressos; tipo 2 B
— suporte digital).

De realcar que as intervencGes pedagdgicas, seguiram a metodologia de
investigacdo-acdo, de modo a desenvolver competéncias profissionais
inerentes a docéncia, denotando-se numa postura reflexiva, critica,
integradora e articulada. Salienta-se, ainda, que as criangas se encontraram
no centro das acdes desenvolvidas, de forma diferenciada.

Realca-se, também, o propdsito desta Unidade Curricular na medida em
gue se espera que a mestranda mobilize e articule os saberes cientificos,
pedagdgicos, didaticos, culturais e de investigacdo nas praticas pedagdgicas e
na conce¢dao, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos educativos e
curriculares em contextos reais; que problematize teorias, praticas
pedagdgicas, recursos educativos e contextos para um agir consciente,
sustentados em estratégias de observacdo-acdo e na reflexdo reguladora
sistematica; que mobilize conhecimentos adquiridos na resolucdo de
problemas e no desenvolvimento de teorias sobre a pratica; que planifique,
avalie a acdo educativa e compreenda fatores inibidores e propulsores do
sucesso educativo; que fomente o desenvolvimento de relacdes positivas com
os alunos; que compreenda o papel do professor na era do conhecimento, do

digital e do global; que desenvolva estratégias de diferenciacdo pedagodgica;



gue concretize projetos de investigacdo sobre as praticas e dissemine o seu
impacto na transformacdo da educacgao (Flores & Forte, 2014).

Assim, este relatério constitui parte integrante da formacgdo inicial
enquanto futura educadora de infancia e professora de 1.2 CEB, contribuindo
para uma maior e melhor reflexdo sobre as praticas pedagogicas
supervisionadas em contexto de pré-escolar e 1.2 CEB realizadas durante todo

o mestrado, de forma a evoluir na pratica futura destas profissdes.






CAPiTULO |. ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

O presente capitulo expde pressupostos tedricos e legais que sustentaram
a acao da mestranda ao longo da sua pratica pedagégica. Neste sentido, num
primeiro momento tragam-se trajetdrias que contribuem para a construgao
da identidade profissional docente evidenciando pontos essenciais na
dinamica da aprendizagem, na gestdo do curriculo e na adaptacao a condutas
favoraveis a cooperagdes criadas pelas Tecnologias de Informacgdo e
Comunicacdo (TIC). Deste modo, pretende-se perceber a profissionalidade

docente na atualidade.

1.1.CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A formacgao de professores e educadores de infancia é enquadrada pelo
Dec. Lei n.2 344/89, de 11 de outubro, o qual estabelece o respetivo
ordenamento juridico indicando os principios gerais a seguir nesta atividade, a
natureza, objetivos e organizacdo da formacdo inicial, continua e
especializada e as formas de planeamento e coordenacdo da formacdo. Neste
sentido, a formacdo de professores devera contemplar uma vertente
cientifica, humanistica ou artistica (Dec. Lei n.2 344/89, de 11 de outubro). E
de salientar que a formacao inicial ndo assume um caracter exclusivamente
académico, mas que se denota em vertentes multidisciplinares e orientadas
para questdes da investigacdo atual, no sentido de auxiliar o professor na
criacdo de métodos de ensino-aprendizagem que utilizard nas suas futuras
praticas pedagdgicas, bem como na pratica de ensino supervisionada.

De acordo com o Dec. Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro, as regras da

componente de iniciacdo a pratica profissional sdo: incluir a observacao e



colaboracdo em situagdes de educacdo e ensino e a pratica de ensino
supervisionada; proporcionar aos formandos experiéncias de planificagdo,
ensino e avaliagdo; realizar-se em grupos ou turmas dos diferentes niveis e
ciclos de educagdo e ensino; criar processos e desempenhos do quotidiano
profissional, numa perspetiva de desenvolvimento profissional dos formandos
visando o desempenho como futuros docentes e promovendo uma postura
critica e reflexiva em relacdo aos desafios. Neste seguimento, torna-se
importante referir que a 14 de maio de 2014 promulgou-se um novo decreto,
Dec. Lei n.2 79/2014, como complemento aos Dec. Lei n.2 43/2007 e n.2
220/2009. Este incide sobre o seguinte objetivo: reforcar a qualificagdo dos
educadores e professores designadamente nas areas da docéncia, das
didaticas especificas e da iniciacdo a pratica profissional. Neste ambito, as
regras da componente de iniciacdo a pratica profissional, supracitadas neste
Dec. Lei, sofreram algumas altera¢des, na medida em que a ultima regra se
repartiu em duas, nomeadamente, a criagdo de uma perspetiva de formacgao
para a articulagdo entre o conhecimento e a forma de o transmitir, visando a
aprendizagem e, criar uma perspetiva de desenvolvimento profissional dos
formandos promovendo nestes uma atitude orientada para a permanente
melhoria da aprendizagem dos alunos. De acordo com o Dec. Lei n.2 79/2014,
de 14 de maio de 2014, “cabe [...] ao segundo ciclo [o mestrado] assegurar a
formacao educacional geral, a formacdo nas didacticas especificas da area da
docéncia, a formacdo nas dareas social, cultural e ética e a iniciagcdo a pratica
profissional, que culmina com a pratica supervisionada”. Contudo, esta
formacdo inicial é crucial para o desenvolvimento das competéncias dos
profissionais de educacdo, embora, deva ser importante realcar o facto de
gue um profissional de educacdo deve estar em constante formacao, ou seja,
deverd contemplar na sua profissdo uma formacao continua.

Assim,

a identidade profissional é [..] uma construgdao do seu eu profissional, que

evolui ao longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela



escola, pelas reformas e contextos politicos, que integra o compromisso
pessoal, a disponibilidade para aprender a ensinar, as crencas, os valores, o
conhecimento sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as
experiéncias passadas, assim como a prdpria vulnerabilidade profissional

(Marcelo, 2009, p. 11).

Deste modo, importa salientar quais os saberes docentes, na medida em
que o professor se denota como um sujeito que mobiliza e constréi saberes
na sua acao de forma a criar aprendizagens significativas nas criangas, através
da sua pratica de ensino competente. Por conseguinte, Tardif (2002)
compreende os saberes docentes na seguinte tipologia: os saberes
experienciais — saberes que sdo adquiridos na pratica da profissdo e; os
saberes profissionais — saberes adquiridos no ambito da formacdo de
professores. Desta forma, os saberes profissionais preconizam-se nos saberes
transmitidos pelas instituices de formacao de professores e, no momento
em que estes saberes se destinam a pratica docente transformam-se na
pratica cientifica, confirmando-se assim os saberes disciplinares — oriundos
das diferentes dreas do conhecimento, e os saberes curriculares — que se
apresentam nos programas escolares. Contudo, os professores necessitam de
aplicar os saberes experienciais, ou seja, um “conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao docente e que nao
provém das instituicdes de formag¢ao nem dos curriculos” (ibid., p. 49). A
mestranda ao longo da pratica compreendeu que a sua experiéncia enquanto
babysitter foi uma mais-valia para a gestdo da turma e relacdo com a mesma,
visto que apesar de se tratar de um contexto informal a mesma tinha de
realizar com as criancas tarefas referentes a escola e, deste modo, pdde
articular os saberes disciplinares e curriculares com os saberes experienciais.
Consequentemente, os professores quando questionados sobre os saberes
docentes reconhecem a sua importancia mas destacam a relevancia da pratica
diaria, sendo que “para os professores de profissdo, a experiéncia de trabalho

parece ser a fonte privilegiada do seu saber-ensinar” (ibid., p. 61).



A formacdo de professores ndo deve ser vista como uma espécie de
condi¢do para a mudanga, mas sim como uma das componentes da mudanga,
em conexdo estreita com outros setores e dreas de intervengdo. A formagao
faz-se durante a mudancga, produz-se um esfor¢o de inovagdo e de procura
dos melhores percursos para a transformacdo da escola. “E esta perspectiva
ecoldgica de mudanca interactiva dos profissionais e dos contextos que da um
novo sentido as praticas de formacdo de professores centradas nas escolas”
(Névoa, 1992, p. 28).Este é um fator relevante, pois quando o professor
continua a sua formacgdo, extra formacdo académica, enriquece as suas
praticas, como por exemplo na aquisicdo de conhecimentos tecnolégicos de
forma a dinamizar de outro modo a pratica, possibilitando que os alunos
demonstrem maior interesse por se tratar de algo diferente, fora do habitual.

A formacdo continua realca o facto de que os recursos cognitivos
mobilizados pelas competéncias sdo atualizados e adaptados a condi¢des de
trabalho em evolugdo, na medida em que o professor relembra contetdos, ou
adquire novos contetdos como forma de evoluir na sua a¢do pedagdgica, isto
é, de modo a dinamizar de forma diferentes as suas aulas (Perrenoud, 2000).
“Seria importante que cada vez mais professores se sentissem responsaveis
pela politica de formagao continua e interviessem individual ou coletivamente
nos processos de decisdo” (ibid., p. 169). Conforme o art. 15.2 do Dec. Lei n.2
15/2007, de 19 de janeiro,

a formacgdo continua destina-se a assegurar a actualiza¢do, o aperfeicoamento,
a reconversao e o apoio a actividade profissional do pessoal docente, visando
ainda objectivos de desenvolvimento na carreira e de mobilidade nos termos

do presente Estatuto.

Consequentemente, é através da formagdo continua, que o professor se
afigura um profissional de educacdo competente para desenvolver as

aprendizagens das criancgas relativamente a todas as areas que lhe compete,



mas também, é um profissional que se mantém atualizado, realizando aulas
atrativas e motivadoras para a sua turma.

Conforme menciona Ribeiro (1990), pode-se dizer que o professor é uma
pessoa que desempenha fungdes docentes numa escola, que se apoia em trés
principais areas de competéncias: pessoal, docente e institucional. Deste
modo, importa salientar o papel do professor como docente, isto é, como
agente de ensino. No entanto, um profissional de educacdo deve assumir uma
pratica diferenciada, contemplando necessidades distintas, tendo como ponto
de partida o conhecimento prévio das criangas e as suas curiosidades, indo ao
encontro dos seus interesses e necessidades. Tal foi possivel executar na
pratica pedagdgica supervisionada, pois os alunos tinham o gosto de realizar
pesquisas em casa com os pais, deste modo a mestranda recorreu a essa
tarefa diversas vezes, com o intuito de enriquecer a aula seguinte, ou mesmo
para esclarecer duvidas colocadas em aula.

Ensinar consiste “em desenvolver uma ac¢do especializada, fundada em
conhecimento préprio, de fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se
pretende e se considera necessaria” (Rolddo, 2009, pp. 14-15), isto &, acionar
um conjunto de dispositivos que promovam a aprendizagem do outro,
embora ndo a garantam em absoluto, visto que o sujeito aprendente tera de
desenvolver os procedimentos de apropriagdao. Na escola, o responsavel por

este ensino é o professor, sendo que, este

é o responsdvel da mediagdo entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele
[...] a saber fazé-lo, pela orientagdo intencionalizada e tutorizada de acg¢des de
ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esforgo do aluno se traduzir
na apreensdo do saber que se pretende ver adquirido” (Gaspar & Roldao,

2007, citado por Rolddo, 2009, p. 23).

Neste sentido, e na opinido da formanda, o professor é aquele que ensina
ndo apenas porgue sabe, mas porque sabe ensinar, e saber ensinar é

transformar o saber. Saber produzir essa mediacdo ndo é um dom, é ser um



profissional de ensino, portador de um conhecimento especifico, exigente e
complexo (Rolddo, 2007a). Assim, o professor atribui “uma énfase na sua
capacidade de ensinar e se este for competente, entdo os alunos devem
aprender” (Haigh, 2010, p. 106). Assim, e de acordo com o Anexo Il do Dec.
Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, o professor deve “promover a qualidade
dos contextos de inser¢do do processo educativo, de modo a garantir bem-
estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes da sua
identidade individual e cultural”.

Relativamente ao desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem, é
pedido ao docente que proporcione as criangas aprendizagens diversas tendo
em consideragdo as diferentes dareas do conhecimento, que realize
diferenciacdo pedagodgica e que auxilie os alunos a adquirir competéncias no
ambito das novas tecnologias (Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto), como
aconteceu no periodo da pratica pedagdgica supervisionada, em que os
alunos expunham as suas duvidas e algumas eram esclarecidas pelos préprios
aquando da realizagdo de uma pesquisa na internet, no computador da sala
de aula. Deste modo, e segundo Delors et al. (1996, p. 71), a qualidade de
intervengdo humana juntamente com o ritmo do progresso técnico revela-se
na “necessidade de formar agentes econdmicos aptos a utilizar as novas
tecnologias e que revelem um comportamento inovador”, observando-se nas
novas aptiddes das criangas, o que obriga o sistema educativo a responder a
essa necessidade, “ndao s assegurando os anos de escolarizacdo ou de
formacdo profissional estritamente necessarios, mas formando cientistas,
inovadores e quadros técnicos de alto nivel” (ibidem). Compete, também, a
este profissional organizar os trabalhos de forma a permitir que os alunos
pesquisem, organizem e tratem a informacao através da utilizacdo das TIC. De
acordo com o Anexo n.2 2 Il do Dec. Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto,

o professor do 1.2 ciclo do ensino bdasico promove a aprendizagem de

competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e
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responsdvel, enquadradas nas opc¢des de politica educativa presentes nas

varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo.

Neste perfil, também estdo enunciadas as competéncias que os professores
devem desenvolver nas diferentes dareas curriculares (lingua portuguesa,
matematica, ciéncias sociais e da natureza, educacdo fisica e educacdo
artistica).

Para além das fungdes mencionadas, o professor também deve apresentar
expectativas positivas em relagdo as capacidades das criangas, uma vez que o
aluno “sentira um clima mais favoravel ao sucesso se encontra no professor
confianca nas suas capacidades e expectativas positivas face aos seus esforgos
de aprendizagem” (Morgado, 1999, p. 38). Segundo Morgado (1999) o
docente devera estar constantemente atento ao que o rodeia, deverd
conseguir orientar mais de uma situacdo de aprendizagem em simultaneo e
na planificacdo das atividades deverd ter em consideracdo nao existirem
tempos mortos. O profissional de educacdo deve ser visto, segundo
Tomlinson (2008, p. 38), “como um maestro que ajuda os musicos a fazer
musica e ndo a faz sozinho”, pois “a aprendizagem seja do que for é sempre
construida pelo e no discente” (Rolddo, 2009, p. 22), independentemente do
seu grau de educacao.

Deste modo, “o professor, no contexto escolar assume o papel de
organizador do ensino, criando situacdes que possibilitem ao aluno, tomar
consciéncia do significado do conhecimento a ser adquirido” (Caldeira, 2009,
p. 53). Na planificacdo das atividades o docente deve trabalhar em parceria
com os colegas, visto que “o seu trabalho, para que produza melhores
resultados, ndo pode ser atomizado e individualizado” (Dec. Lei n.2 15/2007,
de 19 de janeiro), visto que esse trabalho implica, tal como considera Alarcao
e Canha (2013, p. 48), deve ser humilde na valorizacdo que se faz do proprio
conhecimento de forma a enriquece-lo no encontro colaborativo”. Do mesmo

modo que Rolddo (2007b, p. 27) refere que o trabalho colaborativo se
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organiza fundamentalmente como um processo articulado e pensado em
conjunto, que possibilita obter os melhores resultados visados.

Nestes sentido, torna-se essencial referir as vantagens do trabalho
colaborativo, o que, de acordo com Rolddo (2007b, p. 28), este implica que
cada docente tenha um modo e tempo de trabalhar individual de modo a
construir o seu proprio processo, contudo deve dar o seu contributo a toda a
equipa docente para esta funcionar da melhor forma possivel. Contudo, as
tarefas de trabalho colaborativo entre os professores podem, e devem,
abranger momentos de trabalho individual para as preparar ou aprofundar.
Deste modo, Piaget (1997, citado por Trindade, 2002, p. 12) refere que o
conhecimento advém da interacdo simultdnea do objeto e do sujeito, de
formar e melhorar o trabalho individual e colaborativo de toda a equipa.
Tendo sido possivel observar este processo durante a pratica pedagdgica da
mestranda, visto que a mesma trocava ideias de atividades entre a professora
cooperante e o par pedagdgico para tornar possivel a intera¢do de conteldos
com um mesmo tema, recorrendo, deste modo, a uma gestado flexivel do
curriculo, visto que era necessario avancar determinados conteudos
presentes no manual, pois os seguintes tinham relacdo direta com o tema

selecionado para determinada semana.

1.2.GESTAO FLEXiVEL DO CURRICULO

Procurando clarificar determinadas ag¢les e mecanismos Uteis a
concretizacdo do ato educativo, cada vez mais o sistema educacional se
empenha com o aperfeicoamento das aprendizagens, o sentido do ensino, a
forma como se ensina e como se aprende. O desenvolvimento curricular
procura consagrar todos os aspetos do curriculo ajustando-os ao crescimento

e/ou evolugdo da crianga enquanto ser aprendente.
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Considerando a escola como mediadora das decisGes politico-
administrativas e as situagdes concretas dos alunos que a frequentam,
compete-lhe adequar as orientagdes gerais a sua especifica, assegurando o
direito de cada um a aprendizagem, tal como é mencionado e permitido no
Despacho Normativo n.2 10-A/2015 que “cada escola tome, de forma mais
livre e mais responsavel as op¢des de organizacdo curricular que melhor se
adaptem as caracteristicas dos seus alunos”. Deste modo, a escola tem um
papel preponderante ao nivel da decisdo curricular implicando que os seus
agentes educativos trabalhem em conjunto na reelaboragdo do curriculo, de
forma a adequd-lo a um contexto especifico (Leite, 2010). De acordo com
Castro (2010, p. 69) é da responsabilidade da escola organizar projetos e
acdes concretas de modo a melhorar a atividade educativa. Neste sentido, e
de acordo com o art. 2.2 do Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, as

estratégias da

concretizacdo e desenvolvimento do curriculo sdo objeto de planos de
atividades, integrados no respetivo projeto educativo, adaptados as
caracteristicas das turmas, através de programas préprios, a desenvolver pelos

professores titulares de turma, em articulagao com o conselho de docentes.

Este deve ser o aspeto central para que o curriculo seja eficaz e responda as

necessidades de cada um dos alunos, sendo

entendido como um projeto construido na diversidade e na pluralidade ndo sé
na abordagem do conhecimento escolar, mas, de igual modo, no
desvendamento de certos processos e praticas de poder e de padronizacdo

cultural que existem no interior das escolas (Pacheco, 2009, p. 393).
Pode-se, assim, afirmar que o professor é também o gestor do curriculo, ao

mesmo tempo que exerce a atividade que lhe é especifica, visto que pode

decidir qguando e como vai abordar determinado conteldo, ndo necessitando
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seguir, criteriosamente o curriculo, o programa da disciplina ou o manual. No
entanto, e segundo Machado (2006, p. 74) referindo Pacheco (2000), o
docente goza de uma autonomia de negacdo, isto é, “a autonomia é
reconhecida nas ideias, mas negada no contexto das escolas, uma vez que as
condicOes de trabalho, por vezes, limitam a sua accdo”.

Entende-se, assim, por curriculo, de acordo com o art. 2.2 do Dec. Lei n.2
139/2012, de 5 de julho, “o conjunto de conteidos e objetivos que,
devidamente articulados constituem a base da organiza¢dao do ensino e da
avaliacdo do desempenho dos alunos”. Ao longo da concecdo do curriculo, os
agentes educativos devem contemplar uma das fungdes basilares da escola,
auxiliar os alunos na organizacdo e reconstrucdo daquilo que ja sabem,
atribuir sentido a experiéncia, usando os instrumentos apropriados das
diversas areas disciplinares (Alonso, 2000). Contudo, este trabalho sé é
passivel de execucdo se a escola permitir ao docente a autonomia para
flexibilizar o curriculo de acordo com o grupo de alunos que acompanha.
Consequentemente, a escola defronta-se com um mundo de diferengas
intelectuais, motoras, culturais, econdmicas e sociais, devendo conceder
resposta a cada uma. Através da necessidade de uma escola para todos, deve-
se valorizar a cultura dos alunos, como forma de os integrar e assim permitir a
diminuicdo do insucesso escolar, contribuindo em simultaneo para induzir o
respeito pela “diferenca” e o desenvolvimento de uma sociedade tolerante e
democratica (Rolddo, 1999), promovendo, deste modo, diversas atividades
onde é possivel integrar todos os alunos da turma, de forma a fomentar a
interajuda entre todos e a reforcar os lacos de amizades e protecdo que se
criam entre os alunos. Neste sentido, segundo Muller (1995, citado por Pires,
2007, p. 82) “a escola publica devera ser instituida como uma plataforma de
igualdade de oportunidades; a escola publica deve constituir-se como
resposta as necessidades das familias e da comunidade”, tendo, segundo a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (2005), diversos objetivos a atingir
perante os alunos, como por exemplo, desenvolver as suas aptiddes e

interesses, a capacidade de raciocinio, interrelacionar a cultura escolar e a
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cultura quotidiana, proporcionar a aquisicdo de conhecimentos para um
prosseguimento dos estudos, entre outros igualmente importantes para uma
maior sucesso escolar do aluno. Contudo, a analise da heterogeneidade dos
alunos das escolas preconiza-se para uma decisao de como ensinar e o que
ensinar, na perspetiva de atingir metas comuns de aprendizagem, que levard
a aplicar diferentes propostas curriculares e a utilizar formas de
aprendizagens significativas para os alunos (Rold3do, 1999). Este fator deve-se
ao facto de os alunos ndo aprenderem todos do mesmo modo, nem as
dificuldades serem as mesmas. Assim, € necessario ajustar as
atividades/tarefas aos pontos fortes e menos conseguidos de acordo com as
caracteristicas pessoais e coletivas dos alunos (Santos, n/d).

No entanto, a cultura da escola tem fortes implicagcdes na gestdo curricular,
dado que esta ndo pode ser realizada de modo individual, mas sim, ser
resultado de um trabalho coletivo. Assim, segundo Rolddo (2008), esta gestao
baseia-se nas ambig¢des da escola, desenvolvendo de forma colaborativa: a
definicdo das prioridades de aprendizagem; a decisao colegial por turma dos
conteudos, materiais de apoio, atividades de aprendizagem e organizacao de
espacos e tempo; o acordo entre professores sobre metodologias e critérios
transversais a utilizar; a utilizacdo de formas de trabalho comuns a todos os
professores da turma; avaliacdo do processo de trabalho colaborativo, bem
como das aprendizagens dos alunos e eventual reformulacao do plano.

A par do supracitado, considera-se importante referir que a organizagao e
a gestdo do curriculo utilizam como um dos principios orientadores a
“integracdo do curriculo e da avaliacdo, assegurando que esta constitua o
elemento regulador do ensino e da aprendizagem” (art. 3.2 do Dec. Lei n.2
6/2001, de 18 de janeiro), visto que a avaliagdo foi criada para melhorar o
sucesso individual dos alunos e por sua vez passou-se a dar maior enfase a
gestdao flexivel do curriculo. Este pressuposto define os principios sobre
curriculo e avaliagdo como a procura de sustentabilidade dos procedimentos
de avaliacdo relativos as orientacdes curriculares e as formas de trabalho

desenvolvidas com os alunos (Abrantes, 2001, p. 40), o que implica a
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utilizacdo de uma variedade de modos e instrumentos de avaliacdo
adequados a diversidade e natureza das aprendizagens que se pretende
promover. Deste modo, a avaliagdo deve “assentar numa interpretacao
integrada e contextualizada dos resultados obtidos” (art. 10.2 do Dec. Lei n.2
31/2002, de 20 de dezembro) e contempla duas especificidades, a interna e a
externa. A primeira refere-se a avaliagdo exercida sobre os resultados dos
alunos através do acompanhamento de testes e exames de forma a obter
resultados fiéis sobre a aprendizagem (Dec. Lei n.2 139/2012, de 5 de julho). A
segunda diz respeito a avaliacao dos resultados das escolas, podendo assentar
em termos de qualificacdo educativa, desenvolvendo-se fora do ambito do
sistema educativo” (art. 8.2 do Dec. Lei n.2 31/2002, de 20 de dezembro).

Desta forma, a avaliacdo sumativa suporta a avaliacdo interna e externa,
destinando-se a primeira, segundo o Dec. Lei n.2 24-A/2012, de 6 de
dezembro, a informar o aluno e o seu encarregado de educagao sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e a tomada de decisGes sobre o percurso
escolar do aluno, realizado através da avaliagdo pelos professores no final de
cada periodo. Contudo, a avaliacdo sumativa externa “é da responsabilidade
dos servicos do Ministério de Educacdo e Ciéncia ou de entidades designadas
para o efeito” (art. 10.2 do Dec. Lei n.2 24-A/2012, de 6 de dezembro).

Em consonancia com o referido, é importante a igualdade de
oportunidades, despoletando-se no acesso ao letivo e ao extracurricular uma
garantia da eficacia dos resultados escolares e controlo da qualidade, pela
imposicdo de requisitos uniformizados e generalizados criando-se assim a
politica de “Escola a tempo inteiro”, uma vez que as escolas “devem
desenvolver outros projectos e actividades que contribuam para a formacao
pessoal e social dos alunos” (art. 5.2 do Dec. Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro).
O conceito mencionado consiste em colocar o 1.2 CEB perante uma nova
tendéncia, uma visdo escolocéntrica, promovendo o alargamento do tempo
escolar e a monopolizacdo da prestacdao de servicos educativos pela escola
publica (Pires, 2012), como forma de melhorar o sucesso escolar dos alunos, e

proporcionando-lhes outras experiéncias de modo a desenvolver pontos
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menos fortes existentes nos aprendentes. A Escola a tempo inteiro remete
para diversas representa¢cdes, nomeadamente, projeto, programa, politica,
medida politica, tipologia de escola, entre outras e a sua construgdo e
interpretacdo dependem das perspetivas pelas quais é associada a um
conjunto de medidas politicas, apesar das diferentes perspetivas (Pires,
2009a, 2011). Deste modo, importa salientar um dos principios orientadores
da organizacdo e gestdo do curriculo, conforme o art. 3.2 do Dec. Lei n.2
139/2012, de 5 de julho, no que respeita a melhoria da aprendizagem, através
da oferta de atividades culturais diversas e de disciplinas, de caracter optativo
em funcdo do projeto educativo da escola. Procura-se, assim, contribuir para
a compreensdo dessa problematizacdo, perspetivando-se o programa de
generalizacdo das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) como
instrumento de regulacdo, ensaiando um quadro explicativo para a sua
inscricdo na agenda politica e evidenciando-se as suas caracteristicas
coercivas e normativas sobre os principais atores envolvidos no processo e o
modo como sdo organizadas as relagdes sociais em fun¢ao daquele programa
(Pires, 20093, 2011).

A ocupacdo educativa foca-se numa perspetiva de formacdo global do
aluno que tem subjacente o principio de ocupacao integral do tempo escolar,
“possibilitando aos alunos diversificacdao e alargamento da sua formacgao, no
respeito pela autonomia de cada escola” (art. 3.2 do Dec. Lei n.2 139/2012, de
5 de julho).

Assim, é permitido as escolas como contrato de autonomia, e de acordo
com o n.2 3 do artigo 3.2 do Despacho normativo n.2 10-A/2015, de 19 de
junho de 2015, que decidam o tempo letivo a atribuir a cada disciplina ou area
disciplinar; oferecer outras disciplinas ou areas disciplinares complementares;
gerir a distribuicdo das diferentes disciplinas em cada ano ao longo do ciclo de
escolaridade, exceto nas disciplinas de Portugués e Matematica. Neste
ambito, a autonomia curricular é vista como a possibilidade dos professores
tomarem decisées no processo de desenvolvimento curricular (Morgado,
2003, p. 338). De acordo com o Despacho normativo n.2 10-A/2015, de 19 de
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junho de 2015, a autonomia da escola diz respeito a gestdo e organizacao do
curriculo e dos tempos escolares, a definicdo das atividades educativas, ao
acompanhamento dos alunos e deve ser orientada para objetivos particulares.
Deste modo, cada escola pode utilizar a sua prépria autonomia e tem a
possibilidade de exercer formas de gestado flexivel do curriculo e de organizar
e oferecer atividades de complemento curricular tal como é mencionado no
despacho supracitado. Neste sentido, e de acordo com Barroso (2003, p. 2), a

autonomia das escolas traduz-se

num conjunto de competéncias e de meios que os 6rgdos proprios de gestao
devem dispor para decidirem sobre matérias relevantes, ligadas a definigdo de
objectivos, as modalidades de organizacdo, a programacdo de actividades e a

gestdo de recursos.

Paralelamente, a autonomia das escolas reside, a luz dos normativos, na
elaborag¢ao de um projeto educativo, sendo vista como a possibilidade de os
professores tomarem decisdes no processo de desenvolvimento curricular,
numa perspetiva de territorializagao das politicas educativas e reconhecida
como um valor intrinseco a prépria escola ou agrupamento de escolas,
constituindo um meio de perseguir em melhores condi¢des as finalidades
educativas (Morgado, 2011).

Em suma, visto que os docentes tém a possibilidade de tomar decisdes
relativamente ao funcionamento da escola, segundo determinados limites, e
relativamente ao modo como lecionam os conteldos podem recorrer ao uso
de diversas técnicas/estratégias de ensino, nomeadamente o recurso as TIC,
material com que o aluno esta habituado a lidar fora da sala de aula mas que
atrai a sua atencdo e interesse se for introduzido dentro da mesma, tal como
a mestranda verificou ao longo da pratica pedagégica quando recorreu, por

exemplo, a utilizacdo de um avatar para dizer uma lengalenga.
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1.3.RELEVANCIA DAS TIC NA RENOVACAO PEDAGOGICA NO 1.°
CicLo po ENSINO BAsico

A forca e flexibilidade das TIC em esferas interactivas, os fluxos de informacao
em redes globais, o ciberespaco e os ambientes virtuais sdo elementos
caracterizadores de uma nova era que contribuem fortemente para mudancas

estruturais na sociedade (Flores & Escola, 2007, p. 1381).

Efetivamente, vivemos numa sociedade alusiva as novas TIC, denotando-se
num marco decisivo na construcdo de uma nova era, a era da informacdo e do
conhecimento, surgindo, assim, de forma incontorndvel na sala de aula. E
importante que a preocupacdo da escola se centre na formacao das criancas,
considerando as suas multiplas dimensdes e ndo focalizar a atengdao num
determinado aspeto, como por exemplo ndo dar apenas importancia ao
raciocinio matematico, ou a correta elaboracao e escrita de textos. Do mesmo
modo que “a escola ndo pode nem deve ignorar a realidade a sua volta”

(Ramos, 2007, p. 143), promovendo assim,

o desenvolvimento e a educagdo das criancas para além dos objetos e
artefactos existentes, preparando-as e dotando-as de competéncias sdlidas,
duradouras e, ao mesmo tempo, transferiveis, adaptaveis, e flexiveis e que
Ihes permitam um elevado dominio deste tipo de recursos (Ramos, 2007, p.

143).

Tem sido progressiva e generalizada a procura de formas inovadoras de
educacdo, embora com alguma dificuldade no modo como sao integradas em
contexto de sala de aula, nomeadamente porque de acordo com Flores,
Escola e Peres (2009, citado por Flores, Escola & Peres, 2009, p. 5764) “a
tecnologia altera principalmente o modo de aprender e de pensar”. Assim, a

tecnologia restrita as aulas de informatica preconiza-se no quotidiano de
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alunos e professores, ocasionando mudancgas nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Contudo, mudar as formas de aprender dos alunos implica mudar as
formas de ensinar dos professores, requerendo a andlise cuidadosa do que
significa ensinar e aprender, revendo o papel da escola e do professor.
Reforcando com Flores, Escola e Peres (2009, p. 5765) “inovar, recriar e
redesenhar sdo actos favoraveis a um contexto de mudanca, sdo atitudes que
exigem capacidade de fazer diferente e que geram novas ideias e novas
maneiras de ver a educacdao”. Consequentemente, a inclusdo das novas
tecnologias na educacdo exige um novo perfil profissional promovendo, de
acordo com o Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, a aquisicio de
competéncias bdsicas ao nivel das TIC, e uma nova metodologia de ensino e
de aprendizagem. Parafraseando Ramos (2007, p. 167), “as TIC representam
um poderoso meio que pode ser utilizado ao servico de estratégias de
aprendizagem construtivista [...] e aplicado ao método cientifico das varias
disciplinas ou areas disciplinares que compdem o curriculo”.

Torna-se importante realgar que a integragao das TIC ndao surge de uma
necessidade do professor, mas sim, de uma quase imposicdo da sociedade
digital, da qual os mais novos sao os principais admiradores. Desta forma, o
professor deve promover a utilizagdo das tecnologias de modo integrado e em
articulagdo com as diferentes areas curriculares, tendo um caracter
transversal ao curriculo, fomentando, de acordo com Anexo n.2 2 Il do Dec.
Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, “a aquisicdo integrada de métodos de
estudo e de trabalho intelectual, nas aprendizagens, designadamente ao nivel
da pesquisa, organizacdo, tratamento e producdo de informacdo”. No
entanto, segundo o Ministério da Educacdo (2003), as TIC ndo apresentam um
estatuto disciplinar, na medida em que, ndo constituem uma area curricular
disciplinar, porém, a formacdo e a certificacdo de competéncias para a
utilizacdo das TIC apresentam uma necessidade que é importante satisfazer e
estimular (Portaria n.2 321/2013, de 28 de outubro).
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Contudo, “as tecnologias por si sé nao sao mediadoras de aprendizagem,
OuU seja, as criangas nao aprendem se apenas estiverem ligadas a uma
determinada tecnologia” (Pires, 2009b, p. 48), no entanto, encontra-se ao
dispor dos cidaddaos diversos recursos tecnoldgicos, nomeadamente, a
plataforma Moodle, a apresentacdo de slides, a internet, o correio eletrdnico,
0 messenger, o quadro interativo, o software e sites educativos, o blog, entre
outros (Flores, Escola & Peres, 2009). Neste seguimento, referindo Pires
(2009b, p. 48) “a educacdao formal ministrada nas escolas deve manter o
computador como ferramenta e aliado educacional, estimulando os alunos a
constante procura de informagdo”. Concomitantemente, de acordo com o
Despacho n.2 26 691/2005, de 27 de dezembro, a promoc¢do do uso dos
computadores, redes e internet nos processos de ensino e aprendizagem
exigiu um esforco de colocacdo de equipamento informatico nas escolas.

De salientar, que um professor deve mobilizar os seus conhecimentos
informdticos para as suas praticas didrias, sendo a diversidade de recursos
uma constante, propiciando novos conhecimentos e aprendizagens nos
alunos, indo ao encontro das suas necessidades e interesses, criando uma
constante motivagdao na turma. Esta motivagdao, segundo Flores, Escola e
Peres (2009, p. 5765) “significa movimento, agitacdo e esta ligado, segundo
Evans (1996), a trés palavras motivacionais comuns: motivo, intencdo e
razao”, proporcionando o desenvolvimento das criangas.

Assim, as TIC apresentam multiplas potencialidades ao criar inUmeros
cenarios, promovendo ambientes extremamente ricos e estimuladores de
uma multiplicidade de experiéncias pedagdgicas partilhadas (Sancho &
Hernandéz, 2006).
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CAPITULO 2. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO DE ESTAGIO
E METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

O presente capitulo tem como objetivo a caracterizacdo do ambiente
educativo do contexto onde foi realizada a pratica pedagdgica supervisionada:
agrupamento de escolas de Aguas Santas, Centro Escolar do Corim e turma do
2.2 A. Releva-se, ainda, a metodologia de investigacdo que sustentou a pratica

educativa.

2.1.CARACTERIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO DO
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE AGUAS SANTAS

A origem da freguesia de Aguas Santas é anterior a formacdo da
nacionalidade, havendo ja vestigios que asseguram a sua existéncia no século
VI, contudo o documento mais antigo é datado de 1405 com registos relativos
ao ano de 1120 referentes a Sancta Marya Aquis Sanctis (Wikipédia, 2015).
Por este motivo Aguas Santas é considerado um local com patriménio
arquiteténico, pois é possivel visitar a Igreja de Santa Maria de Aguas
Santas/Nossa Senhora do O que foi classificada como monumento nacional.
Também a capela Nossa Senhora da Guadalupe é uma atracdo histérica pelos
altares de talha dourada, todas as imagens nela existentes, as pinturas feitas
nas paredes interiores e altar-mor e um érgao de tubos que ali foi colocado
em 1827 (Junta de Freguesia de Agua Santas, n/d).

Nesta freguesia é ainda possivel encontrar um parque urbano denominado
por Parque dos Moutidos, espaco no qual a populagdo pode praticar exercicio
fisico, pois possui diversos espacos ajardinados, existe um parque infantil com

distintas diversdes para a populagdo mais nova, é possivel observar alguns
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animais selvagens como patos, gansos, peixes e tartarugas, pois este espaco é
detentor de um lago.

No que respeita aos acessos, a freguesia de Aguas Santas é servida pela via-
férrea (apeadeiro de Palmilheira/Agua Santas), pela Rua D. Afonso Henriques
qgue tem inicio na zona da Areosa (Estrada da Circunvalacdo) até a Travagem,
na qual circulam diversos autocarros de varias empresas particulares como a
Valpi, a Resende, a Pacense, etc. e pela empresa publica Sociedade de
Transportes Colectivos do Porto, com acesso ao centro do Porto, Hospital S.
Jodo, Matosinhos, entre outros locais e pela autoestrada (A4 Ermesinde).

Esta freguesia apresenta uma superficie com cerca de 7,860Km2, a terceira
maior do concelho. Estd limitada a noroeste por Milheirds, a norte por
Nogueira, a oeste por Sdo Mamede de Infesta, a este por Ermesinde, a
sudeste por Rio Tinto e a sul por Pedrougos.

De acordo com as informag¢Ges mencionadas no sitio da junta de Freguesia
de Aguas Santas, nesta residem cerca de 31000 habitantes, sendo que quase
50% dos mesmos tém menos de 40 anos, considerando-se que se trata,
maioritariamente, de populacdo jovem (Junta de Freguesia de Aguas Santas,
n/d).

Quanto ao nivel de escolaridade da populacdo, segundo dados da Junta de
Freguesia (n/d), 4,6% dos habitantes tém baixo nivel de escolaridade, e 12%
possuem habilitacdo superior.

Assim, é de referir, também, que as escolas existentes nesta freguesia
pertencem ao Agrupamento de Escolas de Aguas Santas. Deste modo um
agrupamento de escolas é, tal como refere o Dec. Lei n.2 75/2008, de 22 de
abril, “uma unidade organizacional, datada de &rgdos préprios de
administracdo e gestao, constituida por estabelecimentos de educagdo pré-
escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino”. Analogamente, o
Agrupamento de Escolas de Aguas Santas (cf. Anexo 2 B1) comporta os
seguintes jardins-de-infancia e escolas: Jardim de Infancia de Moutidos, EB1/JI
de Cristal, EB1 da Granja, EB1 de Moutidos, EB1 da Picua, Centro Escolar da

Gandra, Centro Escolar do Corim e Escola Secunddria/2,3 de Aguas Santas,
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sendo esta, por sua vez, a escola-sede do Agrupamento (Agrupamento de
Escolas de Aguas Santas, 2012 - 2015).

Relativamente a comunidade docente do Agrupamento esta é constituida
por um total de 266 professores, dos quais cerca de metade pertencem ao
guadro do agrupamento. Em relacdo ao pessoal ndo docente, o nimero é
diminuto e a maioria vive em situacbes de instabilidade e precariedade

profissional.

Esta realidade coloca, anualmente, estes profissionais em situacdo constante
de adaptagdo a novos contextos e é geradora de instabilidade a nivel
organizacional, a ponto de causar condicionalismos ao normal funcionamento
das estruturas e servicos escolares (Agrupamento de Escolas de Aguas Santas,

2012-2015, p. 5).

Importante referir que, de acordo com o Dec. Lei n.2 75/2008, de 22 de
abril, o agrupamento de escolas visa as seguintes finalidades: proporcionar
um percurso sequencial e articulado dos alunos e favorecer a transicdo
adequada entre niveis e ciclos de ensino; superar situacées de isolamento de
escolas prevenindo a exclusdo social; reforcar a capacidade pedagdgica das
escolas e realizar a gestao racional dos recursos; garantir o funcionamento de
um regime de autonomia, administracdo e gestdo. Neste sentido, cada
agrupamento constréi o seu projeto educativo de forma a orientar as suas
escolas e que a comunidade escolar perceba quais os objetivos e o que

pretende desenvolver. Assim, o projeto educativo

constitui um documento objetivo, conciso e rigoroso, tendo em vista a
clarificacdo e comunicacdo da missdo e das metas da escola no quadro da sua
autonomia pedagdgica, curricular, cultural, administrativa e patrimonial, assim
como a sua apropria¢do individual e coletiva” (art. 92 - A do Dec. Lei n.2

137/2012, de 2 de julho),
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servindo de orientador para os projetos curriculares de escolas/Planos de
Trabalho da Turma a este agrupados.

Contudo, o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Aguas Santas
contempla o seguinte objetivo nuclear: “A melhoria continua da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, através do desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade, de exigéncia e de responsabilizagdo” (Agrupamento
de Escolas de Aguas Santas, 2012-2015, p.13). De acordo com Fontoura (2006,
p. 49), o Projeto Educativo “constitui uma etapa fundamental da Construcao
do Curriculo em construcdao ou em desenvolvimento na escola”, ou seja, trata-
se de um projeto que articula intengdes e a¢des sobre a educagao escolar em
funcdo das necessidades e problemas desse Agrupamento. Nesse projeto sdo
referidas as caracteristicas da comunidade educativa, surgindo dele diversos
projetos existentes no Agrupamento, dos quais resulta a “formacdo do
pessoal docente e ndao docente, orientagdes administrativas, organiza¢ao
curricular, ofertas de escola” (Leite, 2003, p. 114).

No que concerne ao 1.2 Ciclo do Ensino Basico, o Agrupamento de Aguas
Santas apresenta um conjunto de projetos (cf. Anexo 2 B2), nomeadamente,
“Ler Mais e Hora do Conto”; “Jornal Escolar — Pequenos Jornalistas”;
“Matematicando”; “A ciéncia e a Terra”; “Eco Escola” e “Projetos de Saude
Escolar”. Em parceria com a Camara Municipal da Maia também realizam os
seguintes projetos: “Com o sol no coragdao vamos ter precauc¢ao”; “Rinamaia”;
“O Pequeno Grande almog¢o”; “De pequenino se torce o Pepino”; “Terapia da
Fala”; “Refeicbes saudaveis” e “Maia, Melhor Postura” (Agrupamento de
Escolas de Aguas Santas, 2012-2013). Os projetos supracitados “permitem
realizar e consolidar um conjunto substancial de aprendizagens bastante
pertinentes e fundamentais nesta faixa etaria” (Agrupamento de Escolas de
Aguas Santas, 2012-2013, p. 21).

Importa, também, referir que o estabelecimento de ensino onde foi
desenvolvida a pratica pedagogica foi a EB1 de Corim/Centro Escolar do

Corim, situada na Rua dos Restauradores do Bras Oleiro, 4425-214 Agua
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Santas, pertencente a freguesia de Aguas Santas, concelho da Maia (cf. Anexo
2 B3), logo pertencente ao Agrupamento de Agua Santas (cf. Anexo 2 B4).

Segundo o plano de trabalho de turma (cf. Anexo 2 B5), o nivel econémico
da populagdo que abrange a instituicdo é médio-baixo, o que supde que a
populacdo circundante também se enquadre neste escaldo econdmico.

Esta escola é constituida por trés edificios tendo, por este motivo, sido
construida em duas fases distintas, sendo que a primeira foi construida em
1976, o edificio velho, e a segunda em 2010, o edificio novo. Deste modo, o
edificio velho possui na sua estrutura quatro salas de aula de 1.2 CEB, um
gabinete destinado a coordena¢do, uma reprografia, um laboratério de
informatica, um saldo polivalente, duas casas de banho com trés
compartimentos cada um, uma sala que se destina ao servico Componente de
Apoio a Familia e, ainda, duas arrecadag¢bes para arrumacdao de material
escolar. O edificio novo é constituido por quatro salas de 1.2 CEB e trés salas
de pré-escolar. Possui uma sala de professores, uma casa de banho para os
professores e funciondrios, outra para as criangas do pré-escolar e mais duas
para os alunos do 1.2 CEB. Neste edificio existe, também, uma sala que se
destina a guardar material informdatico e duas arrecadacbes. Neste
estabelecimento existe ainda um terceiro edificio com cozinha, uma
arrecadacdao, um refeitério e uma casa de banho. Exterior aos edificios
observa--se a existéncia de um campo de jogos, onde é possivel visualizar o
mar.

O corpo docente do Centro Escolar do Corim é constituido por uma equipa
de doze docentes, ocupando um deles o cargo de coordenadora da escola,
trés sdo educadoras do pré-escolar e as restantes oito sdo professoras do 1.2
CEB, sendo que existe uma turma do primeiro ano, trés turmas do segundo
ano, duas turmas de terceiro ano e, para finalizar, duas turmas de quarto ano.
Quanto a equipa ndo docente, este centro escolar é constituido por trés
funciondrias efetivas, duas animadoras, cinco assistentes da Camara, um

porteiro e duas auxiliares do centro de emprego. E de referir uma funcionaria
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da Gertal (empresa privada) que se desloca a escola para servir as refeicGes
do almogo, perfazendo assim quatro horas didrias (cf. Anexo 2 B6).

E de referir ainda que no Centro Escolar do Corim frequentam no total 272
criangas, sendo que 70 pertencem ao pré-escolar e as restantes ao 1.2 CEB.

Segundo o Despacho n.2 5106-A/2012 de 12 de abril, a escola deve definir
hordrios de funcionamento das atividades escolares, sendo que, este é fixado
pelo diretor, apds ter sido ouvido no conselho geral.

Deste modo a turma do 2.2A, foi a turma onde decorreu toda a pratica
supervisionada, esta era constituida por 22 alunos, sendo 10 raparigas e 12
rapazes, existindo 1 aluno destacado com Necessidades Educativas Especiais
(NEE). Tratou-se de um grupo de alunos de nivel socioecondmico médio-
baixo, contudo bastante participativo, demonstrando, constantemente,

interesse e empenho pelas atividades a realizar durante o periodo de estagio.

2.2.METODOLOGIA DE INVESTIGACAO-ACAO

O professor deve ser capaz de dar resposta a diversidade de caracteristicas
dos alunos, através da construcdo de um curriculo com intencionalidades
educativas tendo em consideracdo os seguintes pressupostos: observar,
planear, agir, avaliar, comunicar e articular (Estrela, 1994). Estes pressupostos
implicam uma investigacdo sistematica e reflexiva relacionada com a
perspetiva de uma acdo pedagdgica de cariz praxeoldgico onde o docente
procura a légica da prética que desenvolve (Ribeiro, 2006). Deste modo, a
metodologia de investigacdo-acdo é seguida de modo a sustentar o
desenvolvimento das competéncias de investigacdo praxeoldgica que
evidenciem a construcdo de saberes de um investigador em acdo, permitindo
estabelecer uma relacdo entre a teoria e a pratica; integrar varios momentos
de formacdo; através de uma reflexdo coletiva sobre as praticas formar

produtores de inovacdo e facilitar a convergéncia de diferentes dominios
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disciplinares (Amaral, Moreira, & Ribeiro, 1996, citado por Alarcdo, 1996a). A
investigacdo-acdo é um processo continuo no sentido da melhoria das
praticas pelo que deve ser sistematica e profunda nas reflexdes das suas
acOes de forma a transformar a prdatica educativa. Deve, também, na opinido
da mestranda, ser um processo partilhado, nomeadamente aquilo que se
pensa, se observa e se reflete, visto ser essencial ouvir as opinides de todos os
agentes educativos, mas também das criangas, para que se possa repensar e
reconstruir ideias pré-concebidas.

Neste sentido, e de acordo com a relagdo existente entre os pressupostos
tedricos e a ac¢do, nasce o cardcter ciclico, preconizando-se em forma de
espiral, onde se observa um conjunto de fases que se organizam de forma
continua, sendo elas observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo (Fernandes, n/d
citando Matos, 2004).

Este ciclo torna-se vantajoso para o desenvolvimento das praticas de um
profissional, e por sua vez, para o desenvolvimento pessoal e cognitivo dos
alunos. Deste modo, considera-se essencial abordar algumas técnicas e
instrumentos para a recolha de informacdo ao longo da investigacdo, no
sentido de ver com pormenor os efeitos da sua pratica letiva, apoiando-se
num sistema de representacdo que se torne mais facil de analisar, facilitando
a fase da reflexdo (Latorre, 2003, citado por Coutinho et al., 2009).

Assim, existe um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha de
informacdo que a mestranda utilizou e que Latorre (2003) divide em trés
categorias: técnicas baseadas na observacdo (i): o investigador observa em
direto e presencialmente o fendmeno em estudo; técnicas baseadas na
conversagdo (ii): enquadram-se nos ambientes de didlogo e de interagao;
andlise de documentos (iii): implica uma pesquisa e leitura de documentos
com uma boa fonte de informacado. No que diz respeito as técnicas baseadas
na observacdo (i): observacdo participante — aplicou-se nos casos em que a
mestranda participou e pretendeu compreender situa¢des especificas, como
por exemplo, no inicio da pratica pedagogica aquando da realizacdo de tarefas

propostas pela docente titular da turma a estagidria se deslocava pela sala
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para compreender quais as maiores dificuldades dos alunos, prestando auxilio
caso o solicitassem. Assim, a observagao “pressupde a utilizacdo de ideias e
conhecimentos para a elaboragdo de esquemas mentais que permitam a
descricdao objectiva do real, com finalidades especificas e predeterminadas”
(Trindade, 2007, p. 30). Deste modo, é através desta observacdo que um
professor conhece o contexto e a turma no seu todo, de forma a planear as
atividades/aulas mais adequadas para o desenvolvimento pessoal e cognitivo
do alunos e uma posterior reflexdao e avaliagdo da pratica desenvolvida. Por
este motivo, o par pedagdgico optou por realizar uma grelha de observacao
(cf. Anexo 2 A1l). Tal como refere Tuckman (2000), este tipo de observagao
tem como propésito analisar o ambiente para orientar a acdo, sendo que o
produto dessa observagao foi registado em notas de campo (cf. Anexo 2 A2).
As notas de campo sdo muito utilizadas na metodologia qualitativa, tendo
sido aplicadas quando a mestranda pretendeu estudar as prdticas educativas
no contexto, caracterizando-as pela sua flexibilidade e abertura ao improviso.

Importa salientar que a maioria das observa¢des armadas foram realizadas
como notas de campo, sendo este instrumento um auxilio a concretizacdo do
didrio de formacdo individual. Em conjunto com as notas de campo que se
caracterizam pela descricdo fiel dos fenédmenos observados, existiu o didrio de
formacao que tem um caracter mais reflexivo, o que permitiu compreender
mais facilmente a acdo, possibilitando o desenvolvimento de competéncias
profissionais, permitindo a adequacdao das atividades as necessidades e
interesses dos alunos aquando da planificacdo das mesmas. Com a utilizacdo

do diario é possivel percebe-se o decorrer da acdo, bem como

0 que é mais importante, ja que se trata de estudar o pensamento [de quem o
redige], a evolucdo [do seu pensamento] ao longo do decurso de tempo
percorrido pelo diario. Neste sentido, o didrio conserva a sequéncia, evolugdo

e actualidade dos dados recolhidos (Zabalza, 1994, p. 103).
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Técnicas baseadas na conversacdo (ii): entrevista — o par pedagodgico
elaborou um guido de entrevista (cf. Anexo 2 A3), tendo sido aplicado a
professora cooperante. Consequentemente, a elaboragdo das questdes
seguiram uma orientagdo, tentando evitar conceder pistas para as respostas,
ndo restringir a tematica abordada e esclarecer os quadros de referéncia
utilizados pelo entrevistado. Concomitantemente, tal como refere Estrela
(1994, p. 342)

a finalidade das entrevistas a realizar consiste, em ultima instancia, na recolha
de dados de opinido que permitam ndo sé fornecer pistas para a
caracterizacdo do processo em estudo, como também conhecer, sob alguns

aspectos, os intervenientes do processo.

Inseridas no processo de investigacdo-acdao encontram-se as planificagdes
(cf. Anexo 2 A4 e 2 B7), sendo que planificar é determinar o que vai ser
lecionado, como se vai ensinar cada conteudo, o tempo que se deve dedicar a
cada tarefa, bem como o espaco e materiais necessarios a realizacdo das
tarefas com o maior sucesso possivel, sendo que “a planificacdo é vista como
uma actividade pratica que permite organizar e contextualizar a acgdo
didactica que ocorre ao nivel da sala de aula” (Pacheco, 2000, p. 104). Para
Zabalza (1987) (citado por Pacheco, 2000), a planificacgdo é um conjunto de
conhecimentos, ideias, experiéncias sobre o fendmeno a organizar, que atua
como apoio concetual e justificacdo daquilo que se decide; de um fim a
alcancar que indica a direcdo a seguir; de uma previsdo dos conteldos e
tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e avaliacdo do processo. Na
opinido da mestranda, a elaboracdo inicial das planificacdes foi um pouco
complicada no que respeita a gestdao do tempo, pois esta vinha do contexto
de pré-escolar sendo a gestdo do tempo mais flexivel. Contudo, e com o
passar do tempo, esta foi-se adaptando e adquirindo experiéncia, tornando
este processo mais simples. Algo que se notou mais complexo foi a

diversidade de atividades a realizar de modo a que os alunos
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compreendessem com maior facilidade os conteldos propostos para a
semana, no entanto a mestranda tentou fazer uso de recursos diversificados e
com 0s quais os alunos ndao estavam habituados a contactar, desde recursos
tecnoldégicos como internet, programas informaticos, como recursos mais
simples como fantoches, distribuicdo de pedacos de papel com os numeros
ordinais para estes se sentarem de forma ordeira e se relembrarem deste
conteudo, realizar experiéncias com um secador e uma bola de ping-pong e
outras com balBes para se compreender o conteddo de estudo do meio
relativo a presenca de ar, entre outras. Trata-se de um processo progressivo e
vantajoso para uma pratica pedagdégica mais organizada, pois o pensamento
do docente é mais estruturado, possibilitando uma melhor gestdo da aula. A
par das planificacbes semanais realizadas, permaneceu a concretizacdo dos
mapas de conceitos referentes as diferentes planificacdes (cf. Anexo 2 A5),
sendo que apds estes, a mestranda partiu para a agao propiciando diversas
aprendizagens a sua turma, com recurso a diferentes materiais e formas de
execucdo das aulas. Na opinido da mesma este recurso é vantajoso para a
organizacdo das aulas durante toda a semana, sendo que é possivel interligar
as diferentes atividades se forem todas ao encontro do mesmo tema.
Mostrou-se, ainda, uma mais-valia para a elaboracdo do capitulo Il deste
relatdrio, visto que, tal como supracitado, as atividades estavam todas
organizadas por semana e por tema, possuindo, também, um breve resumo
das mesmas.

Para além dessas planificacbes consumaram-se guides de pré-observacao
(cf. Anexo 2 A6) aquando das observag¢des/avaliagcbes da supervisora, contudo
considerados importantes para a previsdo do que poderia acontecer e,
através destes a mestranda tornou acessivel, a equipa educativa, a
intencionalidade pedagdgica subjacente a sua a¢do, bem como as dificuldades
antecipadas decorrentes do processo de observacao e reflexdao sistematicos.
Nesses guibes permaneciam presentes as evidéncias que tinham surgido para
gue determinada atividade fosse realizada, sendo justificada a escolha da

atividade a realizar, bem como um espaco destinado para aquilo que a
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mestranda considerava relevante ser observado durante a intervencao,
centrando o olhar da supervisora nesses aspetos. Tal como refere Tafoi (2011)

parafraseando Schon (1994)

0 objectivo da supervisdo visa o desenvolvimento da capacidade critica
e reflexiva sobre a accdo profissional. A sala de aula é o espaco
primordial da andlise das estratégias e metodologias de ensino e da
tomada de decisGes pedagdgicas: para qué observar? quem observar? o

gue observar? Quando observar? Como observar?

Os guides supracitados foram um contributo para uma mudanca significativa
na forma como se passou a encarar a planificacdo, sendo que se comecou a
atribuir uma maior énfase as necessidades e interesses evidenciados pelas
criangas.

Ao longo do ato pedagdgico deve ser realizada uma constante reflexdo
como forma de melhorar a pratica, podendo, se tal for necessario, alterar a
planificagdao, uma vez que esta deve ser flexivel. Terminado o ato pedagdgico
é importante voltar a refletir sobre o mesmo, apoiando-se em grelhas de
observacdo/avaliacdo/verificacdo (cf. Anexo 2 A7 e B8) utilizadas como apoio
a uma melhor observacdao dos alunos durante o ato pedagdgico. Para uma
pratica pedagégica com sucesso é necessario que o professor utilize o
conhecimento na agao e reflita sobre o mesmo. Deste modo, e segundo Schén
(citado por Alarcdo, 1996b), existem trés fases de reflexdo: reflexdo na acao —
considerando a intencionalidade educativa o professor deve transformar a
estratégia, adequando-a a situacdo, sem a abandonar; reflexdo sobre a acdo —
o professor reconstréi mentalmente uma reflexdo sobre a acdao que
desenvolveu, analisando-a; reflexdao sobre a reflexdo na acdao — o professor
desenvolve uma autoavaliacdo da sua reflexdo na acdo. Sustentada neste
processo reflexivo, a estagiaria teve consciéncia da sua pratica e do processo

de ensino e aprendizagem que promovia adotando, assim, novas estratégias
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para melhorar a sua intervencdo mobilizando saberes e recursos no sentido
de estimular aprendizagens significativas para os alunos.

Como meio de reflexdo importa referir que também as narrativas
individual (cf. Anexo 2 A8) e colaborativa (cf. Anexo 2 A9) se tornaram
vantajosas para o desenvolvimento cognitivo e pessoal da mestranda. Assim,
a narrativa individual ajudou a compreender o modo como se experiencia o
mundo, se cria e interpreta sentidos, se tomam decisdes, se constroi e
reconstréi a memaria (Moreira e Ribeiro, 2007). Além disso, promoveu uma
reflexdo sobre o processo de investigacdao-acdo e perceber se estava a
concretizar uma pratica pedagdgica sustentada, ou ndo, de modo a promover
nos alunos o desenvolvimento do conhecimento conforme o desejado. As
narrativas colaborativas, também, representam uma mais-valia para o
desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que, a reflexdo critica
partilhada contribuiu para a auto e coavaliagao, despoletando um sentido de
espirito critico e uma capacidade crescente de reflexdao. Tal como refere
Rolddo (1995) (citado por Reis 2008) “as narrativas [...] tém sido utilizadas
desde had milénios e em diversas culturas como instrumentos educativos,
constituindo artefactos culturais com potencialidades na organizacdo do
pensamento e da realidade e na estruturacdo de aprendizagens”. Sendo esta
fase muito importante para o desenvolvimento da pratica da mestranda, uma
vez que um dos objetivos relevantes desta metodologia de investigacao-acao
é a reflexdo sobre a acdo, a partir da acdo. Tal como refere Micheletto e
Levandovsky (n/d) citando Alarcdo (1996, p.18)

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento autoformativo e
autonomizante, tem de descobrir em si as potencialidades que detém, tem de
conseguir ir buscar ao seu passado aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso,
construir o seu presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que
vé fazer, de imitar sem copiar, de recriar, de transformar. S6 o conseguira se

reflectir sobre o que faz e sobre o que vé fazer.
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Com a elaboracdo deste documento, foi possivel a diade compreender se o
projeto da fruta que estava a desenvolver com a turma estava a ser bem
encarado pela professora cooperante, bem dinamizado com a turma, e ainda

a opinidao da mesma relativa ao préprio projeto.

Assim, a metodologia de investigacdo-acdo é a que prevalece na
contribuicdo para a melhoria das praticas educativas, na medida em que
aproxima as partes envolvidas na investigacao, favorece e implica o didlogo,
desenvolve-se em ambientes de colaboracdo e partilha, valoriza a
subjetividade, propicia o alcance da objetividade e a capacidade de

distanciamento ao estimular a reflexdo critica (Coutinho et al., 2009).
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CAPITULO Ill: DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o plano de agado, a
descricdo e andlise critica e reflexiva do processo referente ao
desenvolvimento das competéncias profissionais e eventuais propostas de
transformacdo. E objetivo da mestranda salientar a sensibilidade como
caracteristica relevante, o papel determinante que um professor tem na vida
da crianca através do processo de ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncia no ambito cognitivo, fisico, estético,
linguistico, social e afetivo. Neste sentido, a mestranda optou por explicar,
primeiramente de forma sucinta, os conceitos tedricos com maior relevancia
as atividades que sdo descritas posteriormente. Fazendo, desta forma,
mencdo as mesmas para justificar a presenca daquele modelo pedagégico,
contudo descrevendo-as e refletindo sobre as mesmas na parte seguinte, pois
a mestranda tentou articula-las com outras atividades e temas para cada
semana. Por este este motivo ndo faria sentido descreve-las durante a parte

tedrica pelo que iriam ser separadas das que as complementam.

Importa salientar que, como mencionado no capitulo Il, a pratica
pedagégica teve como suporte a metodologia de investigacdo-acao que
proporciona a compreensao da pratica realizada, uma vez que privilegia a
reflexdo, a indagacao e a constante reformulagdo das praticas, com o intuito
de as melhorar, pelo que, de acordo com Alarcdo (1996a) reforca a
necessidade de se descobrir a si mesmo, descobrindo a profissdo, visto que a
investigacdo das acbes possibilita a reorientacdo, atuando melhor e
construindo uma melhor compreensdo sobre si mesmo enquanto profissional

de educacao.
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Assim, diversos foram os instrumentos e técnicas de observacdo que
ajudaram a diade na construgao das planificagGes, ja supracitados no segundo
capitulo, contribuindo, deste modo, para a adequac¢do da a¢do a turma em
questdo, na medida em que permitiram, de forma mais fidedigna, verificar
guais as necessidades e os interesses de cada crianca. Este olhar observador,
critico e reflexivo ocorreu de forma sistematica, pois sé assim possibilitou a
tomada de consciéncia de fatores que de outra forma nao seria possivel.

Para além de todos os instrumentos de observacao utilizados e
supramencionados no capitulo Il, a mestranda também refletiu e susteve-se
em modelos pedagdgicos, ou seja, em esquemas entre a teoria e a pratica e
gue vém determinados pelos fundamentos sociolégicos, psicologicos e
pedagdgicos que os sustentam e que permitem tomar opgdes sobre a forma
de organizar as diferentes componentes que definem a pratica curricular,
tendo em conta as caracteristicas do contexto educativo.

Neste sentido, a mestranda ndo pode afirmar que se orientou por um
modelo pedagégico especifico, visto que a mesma tentou adaptar a sua
pratica ao grupo de alunos presentes, tendo assim recorrendo, por exemplo,
ao Movimento da Escola Moderna. Este modelo tem como objetivo serem os
alunos a produzir o seu proprio conhecimento aquando da realizacdo de
determinadas tarefas (tarefas sobre a tabuada do 5 que serdo explanadas
posteriormente), nas quais compreenderam de forma auténoma qual o
conteldo que estava a ser abordado, e concluindo por si quais as regras que
existem nesta tabuada (Movimento da Escola Moderna, 2015).

Do mesmo modo, a mestranda envolveu ativamente professores,
educadores e alunos na realizacdo de experiéncias praticas. Neste ambito,
para Folque (2012) as interacdes entre os atores do processo educativo
constituem-se fontes cruciais de constru¢cdo do conhecimento, considerando
que através do oral é possivel articular o cognitivo com a relagdo afetiva e
social. Tal como refere Niza (2013), o Movimento de Escola Moderna valoriza
gue a comunidade partilhe experiéncias culturais da vida real de cada um, no

qual decorrem trés finalidades formativas: a iniciacdo as praticas
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democraticas, a reinstituicdo dos valores e das significacGes sociais e a
reconstrucdo cooperada da cultura. Como refere o perfil especifico de
desempenho profissional do professor do 1.2 CEB (Dec. Lei n.2 241/01, de 30
de agosto), este deve-se relacionar com as familias e a comunidade,
proporcionando um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afetivo que
predisponha para as aprendizagens.

Consequentemente, a mestranda desenvolveu as suas competéncias a este
nivel, mediante a participacdao na “feirinha de sabores” realizada no Centro
Escolar do Corim, sendo que todos os elementos da turma (alunos, professora
cooperante e diade) levaram algo para a “Feirinha dos sabores” que se
realizou nas instalagdes com o intuito de angariar fundos para a mesma. Com
esta atividade, promoveu-se do mesmo modo, a relacdo escola-
familia/comunidade, na medida em que, os pais confecionaram todo o tipo de
alimentos que poderiam ser vendidos, assim como, produtos trazidos das suas
hortas, do mesmo modo que se deslocaram a escola para a compra desses
produtos, existindo, assim, um ambiente de cooperagdo entre pais, filhos e
professores. De salientar que, consoante os produtos/alimentos que se
encontravam na feirinha, reavivava-se experiéncias com outras culturas, na
medida em que os pais traziam aquilo que era oriundo da sua cultura. Importa
referir que a escola se encontrava aberta a comunidade que quisesse ver e
adquirir algum produto da feirinha. Em consonancia com Pican¢o (2012) é
importante que a familia e a escola se unam com vista a conseguirem ajudar
os estudantes, para que se tornem cidaddos ativos e capazes de agir na
sociedade de hoje.

Neste conjunto de atividades sentiu-se um relevante prazer e motivacado
por parte das criancas, querendo dar a sua opinidao, dando exemplos do
quotidiano, o que proporcionou um grande prazer na mestranda, conhecendo
assim, novos conceitos e novas descobertas. Conforme o art. 12.2 do Dec. Lei
n.2 91/2013, de 10 de julho, a oferta complementar “deve contribuir para a
promocdo integral dos alunos em dareas de cidadania, artisticas, culturais,

cientificas ou outras”. Neste ambito, a aquisicdao, desenvolvimento e
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aperfeicoamento de atitudes, valores, conhecimentos e, competéncias no
dominio da cidadania ndao dependem de forma exclusiva da escola, embora de
acordo com Morin (2002, p. 121),

a sala de aula deve ser o lugar de aprendizagem do debate argumentado, das
regras necessarias a discussdo, da tomada de consciéncia das necessidades e
dos procedimentos de compreensdo do pensamento do préximo, da escuta,
do respeito pelas vozes minoritdrias e desviantes. Assim, a aprendizagem da
compreensdo deve desempenhar um papel capital na aprendizagem

democratica.

Consequentemente, a pratica deve ser orientada segundo os saberes ja
adquiridos pelas criancas e os seus interesses, existindo assim uma
conjugacao entre os saberes adquiridos e as necessidades, pois os alunos sao
vistos como seres ativos que tém capacidade para tomar decisdes e de
determinarem o caminho que é necessario seguir no seu processo de
aprendizagem, tal como aconteceu na elaboracdo e construcao dos diferentes
cartazes criados ao longo da pratica pedagdgica. Nestes momentos os alunos
demonstraram interesse nas suas realizacdes, a diade aceitou as sugestoes e
deu liberdade a turma para que determinassem quais os materiais a utilizar e
0 que construir em concreto para que obtivessem o resultado pretendido
(estas atividades serdo também refletidas de seguida). Assim, e segundo
Bravo (2010, citando Serra, 2004, p. 38), “a base para a progressao e
alargamento de saberes encontra-se na crianga, isto é, [...] é partindo da
crianca, dos seus saberes e do seu desenvolvimento, que os professores e
educadores deverdo regular as suas praticas educativas”.

Neste ambito, é de relevar que na pratica pedagdgica realga-se também a
questdo da pedagogia participativa, distanciando-se da pedagogia
transmissiva. Assim, no centro da pedagogia transmissiva encontram-se “os
saberes considerados essenciais, indispensaveis para que alguém seja

educado e culto” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 6). Nesta, os objetos sdo
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vistos como algo que define um adquirir de capacidades pré-académicas, um
acelerar das aprendizagens e um compensar dos défices, onde constam
conteudos como persisténcia, capacidades pré-académicas e linguagem

adulta. Por sua vez,

a pedagogia participativa é, na esséncia, a criacdo de espacos-tempos
pedagdgicos onde as interaccdes e relagdes sustentam actividades e projectos
gue permitem a crianga co-construir a sua prépria aprendizagem e celebrar as

suas realizacGes (ibid., p. 8).

Neste sentido, a mestranda evitou transmitir o contelido que pretendia
abordar na aula, colocando, deste modo, questdes e desafios aos alunos com
o0 objetivo de estes conseguirem, por eles proprios, chegar ao conceito
pretendido. Tal aconteceu aquando da realizacdo de experiéncias com ar, nas
quais os alunos tinham de as realizar e concluir se o ar tinha ou nao peso, e se
influenciava o controlo e funcionamento de objetos. Contudo, estas
atividades serdo comentadas num momento seguinte.

Os materiais que este modelo defende sdo variados, com uso flexivel e
aberto a experimentacdo. Neste sentido, a mestranda optou por estratégias
diversificadas selecionando sempre os recursos que melhor respondiam aos
objetivos da aula. Promover aprendizagens significativas também foi objetivo
da formanda pelo que: recorreu ao uso das TIC, com a utilizacdo de avatares,
para articular temdticas e contelddos, motivar os alunos e desafia-los no
sentido de melhorar desempenhos. Neste sentido, apresentou-se uma
lengalenga, levantaram-se questdes sobre um texto trabalhado pelos alunos
no sentido de estimular a compreensao, o didlogo e argumentacao, a audicao
de musicas relativas aos temas das semanas, tornando o final das aulas um
pouco mais ludicas e abordando a expressdao musical, visualizacdo de videos
sobre os estados do tempo como motivacdo para a abordagem a esse
conteudo, com orientacdo prévia e reflexdo final, entre outros; deu-se

utilidade a material do quotidiano dos alunos como algoddo, ramos das
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arvores, botdes para a elaboracdo do cartaz de inverno, material de enfeite
(estrelas de natal) para lecionar a tabuada do 5, um secador de cabelo, balGes
para realizar experiéncias com o ar, etc. Todos os materiais utlizados
proporcionaram experiéncias novas aos alunos e possibilitaram o
desenvolvimento do conhecimento por parte dos mesmos, e a sua autonomia
no dinamismo criado em cada aula.

Por conseguinte, reforcaram-se as perspetivas pedagdégicas construtivista e
sécio construtivista, considerando que as mesmas convergiram na
estruturacao da prdtica pedagogica desenvolvida. Relativamente a perspetiva

construtivista, esta

concebe a aprendizagem como um processo de construcdo dos
conhecimentos, de sua elaboracdo pela crianca conjuntamente com o adulto
(neste caso, com o professor), de didlogo com o outro, mas o epicentro desse

processo é a prépria crianga (Arias & Yera, 1996, p. 11).

Isto é, o polo decisivo da aprendizagem ndo reside na figura do professor, mas
sim, da crianca, e a pedagogia deve concentrar a sua atencdo, embora ndo de
igual modo, no processo de ensino, como as criancas aprendem, como
constroem e reconstroem os seus conhecimentos e certas capacidades, pois
dependem de outros para os/as adquirir e desenvolver (Damido & Festas,
2013, p. 1). Deste modo, a aprendizagem é perspetivada como um processo
no qual o sujeito “elabora uma representagao interna do conhecimento ao
incorpora-lo aos seus conhecimentos prévios” (Condemarin & Medina, 2005,
p. 27). Neste momento é importante referir que a mestranda observou nos
alunos uma interligacdo de conhecimento quando foram abordados os
estados do tempo, pois foi visualizado um video sobre a previsdo do tempo
para um determinado dia, e os alunos fizeram autonomamente a ligacdao ao
tema que ia ser abordado naquele dia, mostrando, assim, uma maior

facilidade na realizacdo das tarefas propostas em seguida. As atividades
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relacionadas com este tema serdo expostas em seguida, pois foram criados
diferentes exercicios que abarcaram as diferentes disciplinas.

Em consonancia, numa perspetiva construtivista é importante que o
professor tenha em consideragao a 6tica de Piaget, ou seja, que qualquer
desenvolvimento cognitivo sera efetivo se for baseado numa interagao muito
forte entre o sujeito e o objeto. Piaget, segundo Monteiro e Santos (2003, p.
34), defende que “o comportamento do individuo, a inteligéncia, resulta de
uma construcao progressiva do sujeito em interac¢do com o meio”. Isto é, o
comportamento nao depende nao soé do sujeito nem sé do objeto, mas sim da
sua interligacdo. E importante, que se compreenda que, se existir uma atitude
do objeto que perturbe as estruturas do sujeito, este tentard adaptar-se a
situacdo, criando uma futura assimilacdio do objeto, dando origem as
sucessivas adaptacoes do sujeito ao meio, com o constante desenvolvimento
do seu cognitivismo.

Assim, a perspetiva socio construtivista considera que o saber é gerado a
partir da pratica social, enquadrado cultural e historicamente e, o seu
processo de conhecimento é uma atividade social, gerada num processo de
negociagdo e de consenso. Deste modo, na construgdao do conhecimento nao
se deve valorizar apenas o meio ou o sujeito, mas sim o papel interativo de
ambos (Vieira & Lino, 2007). Neste sentido, cabe ao professor identificar e

ativar a Zona de Desenvolvimento Proximo do aluno, definida como

a distancia entre o grau de desenvolvimento presente determinado pela
resolucao independente de problemas e o grau de desenvolvimento potencial
determinado pela resolugdo de problemas sob a orientagao de um adulto ou

um par mais capaz (Vigotsky, 1978, citado por Vasconcelos, 1999, p. 10).

Consequentemente, ao partir dos seus interesses, o aluno confere significado
as experiéncias, condicdo essencial a construcdo de conhecimentos
significativos. Relativamente a esta perspetiva, a mestranda denota a

importancia da realizacdo de uns fantoches de meia, que serviram de mote a
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uma dramatizagdo criada pelos alunos como revisdo dos conteudos
abordados durante a semana. Assim, esta dividiu a turma em pequenos e
grupos e cada um escolheu um tema para explicar o que tinha aprendido,
tendo sido possivel perceber que se for de uma forma ludica os alunos tém
interesse em aprender.

Assim, é de referir que a mestranda tentou realizar, durante o estdgio,
atividades diversificadas que englobassem todas as dreas curriculares, sendo
gue umas, as mais transversais, eram a alavanca da motiva¢ao da aula ou o
suporte de consolidagdo das mesmas. Como estimulo a motivacao
salientamos a realizacdo de uma abdbora em pasta de moldar, na semana do
Halloween. Nesta atividade a mestranda distribuiu uma porcdo de pasta de
moldar por cada aluno com o objetivo de a manusearem e moldarem, dando-
Ihe a forma de uma abdbora e colocando-a a secar, contudo e pelo facto de
algumas criancas ndo se lembrarem de qual é a forma e cor de uma abdbora,
proporcionou-se uma pesquisa na internet, reflexao, discussdo e aplicagdo do
conhecimento adquirido na tarefa a realizar permitindo representagées sobre
a tematica. De acordo com Piaget, Luria e Vygotsky (citados por Silva, n/d) é a
crianga que constroéi ativamente o seu conhecimento do mundo e da prépria
linguagem, por isso ndo se deve subestima-la. Mais tarde os alunos tiveram de
colorir a abdbora deixando-a a secar até ao dia seguinte, dia em que a
levariam para casa. Esta atividade tornou-se pertinente pelo facto de todas as
atividades da semana terem seguido o tema supramencionado, como por
exemplo criacdo de um texto, por parte dos alunos, sobre uma bruxa, revisdes
sobre os valores de |x| (cf. Anexo 2 B9), leitura e exploracdo do texto A bruxa
Mimi. Os alunos levaram, ainda, como trabalho de casa, a criacdo de pocdes
magicas, dando origem a elaboracdo de um caldeirdo mdagico, no qual todas as
criancgas tiveram uma funcdo, desde desenhar bichos para decorar o caldeirao,
desenhar o caldeirdo, a colher para mexer as pog¢des, os paus e o fogo onde se
aquece o caldeirdo, e por ultimo todos tiveram de escrever a sua po¢do numa
folha nova e cola-la em cartolina para ficar mais forte (cf. Anexo 2 A10e 2 B

10). Esta atividade em grande grupo foi exposta no corredor das salas de aula,
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algo pelo qual os alunos mostram grande agrado, pois apreciam que o seu
trabalho seja mostrado aos restantes colegas da escola.

Perante isto, existiram outros trabalhos elaborados pelos alunos que foram
expostos no corredor da salas, sendo um cartaz de outono (cf. Anexo 2 A
11.1), no qual os alunos tiveram de recolher folhas secas para levar para a
aula, e dois alunos selecionados pela diade, com o auxilio da professora
cooperante, desenharam o tronco da darvore. No final, cada aluno escolheu
uma folha das expostas em cima de uma mesa e colou no tronco da arvore
desenhado em papel de cendrio. Os alunos demonstraram interesse por este
tipo de trabalho, pois sentiram-se parte integrante do trabalho realizado. Esta
atividade permitiu aos alunos o contacto com o trabalho em grupo, o que
serviu de estimulo a realizacdo da atividade.

Para o cartaz de inverno a turma decidiu, em conjunto com a mestranda, o
que se poderia elaborar e com que materiais, fazendo-se um esbo¢o no
quadro (cf. Anexo 2 A 11.2.1). Todos os alunos ficaram responsaveis por levar
algod3o no dia seguinte, visto que os restantes materiais selecionados pelos
alunos ja existiam na sala de aula. Assim, no dia seguinte a mestranda dividiu
a turma em pequenos grupos de trabalho, atribuindo a cada um uma tarefa.
Deste modo auxiliou os alunos a desenhar duas circunferéncias para fazer a
forma do corpo de um boneco de neve, em seguida o grupo responsavel
comecou a colar o algoddao conforme achava correto para dar forma ao
boneco. Um segundo grupo ficou responsavel por desenhar as letras da
palavra inverno em cartolina e recorta-las, tendo um terceiro grupo ficado
responsavel por desenhar o chapéu no boneco de neve, e um quarto por
desenhar a boca, o cachecol e o nariz (cf. Anexo 2 A 11.2.2 e 2 B 11.1.1).
Depois de pronto a mestranda colocou o trabalho realizado no exterior da
sala, sendo que os alunos ficaram delirantes quando viram o seu trabalho no
corredor do edificio (cf. Anexo 2 A 11.2.3). Esta atividade foi uma mais-valia
para a turma pois fomentou o trabalho em equipa, permitiu desenvolver o
sentido de estética da mesma, serviu de estimulo a criatividade e como

incentivo para a realizacdo de outras atividades igualmente dindmicas.
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Por fim, a mestranda teve a oportunidade de ir a uma visita de estudo com
a turma, a Serralves, na qual os alunos foram acompanhados por uma guia e
Ihes explicou a importancia das arvores para o planeta, fazendo atividades
com os alunos e as plantas, desde respirar como as arvores (cf. Anexo 2 A
11.3.1), ouvir as histdrias que as darvores tém para contar (cf. Anexo 2 A
11.3.2), escrever as histérias que as arvores contam (cf. Anexo 2 A11.3.3e2B
11.2.1), e por ultimo fazer um desenho com a baba de caracol que deixou
numa arvore (tinta verde) (cf. Anexo 2 A11.3.4 e 2 B 11.2.2). Estes desenhos
deram origem a elabora¢do de um painel no corredor das salas de aula, pois
os alunos solicitaram as mestrandas e a professora cooperante que os
colocassemos no exterior da sala para que os colegas de outras turmas
pudessem ver uma das atividades realizadas em Serralves (cf. Anexo 2 A
11.3.5). Esta visita de estudo mostrou-se positiva para a turma pelo facto de
esta ter demonstrado grande empatia com a tematica, e empenho nas
atividades propostas. Estas atividades estimularam, essencialmente, a
imaginacao dos alunos, mas também, a criatividade dos mesmos.

Na drea de expressao e educacdo motora foi realizada pela diade um caca
ao sélido, pois os alunos estiveram a abordar o conteddo dos sélidos
geométricos durante a semana, no qual os alunos foram organizados em trés
grupos (um grupo por cada adulto, estagidrias e professora cooperante).
Enquanto o outro elemento do par pedagdgico ficou na sala a fazer a divisao
dos grupos e a explicar as regras do jogo a mestranda foi pela escola esconder
os solidos geométricos nos locais previamente pensados para a realizacdo do
jogo, visto que esta atividade foi criada em diade, pois realizou-se no inicio da
pratica pedagodgica. Cada grupo recebeu uma tarefa para realizar e uma pista
para seguir de modo a encontrar o sélido no posto seguinte (cf. Anexo 2 B 12).
Esta atividade foi bem-sucedida porque os alunos foram respeitadores das
regras criadas, mostraram-se bastante participativos e interessados em
descobrir qual o posto seguinte. Teve como objetivo fazer revisdes sobre o
conteudo programatico de geometria, sélidos geométricos, onde se verificou

guais os alunos que tinham maior e menor dificuldade neste conteudo, pois a
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tarefa era realizada por todos, onde cada um tinha de dar a sua opinido antes
da resposta final. No entanto, a reflexdo pds acdao em triade foi importante
para a diade compreender que apesar de esta atividade ser bastante
interessante e apelativa para os alunos ndo é tao exequivel quando realizada
autonomamente, sé com um adulto, pelo facto de as criangas se dispersarem
e desrespeitarem as regras durante a realizacdo do jogo, pois ndo possuem a
supervisdo de um adulto durante toda a sua execucdo. Tal como refere

Agranionih e Smaniotto (2002, p. 16) o jogo matematico é,

uma atividade ludica e educativa, intencionalmente planejada, com objetivos
claros, sujeita a regras construidas coletivamente, que torna oportuna a
interagdo com os conhecimentos e os conceitos matematicos, social e
culturalmente produzidos, o estabelecimento de relacdes légicas e numéricas

e a habilidade de construir estratégias para a resolucdo de problemas.

Relativamente a expressdao e educacgdo plastica e dramatica a mestranda
realizou com a turma uma atividade de construcdo de fantoches de meias,
possibilitando aos alunos, no final da semana, a apresentacdo de um teatro
sobre os diferentes conteddos programaticos abordados. Esta atividade
decorreu no ambito da leitura e exploragao de um livro, Um pesadelo no meu
armdrio, pois a mestranda apercebeu-se de que existiam na turma alguns
alunos com medo do escuro, pois tinha falhado a luz e os alunos ficaram
assustados, por estar um dia chuvoso e a sala ter escurecido um pouco. Cada
aluno teve de criar o seu proprio monstro, dando-lhe um nome e dizendo qual
a sua caracteristica principal (desarrumado, guloso, preguicoso, entre outros).
Esta atividade teve como objetivo primordial a realizagdo de uma
dramatizacdo estruturada pelos alunos no final da semana como forma de
revisdao dos conteudos abordados durante toda a semana, os alunos devem
ser capazes de “explorar as transformacdes de objectos: imaginando-os com
outras caracteristicas, utilizando-os em agc¢des” (Ministério da educagdo, n/d,

p. 81). Assim, cada aluno levou de casa uma meia que ja ndo utilizava, para
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colar materiais reciclaveis (botGes, 13) e cartolina. Deste modo, cada um
desenhou, recortou a forma oval na cartolina e colou-a na meia para fazer de
parte interior da boca, colou bot&es para fazer de olhos e nariz e 13 para fazer
de cabelo ou barba (cf. Anexo 2 A 12.1 e 2 B 13.1), tendo sido possivel
observar como os alunos manusearam a tesoura, se tinham a capacidade de
ser criativos para criar o seu monstro, pois 0 manuseamento livre dos meios
de expressao grafica e plastica contribui para o desenvolvimento da destreza
manual (ibid., p. 89). No ultimo dia da semana os alunos levaram os seus
fantoches para a sala e criaram, tal como ja foi mencionado, uma pequena
dramatizacdo sobre os conteudos programaticos de estudo do meio
abordados nos ultimos dias (estados do tempo, estacdes do ano, movimento
de rotacdo e translacdo da terra) (cf. Anexo 2 A 12.2 e 2 B 13.2). Esta atividade
resultou bastante bem, pois os alunos mostraram grande entusiasmo em criar
algo diferente, o seu monstro, apesar de ter sido observavel algumas
dificuldades, por parte de determinados alunos, no que respeita ao recorte da
cartolina e a autonomia na tomada de decisdes, como se o monstro iria ter
barba ou cabelo, de que cor, em que local, se iria ter nariz ou ndo. Nesse
momento a mestranda dirigiu-se a esses alunos e questionou-os de como
gostariam que o seu monstro fosse, para o imaginarem de determinada
forma, tendo auxiliado os mesmos na colocacdao dos materiais escolhidos nos
locais que estes decidiram, fazendo com que os alunos ficassem mais
animados e revelando uma maior vontade de participar na atividade. A
dramatizacdo também resultou com sucesso, pois foram os préprios alunos
gue tiveram a ideia de a realizar e decidiram quais os temas que cada grupo ia
abordar, fazendo, desta forma, uma revisdo sobre os conteudos ja lecionado e
de uma forma improvisada, tendo sido um momento importante e que deve
ser desenvolvido nas praticas (lbid., p. 82). Contudo, importa referir que a
mestranda percebeu que as criangas ndo estdo habituadas a realizar esta
atividade (dramatizacdo com fantoches), pois mostraram algumas atitudes
inadequadas a mesma, como por exemplo colocar o fantoche a aparecer de

baixo da mesa, em vez de o fazer aparecer pelos lados, ou aparecerem eles
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proprios na dramatizacdo (foi possivel observar o braco de algumas criancas),
foi, ainda, notdria a falta de pratica no manuseamento de fantoches, pois
colocavam a boca do fantoche a abrir e fechar quer quando tinham de falar
como quando nao precisam, ou simplesmente ndo conseguiam abrir e fechar
a boca do fantoche. Concluindo, deste modo, que os alunos necessitam de
praticar mais as dramatizacdes com fantoches.

Aquando da histéria Gigoes e Anantes, apds a leitura do titulo da histdria
os alunos desenharam, com lapis de cera branco ou uma vela numa folha A4,
0 que entendiam que seria um gigdo e um anante, e de seguida pintar com
tinta rosa para se descobrir o que fora desenhado (cf. Anexo 2 A13 e 2 B 14),
tendo esta tarefa servido como motivacdo para a exploracdo do conto e
estimulando a oralidade. Segundo Jesus (2008) a motivacdo é um ponto
fulcral para captar a atencdo dos alunos para a aula, criando, desta forma,
lagos entre o professor e o aluno, o que pode facilitar o dinamismo da aula,
pois se os alunos criarem empatia com o docente vao estar mais interessados
e motivados para aprender. Algumas criangas demonstraram dificuldade na
realizacdo do desenho, visto que ndo conseguiam ver o que desenhavam,
contudo todos conseguiram terminar a atividade com sucesso e grande
entusiasmo ao observar com a tinta cor-de-rosa o resultado final. Ainda com
recurso a este texto, como possui palavras sem significado proéprio, a
formanda prop6s aos alunos a atribuicdo de significado as mesmas com a
criacao de frases onde as inserissem. Este momento foi gratificante para os
alunos porque puderam colocar a sua criatividade a prova, porque podiam
atribuir o significado que quisessem tendo em conta o contexto.

Na darea curricular de estudo do meio, concretamente no bloco 2 — a
descoberta do ambiente natural foram realizadas diversas atividades sobre o
dominio os aspetos fisicos do meio local, nomeadamente no que respeita as
caracteristicas das esta¢des do ano, sendo que a mestranda deveria ter
nomeado dois alunos para procederem a realizacdo da seguinte explicacdo,
utilizou-se uma laranja e um candeeiro para demonstrar aos alunos o efeito

do sol na Terra, fazendo-se perceber o porqué das mudancas de estacdes do
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ano. Esta experiéncia deu origem ao preenchimento de um quadro com as
diferentes caracteristicas para cada estacdo do ano, preenchido com as
respostas que os alunos iam referindo. Assim, os alunos compreenderam de
forma simples porque existem estacdes do ano e quais as principais
caracteristicas das mesmas. Tratou-se de uma atividade bem-sucedida e
interessante para as criancas pelo facto de a mestranda ter recorrido a
analogias, laranja-planeta e candeeiro-sol, facilitando a compreensao dos
conceitos. Numa outra atividade os alunos assistiram a um video de telejornal
com a previsao do tempo, com o intuito de identificarem os estados do tempo
|4 presentes. Aquando da identificacdo dos mesmos, a mestranda escrevia-os
no quadro para de seguida os alunos, em conjunto, decidirem qual o possivel
simbolo a utilizar para identificar o estado do tempo para cada dia,
selecionando-se um aluno para desenhar cada simbolo (cf. Anexo 2 A14.1).
Esta abordagem mostrou-se positiva pois os alunos conseguiram identificar
com facilidade quais os estados de tempo que existem, manifestando
interesse e empenho na execugao de cada tarefa.

Ainda com incidéncia neste tema, mas articulando com a é&rea de
matematica, a formanda distribuiu simbolos pré-concebidos de estados de
tempo como sol, nublado, e céu nublado com sol (cf. Anexo 2 B 15.2), de
modo a preencher um diagrama de Venn, isto &, cada aluno tinha um simbolo
e apods ser chamado tinha de se dirigir ao quadro e cola-lo na parte do
diagrama que correspondia, depois de tudo preenchido procedeu-se a analise
do diagrama, quantos simbolos de sol, quantos de nublado, e quantos de
ambos, compreendendo que a parte central do diagrama corresponde a
intersecdo de ambas as caracteristicas. Assim, os alunos compreenderam
como se preenche e analisa o diagrama de Venn, ndo demonstrando
dificuldades na realizacdo dos exercicios propostos, o que revelou que o
método utilizado foi apelativo e bem dinamizado pela mestranda. Utilizando o
diagrama construido a mestranda explicou aos alunos como se fazem
contagens, ou seja como se preenchem as tabelas de contagem, tendo dado o

exemplo com os simbolos do sol, iniciando a contagem e escrevendo no
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guadro os tracos correspondentes. Foi uma tarefa bem-sucedida, pelo facto
de todos os alunos terem adquirido o conteddo com facilidade e terem
gostado de aprender uma nova forma de representar uma quantidade.

Em seguida os alunos tiveram de ler, uma primeira vez, o poema Moinho
lento, que aborda a funcionalidade do vento num moinho de vento, em
siléncio e em seguida foi pedido que o lessem interpretando um sentimento
mencionado pela mestranda. A turma identificou-se bastante bem com este
momento, pois interpretaram-no como uma brincadeira, contudo estiveram a
treinar a leitura em voz alta, e a decorar o poema. Por sua vez a atividade foi
integrada na area de educacdo e expressdao dramatica porque os alunos
tiveram de interpretar sentimentos, visto ser importante realizar jogos
dramdticos para o desenvolvimento das possibilidades expressivas corpo
(Ministério da Educacdo, n/d, p. 77), algo que é mencionado como objetivo a
atingir nas metas curriculares.

Nessa semana, os alunos tiveram, também, a hipétese de construir o seu
cata-vento (cf. Anexo 2 A14.2) com cartolina, tesoura, cola, palha de plastico,
pionés e bostic para tapar a ponta do pionés. Nesta atividade de expressdo
plastica os alunos mostraram grande interesse, pois nunca tinham construido
um e puderam, no préprio dia dar-lhe uso, pois estava um dia ventoso,
porque era dezembro.

Como ultima atividade da semana, e para finalizar o tema do tempo, a
mestranda apresentou as criangas uma musica chamada As 4 estacdes, na
gual a turma comecou por escuta-la no computador, em seguida tiveram de a
seguir com batimentos corporais mencionados pela formanda ou pelos
préprios alunos, como por exemplo palmas, bater nas pernas, bater com o pé
no chdo, estalar os dedos, entre outros. Foi uma atividade rica para finalizar o
tema, visto que a musica aborda as caracteristicas das esta¢cdes do ano,
falando também nos estados do tempo, e pelo facto de os alunos segundo o
Ministério da Educagdo (n/d, p. 69) deverem sentir o corpo em movimento e

desta forma experimentar a percussao corporal.
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A mestranda teve ainda a oportunidade de fazer a leitura e exploracdo de
uma obra obrigatéria A girafa que comia estrelas, de José Eduardo Agualusa.
A exploragdo decorreu ao longo dos trés dias da pratica pedagodgica
supervisionada, utilizando numa primeira atividade, a capa do livro (cf. Anexo
2 B 16.1) para fazer com que as criangas tentassem descobrir de que se
tratava a histdria, algo bem-sucedido pelas questdes levantadas aos alunos
como forma de estimular o interesse na descoberta do titulo e tema do livro.
Apds saber-se o conteudo do livro e o respetivo titulo, a mestranda fez
circular o livro pelos alunos, pois ndao existia um exemplar para cada aluno ou
cada mesa, para que estes identificassem o autor, ilustrador e editora, tarefa
a que ja estavam habituados a responder, contudo os alunos mostraram-se
um pouco confusos em saber distinguir o autor do ilustrador. Como forma de
registo foi distribuida pelos alunos uma imagem igual a projetada para que
estes pudessem ficar com a identificacdo completa do livro que estava a ser
abordado. Tal como mencionado, o livro foi devidamente dividido pela
mestranda em trés partes, tendo a primeira sido lida pela mesma de modo
expressivo e apelativo, dado que a mestranda foi colocando questées sobre o
gue poderia acontecer de seguida, criando suspense sobre a histéria. Contudo
no final foi feito um resumo oral sobre o que tinha acontecido naquela parte
da histdria, as personagens que tinham aparecido e com que fungdo, para que
os alunos ndo se esquecessem com facilidade do que tinham acabado de
ouvir. Posteriormente a formanda entregou um pequeno excerto da parte lida
do texto com palavras sublinhadas para que os alunos as dividissem em
silabas (cf. Anexo 2 B 16.2), tendo a correcdo sido realizada em conjunto no
guadro interativo. Numa segunda abordagem ao livro a mestranda realizou
com os alunos o resumo oral sobre a parte que ja conheciam do mesmo e
projetou o excerto daquele dia no quadro interativo (cf. Anexo 2 B 16.3), para
gue os alunos, desta vez, pudessem seguir a leitura e ser eles prdéprios a ler
consoante a solicitacdo da mestranda. No final fez-se um resumo oral do que
tinha acontecido e do que poderia acontecer na terceira e ultima parte da

histéria, tendo este momento despertado a atencdo a turma, pois ficaram
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curiosos com o que viria a seguir. De acordo com a parte do texto lido, foi
entregue aos alunos uma ficha de tarefas relativas ao singular e plural das
palavras (cf. Anexo 2 B 16.4.1), tendo esta servido para relembrar os alunos
sobre quais as regras para formar o plural das palavras, sendo que os alunos
demonstraram interesse pela mesma visto que tinham de se recordar do que
tinha sido lido anteriormente. Posteriormente a mestranda criou um
PowerPoint com um jogo sobre o singular e o plural, bem como uma ficha que
o acompanhou (cf. Anexo 2 B 16.4.2), tendo como objetivo os alunos ligarem
palavras que estavam no singular ao seu plural e vice-versa. Nesta atividade
os alunos mostraram grande interesse para participar, contudo a mestranda
aquando da construcdo do jogo, ndo se lembrou de que este ao ser projetado
iria colocar algumas das palavras demasiado altas. Por este motivo os alunos
tiveram algumas dificuldades em fazer as ligacbes mais altas, tendo a
mestranda pegado em alguns alunos ao colo para poderem ser eles a realizar,
com sucesso, a tarefa. Para a Ultima parte da histdria a estagiaria, relembrou,
em conjunto com a turma, o que aconteceu na histdria. Foi distribuido em
papel a ultima parte da histdria (cf. Anexo 2 B 16.5) para que pudessem ser o0s
proprios alunos a fazer a leitura integral desta aquando da solicitacdo por
parte da mestranda. No final da histdria foi entregue uma ficha de leitura (cf.
Anexo 2 B 16.6), na qual tiveram de identificar os elementos paratextuais do
livro, as personagens e fazer, em conjunto, o resumo da histéria.
Considerando a histéria acima mencionada, foi também criado um texto
informativo (cf. Anexo 2 B 16.7), conteludo que os alunos tinham de adquirir
em portugués — texto informativo, e estudo do meio — modo de vida das
girafas, sobre o modo de vidas das girafas, isto é onde vivem, como se
alimentam, como se deslocam, quanto pesam, quanto medem, entre outras
informacgdes. Aliando, deste modo, a drea de portugués com a area de estudo
do meio. Apds a leitura atenta do texto foi distribuido um mapa de conceitos
(cf. Anexo 2 B 16.8), em papel, para cada aluno, para que estes aprendessem
uma forma de sintetizar a informacdo recolhida. O mapa de conceitos foi

criado no sitio https://www.examtime.com/pt-BR/mapas-mentais/ e
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preenchido no computador ao mesmo tempo que os alunos preenchiam o
mapa no seu lugar, sem o recurso do texto, tratando-se de uma pratica que a
mestranda achou interessante e apelativa para os alunos, visto que estes
nunca tinha realizado algo semelhante. Esta atividade permitiu o
envolvimento dos alunos na construcao das suas representacdes concetuais e
ao mesmo tempo articula a memaria dos raciocinios ao promover a interagao
oral/escrita em simultaneo.

No ambito da histéria, e pelo facto de no final da mesma comecar a
chover, a mestranda ensinou a turma uma musica sobre a chuva (cf. Anexo 2
B 16.9.1), tendo colocado uma primeira vez a musica a tocar no computador,
em seguida projetou a letra da musica no quadro interativo para que os
alunos a cantassem ao mesmo tempo que a musica tocava no computador.
Novamente com a musica a tocar os alunos receberam a letra da musica em
papel (cf. Anexo 2 B 16.9.2) para a irem cantando ao mesmo tempo que a
ouviam, em seguida cantaram a musica sem o apoio da letra mas com a
musica a tocar. Por fim os alunos cantaram a musica sem o apoio do ficheiro
audio e do papel, para estimular a memdria dos alunos, permitindo que
decoracdo a letra de uma cancdo, relativamente simples. A atividade de
educacdo e expressdo musical foi bastante interessante, pois os alunos
aprenderam uma musica nova de uma forma diferente, podendo trabalhar,
deste modo, a escuta ativa, tendo esta relacdo direta com o livro abordado,
pois no final da histéria comeca a chover, dando um final feliz a mesma.

No seguimento da histdria trabalhada, como a girafa comia estrelas, a
mestranda pensou que seria interessante os alunos também o fazerem,
colocando-os, deste modo, a confecionar bolachas em forma de estrelas. Para
tal foi distribuido aos alunos a receita em partes distintas (cf. Anexo 2 B
16.10.1) para que estes as organizassem de modo a obter um texto
instrucional organizado e colado no caderno. A mestranda optou por utilizar
uma receita como texto instrucional, pois era um dos contetddos de portugués
a ser lecionado naquele dia, sendo que os alunos ja tinham abordado o

mesmo conteddo mas utilizando outro exemplo de texto, mas esse com o par
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pedagdgico. De seguida a mestranda projetou a receita (cf. Anexo 2 B 16.10.2)
no quadro interativo para que se pudesse seguir as instru¢des aquando da
confecdo das bolachas. Durante a confecao das bolachas foi sendo chamado
um aluno de cada vez para lavar as maos e colocar um dos ingredientes na
taca. Neste momento foi necessario fazer calculos, em conjunto, para
determinar quais as quantidades de determinados ingredientes, pois a
mestranda optou por ndo colocar as medidas certas dos ingredientes para que
os alunos tivessem uma maior perce¢ao de como seguir uma receita, e deste
modo estimular o raciocinio matematico dos mesmos. De seguida foi
selecionado outro aluno para amassar, e por fim outros alunos para estender
a massa em cima da mesa e cortar estrelas com cinco pontas (cf. Anexo 2
A15.1 e 2 B 16.10.3). Depois de cozidas, as bolachas foram distribuidas pelos
alunos na hora do lanche da tarde. Os alunos mostraram grande entusiasmo
durante toda a atividade, pois nunca tinham realizado algo do género durante
as aulas, mostrando animo em participar, tendo servido, também, como
captadora de aten¢ao e motivadora para as restantes atividades.

Continuando no tema do livro, na area de matematica um aluno
selecionado pela formanda realizou o jogo do quente e frio para encontrar
uma caixa que continha estrelas de cinco pontas, auxiliando também na
distribuicdo das mesmas pelos pares das mesas. A mestranda decidiu colocar
as criangas a jogar este jogo, pois é necessario estimula-las constantemente e,
nesta fase de desenvolvimento, as mesmas mostram interesse por histdrias,
jogos, adivinhas, o que se tornam excelentes atividades motivacionais nas
aulas (Mariz & Fernandes, 2010). Posteriormente, os pares tiveram de formar
diversos conjuntos (cores escuras e claras, de cinco elementos, de dez
elementos, entre outros). De seguida, e utilizando as estrelas encontradas,
tiveram de descobrir quantas estrelas eram necessarias para ter um
determinado numero de pontas, sendo que a estagidria ia registando no
guadro a tabuada do 5, pois esta tarefa tinha como intuito a aquisicao de
conhecimento relativo a esta tabuada. Neste momento aconteceu algo que a

mestranda achou motivador para a continuacdo do seu trabalho quando um
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aluno perguntou “Serd que estamos a aprender a tabuada do 5?”, este
momento foi marcante pelo facto de se ter percecionado o interesse e
empenho por parte dos mesmos, pois ficaram ainda mais motivados apds a
resposta afirmativa. Depois do registo da tabuada no quadro e numa ficha de
registo (cf. Anexo 2 B 16.11) a turma teve de compreender quais as
regularidades desta tabuada, tendo sido facil porque a tabuada estava escrita
no quadro e os alunos compreenderam facilmente que os produtos
terminavam sempre em 0 ou em 5 e eram escritos de 5 em 5. Esta atividade
proporcionou o desenvolvimento do raciocinio matemdtico dos alunos
articulado com representacdes graficas.

Para finalizar o conteddo a mestranda criou em PowerPoint o jogo “Quem
sabe mais?” (cf. Anexo 2 B 16.12) como forma de revisdo dos soélidos
geométricos, figuras geométricas, triangulos, tangram, tabuada do 2 e do 5.
Projetou-se o jogo no quadro interativo para se ler a pergunta e as diferentes
opc¢Oes, era solicitado um aluno para se dirigir ao quadro interativo para
assinalar a resposta correta. A turma gostou de realizar o jogo, por se tratar
de algo ja conhecido mas diferente do habitual. Foi uma atividade vantajosa,
pois s6 se podia dar a resposta depois de todos os alunos saberem a resposta
certa e estarem de acordo. Deste modo, a atividade proporcionou aos alunos
o espirito de interajuda entre todos e desenvolveu o poder de argumentacao
aquando das respostas dadas.

A mestranda realizou atividades tendo em consideracdao o conteldo
programatico de matematica as horas, tendo iniciado as mesmas com a
audicdo de uma musica intitulada “Tiquetaque” das Cang¢bes da Maria,
https://www.youtube.com/watch?v=Hlud300XONO, que explica, na opinido
da formanda, perfeitamente tudo o que é necessario para aprender as horas.
Deste modo foi colocada a musica uma primeira vez para introduzir o tema, e
em seguida para os alunos prestarem maior atencdo aos pormenores da letra
para mais tarde responderem a questdes.

Em seguida, a mestranda solicitou a turma que trouxessem de casa

diferentes tipos de reldgios que encontrassem em revistas ou na internet.
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Apds a selegdo dos mais diversos reldgios, construiu-se um cartaz de reldgios,
relégios analdgicos, digitais, de sol, ampulhetas, entre outros. Com esta tarefa
os alunos puderam perceber que existem ou existiram diferentes modos de
ver as horas e diferentes tipos de reldgios.

Posteriormente e tendo em conta a audicdo da musica, a mestranda
colocou algumas questdes aos alunos para que estes comegassem a ter nogao
do tempo, como por exemplo o nimero de horas existente num dia, sendo
que a medida que iam sendo colocadas as questdes, as mesmas iam sendo
registadas no quadro para a turma ficar com o registo no caderno de
matematica. A esta questdo quase toda a turma soube responder pois é a
parte inicial da letra da musica, e por ja terem ouvido falar em programas de
televisdo, ou mesmo por ter ouvido os pais falar, tornando-se numa mais-valia
criando uma relacdo entre os conhecimentos adquiridos fora da escola e na
escola. Perguntou-se, de seguida, quantos minutos tem uma hora, sendo que
a esta questdao nem todos conseguiram responder, tendo que se colocar
novamente a musica para eles saberem responder. Por fim questionou-se
guantos segundos tem um minuto, tendo sido necessario colocar novamente
a musica para a turma conseguir responder. Estas questdes tinham como
objetivo compreender se os alunos estiveram atentos a letra da musica, sendo
gue tinham sido alertados que iriam ser levantadas questdes sobre a mesma,
e para introduzir o conteudo a abordar.

Posteriormente a mestranda considerou pertinente que os alunos tivessem
nocao de quanto tempo dura um minuto, e quanto tempo dura um segundo,
com o objetivo de os saberem distinguir. Assim, explicou, tendo em atencdo o
relégio da sala de aula, que um minuto é o tempo que demora o ponteiro
vermelho (ponteiro dos segundos) do reldgio a dar uma volta completa. Para
terem nocdo da duracgdo tiveram de o observar e suster a respiracao para
tentar aguentar esse tempo. Para a turma perceber quantos segundos tem
um minuto tiveram de bater uma palma de cada vez que o ponteiro vermelho

avancava, contabilizando a quantidade de palmas batidas. A mestranda
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utilizou estes métodos tendo em conta a perspetiva socio construtivista, isto
é, as criangas adquiriram conhecimento através da sua prépria experiéncia.
Como forma de analisar o relégio analégico a mestranda fez um relégio em
cartolina em ponto grande, no qual desenhou os trés ponteiros a medida que
ia explicando a turma qual o seu significado e de que forma se deslocava. Foi
distribuido um reldgio do mesmo género do da mestranda a cada aluno para
gue acompanhassem o raciocinio e fossem registando o que ia sendo
desenhado (cf. Anexo 2 B 17.1). Os reldgios, propositadamente, tinham
escritas as horas da manha e da tarde, para que os alunos compreendessem o
duplo significado dos nimeros num relégio dito normal, o que se tornou
favoravel, pois os alunos compreenderam bem a leitura das horas, ficando a
necessitar de pratica. Para explicar os minutos a estagidria colocou os alunos a
contar os tragos existentes entre numeros, fazendo com que alguns
conseguissem perceber autonomamente que a leitura dos minutos se faz de 5
em 5. Alguns alunos ndao conseguiram compreender a leitura dos minutos,
sendo necessario pedir-lhes que se focassem no reldgio construido pela
mestranda e contabilizarem os tracos em conjunto, dando énfase de 5 em 5
nos numeros marcados no reldgio. Apds esta tarefa, tornou-se mais explicito
para os alunos com maior dificuldade, contudo é um conteudo que necessita
de pratica, ou seja, foi necessario estar constantemente a perguntar as horas,
ao longo dos dias, a diferentes alunos para que estes fossem compreendendo
a sua leitura. Para explicar o conceito de meia hora a mestranda dividiu o
relégio a meio, explicando que meia hora é metade de uma, ou seja 30
minutos. Para explicar a nocdao de um quarto de hora dividiu-se o relégio em
quatro partes iguais, e explicou-se que se trata de um parte das quatro,
conseguindo chegar a conclusdo de que corresponde a 15 minutos. Estes
conceitos nao foram de facil compreensdo por parte de alguns alunos,
contudo a mestranda teve o cuidado de explicar as vezes necessarias para que
todos pudessem ter o mesmo conhecimento sobre as horas, perguntando
varias vezes as horas durante o dia. Para praticar um pouco e auxiliar na

compreensao destes dois conceitos, a formanda recorreu a um reldgio
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interativo no sitio
http://www.escolovar.org/mat_relogio_todas.as.funcoes.swf. Foi benéfico
para a turma a visualizagdo deste reldgio, pois puderam colocar as horas que
pretendiam compreender e ver o relégio a mexer os ponteiros apresentando
as horas em formato digital e analdgico. A estagiaria verificou que os alunos,
apos esta interacdo compreenderam mais facilmente os conceitos que tinham
sido abordados, pois ja respondiam com maior facilidade as questdes
colocadas pela mesma. Visto que, segundo Ponte (2002, referindo Bossuet,
1982, p. 29) “hd uma auto-socioconstrucdo do saber e do saber-fazer, num
contexto heuristico; portanto a crianga constréi o seu préprio saber, numa
relacdo coletiva de integracdo num grupo”. Os alunos demonstraram ainda
mais entusiasmo neste conteudo, pois podiam escrever as horas em formato
digital e verificar como se apresentavam em formato analdgico. Deste modo a
mestranda compreender tratar-se de uma ferramenta indispensdvel na
lecionagdo deste conteldo.

Com recurso a imagens de uma rotina didria em tamanho grande e
pequeno para os alunos (cf. Anexo 2 B 17.2) a mestranda distribuiu as
imagens grandes pelo quadro de forma aleatdria, e as pequenas foram
distribuidas pelos alunos para que as recortassem e, ao mesmo tempo que
iam sendo organizadas no quadro, colavam no caderno. Assim, comegou-se
por organizar as imagens de acordo com a tipica rotina de uma crianga, em
seguida foi necessario atribuir horas aos acontecimentos, para tal a
mestranda solicitou a um aluno de cada vez, apds decisdo em grande grupo,
para se dirigir ao quadro e escrever as horas em formato digital e em relégio
analégico. Neste momento a turma tinha em sua posse, tal como ja
mencionado, as imagens iguais as do quadro e colavam no seu caderno
escrevendo de igual modo as horas (cf. Anexo 2 A16.1). Nesta tarefa os alunos
puderam demonstrar os seus conhecimentos relativos as horas, sendo que, de
um modo geral, j3 conseguiam escrever as horas nos dois formatos mais

utilizados.

59



Apds este exercicio, a mestranda colocou na internet um avatar a dizer a
lengalenga “0 tempo perguntou ao tempo”,
http://www.voki.com/pickup.php?scid=10731013&height=267&width=200.
Os alunos demonstraram bastante interesse em ouvir o avatar, por se tratar
de um modo diferente de apresentar um tipo de texto e quiseram de
imediato aprender a dizer a lengalenga. A turma escutou a lengalenga uma
primeira vez, em seguida a formanda distribuiu a mesma em formato de papel
(cf. Anexo 2 B 17.4) para que os alunos a pudessem escutar de novo seguindo
o texto na folha. De modo a decora-la a mestranda foi dizendo partes do texto
e os alunos repetiam, tentando, por fim, dizé-la sozinhos. Esta atividade foi
muito interessante para eles, porque conseguiram decorar uma lengalenga,
algo que ndo sabiam, e como foi com recurso a um material novo ficaram
ainda mais entusiasmados para a compreender e decorar. Esta interacdo
deve-se ao facto de a maior parte do tempo de aula ser passado com o
professor a falar, e deste modo o recurso ao computador altera esse facto,
pois propicia o enriquecimento de estratégias pedagdgicas (Ponte, 2002, p.
29). Contudo esta atividade podia ter sido mais enriquecedora se a mestranda
tivesse colocado o avatar a levantar questdes sobre a interpretacdo da
lengalenga, criando desse modo uma interagao entre os alunos e o avatar.

Por fim, foi colocada, novamente, a musica das horas a tocar no
computador para os alunos a escutarem com atengdo, pois de seguida foi
distribuida a letra da mesma com espacos em branco, para que os alunos os
preenchessem ao mesmo tempo que ouviam pela segunda vez (cf. Anexo 2 B
17.5). Foi feita a correcdo dos espagcos ao mesmo tempo que se ouvia a
musica, ou seja, sempre que era dita a palavra em falta parava-se a musica
para a escrever no quadro para todos confirmarem se estava bem escrita,
dando origem, no final, a letra completa. Por ultimo cantou-se, todos juntos, a
musica do inicio ao fim seguindo a letra, pois a letra é toda diferente e
extensa (cf. Anexo 2 B 17.6). A mestranda elegeu esta estratégia de ensino da
musica pois “o ouvinte desenvolve [..] uma interpretacdo com base na

percepc¢do objectiva dos materiais e estruturas musicais, mas também com
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base na sua propria experiéncia de vida” (Godinho, n/d). Os alunos
demonstraram um enorme entusiasmo porque nunca tinham aprendido uma
musica desta forma, e porque sao apreciadores das Cang¢des da Maria. Deste
modo percecionou-se que a atividade foi bem-sucedida.

Todas estas atividades se mostraram pertinentes pelo facto de se ter
articulado diversos conteudos, mas integrados no mesmo tema. Desta forma,
os alunos puderam adquirir conhecimentos sobre os conteudos a lecionar de
uma forma diferente do usual.

Importa salientar que a pratica pedagdgica da mestranda também se
inspirou na Metodologia de Trabalho de Projeto. Como refere Capucha (2008,
p. 57), a palavra projeto constitui, em termos gerais, o “nivel concreto de
planeamento que define uma intervencdo direccionada para a concretizacdo
de um conjunto de objectivos e para a qual foram afectados meios”. De
acordo com Castro & Ricardo (2002, p. 9), importa referir que a Metodologia
de Trabalho de Projeto pressupde “o experimentalismo; o apelo aos
interesses dos alunos; a preocupag¢ao de ligar a educacdo a objetivos
programaticos e praticos; o conhecimento de diferencas individuais no ritmo
de aprendizagem”, na medida em que, privilegia uma abordagem consciente
e investigativa dos problemas que |Ihes dizem respeito, situados em realidades
especificas.

Assim, a diade construiu, em colabora¢do com os alunos, o projeto “Ja
comeste fruta hoje?” (cf. Anexo 2 B 18.1), pelo facto de ter sido observado
gue as criancas traziam alimentos pouco saudaveis para os lanches, tanto da
manhad como da tarde. Deste modo, este projeto consistiu em incentivar os
alunos a comer pelo menos duas pecas de fruta por dia (lanche da manh3 e
lanche da tarde), registando essas frutas numa tabela diaria, semanal e
mensal, projetadas no quadro interativo, para que todos pudessem observar a
informacao |3 escrita, e, a par disto, melhorar o raciocinio matematico, pelo
gue no final do preenchimento da tabela os alunos tinham de contar quantos
alunos tinham comido fruta. Assim, inicialmente foi criada em word uma

tabela didria e projetada no quadro interativo (cf. Anexo 2 B 18.2), sendo que
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todos os dias cada aluno na sua vez se dirigia ao computador e colocava uma
cruz caso tivesse trazido fruta, se ndo tivesse trazido ndao se dirigia ao
computador, no final fazia-se a contagem das cruzes colocadas, para se
perceber quantos alunos comeram fruta em cada um dos lanches. Em
seguida, a diade achou ser uma melhor opc¢do criar uma tabela semanal no
excel mas com os nomes dos alunos para que se pudesse observar quais os
gue comiam fruta e quais os que ndo comiam (cf. Anexo 2 B 18.3), sendo que
esta funcionava da mesma forma que a anterior, com a diferenga de que no
final da semana se contabilizava quantas fruta cada aluno comeu nessa
semana nas horas dos lanches. Posteriormente, criou-se para colocar na sala
uma tabela mensal, desenhada em papel de cendrio (cf. Anexo 2 A 17.1),
sendo apenas um aluno por dia (selecdo feita por ordem numérica) a dirigir-se
a tabela preenchendo-a, perguntando a cada aluno se comeu ou nao fruta. No
entanto a mestranda responsdvel pela semana preenchia, simultaneamente, a
tabela semanal do computador com o nome das frutas que os alunos
lanchavam (cf. Anexo 2 B 18.4). Este projeto revelou-se pertinente e
importante para este grupo de alunos, pois com o decorrer do estagio cada
vez mais alunos traziam fruta para os dois lanches. Tal foi possivel observar
por uma tabela que a professora cooperante enviou no final do ano letivo
onde foram escassos os lanches em que algum aluno ndo trouxe fruta (cf.
anexo B 18.5).

Neste ambito, diversos foram os trabalhos afixados na sala de aula ao
longo da pratica pedagdgica, sendo visivel a estimulacdo da participacdo de
todos os alunos, através da partilha dos trabalhos desenvolvidos, de modo a
gue se sentissem valorizados, dilatando-se a sua autoestima e autoconfianca.
Efetivamente torna-se essencial a estimulacdo dos alunos, de modo a
desenvolver a sua autoestima, autonomia, responsabilidade e motivagao. Por
conseguinte, a construcdo colaborativa de saberes profissionais entre a
professora cooperante, par pedagogico e supervisora denotou-se num
suporte de todas as dindmicas. Todas as acOes realizadas conotaram-se

apenas de um percurso infindavel a percorrer.
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METARREFLEXAO

A presente metarreflexdo tem como objetivo concretizar uma analise
transversal, no que concerne ao desenvolvimento de competéncias
profissionais, sociais e pessoais da mestranda, relativas aos periodos de
Pratica Pedagdgica Supervisionada na Educacdo Pré-Escolar e Pratica
Pedagdgica Supervisionada no 1.2 CEB. Deste modo, contribui para a tomada
de consciéncia de todo o percurso desenvolvido, refletindo sobre as
experiéncias vivenciadas, promovendo uma postura reflexiva, intrinseca a

mudanca ecoldgica em contexto.

O desenvolvimento profissional de um Educador de Infancia e de um
Professor do 1.2 CEB inicia-se no processo de formacao inicial. De acordo com
Alarcdo e Rolddo (2008, p. 33) “a formacdo inicial e as perspectivas do
exercicio profissional futuro [..] constituem-se como momentos de
consolidacdo ou aprofundamento das motiva¢des para abracar a profissao e
de compreensdo do que envolve ser professor”. Porém, na perspetiva de
Alonso e Roldado (2005), a mestranda considera que é no terreno que um
profissional de educa¢dao tem a oportunidade Unica de se confrontar com o
real, tendo a possibilidade de desenvolver diversas atividades, na educacao
pré-escolar e lecionar diversas aulas, no 1.2 CEB, o que permitiu experimentar
momentos educativos e colocar em pratica diversas estratégias pedagdgicas,
constituindo um espaco fulcral para a profissionalidade da futura docente.
Novoa (1992, p. 20) defende que “a formacdo passa pela experimentacdo,
pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E por
uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacdo passa por processos de
investigacdo, directamente articulados com as praticas educativas”. Assim,

este momento é também uma etapa de transformacdo de praticas futuras no
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sentido de um melhoramento continuo para que a mestranda se torne numa
exemplar profissional de educacao.

Deste modo, tal como refere o Dec. Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, a
mestranda inclui a sua formag¢dao como elemento constituinte da pratica
profissional construindo-a a partir da andlise problematizada da sua pratica
pedagédgica, da reflexdo sobre a construcdo da profissdo e o recurso a
investigacdo, em colaboracdo com outros profissionais de educacdo. Assim, a
formanda verificou que para que a escola funcione de forma eficiente é
necessario a existéncia de boas relagées entre docentes e que estes planeiem
em cooperagdo os objetivos a desenvolver e as estratégias necessdrias para
atingi-los (Arends, 1995).

De acordo com o supracitado, as praticas pedagdgicas nos dois contextos
regeram-se perante uma reflexdo constante, ndo apenas individual, mas
também em conjunto com o par pedagdgico, as orientadoras cooperantes e
os supervisores pedagoégicos, o que permitiu o desenvolvimento a nivel
pessoal e profissional da mestranda, causando influéncias em praticas futuras.
Importa referir que as reunides de reflexao no final das atividades observadas
proporcionaram a mestranda um progresso de forma a desenvolver um perfil
adequado enquanto educadora de infancia e professora do 1.2 CEB. Neste
sentido, a supervisdao refletiu-se na criacdo e sustentacdo de ambientes
promotores da construcdo e do desenvolvimento profissional num percurso
sustentado, de progressivo desenvolvimento da autonomia (Roldao, 2010).

Efetivamente, a reflexdo realizada nos dois contextos, permitiu a
mestranda questionar sobre si prépria enquanto pessoa, o tipo de teorias e
crengas que possui e os constrangimentos com que se depara. Tal como
refere Simdo (2002, p. 88),

o facto de os professores poderem reflectir sobre si préprios em situacdo
possibilita-lhes uma tomada de consciéncia dos seus processos e produtos
cognitivos o que estimula uma atitude activa na regula¢cdo desses processos

em relagdo com a pratica.
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De acordo com Alarcdo (2001), a mestranda assumiu o espirito de quem
quer melhorar a sua formagdo investigando, sendo que um professor
investigador questiona e questiona-se criticamente. Referencia-se, assim, uma
envolvéncia num processo investigativo, onde ndao sé se procurou uma
consciencializacdo da mestranda como profissional de educac¢do, mas também
a integracdo desses dados investigativos para o sucesso de futuras acoes,
potenciando uma gradual emancipagao profissional.

Assim, importa referir que o mais valioso contributo do contacto com os
contextos supracitados diz respeito a um maior entendimento do conceito de
crianca e de educag¢do. Tendo em conta as experiéncias vivenciadas em
contextos tdo dispares, facilmente se compreende que a funcdo especifica de
um profissional de educacdo ndo é determinada pelo dominio de conteldos
cientificos ou didaticos (Rolddo, 2010). De facto, o profissional de educacao
define a sua func¢do especifica quando a sua a¢do se revela intencional. Neste
ambito, procurou-se a constru¢do de um saber de natureza praxeoldgico,
marcado por uma constante articulacdo entre o saber de carater tedrico e de
carater pratico, sendo mobilizados consoante as caracteristicas dos contextos
de intervencdo pedagodgica, tendo em consideracdo as especificidades
individuais das criancas (Ribeiro, 2006). Indo ao encontro de Guedes (2004), a
educacdo ndo consiste em transmitir ao aluno o saber acumulado do
professor, mas leva-lo a ser capaz de encontrar por si proprio o alimento que
mais lhe convier, auxiliando as criangas a descobrirem os seus limites e a
superarem-nos.

Esta énfase deve-se ao facto de, segundo o Dec. Lei n.2 241/2001, de 30 de
agosto, o educador de infancia ter o objetivo de desenvolver o curriculo de
forma integrada com todas as areas, (expressdo e comunica¢do e
conhecimento do mundo) através da planificacdo, da organizacdo e da
avaliacdo do ambiente educativo, de modo a elaborar atividades e projetos
gue vao ao encontro dos interesses e necessidades das criangas como forma
de construir aprendizagens significativas nas mesmas. Deste modo, o

educador de infancia deve mobilizar todo o conhecimento e competéncias
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necessarias para o sucesso fisico-cognitivo das criancas que frequentam a
educacdo pré-escolar, recorrendo a estratégias e materiais familiares as
criangas e a situagdes concretas e palpaveis do quotidiano das mesmas, para
que estas construam o seu préprio conhecimento de forma ludica e de acordo
com o seu desenvolvimento (Bravo, 2010, p. 36).

Por outro lado, o professor do 1.2 CEB, segundo o Dec. Lei n.2 240/2001, de
30 de agosto, é visto como a pessoa responsavel por ensinar, pois recorre ao
saber préprio da profissdo, apoiando-se na investigacdo/formacdo continua e
reflexdo partilhada com a restante equipa educativa. Deve, ainda, ser capaz
de promover a autonomia dos alunos e a sua completa integracdo/inclusdo na
sociedade, nunca descurando o carater complexo e diferenciado das
aprendizagens escolares. Pretende-se que neste ciclo os alunos sejam capazes
de transpor o conhecimento adquirido para niveis de abstracdo mais
complexos, tendo, igualmente, em considera¢do o nivel de desenvolvimento
em cada area (ibidem).

Importa referir que ao longo de todo o percurso desenvolvido nas praticas
pedagdgicas supervisionadas, a mestranda se deparou com um leque de
constrangimentos, contratempos e imprevistos, o que exigiu acdes imediatas
face aos desafios emergentes. Inicialmente, vivenciaram-se diversas
dificuldades ao nivel da duragdo das atividades, visto que o par pedagdgico
planeava atividades complexas para um curto espaco de tempo, o que
dificultava a realizacdo da planificacdo previamente elaborada. Esta
dificuldade foi se atenuando consoante o processo de observacdo e as
reflexdes colaborativas que se efetuavam e se realizavam planificacGes
futuras. Neste ambito, a pratica teve também um carater analitico-reflexivo
nos momentos de pré, intra e pds observacao, planificacdo, acao e avaliacao,
sustentada por uma revisdo tedrica consistente. Os docentes devem preparar-
se para refletir sobre a pratica mediante “a procura de informacdo e a
actualizacdo de dados e teorias que possam fornecer-lhes uma base para
modificar ou até inovar as suas actividades na sala de aula” (Antoli & Mundz,

1997, p. 67). Todas as decisOes tomadas dimanaram da constante construcdo
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ativa e critica do préprio processo de desenvolvimento da formanda, onde a
reflexdao e a investigacdao desempenharam um papel crucial.

No que concerne a relagdo da escola com a familia, esta permaneceu com
maior relevancia no contexto de pré-escolar, embora a mestranda tivesse a
oportunidade de interagir com os pais nos dois contextos. No caso do pré-
escolar devido a atividades designadas aos pais e no 1.2 CEB na reunido de
avaliacdo no final do primeiro periodo. Esta relacao torna-se essencial para o
desenvolvimento das criangas, na medida em que, a aprendizagem da crianga
depende de fatores como as interacdes pessoais estabelecidas (Vigotski,
1999), a cultura em que se desenvolve (Bruner, 2000) e o meio em que esta
inserida (Portugal, 1992).

Relativamente as praticas educativas estas visaram promover atividades e
estratégias que englobassem todas as areas de conteudo, fomentando o
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais ao nivel da acao,
através da adocdo de uma postura indagadora, presenciada pela reflexao
constante e transversal a todos os processos realizados. Importa também
referir que uma grande dificuldade que permaneceu ao longo da pratica da
mestranda foi o nervosismo de iniciante no que respeita a aquisicdo dos
conteudos por parte dos alunos, tendo diminuido apds reflexdes acerca do
sucedido. No final da pratica pedagdgica, a formanda ja se encontrava
preparada para as varias atividades que executava juntamente com as
criangas, tendo assim um a vontade constante que proporcionou étimas
vivéncias.

A mestranda considera fulcral a referéncia as potencialidades do perfil
duplo no qual esta se encontra a formar, equacionando que a formacdo para
estes dois perfis é, de facto, benéfica, no sentido em que possibilita um
conhecimento pertinente de ambas as valéncias, propiciando uma maior
adequacao das acles, tendo em conta os interesses e necessidades de cada
uma das etapas de aprendizagem das criancas. Neste sentido, todo o
conhecimento gerado ird potenciar, futuramente, uma continuidade

educativa entre os niveis, aumentando as oportunidades de sucesso para as
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criangas e enriquecendo o universo pedagdgico (Serra, 2004). Reconhece-se,
assim, a necessidade de estabelecer uma sequéncia légica no processo
educativo das criangas, proporcionando pontes entre os dois contextos para
que o acompanhamento a crianga e consequente desenvolvimento se faca de
forma serena e segura. Este duplo perfil exige o desenvolvimento de
competéncias que facilitem a adaptacdo do profissional as especificidades das
instituicoes escolares, enquanto organizacdes, e um pensamento com uma
visdo holistica do que é ser professor do 1.2 CEB e educador de infancia.
Assim, importa referir, segundo Bravo (2010) citando Portugal (2002), alguns
aspetos visiveis onde é passivel de existir articulagdo entre estes dois niveis de

ensino-aprendizagem, como a

integracdo construtivista da aprendizagem e da prépria actuacdo educativa;
continuidade em termos de perfil de formacdo, baseada na identidade de
vertentes que atravessam o campo dos objectivos e competéncias essenciais; a
estrutura curricular organizativa pela articulagdo da transversalidade e
especificidade que pressupde, pelo sentido da globalidade e integracao que

lhe é inerente.

Consequentemente, conforme todas as vivéncias supracitadas, n3ao se
pode deixar de referir que estas foram essenciais para a construcao do perfil
ideal da mestranda, esperando que esta se preconize numa futura exemplar
profissional de educacdo em constante formacdo. Assim, “aprender a ensinar
é, acima de tudo, um processo evolutivo, com fases e impactos distintos. O
ponto de partida é a experiéncia adquirida enquanto aluno e o ponto de

chegada é a experiéncia enquanto professor” (Pacheco, 1995, p. 39).
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ANEXOS 2 TIPO A

Anexo 2 A1 — Guiao de Observacao

Instituicao Cooperante: Agrupamento de Escolas de 4guas Santas - Centro Escolar de Corim

Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalhaes

Diade: Anaisa Leal e Ana Gongalves

Ano/Turma: 2°A

Guiao de Observacao

Dimensao

Questoes Orientadoras

Nada

Evidente

Pouco

Evidente

Evidente

Muito Evidente

Caracterizacao da

turma

1. Quantos alunos constituem a turma?
2. Qual o nimeros de alunos do sexo

feminino e masculino?

22
12/10

83




Projetos e atividades

€m curso

Existem projetos ou atividades a ser
desenvolvidas com a turma? Quais?
Qual a motivagdo dos alunos para o
envolvimento nos mesmos?

De que forma os alunos revelam
autonomia e iniciativa no
planeamento, desenvolvimento e
avaliag¢do desses projetos e
atividades?

Os projectos e actividades procuram
ser integrados e integradores das

diferentes areas do saber?

Organizacao dos
espacgos frequentados

pelos alunos

—

Sala de aula

Como esté organizada a sala de aula
(mesas e cadeira)? O espago esta
adequado ao numero de criancas?
As cadeiras sao confortaveis e

adequadas as criangas?

Mesas em

adequadas

X

u
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E possivel afixar trabalhos nas
paredes? Quais os critérios para
seleccionar os trabalhos?

Existe iluminag¢ao natural?

Existe boa circulagdo de ar?

Existe um ponto de 4gua na sala de
aula?

Quais os recursos presentes na sala?
Sao adequados e suficientes? Qual o

seu estado de conservagao?

Os materiais existentes sdo
coerentes com o numero de alunos e
com a natureza das atividades?

Os materiais sdo suficientemente
motivadores, revelando adequagao
ao nivel de interesse e

desenvolvimentos dos alunos?

X (trabalhos dos
alunos realizados em

aula)

X

Cartolinas, cola,
tesouras, material de
desperdicio, tintas,

etc.
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Casas de banho

1. Os espagos sao cuidados?

2. Os equipamentos sao a estatura dos
alunos? Favorecem seguranca e
autonomia?

3. Os alunos acedem autonomamente
aos produtos de higiene?

Cantina

1. O espago ¢ adequado ao niimero de
alunos que a frequentam?

2. O espago ¢ acolhedor e facilitador
do didlogo entre os alunos?

3. O espago ¢ passivel da aquisi¢do de
regras de saber estar?

4. Existe boa alimentac¢ao?
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Espaco exterior

1. Existe espaco exterior na X
instituicao?
2. Este espago ¢ adequado ao
desenvolvimento das criangas X
(espacos verdes, seguranca,
dimensao)?
3. Quais os materiais existentes neste
espago?
4. Sao desenvolvidas atividades nesse X
espaco? Quais? (AEC)
Gestao da aula 1. Existe rotina diaria? X
2. Como estdo os alunos organizados Pares

para trabalhar (individualmente, em
grande grupo, em pares ou pequenos

grupos)?
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Anexo 2 A2 — Notas de Campo
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Anexo 2 A3 — Guido de Entrevista

Guiao de Entrevista

Nota explicativa: Este guido de entrevista é dirigido a uma professora do 1.2
Ciclo do Ensino Basico, relativamente a uma turma do 2.2 ano de
escolaridade, e tem como objetivo principal a compreensdo do envolvimento
geral dos alunos, nas atividades realizadas, beneficiando a praxis.

Todas as informagbes recolhidas com esta entrevista, através de gravacao
audio, sdo confidenciais e serdo utilizadas apenas para fins investigativos, para

a entrevistadora poder atuar no contexto, com conhecimento.

Objetivos
Tematicas : Questoes-chave
Especificos

Identificar de que

forma o modelo

Modelo o -Qual(ais) o(s) modelo(s)
pedagdgico adotado . .
pedagdgico o pedagdgico(s) que valoriza na sua
promove ou limita a
adotado o acdo? De que forma os promove?
participacao dos
alunos
-Como caracteriza a natureza da
interacao que desenvolve com a
turma?
Interacoes Compreender a -Que estratégias utiliza para
atores natureza das relagdes | promover a participacao dos
educativos dos atores educativos | alunos?

- Em que situagdes os
encarregados de educagdo

participam na vida escolar dos
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educandos? Demonstram-se
interessados no acompanhamento
dos seus educandos?

-Como caracteriza o
relacionamento entre os alunos da
turma?

-As criancas revelam os seus
interesses € comunicam acerca do
seu quotidiano de uma forma

espontanea?

Compreender o papel

dos recursos

-A Escola possui recursos
motivadores? Se sim, quais?
-Quais os recursos usados na sala

de aula? Considera-os suficientes

Recursos _ e adequados as necessidades dos
pedagogicos no
pedagogicos alunos?
desenvolvimento da ‘ ‘
o _ -As criangas podem usufruir dos
participagdo da crianca
materiais livremente?
-Qual ¢ a natureza dos materiais
acessiveis na sala de aula?
-Que projetos e/ou atividades
Projetos e estdo a ser desenvolvidas com a
Compreender o
relacoes turma?
papel dos projetos e da
estabelecidas -Qual a motivagao das criangas
comunidade educativa .
com a . para o envolvimento nesses
no desenvolvimento da . .
comunidade ‘ projetos e/ou atividades?
crianga
educativa -Existe interagao e/ou articulagao

com outras instituigdes ou

90




recursos sociais e culturais da

comunidade proxima e alargada?

Papel do aluno
na organizac¢iao

da aula

Identificar o papel da
crianga no processo de
ensino e de

aprendizagem

-Como ¢ elaborada a planificacao
semanal/mensal?

-Essa planificacao ¢ flexivel?
-Qual o papel dos alunos na
escolha dos conteudos a serem
lecionados?

-Os alunos revelam interesse em
discutir temas que lhes sao

significativos?

Organizacio do

grupo

Reconhecer de que
forma a organizagao
do grupo influencia a
participacao da turma e

das criancas

-Qual o papel do aluno na
organizac¢ao dos grupos de
trabalho?

-Em que situacdes os alunos tém
oportunidade de trabalhar em
grupo (grande grupo, pequeno
grupo, pares)?

-Que estratégias adota para a
organizacao dos grupos de
trabalho?

-Qual a motivagdo que justifique a
distribui¢ao das mesas e,
consequentemente, dos alunos

(rapaz, rapariga)?

Organizacao do

tempo

Reconhecer de que
forma a organizagao

do tempo influencia a

-Tem em conta os diferentes
ritmos de aprendizagem? Que

estratégias adota?
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participacao da turma e

das criangas

- Existem momentos de debate e
partilha de ideias? Com que
frequéncia?

-Como procede a transi¢ao entre

atividades/disciplinas?
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Anexo 2 A4 — Planificacao

Planificacao

Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalhaes

Diade: Anaisa Leal e Ana Gongalves
Estagiaria(o) observada(o) Anaisa Leal

Data de observacao: 19/11/2014

Instituicio Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - Centro Escolar de Corim
Ano/Turma: 2°A

Areas
Tempo previsto curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores
Inicio: 9h Os alunos entram na sala de aula, retiram os trabalhos de
Fim: 9h15 casa, marcam o dia do més no calendario individual e
Duragdo: 15m escreve-se a data no quadro branco.
Inicio: 9h15 Area curricular: Portugués Atividade: A girafa que comia estrelas - Llivro A girafa que comia | Modalidade de
Fim: 9h45 Dominio: Iniciagdo a | Estratégias: estrelas; avaliagdo:  Avaliagdo
Duragdo: 30m Educacdo Literaria Serdo explorados os elementos paratextuais da capa do | - Caderno de portugués; qualitativa
Objetivos: Compreender o | livro A girafa que comia estrelas de José Eduardo Agualusa | - Material de escrita; Instrumentos de
essencial dos textos | através de questdes como: O que serd que estd a fazer a | - Quadro branco; avaliagao
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Inicio: 9h45
Fim: 10h15
Duragdo: 30m

Inicio: 10h15
Fim: 10h30
Duragdo: 15m

escutados e lidos
Descritores de
desempenho:

- Antecipar contetdos com
base no titulo e nas
ilustragdes.

- Recontar uma histéria
ouvida ou lida.

Area curricular: Portugués
Dominio: Gramatica

Objetivos: Desenvolver a
consciéncia fonoldgica e
operar com fonemas
Descritores de
desempenho:

- Contar o numero de
silabas numa palavra de 2,
3 ou 4 silabas.

girafa? O que sdo os pontos brancos na ilustragdo? Porque
estd ela com a cabega na [nuvem?

Através do manuseamento do livro serd lsolicitado a um

aluno que diga quem é o autor do livro, outro aluno dira

quem ¢é o ilustrador, e, por fim, outro aluno ]diré a editora

do livro.

[A formanda] fard uma leitura expressiva de uma parte do

livro, pois o restante sera lido nos dias seguintes.

Os alunos [registaréo no caderno de portugués ]o titulo do

livro, o autor, o ilustrador, a editora e as personagens que
apareceram na histéria até ao momento.

Oralmente, os alunos terdo de recontar a histéria até ao
momento.

Atividade: Como se divide?

Estratégias:

Uma crianga selecionada pela formanda distribuird a cada
aluno um excerto do livro com palavras sublinhadas.

Os alunos deverdo copiar as palavras para as linhas abaixo
do excerto e dividi-las em silabas.

A corre¢do sera realizada em conjunto no quadro
interativo, onde estara projetada a ficha de exercicios

Os alunos lancham na sala de aula.

- Marcador do quadro branco.

- Quadro interativo;

- Computador;

- Projetor;

- Excerto do livro (cf. Anexo B);
- Material de escrita;

- Quadro interativo

- Computador;

- Projetor;

- Tabela do projeto da fruta (cf.

- Grelha de observagdo

da participagdo oral
(cf. Anexo A)

e D)
Comentario [P1]: Leve uma girafa, uma nuvem

em papel, cole no quadro, faga uns baldes e

escreve as respostas dos alunos. Explore as ideias

dos alunos.

L J

Comentario [P2]: Faca um avatar em formato
de girafa e este deve colocar as questdes aos
alunos. Deve referir o nome deles.

Comentario [P3]: Faca uma leitura coletiva com
os alunos

' N
Comentario [P4]: Entregue uma folhinha com a
capa do livro e eles preenchem os nomes, depois
colam no caderno.
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Inicio: 11h
Fim: 11h15
Duragdo: 15m

Inicio: 11h15
Fim: 12h30
Duragdo: 1h15m

Area curricular: Portugués
Dominio: Leitura e Escrita

Objetivos: Ler textos
diversos

Descritores de
desempenho:

- Ller pequenos textos

narrativos, informativos e
descritivos, poemas e banda
desenhada.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: A que sabem as estrelas?

Estratégias:

Os alunos deverdo ser questionados sobre o sabor e
textura das estrelas que a girafa Olimpia comia na histéria.
A formanda distribuird aos alunos tiras de papel onde estdo
escritas as partes de uma receita (nome da receita,
ingredientes e modo de preparagdo) que terdo de,
inicialmente, [Ier]g em seguida colar ordenadamente no |
caderno de portugués.

Projetar-se-a a receita em power-pPoint, para que possam
comparar com a sua organizagdo, e sera perguntado se se
lembram daquele tipo de texto.

A receita sera lida pelos alunos e, de seguida, com o auxilio
da formanda, irdo realizar a preparagdo da mesma.

Um aluno lerd os ingredientes e outro aluno colocara os
ingredientes em cima da mesa. Posteriormente, outro
aluno lerd o modo de preparagdo e uma outra crianga
ajudarad a formanda a preparar a receita. Em seguida, a
formanda estenderd a massa em cima da mesa e uma
crianga de cada vez deslocar-se-4 até ela e cortard uma
estrela com um cortador de bolachas, que serdo
organizadas, no tabuleiro para assar, em filas de 5 bolachas,

Anexo C)
- Projeto “Ja comeste fruta hoje?”

- Power point com a receita (cf.
Anexo D);

- Ingredientes da receita;

- Colher de pau;

- Bacia;

- Tabuleiro de forno;

- Cortador de bolachas em forma

de estrela;

- Balanga;

- Forno;

- Caderno de portugués;

- Material de escrita;

- Material de desenho;

- Folha de registo da receita (cf.
Anexo E).

Modalidade de
avaliagdo:  Avaliagcdo
qualitativa
Instrumentos de
avaliagdo

- Grelha de observagdo
da participagdo oral

| (cf. Anexo A)

95
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em grande grupo?
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Inicio: 14h15
Fim: 14h30
Duragdo: 15m

Inicio: 14h30

Fim: 15h30
Duragdo: 1h00

Inicio: 15h30

Area curricular:
Matematica
Dominio:
Operagdes
Subdominio: Multiplicagdo
Obijetivos: Multiplicar
numeros naturais
Descritores de
desempenho:

- Construir e saber de
memdria a tabuada do 5.

- Utilizar adequadamente o
termo «quintuplo».

Numeros e

Area curricular:

para ser possivel fazer questdes sobre conceitos
matematicos (nogdo de fila, coluna, contagem de 5 em 5,
formagdo de conjuntos). Por fim, serd solicitada uma
auxiliar para colocar as bolachas no forno.

Os alunos }terﬁo de desenhar, numa folha de registo, as
etapas por que passaram para a realizagdo da atividade.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: Conta de 5 em 5

Estratégias:

Através do jogo quente e frio uma crianga, escolhida pela
formanda, terd de encontrar uma caixa com pequenas
estrelas em papel metalizado e distribuir pelos colegas os
saquinhos com as respetivas estrelas.

Os alunos terdo de formar conjuntos de 5 estrelas, terdo de
[conseguir descobrir quantas estrelas sdo necessarias para
ter 20 pontas de estrelas.

A quando desta exploragdo a formanda registara no quadro
a tabuada do 5].

Em seguida as criangas terdo de completar uma ficha de

registo-tarefas com a informagdo registada no quadro; e
cola-la no caderno de matemitica.

Serd solicitado aos alunos que verifiquem a regularidade
dos produtos da tabuada do 5.

Atividade: Relembra!

- Caderno de matematica;

- Material de escrita;

- Estrelas em papel metalizado;
- Caixa de cart3o;

- Cola;

- Quadro branco;

- Marcador do quadro branco;

- Ficha de registo da tabuada (cf.

lAnexo F)/

- Quadro interativo

Modalidade de
avaliagdo:  Avaliagdo
qualitativa
Instrumentos de
avaliagdo

- Grelha de observagdo
da matematica (cf.
Anexo G)

Modalidade de

{Comentério [P6]: importante

Comentario [P9]: o anexo deve vir incluido no
texto, além de vir mencionado nos recursos

Comentario [P7]: se fizer uma boa exploracio
sera excelente

J
1
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Fim: 16h00
Duragdo: 30m

Inicio: 16h00
Fim: 16h15
Duragdo: 15m

Inicio: 16h45
Fim: 17h00
Duragdo: 15m

Inicio: 17h00
Fim: 17h35
Duragdo: 35m

Matematica
Dominio:
Operag0es
Subdominio: Multiplicagdo
Objetivo: Resolver
problemas

Descritores de
desempenho:

- Resolver problemas de um
ou dois passos envolvendo
situagdes multiplicativas no
sentido aditivo e
combinatorio.

Numeros e

Area curricular: Express3o e
Educag¢do Motora

Dominio: Pericia e
Manipulagdo

Estratégias:

Os alunos realizardo o jogo quem sabe mais? como forma
de revisGes sobre os conteldos matematicos que tém sido
abordados (sélidos geométricos, figuras geométricas,
triangulos, tangram, tabuada do 2 e do 5).

O jogo consiste em serem lidas [perguntas sobre contetdos
matematicos, sendo que em cada slide um aluno,
selecionado pela formanda, terd de carregar na opgdo |
escolhida pela turma.

Os alunos lancham na sala de aula. Irdo, também, comer as
bolachas que confecionaram na parte da manha.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: Sou uma girafa
Estratégias:
Os alunos

deverdo correr livremente pelo espago

delimitado.

- Computador;

- Projetor;

- Power point com o jogo (cf.
Anexo H).

- Quadro interativo

- Computador;

- Projetor;

- Tabela do projeto da fruta (cf.
Anexo C)

- Projeto “Ja comeste fruta hoje?”

- 4 cordas;

- 8 arcos;

- Estrelas de cartolina;
- 1 Cartolina Preta.

avaliagdo:  Avaliagdo
qualitativa
Instrumentos de
avaliagdo

- Grelha de observagdo
da participagdo oral
(cf. Anexo A)
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Inicio: 17h35
Fim: 17h45
Duragdo: 10m

Descritores de
desempenho:

- Saltar a corda no lugar e
em progressdo. com

coordenagdo  global e
fluidez de movimentos.

- Passar por dentro de um
arco.

Em seguida, a formanda formara dois grupos de 5
elementos e dois grupos de 6 elementos, que terdo de
formar uma fila atras de cada corda.

Ao sinal de partida, um de cada vez, deverd dar 5 saltos a
corda e correr ao pé coxinho até ao arco em frente, passa-
lo pela cabeca e fazer o percurso inverso (pé coxinho até a
corda e dar 5 saltos).

Trocando alguns elementos das equipas, estas terdo de
imitar uma girafa a comer até chegarem ao arco e de
regresso terdo de imitar uma girafa a mancar.

Trocando novamente alguns elementos dos grupos, os
alunos terdo de se deslocar de cécoras desde a corda até
ao arco central, e em bicos de pés até ao arco final,
apanham uma estrela e terdo de a colar no céu que estara
no final do percurso.

Para finalizar serd seleccionado um aluno para jogarem ao
Macaquinho chinés.

Os alunos dirigir-se-do para a sala ordenadamente para
pintarem a lagarta do comportamento, copiarem o
trabalho de casa e arrumarem as suas coisas.
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Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalhaes
Diade: Anaisa Leal e Ana Goncalves
Estagiaria observada: Anaisa Leal

Data de observacao 20/11/2014

Instituicio Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - Centro Escolar de Corim
Ano/Turma: 2°A

Planificacao

Tempo previsto Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores

Inicio: 9h Os alunos entram na sala de aula, retiram os trabalhos de

Fim: 9h15 casa, marcam o dia do més no calendario individual e

Duragdo: 15m escreve-se a data no quadro branco.

Inicio: 9h15 Area curricular: Portugués Atividade: A grafa que comia estrelas - Power point com o excerto da | Modalidade de

Fim: 9h30 Dominio: Iniciagdo a Educagdo | Estratégias: histéria (cf. Anexo 1); avaliagdo:  Avaliagdo

Duragdo: 15m Literdria Para iniciar a manha serd questionado aos alunos o que | - Livro A girafa que comia | qualitativa
Objetivos: Compreender o | fizeram no dia anterior na sala de aula, se fizeram alguma | estrelas; Instrumentos de
essencial dos textos escutados e | atividade diferente, porque a fizeram, etc. - Quadro interativo; avaliagao
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Inicio: 9h30
Fim: 10h00
Duragdo: 30m

Inicio: 10h00
Fim: 10h15
Duragdo: 15m

lidos

Descritores de desempenho:

- Antecipar contetdos com base no
titulo e nas ilustragdes.

- Recontar uma histéria ouvida ou
lida.

Area curricular: Portugués
Dominio: Gramatica

Objetivos: Descobrir regularidades
no funcionamento da lingua
Descritores de desempenho:

- Formar singulares e plurais de
nomes e adjectivos que seguem a
regra geral, incluindo os que
terminam em —m e fazem o plural
em—ns.

Area curricular: Portugués
Dominio: Gramatica

Objetivos: Descobrir regularidades
no funcionamento da lingua
Descritores de desempenho:

- Formar singulares e plurais de
nomes e adjectivos que seguem a
regra geral, incluindo os que
terminam em —m e fazem o plural

Assim, serd projetado no quadro |interativd a segunda parte

do livro a abordar durante a semana, para que as criangas
possam  seguir —a leitura —expressiva—realizada—pela
formanda.ler

Apds a leitura, esta questionard os alunos sobre quais as
personagens que entraram nesta parte da histéria, o que
lhes aconteceu, o que ira acontecer, porqué, ‘et .

Atividade: Como se diz quando tenho muitos?

Estratégias:

Um aluno selecionado pela formanda distribuird pelos
colegas uma ficha de trabalho que estara, também,
projetada no quadro interativo, pois a mesma sera
realizada e corrigida em conjunto.

Atividade: Vamos jogar!

Estratégias:

Serd projetado no quadro interativo um jogo que consiste
em fazer a associagdo da palavra no singular com a
respetiva palavra no plural. Para a realizagdo deste jogo
sera escolhida uma crianga para ir ao computador que sé
poderd dar a resposta depois de toda a turma concordar
com a \mesma.

Aquando da ligagdo entre palavras no quadro interactivo, o

- Projetor;
- Computador.

- Quadro interativo;

- Computador;

- Projetor;

- Ficha de trabalho (cf. Anexo J);
- Material de escrita.

- Quadro interactivo;
- Computador;
- Projetor;

- Jogo e folha de registo (cf.

Anexo K);

- Caderno de portugués;
- Material de escrita;

- Cola.

- Grelha de
observagdo
participacdo

oral (cf. Anexo A)

Comentario [P10]: um avatar em que a girafa
fala com os alunos (questiona diretamente o
aluno) no sentido de rever o que foi dado. Pode
colocar novamente as imagens no quadro e rever
ou completar informacoes.

A girafa pode iniciar a leitura e sugerir alunos
para continuarem ou o grupo coletivo (turma)

~

Comentario [P11]: Esquematize para facilitar a
compreensio da historia, vai ajudar a realizacdo
da ficha. Ou se fizer a sugestdo anterior, registe
informacdo importante.

Modalidade de
avaliagdo:  Avaliagdo
qualitativa
Instrumentos de
avaliagdo

- Grelha de observagdo
da participagdo oral (cf.

Anexo A) Comentario [P12]: Nao basta fazer associagdes,
devem aplicar o que aprenderam, passando

{ frases no singular para plural e vice-versa.
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Inicio: 10h15
Fim: 10h30
Duragdo: 15m

Inicio: 11h
Fim: 11h15
Duragdo: 15m

Inicio: 11h15
Fim: 12h30
Duragdo: 1h15m

em —ns.

Area curricular: Portugués
Dominio: Leitura e escrita
Objetivo: Ler textos diversos
Descritores de desempenho:

- Ler pequenos textos informativos.

resto da fturma regista na folha de registo igual ao jogo que
sera, posteriormente, colada no caderno de portugués.‘

Os alunos lancham na sala de aula.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: Como vive a girafa?

Estratégias:

Sera distribuido pelos alunos um texto informativo sobre o
modo de vida da girafa.

O texto sera lido uma vez pela formanda e de seguida [os
alunos heréo de o ler silenciosamente uma vez. Por fim, a
formanda solicitard a algumas criangas que leiam o texto
em voz alta.

A andlise do texto devera ser feita através de questbes
orais, sendo que os alunos deverdo dar a resposta em voz
alta e, depois de todos concordarem, deverd ser sublinhada
no texto.

Para finalizar a atividade, as criangas guardam o texto e

construir-se-d um mapa de conceitos‘, em conjunto, sobre o

- Quadro interativo

- Computador;

- Projetor;

- Tabela do projeto da fruta (cf.
Anexo C)

- Projeto “J& comeste fruta hoje?”

- Texto informativo (cf. Anexo L);
- Mapa concetual (cf. Anexo M);
- Quadro interactivo;

- Computador;

- Projetor;

- Caderno de portugués;
de escrita e de

- Material
desenho.

Modalidade
avaliagdo:
qualitativa
Instrumentos
avaliacdo

- Grelha de observagdo

de
Avaliagdo

de

da participagdo oral (cf.

Anexo A)

—{ comentario [P13]: ok

__—{ comentario [P14]: ok
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Comentario [P15]: ok




Inicio: 14h15
Fim: 14h30
Duragdo: 15m

Inicio: 14h30
Fim: 15h30
Duragdo: 1h00

Inicio: 15h30
Fim: 16h00
Duragdo: 30m

Area curricular: Matemitica
Dominio: NUmeros e Operagdes
Subdominio: Multiplicagdo
Objetivo: Resolver problemas
Descritores de desempenho:

- Resolver problemas de um ou
dois passos envolvendo situagdes
multiplicativas no sentido aditivo e
combinatdrio.

Area curricular:
Educagdo Plastica
Dominio: Bloco 1 — Descoberta e
organizagado progressiva de
volumes

Descritores de desempenho:

- Construir aderegos.

Expressdo e

modo de vida da girafa. Cada elemento da turma recebera
um mapa de conceitos com [espagos em branco que
deverdo ser completados agquando do preenchimento do

mapa no quadro interativo. No final colardo jo texto e o

mapa no caderno de portugués e pintardo a imagem que se
encontra a ilustrar o texto.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: Aplica os teus conhecimentos

Estratégias:

Realizagdo de uma ficha de matematica do caderno de
fichas, pagina ‘33]

Os alunos realizardo a ficha inicialmente sozinhos e

posteriormente a correc¢do e término da mesma sera feita
no quadro interativo de modo a auxiliar quem tem mais
dificuldades.

Atividade: Constrdi a tua etrela

Estratégias:

A formanda distribuirda por cada aluno uma folha branca
com os contornos de duas estrelas, tendo as criangas que as
pintar e recortar, para posteriormente as encaixar,
formando uma estrela em [3 .

- Caderno de fichas de
matematica;

-Material de escrita;

- Quadro interactivo;

- Computador;

- Projetor.

- 44 Formas de estrela (cf. Anexo
N);

- Tesoura;

- Fio para pendurar a estrela.

/{ Comentario [P16]: ok

Instrumentos
avaliagdo:
- Observagdo direta.

de

Comentario [P17]: dado ser um 2° ano, devem
primeiro explicar a ficha e verificar quem tem

dificuldades. Estes devem ser ajudados.

Comentario [P18]: Deixe as figuras que

elaborou para colar no quadro. Devera coloca-las

no
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{ Comentario [P19]: placar




Os alunos lancham na sala de aula.

Inicio: 16h00 - Quadro interativo
Fim: 16h15 - Computador;
Duragdo: 15m - Projetor;

Anexo C)
- Projeto “Ja comeste fruta hoje?”

- Tabela do projeto da fruta (cf.

Instituicio Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - Centro Escolar do Corim
Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalhaes Ano/Turma: 2°A
Diade: Anaisa Leal e Ana Goncalves

Estagiaria(o) observada(o): Anaisa Leal e Ana Goncalves

Data de observacao: 21/11/2014

Planificacao
Tempo previsto Areas curriculares/dominios/ Percurso de aula (atividades/estratégias) Recursos Avaliagao
Descritores
Inicio: 9h Os alunos entram na sala de aula, retiram os trabalhos de
Fim: 9h15 casa, marcam o dia do més no calendario individual e
Duragdo: 15m escreve-se a data no quadro branco.
Inicio: 9h15 Area curricular: Portugués Atividade: A girafa que comia estrelas - Livro A girafa que comia | Modalidade de
Fim: 10h15 Dominio: Iniciagdo a Educacgdo | Estratégias: estrelas; avaliagdo:
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Duragdo: 1h

Inicio: 10h15
Fim: 10h30
Duragdo: 15m

Inicio: 11h00
Fim: 11h15
Duragdo: 15m

Inicio: 11h15

Literaria

Objetivos: Compreender o
essencial dos textos escutados e
lidos

Descritores de desempenho:

- Antecipar conteudos com base no
titulo e nas ilustragdes.

- Recontar uma histdria ouvida ou
lida.

Area curricular: Estudo do Meio

Para iniciar a manhd serad questionado aos alunos o que
fizeram no dia anterior na sala de aula, se fizeram alguma
atividade diferente, porque a fizeram, etc.

Assim, sera entregue a cada aluno a terceira parte do livro
abordadado durante a semana, para que as criangas
possam seguir a leitura expressiva realizada pela formanda.
Apds a leitura, esta questionard os alunos sobre quais as
personagens que entraram nesta parte da histdria, o que
lhes aconteceu, porqué, o que serd que aconteceu depois
de comegar a chover, etd.

Os alunos receberdo uma ficha de leitura que devera ser
preenchida em conjunto, e que estara projetada no quadro
interativo, onde contera questdes como: como se chama o
autor do livro, quem ilustrou, quais sdo as personagens e,
em conjunto, construir o resumo da [histéria.

Os alunos lancham na sala de aula.

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: Como cuidar os olhos e os ouvidos?

- Ficha de leitura (cf. Anexo O);
- Excerto do texto (cf. Anexo P);
- Quadro interativo;

- Computador;

- Projetor;

- Material de escrita.

- Quadro interativo

- Computador;

- Projetor;

- Tabela do projeto da fruta (cf.
Anexo C)

- Projeto “J4 comeste fruta hoje?”

- Quadro interativo;

Avaliagdo qualitativa
Instrumentos de
avalia¢do

- Grelha de
observagdo da
participagdo oral (cf.
Anexo A)

Comentario [P20]: colocar os desenhos no
quadro e completar a informagio. Pode
acrescentar os desenhos das restantes
personagens de modo a traduzir a historia.

Comentario [P21]: Fazendo um livro online no

http://www.storyjumper.com/book/create

Modalidade de
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Fim: 12h30
Duragdo: 45m

Inicio: 14h15
Fim: 14h30
Duragdo: 15m

Inicio: 14h30
Fim: 15h15
Duragdo: 45m

Dominio: bloco 1 - A descoberta
de si mesmo

Obijetivos: Desenvolver hdbitos de
higiene pessoal e de vida sauddvel
utilizando  regras bdsicas de
seguranga.

Descritores de desempenho:

- Identificar alguns cuidados a ter
com a visdo e a audigdo.

Area curricular:
Educagdo Musical
Dominio: Bloco 1 - Jogos de
exploragdo da voz

Descritores de desempenho:

- Cantar cangdes.

- Reproduzir pequenas melodias.

Expressdo e

Estratégias:

Visualizagdo de uma apresentagdao em PpowerP-ponit com
imagens corretas e incorretas de cuidados a ter com os
ouvidos e com os olhos, e exploragdo das mesmas.

Sera registado no caderno de portugués as atitudes que

- Computador;

- Projetor;

- Power point sobre os cuidados
com os olhos e ouvidos (cf. Anexo
Q).

devemos ter para um bom [cuidado dos olhos e dos ouvidos.L

Antes de os alunos entrarem na sala de aula vdo a casa de
banho para ndo terem que se ausentar da sala.

Atividade: A chuva é um ping ping

Estratégias:

Os alunos ouvirdo, inicialmente, uma mdusica s6 com o som.
De seguida, a letra da cangdo serd projetada no quadro
interativo ao mesmo tempo que ouvirdo a musica, seguindo
a letra da cangdo. Depois serd distribuida a [Ietra da cangéoL
a cada crianga e ouvirdo novamente a musica seguindo a
letra pela folha distribuida. Por fim, terdo de tentar cantar a
musica sem olhar para o papel, mas com acompanhamento

- Quadro interativo;
- Computador;
- Projetor;
- Letra da cangdo (cf. Anexo R);
- Musica (cf. Anexo S);
| - Colunas.

da musica e de seguida sem o acompanhamento.

avaliagdo:
Avaliagdo qualitativa |
Instrumentos de
avaliagdo
- Grelha de
observagdo da

participagdo oral (cf.
Anexo A)

Comentario [P22]: S6 dos olhos e
ouvidos?

| —{ comentario [P23]: Qual ¢ o titulo? |
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Anexo 2 A5 — Mapa de conceitos

Instituicio Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - Centro Escolar de Corim

Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalh3es
Diade: Anaisa Leal e Ana Gongalves
Estagidria(o) observada(o) Anaisa Leal

Data de observagdo: 7, 8, 9/1/2015

Ano/Turma: 22A

Expressdes:
Plastica:
- Criagdo de uma mini enciclopédia. Os alunos

terdo de marcar 3 mo pintada numa folha branca
de forma a desenhar um animal guando esta
estiver seca.

- Elaboragdo de um cartaz de invernc, onde os
alunos irdc decidir o que serd |a representado,
mas considerando o modo de vida dos animais.

Musica:
- Audigdo da musica “o gafanhoto canhoto” e invencdo de
passos de danga para interpretagdo da mesma.

Animais

Matematica:

- Composicdo e decomposicdo de nimeros com o material
MAE;

- Realizag8o de exercicios de aplicagio de conhecimentos sobre
a composi¢io e decomposicido de nuimeros até 500;

- Operagdes com nimeros até 500;

- Leitura de nameros até 500.

Estudo do Meio:

- Definigdo dos conceitos de animais selvagens e domésticos através da
observacdo das caracteristicas de determinades animais gue serdo
colados no quadra;

- Identificacdo dos diferentes ambientes onde vivem os animais {agua,
terra, ar);

- Visualizag3o de um video sobre o ciclo de vida da borboleta, bem
como a apresentacdo de um esquema sobre a mesma, que facilita a
organizagdo das informagdes sobre os animais;

- Através de imagens coladas no quadro e de questdes orientadoras,
definicdo de animais carnivoros, omnivoros, herbivoros, oviparos e
viviparos;

- Realizag8o de exercicios de aplicagdo de conhecimentos.

Portugués:

- Audigdo, interpretacdofreconte da historia “Animais de
estimacdo”;

- Escrita de um pegqueno texto sobre a borboleta, tendo
como apeic um esquema que organiza a informacio
essencial sobre a mesma;

- Apresentacdo em powerpoint sobre os acentos para as
criangas acentuarem um excerto de um texto de Alvaro
Magalhdes sobre a libelinha;

- Exercicios de acentuagdo;

- Leitura e interpretacdo do texto “A festa de anos”, sendo
que este texto aborda a tematica do aniversario de uma
avestruz,
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Anexo 2 A6 — Guiao de Pré-Observacao

Instituicdo Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas — Centro Escolar de Corim
Orientador(a) Cooperante: Ana Maria Magalhdes Turma/Ano: 2.2 A

Diade: Anaisa Leal e Ana Gongalves

Estagiaria(o) observada(o): Anaisa Leal

Data de observagdo: 7/1/2015

1. Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que
sustentam a atividade pedagogica

Tal como ¢ mencionado por Faria (2007, p. 15) “segundo o Curriculo
Nacional do Ensino Basico (M.E., 2001), o Estudo do Meio ¢ uma Area
Curricular que promove o desenvolvimento e aquisi¢do de conceitos espaciais
e humanos, uma vez que abarca todos os niveis do conhecimento humano,
desde a experiéncia sensorial directa até aos conceitos mais abstractos; da
comprovagdo pessoal at¢ ao conhecimento através do testemunho e da
informacao e da apreensao global do Meio até a captagdo analitica dos diversos
elementos que o integram.”

Trata-se de uma area que ¢ interdisciplinar (ibidem, p. 16), e por esse
motivo todas as atividades a desenvolver durante a semana de estdgio se
centram no tema a abordar em Estudo do Meio — os animais.

Deste modo, estudar o meio ambiente pressupde a emergéncia de
componentes afetivas, emocionais e praticas de relagdo com ele. Estas
componentes devem ser proporcionadas pela vivéncia de experiéncias de
aprendizagem que promovam o desenvolvimento de competéncias especificas
nesta area curricular, sendo que cabe a escola a promocao destas experiéncias

(Curriculo Nacional do Ensino Basico, sd, p. 75).
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“Assim, e no 1.° ciclo, o professor deve proporcionar aos alunos oportunidades de se
envolverem em aprendizagens significativas — isto €, que partam do experiencialmente
vivido e do conhecimento pessoalmente estruturado — que lhes permitam desenvolver
capacidades instrumentais cada vez mais poderosas para compreender, explicar e actuar

sobre o Meio de modo consciente e criativo.” (ibidem, p. 76).

Posto isto e tendo em consideragdo que as criangas sao detentoras de um
leque de experiéncias e saberes que foram adquirindo ao longo da sua vida no
contacto com o meio que as rodeia (Departamento de Educa¢do Basica, sd, p.
101), tendo em consideragdo a observacao realizada ao longo do periodo de
estagio, a reflex@o surgida do processo de observacao e as orientagdes contidas
no plano mensal construido pelo grupo de ano do agrupamento em questdo, a
formanda optou por realizar atividades no ambito do estudo do meio. O bloco a
abordar serd o trés — A descoberta do ambiente natural, mais concretamente o
primeiro ponto — Os seres vivos do seu ambiente — nas quais se definirdo os
conceitos de animais selvagens e animais domésticos, e se reconhecera as

caracteristicas principais dos diferentes ambientes onde os animais vivem.

2. Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como
espera resolvé-las?

No que diz respeito a relagdo com as criangas ndo se pode dar algo como
garantido, mesmo quando se planeia uma atividade a desenvolver ao pormenor,
visto que o sucesso desta dependera, em grande parte, do empenho que a
crianca depositard na participagdo ao longo da atividade.

Deste modo, a mestranda pensa que os alunos ndo terdo dificuldades na
divisdo dos animais em dois grupos, o grupo dos animais selvagens € o grupo
dos animais domésticos.

Contudo, poderdo sentir dificuldades em criar uma defini¢do para cada uma
das expressdes — animais selvagens e animais domésticos. Caso este facto se

torne realidade a mestranda questionara os alunos sobre os locais onde cada
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grupo de animais habita normalmente, visto que a maioria dos animais
domésticos a utilizar habita em quintas, ¢ a maioria dos animais selvagens
habita na selva. Questionara, também, quem ¢ que trata dos animais domésticos
e se alguém trata dos animais selvagens.

No respeita aos habitats dos animais — dgua, terra e ar — a mestranda pensa
que os alunos nao terdo qualquer tipo de dificuldade em identificar os trés tipos
de habitat, pois este ¢ contetdo do conhecimento das criangas desde o pré-
escolar.

Quanto a realizacdo dos exercicios, visto que s6 vao ser realizados apos
exploracdo dos conteudos, a mestranda considera que as criangas os irdo
realizar com bastante facilidade, pois trata-se de exercicios de aplicacao de
conhecimentos com um grau de dificuldade baixo.

No geral, a mestranda ndo espera deparar-se com grandes dificuldades, por
parte dos alunos, na aprendizagem destes conteudos, bem como na realizacao

dos exercicios propostos e questdes colocadas.

3. O que acha relevante ser observado nesta atividade? Justifique.

No que respeita a mestranda, esta pensa ser pertinente observar: a forma
como questiona os alunos sobre as caracteristicas dos animais, visto que estas
questdes sdo cruciais para os alunos conseguirem criar uma definicdo sobre
animais selvagens e animais domésticos; o modo como explica as atividade,
pois se o fizer de forma menos correta esta pode ndo ser bem-sucedida, ou
pode ndo decorrer como o esperado; a empatia que esta cria com as criangas,
porque ¢ um fator importante no bom desempenho na profissao de Professor do
1.° ciclo do Ensino Bésico; a atitude da estagidria durante as atividades, pois se
mostrar uma atitude de indiferenca ao longo das suas realizagdes os alunos nao
se sentirdo, igualmente, motivados; o grau de conhecimento que a formanda
apresenta sobre o tema pois, se esta ndo dominar, com alguma destreza, o que

apresenta, pode transparecer inseguran¢a as criangas causando-lhes
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desinteresse pela atividade; e o apoio que da aos alunos na realizacdo dos
exercicios, principalmente ao aluno que apresenta um maior défice de atengao
ao longo das aulas e na realizacao dos exercicios.

Relativamente as criangas, deve ser observado: o empenho das mesmas na
realizacdo das atividades a desenvolver, pois se estas ndo estiverem
interessadas na realizagdo das mesmas nao as fardo com gosto/corretamente; a
motivacao dos alunos perante a apresentagdo das atividades e na realizagdo
destas, pois é um fator fundamental para o bom sucesso da atividade; o
comportamento, porque transparece o agrado com que as criangas estdo a

realizar a atividade.

4. Referéncias bibliograficas

Curriculo Nacional do Ensino Bésico: Competéncias Essenciais. Disponivel
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2015]

Faria, E. (2007). O estudo do meio como fonte de aprendizagem para o ensino
da historia: concegoes de professores do 1°
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22/7021/1/Disserta%C3%A7%C3%A30_Eduarda
%?20Leite%20Faria.pdf > [Consultado a 6 de
janeiro de 2015]

Departamento de Educacao Basica (sd), Organizacdo Curricular e Programas
— Estudo do Meio (4.% edi¢ao). Lisboa: Ministério
da Educacao.
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Anexo 2 A7 — Grelha de observacao da participagao oral

Grelha de observacao da participacao oral
Institui¢io Cooperante: Agrupamento de Escolas de Aguas Santas - Centro Escolar de Corim

Semana: 7 a 9 de janeiro

Orientadora Cooperante: Professora Ana Maria Magalhies Ano/Turma; 2°A N.” alunos; 22
Participacio Oral
Quantidade Qualidade Regulada Observacoes:
: : Legenda: NS- Nio satisfaz;
Volutétia, | Solicitada s e g;‘l’fg:: i S Satisfaz;
SB — Satisfaz bastante
Quantificador NS |S|SB|NsS| 5| 5B NS s SB NS 8 SB NS |S|SB|N5S| 5| SB

Afonso Pereira

Afonso Sousa

Alvaro Mota
Ana Rita
Ana Senhorinha
André Coelho

Bernardo Simdo

Bruno Silva
Carolina Lopes
Diogo Alves

Erica Cruz

Filipa Moreira
Inés Pires
Jéssica Pinto
José Pedro
Leonor Coelho
Mafalda Teixeira
Matias Oliveira
Pedro Martim
Pedro Miguel
Sara Miranda
Tomas Martins




Anexo 2 A8 — Narrativa Individual

Esta ]narrativa\ surge no ambito da reflexdo sobre a acdo desenvolvida ao
longo do periodo de estdgio numa turma de 2.2 ano de escolaridade. Foi
proposta a realizagdo da mesma na unidade curricular de Pratica Pedagdgica
Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB), integrada no plano de
estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB.

Assim, os valores, os principios, os deveres e os direitos que devem
reger a conduta profissional dos Educadores, constituem o cddigo
deontoldgico para a educagdo. Deste modo, torna-se de extrema importancia
a analise e reflexdo destes principios, para que se possa conhecer melhor o
papel a desempenhar enquanto futura profissional da area educativa,
podendo, dessa forma, salvaguardar a agdo e proteger os alunos.

Considera-se que a legislagdo se reflete na Pratica Pedagogica
Supervisionada como procedéncia de atividades integradoras que envolveram
a observagdo e colaboragdo, experiéncias de planificagdo e avaliagdo,
promotoras de posturas criticas e reflexivas "em relagdo a desafios, processos
e desempenhos de quotidiano profissional" (Decreto-Lein2 43/2007, p. 1324).

A metodologia de investigagdo-acdo orienta a melhoria das praticas
através da alteragdo e da aprendizagem, segundo a participacdo dos
intervenientes deste ciclo. Esta metodologia desenvolve-se numa espiral
ciclica de observacao, planificacdo, acdo e reflexao inerente a todas as fases,
produzindo um processo sistematico de aprendizagem para a "atribuicdo de

respostas as questdes" (Tuckman, 2000, p. 5).
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Comentario [P24]: Anaisa, desenvolveu muito bem a
parte tedrica, mas ndo articulou, com a profundidade
desejada, com a sua pratica. Para que efetivamente a sua
pratica melhore, deve estar no centro da reflexdo apoiada
em pressupostos tedrico-legais.




Tal como defende Afonso (2005), a investigacdo educacional deve
basear-se numa observacdo sistematica e controlada pressupondo os
investigados como parte integrante da situacdo a investigar. Valorando o
normativo que define o perfil de desempenho geral do Educador de Infancia e
do Professor do 1.2 CEB, o docente que se interesse pela melhoria das suas
propostas, intervencbes educativas e curriculares deve assumir-se como
investigador atento e atenuante, um profissional que reflita sobre as suas
praticas baseando-se na experiéncia, na investigacdo e em outros recursos
que lhe permitam avaliar o seu desempenho profissional (Decreto-Lei n?
240/2001). Desta forma, toda a observacdo é estruturada pois parte de um
questionamento especifico do contexto empirico em causa e pressupde "a
utilizacdo de ideias e conhecimentos para a elaboracdo de esquemas mentais
gue permitam a descricdo objetiva do real, com finalidades especificas e pré-
determinadas" (Trindade, 2007, p. 30).

O processo de observacdo foi sistematico havendo um registo periédico
de comportamentos e sinais dos sujeitos em observagao, e naturalista, pois a
observacdo dos individuos foi realizada na circunstancia da sua atividade
quotidiana. Foi um processo armado ao remeter para o uso de diferentes
instrumentos e, por vezes, desarmado, também considerado continuo porque
se desenvolveu num estabelecido periodo de tempo, e direto havendo a
interacdo clara com o objeto da observacdo e com a situacdo onde se
comporta.

Relativa ao processo de planificacdo e Segundo Diogo (1994, p. 64) a
"planificacdo é um instrumento politico que incide sobre a realidade: significa
optar, escolher entre diversas oportunidades, estabelecer prioridades.
Nenhuma planificacdo é neutra do ponto de vista dos valores". Revela-se

como uma previsao de acdes a desenvolver e, em concordancia com o autor,
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corresponde a uma estruturagdo coerente que aprova um conjunto de etapas
ou fases: avaliagdo. Consiste, portanto em "organizar um espago, materiais,
pensamentos, situacdes, ocasides de aprendizagem. E permitir trocas e
comunicacdo entre os trés protagonistas ativos, criancas, educadores e
familias" (Rinaldi, 1993 citado por Lino, 1998, p. 120). No processo de
planificacdo é relevante que o professor proceda a avaliacdo de necessidades
para estabelecer objetivos de desenvolvimento a alcangar.

A par dos processos de observacado e planificacdo emerge o processo de
reflexdo que engloba trés fases, segundo Schoén — reflexdao na acdo, reflexao
sobre a acdo e reflexdo sobre a reflexdo na acdo. A primeira ocorre durante a
pratica e a segunda depois do acontecimento. A reflexdo na acdo permite ao
profissional progredir no seu desenvolvimento e construir a sua forma pessoal
de conhecer. Esta remete para a reflexdo orientada para a acdo futura
compreendendo novos problemas e descobrindo novas solugdes (Oliveira &
Serrazina, 2002).

Assim, e como refere o normativo que define o desempenho geral do
Educador de Infancia e do Professor de 1.2 CEB, um profissional de educacao
deve refletir sobre as suas praticas baseando-se na experiéncia, na
investigagdo e em outros recursos que lhe permitam avaliar o seu
desempenho profissional (Decreto-Lei n2 240/2001). Desta forma, o docente
reflete sobre o processo educativo com o objetivo de obter informacdo
auténtica sobre a sua ac¢do, as razbes e as consequéncias da mesma (Oliveira
& Serrazina, 2002) conduzindo a uma pratica reflexiva e meditativa. Ao refletir
sobre a acdo o docente reconstréi "mentalmente a acdo para tentar analisa-
la, retrospetivamente" (Alarcdo, 1996, p. 17) constituindo um ato natural
guando se perceciona diferentemente a acdo. Por conseguinte, a reflexdo

contribui para a promocgao do progresso, pelo que ao ser filiado no
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pensamento reflexivo, permite antecipar o conhecimento da ocorréncia dos
fendmenos e ampliar a extensdo das suas consequéncias (Alarcao, 1996).

A avaliacdo da acdo revela-se como "elemento integrante e regulador da
pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica de informacado que,
uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisGes adequadas a promogao da
qualidade das aprendizagens" (Despacho normativo n? 14/2011, p. 45724 -
Republicacdo do Despacho Normativo n2 1/2005, na versdo atual).
Paralelamente, a avaliacdo deve ser auxiliadora do educando no seu
desenvolvimento dando a conhecer a pais e professores as suas necessidades.

Segundo Silva (1997, p. 27) "avaliar os processos e os efeitos, implica
tomar consciéncia da acdo para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e dos grupos a sua evolugdo" contribuindo para a
adaptacdo da pratica educativa através da recolha sistematica de informacdes
reguladoras da a¢do, da tomada de decisdes e do seu planeamento. Permite
ao professor conhecer a crianga e o contexto desenvolvendo processos de
reflexdo, partilha de informacdo e articulagdo entre os intervenientes visando
a adequacdo do processo ao ‘"recolher informacdes que lhe permitam
reformular as suas intervenc¢ées" (Cardona, 2007, p. 10).

A mestranda considera, ainda e tal como refere Serra (2004, p. 90), que
“os docentes deverdo ter consciéncia de que articular curricularmente os
niveis seguintes é importante para o desenvolvimento das criancas” sendo

funcao do professor proporcionar condi¢des

para que cada crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na
fase seguinte competindo-lhe, em colaborag¢do com os pais e em
articulagdo com os colegas do 1.2 ciclo, facilitar a transicdo da

crianga para a escolaridade obrigatéria (Silva, 1997, p. 28).
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Ao abordar o saber de forma integrada e globalizante, o Professor é
responsavel por promover a continuidade educativa entre ciclos preparando o
educando para as etapas futuras.

Em suma, é necessario realizar o processo de investigagcdo-acao
constantemente ao longo da pratica pedagégica para que esta se torne numa

pratica sustentada e de sucesso.
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Anexo 2 A9 — Narrativa Colaborativa

Diade: Anaisa Leal e Ana Gongalves
Orientador(a) cooperante: Ana Magalhdes

Escola/Agrupamento: Centro Escolar de Corim — Agrupamento de Escolas de Aguas Santas

Narrativa ’Colabomtiwﬁ Comentario [P25]: A vossa narrativa é mito
- - interessante porque revela como é que um projeto
Episédio observado: As criangas comem pouco fruta aos lanches e trazem lanches pouco saudéveis, levando a alteragdes B e e

interfere nos habitos da familia e pode articular
com outras areas do saber e da vida melhorando
préticas em contexto educativo e, por conseguinte,
resultados escolares.

no comportamento dos alunos.

Data: Primeiras semanas de observacao e participagdo de pratica pedagogica supervisionada.
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Comentario da diade

Comentario do(a) orientador(a) cooperante

Esta narrativa colaborativa tem como intuito refletir sobre as
praticas pedagdgicas inerentes a implementa¢dao do projeto "Ja
comeste fruta hoje?". Deste modo, a narrativa estd dividida em
diferentes parametros, destacando-se: as potencialidades da concecdo
de uma narrativa colaborativa, modo como surgiu o projeto "Ja
comeste fruta hoje?"; as etapas que decorreram ao longo do mesmo; a
importancia do projeto; a interdisciplinaridade que este projeto
contém; bem como uma reflexdo das praticas ja realizadas e das
futuras relativamente ao desenrolar do projeto.

Importa destacar que, a diade optou por refletir sobre esta tematica
pelo facto de ter sido um projeto criado pela mesma para incutir nos
alunos habitos de alimenta¢do sauddvel que permitem um melhor
desenvolvimento destes.

E de salientar que as narrativas colaborativas sdo essenciais para o
desenvolvimento de competéncias por parte dos intervenientes, uma
vez que possibilita o acesso a diferentes pontos de vista em relacdo a
uma dada situacdo, sendo assim encaradas como uma estratégia

investigativa de acesso ao pensamento (Ribeiro & Moreira, 2007, p.43).

Cento e cinquenta e cinco milhdes de criangas em idade escolar no
mundo tém excesso de peso ou sdo obesas.

Em Portugal, uma em cada trés criancas tem este problema de salde.
Segundo o estudo 2013-2014 da APCOI que contou com 18.374 criangas (uma
das maiores amostras neste tipo de investigacdo): 33,3% das criancas entre os
2 e 0s 12 anos tém excesso de peso, das quais 16,8% sdo obesas. De acordo
com a Comissdo Europeia, Portugal estd entre os paises da europa com maior
numero de criangas afectadas por esta epidemia.

Dados do Sistema Europeu de Vigilancia Nutricional Infantil (COSI:2008)
elaborado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e pelo Instituto Nacional
de Saude Dr. Ricardo Jorge (INSA) indicam que: mais de 90% das criangas
portuguesas consome fast-food, doces e bebe refrigerantes, pelo menos
quatro vezes por semana. Menos de 1% das criangas bebe agua todos os dias e
sO 2% ingere fruta fresca diariamente. Quase 60% das criangas vao para a
escola de carro e apenas 40% participam em atividades extra-curriculares que
envolvam atividade fisica.

Prevenir o desenvolvimento da obesidade e de doencas relacionadas

em criancas é tema atual e importantissimo, ja que essas doencas tém um
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O projeto "Ja comeste fruta hoje?", como supramencionado, surgiu
da reflexdo apds a observacao, isto é, o par pedagogico em conjunto
com a orientadora cooperante, nas primeiras semanas de observagao
participante e colaboragao nas atividades verificou que grande parte da
turma ndo tinha o habito de comer fruta ao lanche, bem como realizar
a separacao do lixo.

As mestrandas no estagio realizado em contexto de Educacdo Pré-
Escolar vivenciaram o desenvolvimento de um projeto intitulado
"Herdis da fruta", no qual o objetivo central era o aumento didrio do
consumo de fruta por parte das criangas. Assim, partindo desta pratica
observada noutro contexto, o par pedagdgico refletiu com a
orientadora cooperante no sentido de desenvolver um projeto idéntico
ao "Herdis da fruta", surgindo assim o projeto "Ja comeste fruta hoje?".

Este projeto tem como objetivo principal o consumo de frutas
variadas, substituindo, desta forma, alguns lanches menos saudaveis
que as criancas trazem para a escola.

Este projeto tem evoluido consoante as necessidades verificadas,
isto é, as tabelas utilizadas tém sido alteradas de modo a complexificar
e enriguecer este processo. Inicialmente foi utilizada uma tabela diaria

em formato digital, posteriormente, uma tabela semanal, também esta

impacto negativo na saude, ndo apenas durante a infancia, mas também ao

longo da vida adulta.

A época mais eficaz para a prevencgao de tais doencas é a idade escolar e
pré-escolar, onde ha introdugdo de alimentos novos e a formagao de habitos
alimentares.

Por ter um papel importante na alimentacdo infantil e na formacao de
habitos sauddveis, a preparacdo da lancheira escolar merece cuidados. As
frutas sdo boas aliadas da alimentacdo infantil. Saborosas e docinhas, nao
costumam enfrentar grande resisténcia nas criancas. E  uma questdo de
adquirir o habito de consumi-las. As vantagens de incluir frutas na alimentacao
do dia a dia é que contém &agua, fibras, vitaminas, sais minerais, frutose,
carboidratos, gorduras e proteinas e que toda essa variedade nutricional tem
poucas calorias, é facilmente digerida e da boa saciedade.

Efetivamente, o lanche dos meus alunos sempre foi minha
preocupacdo. Saliento o facto de, desde sempre, nesta turma, o mesmo se
realizar dentro da sala de aula, nos dez minutos que antecedem a hora dos
intervalos. Por varios motivos: controlar se efetivamente o comem, o tipo de
lanche que comem, o que fazem aos residuos...Isto porque, ao longo dos anos,
tenho vindo a verificar que os alunos o deitavam ao lixo (na ansia de irem

brincar), que o recreio ficava cheio de lixo no final de cada intervalo e que o
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em formato digital, enquanto que atualmente utiliza-se esta ultima
tabela juntamente com uma tabela mensal em formato de papel,
afixada numa parede da sala de aula, sendo preenchida pelos alunos
promovendo “a autonomia dos alunos, tendo em vista a realizagdo
independente de aprendizagens futuras, dentro e fora da escola”
(Decreto-Lei 2041/2001, p. 8). Importa salientar que as tabelas
utilizadas ao longo do projeto, sdo sempre projetadas no quadro
interativo multimédia, aquando do seu preenchimento. Visto que as
estagiarias utilizam, em funcdo das distintas situacées e adequado as
atividades de aprendizagem, linguagens diversas e suportes diversos,
particularmente as tecnologias de informacdao e comunicagao (Decreto-
Lei n.2 240/2001, p. 4).

Ressalta-se que este projeto tem como momento principal de
exploracdo a hora do lanche, aproveitando-se, assim, este tempo para
desenvolver varias competéncias nos alunos, tais como o raciocinio
matematico ao contabilizar o nimero de alunos que consumiram fruta
e os alunos que ndo a trouxeram para o lanche, e o saber estar em
relacdo ao meio ambiente fazendo a reciclagem, entre outras.

No decorrer da implementacdo deste projeto a equipa educativa da

sala de aula verificou que as criangas comegaram a trazer mais fruta

gue preparam para o lanche dos filhos me “diz” muito sobre os pais dos meus
alunos.

Faltava, realmente, um modo de registo que desse maior rigor e que 0s
alunos pudessem observar/analisar.

Por tudo isto achei pertinente o projeto que a diade de estagidrias se
propo6s dinamizar.

Todas as criancas gostam de ver o seu nome associado as atividades
que lhes sdo propostas e o facto de existir na sala um cartaz que identifica
guem traz fruta e em que quantidade, tem resultado num entusiasmo pela
diversidade de fruta e pelo crescente de pegas que cada um traz.
Relativamente a melhoria da qualidade dos lanches, o projeto tem-se revelado
muito positivo. Sdo os préprios pais que afirmam que os filhos os pressionam
no sentido de mandarem a fruta. Verificava-se que a maioria dos alunos trazia
alimentos processados, doces, achocolatados e refrigerantes. Neste momento
ja sdo muitos alunos que trazem, além da fruta, pao, bolachas de agua e sal,
leite...

Também temos uma separacdo de residuos mais eficaz, visto que os
mesmos sdo colocados em ecopontos de sala (que as estagiarias construiram
em conjunto com a turma).

Visto que os saberes que as criancas adquirem tém mais sentido se
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para os dois lanches, mesmo quando o par pedagdgico ndo estava
presente, algo que ndo se verificava no inicio. Realca-se ainda, a
variedade de fruta que os alunos comecaram a trazer para 0s seus
lanches, devido a realizagdo de espetadas de fruta inerentes as
atividades desenvolvidas no ambito do dia da alimentagao saudavel.

O par pedagodgico considera que apesar de todas as potencialidades
verificadas com a implementacdo deste projeto deveria ter sido mais
explorada a criacdo de graficos como meio de tratamento de dados,
uma vez que é realizada uma explora¢do dos dados de uma forma mais
oral, tal como foi mencionado anteriormente.

Apds este periodo de reflexao sobre o projeto em desenvolvimento,
a diade ird incluir nas suas praticas pedagogicas atividades que
promovam a organizacdo e tratamento de dados, nomeadamente a
construcdo de graficos. Conforme o relatdrio de avaliacdo externa das
escolas de 2001/2011 um dos pontos fracos no 1.2 ciclo do ensino
basico é a inclusdo de atividades relativos ao tema organizagao e
tratamento de dados. Deste modo, o par pedagdgico com a realizacdo

deste projeto pretende colmatar, em parte, este ponto fraco.

estiverem articulados e se tiverem em conta as suas vivéncias e experiéncias, a
ligacdo a area de matemadtica, usando estes dados é um excelente meio de
motivacdo. A organiza¢do e tratamento de dados é um tema de que os alunos
gostam, mas onde um significativo nimero apresenta dificuldades ao nivel da
interpretacdo. Se os graficos e tabelas forem sendo construidos de forma a
terem sentido e tendo sido observados e experienciados, mais facil serdo de
entender.

N3o faria sentido usarem-se diversos meios de registo e ndo se fazer um
adequado tratamento de dados. Alids, a tabela da parede da sala, por si s6, é
riguissima em questGes/situacdes problematicas, calculos, elaboragdo de
gaficos, de novas tabelas...

Em suma, penso que as estagiarias demonstraram empenho em
implementar este projeto, que como ja referi, tem uma avaliacdo positiva,
apesar de concordar que poderia ser ainda mais explorado, dadas as suas

potencialidades.
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ANEXO 2 A10 — CONSTRUCAO DO CALDEIRAO DAS

>

POCOES
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ANEXO 2 A11 — TRABALHOS EXPOSTOS

Anexo 2 A11.1 - Cartaz de outono
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Anexo 2 A11.2 — Cartaz de inverno

Anexo 2 A11.2.1 — Esbogo do cartaz
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Anexo 2 A11.2.2 — Construcdo do cartaz

cea rene SERAEEE
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Anexo 2 A11.2.3 — Cartaz exposto
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Anexo 2 A11.3 — Visita de estudo a Serralves

Anexo 2 A11.3.1 — Respirara como as arvores
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Anexo 2 A11.3.2 — Quvir as histérias das arvores
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Anexo 2 Al11.3.3 — Escrita das histdrias que as darvores

contam
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Anexo 2 A11.3.4 — Desenho com baba de caracol
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Anexo 2 A11.3.5 — Painel dos desenhos
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ANEXO 2 A12 — FANTOCHES DE MEIA E TEATRO

Anexo 2 A12.1 — Fantoches de meia
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ANEXO 2 A12.2 — DRAMATIZACAO
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ANEXO 2 A13 — GIGOES E ANATES
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ANEXO 2 A14 — ATIVIDADES RELACIONADAS COM 0S
ESTADOS DO TEMPO

Anexo 2 A14.1 — Simbolos dos estados do tempo

e b 2o
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Anexo 2 Al4.2 — Cata-vento
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ANEXO 2 A15 — ATIVIDADES RELACIONADAS COM A
GIRAFA QUE COMIA ESTRELAS

Anexo 2 A15.1 — Confecado de bolachas
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ANEXO 2 A16 — ATIVIDADES RELACIONADAS COM AS
HORAS

Anexo 2 A16.1 — Rotina diaria organizada pelos

alunos
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ANEXO 2 A17 — PROJETO JA COMESTE FRUTA HOJE?

Anexo 2 A17.1 — Tabela mensal da sala
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