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RESUMO

O Relatdrio de Estdgio que se apresenta, elaborado no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, constitui-se como um requisito
formal paraadmissao a provas publicas e, consequentemente, para a obtencao do grau de Mestre.
Este documento tem por objetivo refletir sobre o processo de desenvolvimento cientifico-
pedagdgico, pessoal e social da docente em formacao, ancorado, essencialmente, no percurso
trilhado ao longo do ano de estdagio, no ano letivo 2021/2022, justificando o titulo que Ihe foi
atribuido. Porque a acao pedagdgica implica uma constante articulagao entre planificar, intervir e
refletir, ser professor é tamhém investigar. Assim, o bindmio investigacao e acdo perpassa 0s
vdrios capitulos deste documento, desde os capitulos mais cientifico-pedagdgicos e
programaticos aos capitulos em que se apresentam os recortes da partica educativa e o préprio
projeto. Neste campo, desenhou-se especificamente um projeto de investigacao e intervencao,
desenvolvido no contexto educativo do 1.2 ano de escolaridade, que visou, por um lado, potenciar
o desenvolvimento de capacidades investigativas sobre a pratica pelo exercicio dareflexao sobre,
na e para a acao, tendo em vista competéncias de agir e reagir perante diversas situacoes
educativas da mestranda, e, por outro, promover, nos alunos, aprendizagens no ambito da leitura
e da escrita e das competéncias que lhes subjazem. Deste modo, conscientes da relevancia que o
presente projeto teria na promogao das competéncias e dos mecanismos cognitivos subjacentes
a aprendizagem da leitura e da escrita em fases inicias, foram desenhadas as varias intervencoes
educativas, potenciando nos alunos o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, através de
atividades sistematicas, contextualizadas e planificadas, ancoradas numa pratica de ensino
atualizada. Findo este percurso, foi evidente, tambhém pelo trabalho colaborativo existente, que as
atividades desenvolvidas permitiram a aquisicao de competéncias e o desenvolvimento de
capacidades (meta)linguisticas centrais para a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como

para a promocao da competéncia leitora.

Palavras-chave: formacao docente; acao pedagdgica; investigacao-acao; leitura e escrita;

competéncias e capacidades linguisticas e cognitivas; consciéncia fonoldgica.



ABSTRACT

The Internship Report presented here, prepared within the scope of the Supervised Teaching
Practice Curricular Unit of the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education, is a formal
requirement for admission to public examinations and, consequently, for obtaining the Master's
degree. This document aims to reflect on the process of scientific-pedagogical, personal and
social development of the teacher in training, anchored, essentially, in the path followed
throughout the internship year, in the academic year 2021/2022, justifying the title that was
awarded to her. Because pedagogical action implies a constant articulation between planning,
intervening and reflecting, being a teacher is also investigating. Thus, the binomial research and
action permeates the various chapters of this document, from the more scientific-pedagogical
and programme chapters to the chapters presenting the clippings of the educational practice and
the project itself. In this field, a research and intervention project was specifically designed,
developed in the educational context of the 1st year of schooling, which aimed, on the one hand, to
enhance the development of investigative capacities on practice by exercising reflection on, in and
for action, with a view to competences to act and react to various educational situations of the
master's student, and, on the other hand, to promote, in students, learning in the field of reading
and writing and the competences that underlie them. Thus, aware of the relevance that this project
would have in promoting the skills and cognitive mechanisms underlying the learning of reading
and writing in early stages, the various educational interventions were designed, enhancing the
development of phonological awareness in students, through systematic, contextualised and
planned activities, anchored in an updated teaching practice. At the end of this journey, it was
evident, also from the existing collaborative work, that the activities developed allowed the
acquisition of skills and the development of (meta)linguistic capacities central to the learning of

reading and writing, as well as to the promotion of reading competence.

Keywords: teacher training; pedagogical action; action research; reading and writing; linguistic

and cognitive competences and abilities; phonological awareness.
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INTRODUCAO GERAL

Este documento, enquanto Relatdrio de Estdgio (RE) elaborado no ambito da Unidade Curricular
(UC) Prética de Ensino Supervisionada (PES), parte integrante do plano de estudos do 2.2 ano do
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia
de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico
do Porto, constitui-se como uma componente de avaliacao da referida UC e, simultaneamente,
um requisito obrigatdrio para a obtencao do grau de Mestre, assegurando a titularidade conjunta
de habilitacdo profissional para a docéncia como Professor do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e como

Professor de Portugués e de Estudos Sociais/ Histdria no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Sonhar, Alcancar, Ser mais ... Recortes de uma pratica de Ensino Supervisionada nos 1.2e 2.2 Ciclos
do Ensino Basico pretende ilustrar o processo de construcao cientifico-pedagdgico, pessoal e
social da docente em formacao. Temporalmente, as iniciativas e as atividades realizadas no
contexto de Estagio, as quais reportam as reflexdes que agora se apresentam, decorreram entre

outubro de 2021 e junho de 2022.

Este RE evidencia a vontade de crescer e de aprender da mestranda — aprender a ser professora.
Mas nao s6, as préximas paginas refletirao a ansiedade e o sonho de alcancar e ser mais dos
alunos com quem a docente em formacao teve o privilégio de se cruzar. O sonho comanda a vida
é a premissa deste RE, todavia, demonstra, ainda, que, quando os sonhos se somam, o caminho
torna-se mais colorido, mais prazeroso e a meta mais fdcil de alcancar. Sabendo que a jornada é
mais importante do que o fim, é no alcancar que todos se tornam mais — a mestranda e o seus

alunos.

0 presente documento, no que concerne a legislagao, regulou-se pelo Decreto-Lei n.2 79/2014,
de 14 de maio, que homologou o regime juridico da habilitacao profissional para a docéncia na
educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario. Este documento legal reconhece que, na
formacao académica de um professor, a Licenciatura em Educacao Basica se constitui como a
base naformacao docente e que cabe ao Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histdria
e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico assegurar a formacao nas didaticas

especificas da area da docéncia e nas dreas cultural, social e ética e a iniciacao a pratica
19



profissional, que culmina com a Pratica de Ensino Supervisionada. Esta UC, em todas as suas
dimensoes — Estagio, Seminarios, Orientacdes Tutoriais, Trabalho Auténomo e RE - considera e
viabiliza a articulacao entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pedagdgico adquiridos e

desenvolvidos ao longo do percurso académico e pessoal da mestranda.

Adicionalmente, apresenta-se o Complemento Regulamentar Especifico de Curso (CREC), que
aclara as orientacdes que presidem a concecao deste RE, nomeadamente: i) o enquadramento
tedrico; ii) a caracterizacao dos contextos de Estagio e da metodologia de investigacao; iii) o
desenho de um projeto de investigacao e identificacao da sua relevancia para a Prética de Ensino
Supervisionada; iv) apresentacao da programacao e da planificacdo da pratica educativa em aula;
v) apresentacdo e andlise das acdes desenvolvidas e dos resultados obtidos no estdgio e no
projeto de investigacao e, por tltimo, vi) reflexao sobre o percurso pessoal no ambito da processo
de formacao. Ressalva-se que todas estas orientac6es foram tidas em consideracdo na redacao

deste RE, atravessadas pelo percurso evolutivo de aprendizagem da mestranda.

Em harmonia com o exposto, a professora em formacao optou pela metodologia de Investigacao-
Acao, porque acredita que as suas praticas pedagdgicas beneficiam do carater reflexivo que esta
evidencia. Assim - planificar, intervir/ agir, refletir, reformular — foi o ciclo que caracterizou as
aprendizagens realizadas, no ambito da investigacao, e possibilitou uma acao educativa
fundamentada e consciente. Deste modo, a mestranda refletiu e investigou através do projeto de
intervencao intitulado: Importancia do treino sistematico da consciéncia fonoldgica no ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita no 1.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Em termos estruturais, este documento contempla quatro capitulos. No primeiro, Enquadramento
Legal e Cientifico-Pedagdgico, reflete-se sobre o professor do século XXI, expde-se um breve
enquadramento tedrico sobre o desenvolvimento linguistico e a promocgao de competéncias no
quadro da aprendizagem da leitura e da escrita e termina-se com o papel da planificacao e aforma
como esta se assume um relevante instrumento pedagdgico. Segue-se o segundo capitulo, a
Caracterizacao dos Contextos Educativos da PES, no qual se dao a conhecer os contextos
educativos e as caracteristicas que os envolveram. Salientar-se-ao elementos preponderantes
para a compreensao do ambiente educativo, bem como para a tomada de decisdes ao longo da

pratica pedagdgica da mestranda. O terceiro capitulo - Sonhar mais ... Alcancar mais ... Ser mais ...
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Recortes de uma prdtica de Ensino Supervisionada nos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico —
apresenta uma descricao, acompanhada de uma reflexdo, acerca de algumas atividades
desenvolvidas no 1.2 CEB e nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
CEB, bem como dos projetos desenvolvidos com a comunidade educativa. Neste capitulo, é, ainda,
visivelumareflexao sobre a articulacao curricular e a suaimportancia no que respeita aintegracao
de saberes e a continuidade das aprendizagens. O quarto e ultimo capitulo, Projeto de Intervengao:
Importancia do treino sistematico da consciéncia fonoldgica no ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita no 1.2 ano do 1.2 CEB, integra a componente investigativa, apresentando o projeto de
intervencao da mestranda, realizado no ambito do Portugués. As consideracdes finais encerram
este documento expondo uma breve reflexao retrospetiva de todo o percurso de formacao da
mestranda e os seus contributos tanto para o desenvolvimento de conhecimentos e de
competéncias fulcrais para a sua futura pratica pedagdgica como para a construcao de uma

identidade profissional.
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1. ENQUADRAMENTO LEGAL E  CIENTIFICO-
PEDAGOGICO

“Professor: conhece a tua profissao e conhece-te a ti mesmo como professor para te

2

assumires como profissional de ensino.”
(Alarcao, 1996, p.180)

“No século que vigora, o Homem caracteriza-se pela inquietacao e pela indagacao, ansiando a
capacidade de gestao dos seus proprios destinos e dos do Mundo e querendo reaprender a

2

pensar.”
(Lopes, 2022, p.52)

Refletindo sobre as palavras de lIsabel Alarcao, é indubitdvel que o conhecimento da
profissionalidade docente é fundamental para a construcao da identidade profissional,
principalmente, quando ainda se estd noinicio e tudo é novo. Contudo, é igualmente essencial que
um professor se conheca a si proprio, enquanto pessoa, pois é na articulagao entre o crescimento

pessoal e profissional que o professor se conhece a simesmo como professor.

Neste sentido, este primeiro capitulo comeca por apresentar uma reflexao mais alargada sobre a
profissionalidade docente. Esta incorpora, com um cardcter mais restrito, duas reflexdes que se
debrucam sobre os perfis dos docentes do 12 e 2.2 CEB. De sequida, abordar-se-a a
transversalidade da lingua portuguesa e, por fim, afigurar-se-a o enquadramento tedrico que

sustenta o projeto de intervencao explanado no capitulo quatro deste RE.

Antes de avancar, é fulcral dirigir um olhar atento as palavras de Ana Sofia Lopes que, de certa
forma, adjetivam o processo de construcdo da identidade profissional do professor. Inquietacao,
indagacao, capacidade de gestao e de reaprender a pensar fazem parte do quotidiano de um
professor que se questiona e reflete sobre a sua pratica com vista a melhora-la e reformula-la, se

necessario, tornando-a mais significativa para ele e para os seus alunos. Para que esta
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transformacao na sua pratica pedagdgica seja exequivel é “necessario que o docente seja
detentor de consistentes e atualizados conhecimentos cientificos e cientifico-pedagdgicos da

area do saber em questao” (Lopes, 2022, p. 52).

Permanecendo na esteira de Lopes (2022), que cita Shulman (1987), o conhecimento de um
professor pode categorizar-se, pelo menos em: “(i) conhecimento do contetido, (i) conhecimento
pedagdgico geral, (i) conhecimento do curriculo, (iv) conhecimento pedagdgico do contetido, (v)
conhecimento dos alunos e das respetivas caracteristicas, (vi) conhecimento dos contextos
educacionais e (vii) conhecimento dos fins propdsitos e valores da educacao e da sua base

histdrica e filosdfica” (Lopes, 2022, p. 55).

E do cruzamento entre o conhecimento do contetido e o conhecimento pedagdgico, associado a
componente curricular em questao, que se forma o conhecimento pedagdgico do contetddo
(pedagogical content knowledge, ou PCK), que, das categorias suprarreferidas, € o mais relevante
parao professor. 0 PCK, que, como jd mencionado, combina o contetido com a pedagogia (v. figura
1), corresponde, de acordo com Shulman (1986, 1987), “a capacidade que os professores possuem
em transpor o conhecimento do conteido em estratégias proficuas e adaptadas as

caracteristicas dos alunos” (Lopes, 2022, p. 56).

Pedagogical-Content
Knowledge

Figura 1- Esquema relativo ao modelo conhecimento pedagdgico do
contedido (PCK), proposto por Shulman ( adaptado por Lopes, 2022, p. 56)

Indo ao encontro do até agora exposto, a construcao e o desenvolvimento do conhecimento de
um professor solicitam a reunidao dos conhecimentos cientificos e dos conhecimentos
pedagdgicos. Os conhecimentos cientificos de uma area do saber “sao transformados em ensino”

(Lopes, 2022, p. 57), ou seja, sao metamorfoseados em sobre o que se ensina, de que forma se
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ensina e qual a melhor metodologia a usar neste processo que € “transformar o conteido em
ensino e, consequentemente, em aprendizagem” (p. 57). Por sua vez, e continuando na linha de
Shulman, o conhecimento pedagdgico do contetido s6 se alcanca na pratica, no momento em que
a prdtica e a pedagogia se intersetam. Este acompanha o professor até ao final da sua carreira,
pois é no avancar desta que ele se desenvolve e aprimora. O conhecimento pedagdgico do
conteddo é, ainda na esteira da mesma autora, “uma forma de pensar que € propria do professor”

(Lopes, 2022, p. 57).

Acrescente-se que ao conhecimento pedagdgico do contetdo se une uma educagao humanistica

abrangente, o que favorecera novas compreensdes do ja aprendido previamente (Lopes, 2022).

Como ser professor nao é s6 ser detentor de um vasto conhecimento cientifico-pedagdgico,

seguem-se subsequentemente algumas reflexdes em torno da profissionalidade docente.

11. PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Ser Professor é compreender. Ser Professor € integrar. Ser Professor € investigar. Ser Professor
é refletir. Ser Professor é experienciar. Ser Professor € viver. Ser Professor € dar. Ser Professor é

ser Pessoa. Ser Professoré....

Comecando por fazer uma breve retrospetiva acerca da organizacao dos sistemas de ensino,
verificam-se duas grandes mudancas. A primeira ocorreu na segunda metade do século XIX e
respeita a introducao gradual da escolaridade obrigatdria, que, nos dias de hoje, se reflete no 12.2
ano de escolaridade. Ao mesmo tempo, consolidou-se o “modelo escolar”, isto é, “a formacao
acontece num determinado tempo, num determinado espaco e através de uma ac¢aointencional
do professor” (NGvoa, 2012, p.8). A segunda mudanca teve lugar no inicio do século XX com a
insercao, com sucesso, de principios que, desde entao, assumem um lugar de relevo no
“imagindrio pedagdgico” (Névoa, 2012, p. 8): a crianca no centro da sua aprendizagem, a
valorizacao das suas necessidades, dos seus interesses e motivacoes, a criangca como um ser

holistico, a escola ativa e a diferenciacao pedagdgica.
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A estas duas mudancas talvez seja possivel acrescentar uma terceira: o século XXI e aquilo que
ele trouxe - a diversidade, a inclusao, as novas tecnologias, as novas pedagogias e,
consequentemente, os seus desafios. No século XXI, emergiu, principalmente, a necessidade de
mudanca, o que, por sua vez, exigiu (e exige) refletir sobre o passado, viver o presente, pensar e

planear o futuro.

E por este motivo que a mestranda refere, inicialmente, que Ser Professor € compreender.
Compreender que a realidade esta em constante mutacao a um ritmo alucinante. E, por isso, se
deve trabalhar no sentido de abrir a escola e a sala de aula a diferenca, promovendo assim a
desvinculacao do verbo uniformizar e facilitando a vinculagao com uma diversidade de praticas e
realidades diferenciadoras, pois “valorizar formas diferentes de fazer escola é multiplicar as
oportunidades de cada um” (N6voa, 2012, p. 13), é “assegurar a cada aluno o direito a uma
educacao bem-sucedida e de valor cultural, social e simhdlico” (Diogo, 2008, p. 311 citado em

Duarte & Moreira, 2019, p. 381).

Encadeada com a compreensao, vem a integracao. A mudanca nao ird acontecer, ela acontece e,
por isso, acarreta novos desafios e os professores sao fundamentais para qualquer mudanca nas
escolas. Para integrar a mudanca é necessario dirigir um olhar para o curriculo, romper
definitivamente com a perspetiva de que este se consubstancia com o paradigma do curriculo
uniforme e prescritivo (Morgado & Silva, 2018; Rolddo & Almedina, 2018) e abracar a perspetiva
de que o curriculo tem um carater plural, flexivel, contextualizado e inovador, pois é a inovacao
educativa que assume um papel preponderante no que respeita a contextualizacao e a articulacao
do curriculo, proporcionando condi¢des para que este se ponha em pratica “de acordo com as
caracteristicas do contexto e das necessidades dos intervenientes, sem deixar de ter em conta os
fendmenos naturais e sociais do meio onde se desenvolve” (Morgado & Silva, 2018, p. 39).
Integrar esta ultima visao do curriculo é estar consciente de que o professor nao é somente um
consumidor ou transmissor do curriculo, mas, antes, um agente ativo no seu desenvolvimento e
na sua construcao (Sacristdn, 2013; Pacheco, 2012; Roldao, 2017). O professor como elemento
estruturante na construcao do curriculo, como decisor e gestor curricular pode gerar as condicdes
necessarias a aprendizagem, dando resposta ao grande desafio enfrentado pela escola — a

heterogeneidade (Cosme, 2018).
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Ademais, nao é possivel esquecer as competéncias no ambito das Tecnologias da Informacao e
da Comunicacao (TIC) e o facto de que estas tém de ser desenvolvidas pelos professores e
integradas nas suas praticas, pois, estando inseridos numa sociedade em rede, na era da
informacao e da comunicagao, o professor é convidado a “inovar, redimensionar, conectar e
aprender a aprender” (Flores & Escola, 2016, p. 1). Assim, torna-se imperativo que os professores
integrem as TIC nos processos de ensino-aprendizagem das diferentes componentes
curriculares, articulando o seu uso com outros recursos didaticos (Tavares & Barbeiro, 2011,
Ponte, 2002). O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria prevé que os alunos
adquiram multiplas literacias e, nesse leque, encaixa a literacia digital que ajudara os professores
e os alunos aresponder as exigéncias imprevisiveis que constantemente surgem e as mudancas
aceleradas que tao bem caracterizam a nossa sociedade atual (Martins, et al, 2017). Deste modo,
a tecnologia transforma, sobretudo, “o modo de pensar, o que aprendemos e onde aprendemos,
aumenta [as] competéncias para aprender e exige novas competéncias para ensinar aprender”

(Flores, et al, 2009, pp. 724-725).

Ser professor é também investigar, pois a investigacao assume-se como condi¢cao necessdria
para enfrentar os atuais desafios da escola e da educacao e, por isso, sendo o professor um
coconstrutor do curriculo e sendo este o seu campo de acao (Roldao, 2001), tem o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem e, paraisso, tem de ser detentor de “um espirito
de pesquisa proprio de quem sabe e quer investigar e contribuir para o conhecimento sobre a
educacao” (Alarcdo, 2001, p. 2). A atividade de pesquisa contribui ndo sé para melhorar a
qualidade da pratica dos professores, mas para o “desenvolvimento institucional das escolas em
que estes se inserem, escolas que, tal como os professores, se devem tornar reflexivas” (Alarcao,
2001, p. 2). Deste modo, o professor, com vista a melhorar a sua pratica, questiona as suas acoes
e as suas decisoes educativas, questiona-se perante o insucesso de alguns alunos e o sucesso de
outros, faz das suas planificacdes “meras hipdteses de trabalho a conformar ou infirmar no
laboratério que é a salade aula” (Alarcao, 2001, p. 6). E este questionamento intencional face aum
problema, esta procuraderespostas e de solucoes sistematicas, areflexao sobre aacao comvista
a compreensao do problema e a solu¢cao do mesmo que faz de um professor um investigador
(Alarcao, 2000). A investigacao realizada pelos professores deixa-os mais bem posicionados

para a construcao de mudancas (Leite, 2003).
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A investigacao articula-se com a reflexao. Um professor investigador e reflexivo é aquele que
estd na profissao “como intelectual que criticamente questiona e se questiona” (Alarcao, 2001, p.
6). Assim, um professor reflexivo é aquele que questiona sistematicamente a sua prética e reflete,
na, sobre e paraaacao (Schon, 2000). E por isto que ser professor é refletir. E é ainvestigacdo e a
reflexao que permitem ao professor um didlogo constante com a experimentacao, pois do
questionamento e da reflexao sobre a sua acao pedagdgica vird uma reformulacao e,
consequentemente, uma experiéncia nova, quer para o professor, quer para os alunos e, ainda,

para a escola. Deste modo, ser professor é, tamhém, experienciar.

Por fim, ser professor € viver, é dar, é ser Pessoa. Como refere Ndvoa (2003), “o professor € a
pessoa. E que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensoes pessoais e
profissionais” (p.4). Este laco, entre profissional e pessoa, impossivel de cortar, torna-se uma das
dimensdes daquilo que é ser professor. Esta dimensao trard um “conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional” (NGvoa, 2003, p. 5) e, desta forma,
serd mais facil integrar nas praticas pedagdgicas as dimensdes humana e relacional que o ensino
exige. Por sua vez, a dimensao humana da profissao, que é algo ainda cinzento, indefinivel,

concorrera para atingir a mudanca necessaria, para unificar a profissao.

De sequida, apresentar-se-ao as reflexdes sobre os perfis especificos do professor do 1.2 CEB e
do professor do 2.2 CEB, uma vez que o mestrado promoveu a pratica educativa em ambos os

ciclos.

111. SER PROFESSOR NO 12 CICLO DO ENSINO
BASICO

Ser professor no 1.2 CEB é carregar enorme responsabilidade, afinal é o tnico ciclo em que se
assume um regime de monodocéncia. Tal como € disposto na alinea a) do n.2 1do artigo 8.2 da Lei
de Bases do Sistema Educativo, “o ensino no 1.2 ciclo é da responsabilidade de um professor tnico,
0 qual pode ser coadjuvado em dreas especializadas. Assim, cabe ao professor assegurar as
componentes do curriculo, estipuladas no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que sdo: o

Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Educacao Artistica (que se divide em (i) Artes
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Visuais, (ii) Artes Visuais, (iii) Expressao Dramatica/ Teatro, (iv) Danca e (v) Msica), a Educacao
Fisica, 0 Inglés, Cidadania e Desenvolvimento, as Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TIC),
estas ultimas duas sao de integracao curricular transversal, e Educacao Moral e Religiosa Catdlica
(de oferta obrigatdria, mas frequéncia facultativa). O trabalho nas componentes mencionadas

deve ser desenvolvido “de um modo articulado e globalizante” (artigo 13.2, alinea a)).

O professor do 1.2 CEB, embora assuma a titularidade de uma turma, nao pode abrir mao do
trabalho colaborativo com a restante comunidade educativa, garantindo que o seu trabalho e o da
escola estejam assentes numa cultura colaborativa (Formosinho, et al., 2010). Este pressuposto
promoverd o nao perpetuar do “isolamento e individualismo pedagdgico, que tem caracterizado,
de forma acentuada, a cultura profissional deste nivel de ensino” (Alonso & Roldao, 2005, p. 51).
Por sua vez, a titularidade de uma turma e a diversidade de componentes curriculares que tem de
assumir faz com que seja determinante o conhecimento deste professor. Além de “um enorme e
rigorosissimo saber cientifico” (Alonso & Roldao, 2005, p. 19), deve estar consciente das

necessidades dos seus alunos, das suas dificuldades e dos seus interesses.

Tendo em consideracao o exposto no paragrafo imediatamente acima, tornou-se relevante para
amestrandainterromper esta breve reflexao sobre o perfil do professor do 1.2 CEB e refletir sobre
o termo monodocéncia. Assim, ecoam as questoes - Serd que o 1.2 CEB ainda se caracteriza pela
monodocéncia? Ganhard este termo um novo significado?. Atualmente, o professor do 1.2 CEB
assume a maioria das componentes curriculares, sendo auxiliado, ou melhor dizendo, coadjuvado
em dreas especificas como, por exemplo, o Inglés e a Educacao Fisica. Contudo, e tendo em conta
as solicitacoes da sociedade atual, caracterizada pelas mudancas aceleradas, e a
heterogeneidade presente nas salas de aula, seria mais vantajoso estender-se a coadjuvacao a
outras dreas, tais como as TIC e as linguas (materna e estrangeira). A mestranda, no seu estdgio,
teve a oportunidade de verificar as vantagens de uma monodocéncia apoiada, pois o professor
cooperante beneficiava de coadjuvacao, o que, por sua vez, potenciava um trabalho mais
individualizado com os alunos que necessitavam. Acrescenta-se a esta experiéncia, o apoio dado
por uma professorade portugués lingua estrangeira aquando da chegada de uma aluna ucraniana,
que se revelou essencial. Neste sentido, estaremos, finalmente, a caminhar para o fim da
monodocéncia integral? Formosinho (1998, p. 31) referia que “as mudancas a promover sao as de

transformar a monodocéncia integral em monodocéncia com apoio especializado ou numa
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solugcao mais avancada, transformar a monodocéncia individual em pluridocéncia globalizante de

valéncias diversificadas no seio de uma equipa educativa” (citado em Silva, 2005, pp. 4-5).

Retomando a reflexao inicial sobre o perfil do professor do 1.2 CEB, o conhecimento tem um peso
substancial na profissao docente, como elucidado na abertura deste capitulo e, por isso, é
fundamental que o professor esteja consciente dos varios tipos de conhecimento e de
competéncias que precisa de desenvolver, dominar e atualizar. Pois, fazer aprender (Roldao,
2004a, 2004b) nao é uma competéncia inata aos professores, mas sim, resultante do
desenvolvimento de capacidades e da construcao de conhecimentos cientificos e técnico-

pedagdgicos especificos, sem esquecer do processo reflexivo e critico que Ihe estad inerente.

De um modo geral, ser professor é contribuir e promover aprendizagens significativas, tendo em
conta o aluno e o seu desenvolvimento holistico. Deste modo, o objetivo do professor do 1.2 CEB
ndo passa exclusivamente pelo “desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo
dominio da leitura e da escrita, das nocoes essenciais da aritmética e do cdlculo, do meio fisico e
social, das expressoes plastica, dramatica, musical e motora” (LBSE, 1986), mas, também, pelo
desenvolvimento de competéncias e de valores nos alunos que lhes permitam dar resposta aos
desafios do século XXI, as imprevisibilidades da evolucao e as mudancas rapidas tornando os

alunos cidadaos ativos, informados, conscientes e responsdveis (Martins, et al, 2017).

E importante nao valorizar, somente, a dimensao cientifica, social, cultural e civica e esquecer o
lado relacional e humanista que esta tao em evidénciano 1.2 CEB, pois além de ser a primeira etapa
na vida escolar dos alunos, é, em alguns casos, o primeiro contacto que estes tém com a escola.
Por isso, e tendo em conta as idades das criancas, é importante que exista uma proximidade
afetiva entre professor-aluno, pois a relacao estabelecida concorrera para o sucesso das praticas

pedagdgicas.

Desta forma, pode afirmar-se que ser professor do 1.2 CEB é ser responsavel “pelo
desenvolvimento global da crianca tanto ao nivel das aprendizagens académicas e sociais, mas

também ao nivel afetivo, emocional e moral” (Silva, 2005, p.4).
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11.2. SER PROFESSOR NO 2.2 CICLO DO ENSINO
BASICO

0 2.2 CEB caracteriza-se pela pluridocéncia. Deste modo, abraca, desde logo, o desafio da

continuidade, da integracao curricular e da visao global.

0 2.2 CEB compreende dois anos de escolaridade, 5.2 e 6.2 anos. Nos dois anos, as componentes
curriculares agrupam-se em: (i) Linguas e Estudos Sociais, (i) Matematica e Ciéncias e (iii)
Educacao Artistica e Tecnoldgica. O primeiro grupo abarca as disciplinas de Portugués, Inglés e
HGP. O segundo grupo inclui Matematica e Ciéncias Naturais. Por dltimo, a Educacao Visual, a
Educacao Tecnoldgica e a Educacao Musicalinserem-se no terceiro grupo. Fazem, também, parte
do 2.2 CEB a Educacao Fisica, a Educacao Moral e Religiosa (de frequéncia facultativa), a Oferta
Complementar (de frequéncia obrigatdria caso exista) e o Apoio ao Estudo (oferta obrigatéria e de
frequéncia facultativa) (Decreto-Lei n.2 139/ 2012 de 5 de julho). A semelhanca do professor do
1.2 CEB, o professor do 2.2 CEB deve promover uma “cultura colaborativa” e nao fragmentada,
paraisso procura estabelecer um didlogo constante (com a finalidade de cooperar) ndo sé com os
professores do seu grupo disciplinar, bem como dos outros grupos, sem esquecer a restante

comunidade educativa.

A entrada no 5.2 ano traz consigo um mundo novo - escolas de dimensdes maiores, hordrios
distintos do habitual, disciplinas novas, entre outros aspetos -, 0 que exige uma transi¢cao e uma
adaptacao dos alunos. Deste modo, o primeiro desafio do professor do 2.2 CEB é receber estes
novos alunos - cheios de receios e, simultaneamente, de sonhos - e apoia-los na sua transicao.
Assim, surge a necessidade de promover a continuidade das suas aprendizagens. E, tamhém, de
salientar que os alunos nao vivenciam apenas a transi¢cao da monodocéncia para a pluridocéncia
e da organizacao curricular diferente, mas também “mudancas da adolescéncia a nivel fisico,
emocional e social” (Bento, 2007, p. 375). Estas tltimas mudancas, préprias da faixa etaria dos
estudantes, influenciam, muitas vezes, a sua adaptacao a este novo ambiente que é 0 22 CEB e,
por isso, merecem ser consideradas, pois, em algum momento, pode ser necessario aborda-las

na sala de aula.
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Ser professor no 2.2 CEB implica ser professor de uma drea disciplinar especifica. Uma vez que a
PES proporcionou a mestranda a corresponsabilizagao na lecionagao de Portugués e de Histdria
e Geografia de Portugal a turmas do 2.2 CEB, torna-se relevante refletir sobre o perfil dos
professores das disciplinas mencionadas. Deste modo, 0s seguintes paragrafos explanam essa

mesma reflexao.

0 ensino e a aprendizagem do Portugués ocupam um lugar de relevo, pois esta drea curricular é a
“principal responsavel” (53, 2012, p. 365) pelos processos de ensino e aprendizagem das
restantes areas, contribuindo para o “desenvolvimento de competéncias essenciais para o
sucesso escolar e a vida em sociedade e de atitudes e valores, facilitando a integracao social e o
exercicio de uma cidadania ativa e critica (pp. 365-366)". Postoisto, é de elevadaimportancia que
o professor de Portugués revele uma alta competéncia linguistica e um sdélido conhecimento
cientifico (Lopes & Morgado, 2019), pois para o exercicio da sua profissao é condicdo necessaria
que seja “um utilizador proficiente da Lingua Portuguesa” (Duarte, 2001, p. 29) com a consciéncia
de que é responsdvel pelo crescimento de futuros falantes competentes (Choupina, et al., 2014).
S6 assim é que o professor de lingua materna “se tornard capaz de identificar o estado de
desenvolvimento linguistico dos alunos e exp6-los a inputs linguisticos de qualidade” (Lopes &

Morgado, 2019, p. 191).

Em consonancia com o referido acima, o professor de Portugués necessita de desenvolver um
conhecimento (meta)linguistico aprofundado, um consistente conhecimento cientifico e um
sélido conhecimento pedagdgico e didatico (Brito & Lopes, 2001). E essencial que estes sejam,
frequentemente, revisitados, atualizados e (re)construidos (Leal, 2009), o que conduzird a “uma
pratica profissional consciente, consistente, objetivamente orientada e criticamente
fundamentada” (p. 1309). Destaca-se, ainda, a perspetiva advogada por Lopes (2018; 2022) que
refere que o professor de Portugués se constrdi pela triangulacao entre “conhecimentos (meta)
linguisticos, conhecimentos cientifico-pedagdgicos e atualizacdo permanente” (Lopes, 2022, p.
58).

O docente de Portugués nao pode esquecer que a aula de Portugués é, acima de tudo, uma aula
delingua (Fonseca, 1994) e que é fundamental que se paute pela abertura a pluralidade discursiva

e textual, a experimentacao, a prética de diferentes comportamentos verbais (escutar/falar, ler/
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escrever) e a interacdo entre os diferentes dominios desta area do saber (Oralidade, Leitura,
Escrita, Educacao Literdria e Gramdtica). O exposto contribui, como defende Lomas (2006), para
o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas dos alunos nos dominios da
lingua, nas suas modalidades oral e escrita, quer na vertente da compreensao, quer na vertente da
expressao, possibilitando-lhes e incentivando-os a “saber fazer coisas com as palavras”, indo

além do “saber linguistico” (2006, p. 12).

Relativamente ao perfil do professor de Histdria e Geografia de Portugal, este deve ter em
consideracao a exigéncia do ensino nos dia de hoje, por isso, é importante que atenda as
caracteristicas dos seus alunos e do meio em que inserem, ajudando-o0s a dar resposta as
complexas transformacoes sociais, politicas e tecnoldgicas da sociedade atual (Félix & Roldao,
1996). Deste modo, a aula de HGP, segundo Noémia Félix, “contribui para a mudanca de atitudes,
para a formacao para a cidadania, para a intervencao critica na comunidade” ( Félix, 1998, p. 50).
Na mesma linha, Fonseca (2003) refere que a disciplina de HGP deve ser vista como educativa,
formativa,emancipadorae libertadora. Assim, é importante que o professor de HGP esteja “atento
a evolucao do pensamento histdrico e da producao historiografica sob pena de empobrecer, ou

mesmo falsear o seu ensino” (Proenca, 1992, p. 26).

Ademais, o professor de HGP, a semelhanca do professor de Portugués, contribui, através de
praticas diversificadas, contextualizadas e significativas, para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes (Martins, et al, 2017). Para ir ao encontro da premissa anterior, o professor de HGP
trabalha no sentido de que os alunos compreendam o papel fundamental que a Histdria e a
Geografia (dreas em articulacao na disciplina de HGP) desempenham no estudo do pais, no que
concerne “as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolucao histdrico - cultural,
promovendo a inclusao, o respeito pela diversidade, a cooperacao, a valorizacdao dos direitos

humanos e a sensibilizacdo para a finitude do planeta” (DOGE-MEC, 2018, p. 2).

Os professores de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal, no 2.2 CEB, estando na alcada
da cultura colaborativa, podem desenvolver um ensino articulado, promovendo um ensino

integrador, globalizante, motivador e, por fim, significativo.
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O ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB, nas disciplinas supraditas, é realizado em Portugués.
Acrescente-se que quer no 1.2 CEB quer no 2.2 CEB ha o ensino do Portugués. Por este motivo é

pertinente abordar a transversalidade da lingua portuguesa.
1.2. TRANSVERSALIDADE DA LINGUA PORTUGUESA

A transversalidade da lingua portuguesa é uma caracteristica irrefutdvel, essencialmente pelo
contributo que o dominio linguistico da para o desenvolvimento “de aprendizagens nas noutras
areas curriculares, relacionadas com outros dominios de contetidos” (S&, 2016, p. 9). Da mesma
forma, as outras areas curriculares (disciplinares e nao disciplinares) dao o seu contributo paraum
melhor dominio da lingua portuguesa. Esta relacao de reciprocidade entre a lingua materna e as
outras areas curriculares deixa em evidéncia a importancia da integracao curricular, que rompe
“com o carater fragmentado e compartimentado do curriculo disciplinar” (Diogo, 2021, p. 23) e
explora “as relacdes de similitude, proximidade ou complementaridade” (p. 23) entre as vdrias
disciplinas, com vista a construir “unidades didaticas interdisciplinares, transdisciplinares ou de

cooperacao interdisciplinar” (p. 23).
Em consonancia com o exposto, Valadares (2003, p. 13) refere que

tendo em conta que toda a experiéncia escolar é, em larga medida, uma experiéncia linguistica e que os
alunos precisam de desenvolver capacidades para funcionar, efetivamente, com a lingua escrita e falada,

entao temos de assumir as tarefas de educacao linguistica como projeto coletivo, transversal.

Todavia, nem s6 no contexto escolar a transversalidade é importante, fora do mesmo é
igualmente significante, pois a proficiéncia na lingua portuguesa é uma condi¢ao essencial quer
para o sucesso académico, ja que “através das suas competéncias essenciais, desempenha um
papel de relevo na aquisicao de saberes nas diversas disciplinas” (Valadares, 2003, p. 31), quer
para o sucesso social. Como referem Fonseca e Fonseca (1997, pp. 17-18) a transversalidade
assume-se como “suporte e instrumento fundamentais do desenvolvimento cultural, da
descoberta e reinvencao do mundo, da capacidade de analise critica e de participacao, da vontade
de intervencao. Em suma, da capacidade, que se deseja plenamente assumida, de transformacao

da vida individual e coletiva”.
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Assim, face ao exposto até ao momento, verifica-se que a transversalidade da lingua portuguesa
se relaciona com o ensino do Portugués e com o ensino em Portugués (53, 2016). O ensino do
Portugués permite o desenvolvimento de competéncias essenciais no dominio da comunicagao
verbal, nomeadamente de competéncias em compreensao na leitura e de expressao escrita, que
irdo, entao, influenciar positivamente o desempenho nas outras areas do saber (S, 2016). Esta
influéncia que a lingua materna tem nas outras areas evidencia que a disciplina de Portugués é
universal, transdisciplinar e de discurso transversal, pois, mais uma vez, é a que retine contetidos
transversais fundamentais para o desenvolvimento de competéncias especificas nas outras
componentes curriculares. Por sua vez, o facto de o ensino ser em Portugués demonstra que as
restantes componentes curriculares podem contribuir para um melhor desempenho dos alunos
no Portugués e para o fortalecimento das suas competéncias linguisticas (Amor, 2006). Este
pressuposto é corroborado por Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), que mencionam que s3o varios
os estudos que apontam “um nivel elevado de correlacao entre o desempenho atingido nas
competéncias de leitura e de expressao escrita na lingua materna e o sucesso noutras disciplinas
curriculares” (p.41) e que o mesmo acontece no sentido inverso, “quanto maior atencao for dada
nestas a leitura e a escrita, tanto melhores serao os resultados obtidos pelos alunos na disciplina
de lingua materna” (p. 41). Também Pereira (2003) da conta da importancia em existir,
efetivamente, uma estreita colaboragao entre a lingua materna e as restantes areas curriculares,

pois a sua cooperacdo concorre para a diminui¢dao do insucesso escolar.

Com o explanado até agora, pode-se, entao, concluir que a lingua materna é um instrumento

privilegiado na construcao de saberes que proporciona ao aluno o seu desenvolvimento integral.

1.3. DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO E PROMOCAO DE
COMPETENCIAS NO QUADRO DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA E DA ESCRITA
1.3.1. DO SOM A CONSCIENCIA FONOLOGICA

O processo de aprendizagem da leitura e da escrita e 0 seu sucesso requerem que os alunos
reflitam “sobre a oralidade e [desenvolvam o] treino da capacidade de segmentacdo da cadeia de

fala (segmentar o continuo sonoro em frases, as frases em palavras, as palavras em silabas e
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estas nos sons que as compde)” (Freitas, et al., 2007, p.7). Para a aprendizagem da leitura e da
escrita, tendo em conta um cddigo alfabético, € fundamental que os alunos percebam que alingua,
no seu modo oral, é composta por unidades linguisticas minimas (os sons da fala) e que os

caracteres do alfabeto representam graficamente as unidades referidas (Freitas, et al., 2007).

A introducao a aprendizagem do cddigo alfabético deve ser posterior ao treino das unidades
linguisticas do oral, por isso, a escola, primeiramente, deve promover a consciéncia fonoldgica

com sistematicidade e consisténcia, com vista a prevenir o insucesso escolar.

Torna-se, assim, relevante esclarecer o conceito de consciéncia fonoldgica. A consciéncia
fonoldgica corresponde a capacidade de reconhecer, discriminar e manipular as distintas
unidades linguisticas do oral. A crianca evidencia consciéncia fonolégica quando num continuo

oral identifica unidades fonoldgicas. Esta consciéncia reparte-se em trés subcomponentes:

(i) consciéncia sildbica — quando a crianca identifica as silabas de uma palavra e as
isola (pre.to);

(ii) consciéncia intrassilabica — quando a crianca nomeia unidades menores no
interior da silabas (pr.e — t.o)

(iii) consciéncia fonémica ou segmental — quando a crianga reconhece e discrimina

sons dafala (p.r.e.t.o). (Freitas et al., 2007)

Pode-se, ainda, acrescentar a suhcomponente que respeita a consciéncia de fronteira de palavra,
capacidade de a crianca reconhecer as fronteiras das palavras, enquanto unidades sonoras com
significado, mesmo quando estas estao incorporadas em palavras fonoldgicas (Ribeiro, et al.,
2016).

0 trabalho desenvolvido por Veloso (2003) corrobora que o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica, particularmente da consciéncia fonémica, afeta a aprendizagem da leitura e da escrita.

Dirigindo agora um olhar atento a consciéncia silabica e ao seu desenvolvimento, esta é
manifestada antes das outras consciéncias ou subcomponentes e implica que o aluno manipule
unidades fonoldgicas menores, como os sons da fala, por exemplo. Uma crianca facilmente divide

uma palavra em silabas sem saber que o esta a fazer. Ainda, no que concerne a silaba, a crianca
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usa essa unidade fonolégica como ferramenta para refletir sobre a escrita (Freitas & Santos,
2001). As primeiras tentativas de escrita das criancas em idade pré-escolar, como se vé nafigura
2, em que um grafema corresponde a uma silaba, evidenciam a “natureza intuitiva da unidade
silaba” (Freitas, et al., 2007, p. 10) e “que a silaba é uma unidade linguistica que as criancas

percebem desde cedo” (Freitas & Santos, 2001, p.84).

NA g
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Figura 2 - Primeiras tentativas de escrita das criangas

(Fonte: Freitas & Santos, 2001)

A consciéncia intrassildbica e a consciéncia fonémica sao o oposto da consciéncia sildbica, o seu
desenvolvimento nao é intuitivo, e, por isso, € mais lento, necessitando assim de uma maior
atencao. Estas consciéncias sao de desenvolvimento mais dificil, pois, na sua maioria, as pessoas
nao concedem atencao aos sons da fala, os fones, quando produzem ou escutam a fala. A sua
atencao é direcionada ao enunciado e ao seu significado. Assim, é essencial levar as criancas a

notarem os fones e a perceberem que estes podem ser separados (Adams, et al., 2006).

Segundo Adams, para desenvolver a consciéncia fonoldgica, “os professores devem conhecer um
pouco acerca da estrutura da lingua, especialmente a fonologia” (2006, p.21). Por este motivo, de
seguida, apresentar-se-ao as unidades fonoldgicas relevantes para a promocao e estimulacao do

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica — a silaba, os constituintes sildbicos e os sons da fala.
A Silaba e os Constituintes Silabicos

A silaba tradicionalmente é entendida como “um agrupamento de sons em torno de uma vogal”
(Freitas & Santos, 2001. P.20). Nas palavras de Mateus, Falé e Freitas (2005) “as silabas sao

entendidas como unidades que reinem sons em grupos prosodicos internos a palavra, 0s quais
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se caracterizam (i) por exibirem sempre uma vogal e (ii) por serem produzidos num sé movimento
expiratdrio” (2005, p. 245). A silaba €, assim, uma unidade fonoldgica, contudo, “por razdes
praticas, fala-se muitas vezes em silabas graficas, silabas fonoldgicas, silabas fonéticas e silabas
métricas” (Ribeiro, et al.,, 2016, p. 22). As silabas grdficas formam as palavras escritas e obedecem
as regras da ortografia, sendo o reconhecimento das suas fonteiras essencial para a
translineacao. As silabas fonoldgicas estao na nossa consciéncia fonoldgica e o seu
conhecimento desenvolve-se de forma intuitiva, por exposicao direta a lingua. As silabas
fonéticas correspondem a segmentacao das producoes reais de cada falante que, por sua vez,
correspondem as suas articulagdes. Por ultimo, as silabas métricas “sao uma medida de
versificacao importante para a analise ritmica de um poema e admitem ser contabilizadas de

modo diferente das silabas fonoldgicas” (Ribeiro, et al., 2016, p.23).

Enquanto unidade prosaddica, a silaba retine segmentos ou fonemas, sendo formada por vogais,
semivogais e consoantes. Concretamente, pode ser constituida por uma vogal (V) (como em a.li),
por uma vogal e uma semivogal ou glide (G) (como em meu) ou ainda por uma vogal e consoantes
(C) (como em ali). As consoantes organizam-se em torno da vogal dando origem a varios

formatos silabicos entre eles: V; CV: VC; CVC; CCV, CCVG.

Assim e como ja mencionado, a silaba, enquanto unidade prosddica, é constituida pelos sons da
fala, que se agrupam em constituintes sildbicos (fonemas ou grupo de fonemas) organizados
segundo uma hierarquia, tal como espelha o modelo ‘Ataque-Rima’, adotado para descrever a

silaba no Portugués (v. figura 3).

Silaba
Ataque Rima
Ndcleo Coda

Figura 3 — Modelo Ataque-Rima

(Fonte: Freitas & Santos, 2001)
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O constituinte silabico Ataque pode ser preenchido por uma consoante ou duas posicionadas a
esquerda da vogal (como em bra.co), ou ainda, pode encontrar-se vazio (como em a.li). Assim,
existem trés tipos de Ataques: Ataque nao preenchido vazio, Ataque preenchido simples, quando
estd preenchido por uma consoante; e Ataque ramificado quando esta preenchido por duas

consoantes.

A Rima é o constituinte silabico que detém o Nticleo - definidor da identidade da silaba e o tnico
constituinte obrigatdrio - e a Coda. A Rima e o Ataque encontram-se ao mesmo nivel (v. figura 3),
pois o Nucleo e a Coda estabelecem uma relagcao mais estreita do que a estabelecida pelo Ataque

e o Nucleo.

A Rima pode apresentar somente o Nicleo (como em md) ou, entdo, o Niicleo e a Coda (como em

mar), por isso, pode ser nao ramificada ou ramificada, respetivamente.

O Ncleo “é responsavel pela presenca de uma silaba” (Mateus, et al., 2005, p.256), é de
preenchimento obrigatdrio e pode ramificar ou nao. O Nucleo nao ramificado é preenchido por
uma sé vogal, enquanto o Niicleo ramificado alberga um ditongo. Este pode ser crescente (GV) ou

decrescente (VG).

O constituinte sildbico Coda diz respeito a ocorréncia de consoantes a direita do Nicleo. Existem
vdrias linguas que nao apresentam consoantes em Coda, como também, ha linguas que
apresentam Codas ramificadas. No caso do Portugués, este constituinte silabico nao ramifica
habitualmente e admite preenchimento com apenas 3 consoantes: /1/, /s/ e / c/. 0 segmento
fonico [I] ocorre em coda velarizado produzindo o alofone [1] (como em mel). 0 segmento fénico
[s] ocorre nos alofones [f, 3] (como em més e mesmo). Embora a Coda, no Portugués, nao
ramifique tipicamente ha palavras que apresentam duas consoantes em Coda, como sao exemplo
pers.petivae sols.ticio, todavia a ocorréncia é tao baixa que nao é passivel de uma generalizacao.

A Coda pode, ainda, encontrar-se vazia (como em ca.sa).

Os sons da fala
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As unidades minimas presentes num enunciado oral sdao os sons da fala. Os sons linguisticos
(foneticamente designados fones) categorizam-se em vogais, semivogais e consoantes. Sao as
suas propriedades articulatdrias, as funcoes e posicoes que ocupam na silaba que os distinguem

e definem a suaidentidade.

(i) As vogais

Na producao de vogais, os articuladores nao oferecem resisténcia a passagem do ar e todas sao
sonoras, vozeadas, ou seja, em todas ha a vibracao das cordas vocais. Sao os labios, alingua e a
sua posicao que permitem diferenciar os sons vocalicos e classificd-los. Assim, temos como
parametros de classificacao das vogais do Portugués : posicao do dorso e daraiz da lingua (altura

e posicao longitudinal) e a projecdo dos ldbios (arredondado e nao arredondado).

Deste modo, no Portugués Europeu, temos 14 vogais dais quais 9 sao vogais orais - [i], [e], [£], [£],
[e], [al, [u], [o], [o] - e 5 s&o vogais nasais — [ €], [&], [3], [1], [T]. As vogais nasais distinguem-se das
orais, pois a passagem de ar atravessa a cavidade oral e a cavidade nasal em simultaneo,

provocando assim, uma ressonancia nasal.

As semivogais beneficiam dos mesmos parametros de articulagcao das vogais, contudo tém uma
durabilidade menor, produzem-se com menos intensidade. Estas estao sempre junto de uma
vogal, formando um ditongo. Em Portugués, existem duas semivogais orais - [j] e [w] - e duas

nasais — [W] e []].

(ii) As consoantes

Quanto as consoantes, diferentemente das vogais e das semivogais, na sua producao, 0s
articuladores oferecem constricoes a passagem do fluxo de ar. A classificacao das consoantes
apoia-se em dois parametros: modo de articulagao e ponto de articulacao. O primeiro, como o
proprio nome indica, refere-se ao “modo de passagem do ar pelo tracto vocal” (Mateus, et al.,
1990, p.47 ), “a qualidade do som, do tipo de formacao” (Rebelo, et al., 2000, p. 69). O segundo
refere-se a “regiao do tracto vocal em que se situa a maior constricao imposta pelos articuladores

"o,

no canal bucal”; “as partes do canal vocal que contribuem para a sua formacao” (p. 47).
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O modo de articulagao das consoantes classifica-se de acordo com a proximidade dos
articuladores e da duracao da sua aproximacdo. Assim, as consoantes dividem-se em: oclusivas,
fricativas, laterais e vibrantes. As oclusivas implicam um impedimento da passagem do ar pelo
canal bucal, havendo um fechamento total dos articuladores. As oclusivas dividlem-se em orais
surdas, [p], [t], [k], orais sonoras [b], [d], [g], e em oclusivas nasais, [m], [n], [n], caso o véu palatino
estejalevantado e encostado a faringe, ou caso o véu palatino esteja descido, respetivamente. As
consoantes fricativas sao pronunciadas com a aproximacao dos articuladores, deixando apensas
uma estreita passagem para o ar, hd uma obstrucao parcial da via bucal, o que provoca um ruido.
A semelhanca das consoantes oclusivas estas podem ser sonoras- [v], [z], [3]- ou surdas - [f], [s],
[r]. As laterais ocorrem quando ha a obstrucdo do centro da cavidade bucal, sendo que a
passagem do ar ocorre pelos lados da lingua. O obstdculo que existe no centro da cavidade bucal
é incitado pelo contacto da lingua com o palato ou os alvéolos atrds dos dentes. As laterais sao
sempre vozeadas - [I], [4] e [1]. As consoantes vibrantes sao produzidas quando hd a vibracao do

articulador e ha breves interrupcdes da passagem do ar - [c] e [R].

As consoantes, como ja supramencionado, distinguem-se nao s6 pelo seu modo de articulagao,
mas, também, pelo seu ponto de articulacao. Recorde-se que este diz respeito a “localizacao da
obstrucao criada pelos articuladores na cavidade oral” (Duarte, 2000, p. 226). Quanto ao ponto

articulacao, as consoantes podem ser:

(i) bilabiais — movimentam-se os dois labios — [p, b, m];

(ii) labiodentais — o labio inferior desloca-se em direcao aos dentes superiores - [f, v];
(i)  dentais — o pice da lingua aproxima-se dos dentes - [, d, s, z]

(iv)  alveolares - o dpice dalingua toca nos alvéolos - [I, n, r]

(v) palatais — o dorso da lingua eleva-se em direcao ao palato—[f, n, £, 31

(vi)  velares - araiz dalingua movimenta-se em direcao ao véu palatino - [k, g]

(vii)  uvulares — movimento vibratdrio da tivula - [R].
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1.3.2. IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA FONOLOGICA PARA A
APRENDIZAGEM DA LEITURA

A consciéncia fonoldgica é desenvolvida paulatinamente, principalmente quando a crianga esta
inserida num contexto com vastos estimulos linguisticos. Contudo, 0 seu desenvolvimento e asua
aquisicao nao se realizam da mesma forma em todas as criancas, e € por esse motivo importante
a existéncia do treino sistematico e pedagogicamente orientado de atividades “que visem o
desenvolvimento desta capacidade conduzira a crianca a uma forma mais sélida de
conhecimento fonoldgico” (Ribeiro, et al., 2016, p. 25 ). Este, combinado com o conhecimento
intuitivo morfossintdtico revela-se um fator relevante no sucesso da aprendizagem da leitura e

da escrita.

Aprender a ler e a escrever nao é como aprender a falar, nao se processa de forma natural e
espontanea. Na iniciacao do processo de ensino da leitura e da escrita, como ja referido
anteriormente, é necessdrio e imprescindivel levar as criancas a refletir sobre a oralidade e a
entender que alingua é formada por unidades linguisticas minimas e que estas sao representadas

pelas letras/ grafemas.

Este processo de fazer corresponder um som da fala a um grafema, por criangas que nao tém a
capacidade de segmentar o continuo sonoro, é indubitavelmente uma tarefa complexa e cuja
dificuldade é ampliada pelo facto de a correspondéncia fonema-grafema nao ser univoca no
Portugués. E, como tambhém ja se referiu, a maioria das criancas a entrada no 1.2 ano do 1.2 CEB
nao possuia capacidade de manipular e discriminar conscientemente os sons da fala e estaé uma
competéncia necessdria para aceder ao principio alfabético, ja que sao as unidades linguisticas
minimas que tém correspondéncia grafica e ndo as palavras. E aqui que a consciéncia fonoldgica
adquire relevo e deixa em evidéncia a suaimportancia, pois esta deve ser promovida e estimulada
através de um treino sistematico das unidades do oral, antecedendo a introducao das unidades

do cddigo alfabético.

Freitas, Alves e Costa (2007) referenciam a investigacao feita em vdrias dreas levada a cabo por

profissionais da educacao, da psicolinguistica e, ainda da saude, na qual se concluiu que o
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desempenho dos individuos na oralidade esta diretamente relacionado com o seu sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, criancas e até mesmo adultos que denotem “um
fraco desempenho na producao e na percecao de enunciados orais sao 0s que maiores

dificuldades apresentam no processo de aprendizagem da leitura e da escrita” (2007, p.8).

1.4. DOS DOCUMENTOS NORMATIVOS A PLANIFICACAO
COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

A Prdtica de Ensino Supervisionada da mestranda foi regulada e orientada pelos documentos
normativos para o ensino bdsico em vigor no ano letivo 2021/2022, detalhadamente pelas
Aprendizagens Essenciais e pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Estes dois

documentos, articulados entre si, convergem para a promocao de um ensino de qualidade.

As Aprendizagens Essenciais "sao documentos de orientacao curricular base na planificacao,
realizacdo e avaliacao do ensino e da aprendizagem” (DGE - MEC),, estas sao o “denominador
curricular comum”, ou seja, sao a referéncia para a aprendizagem. Para além disso, promovem o
desenvolvimento das areas de competéncia patenteadas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. As Aprendizagens Essenciais compreendem a triade de elementos - 0s
conhecimentos que cada aluno deve alcancar, ‘“identificados como os conteddos de
conhecimento disciplinar estruturado, indispensdveis, articulados conceptualmente, relevantes e
significativos” (Despacho n.2 6944-A/ 2018 de 19 de julho); as capacidades que dizem respeito
as “operacoes/ acoes necessarias para aprender” e, por fim, as atitudes a desenvolver em cada
componente do curriculo. Este documento apresenta, ainda, as acoes estratégicas para o ensino

orientadas para o perfil dos alunos.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al. 2017) é um documento de
referéncia para a organizacao do sistema educativo, no qual se articulam e se retinem as decisoes
inerentes as vdrias dimensoes do desenvolvimento curricular. Organiza-se em “Principios, Visao,

Valores e Areas de Competéncias’. O documento descrito possui um cardter abrangente,

' Disponivel em: http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0
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transversal e recursivo, garantindo o perfilinclusivo e multifacetado da escola. O Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatdria diligencia uma “cultura cientifica e artistica de base
humanista” (Martins et al., 2017, p. 10), promovendo uma participacao ativa e interventiva dos
alunos na sua vida e na sociedade, de forma civica, consciente e responsavel, sendo capazes de
tomar decisoes livres e fundamentadas acerca de diversas questoes, sejam do foro natural, social

ou ético.

Os documentos supramencionados sao a base para a planificacao, instrumento pedagdgico
fundamental da pratica pedagdgica, pois “ensinar é fazer aprender, o que pressupde uma
intencionalidade muito especifica, a qual exige a concepcao estratégica da forma pela qual se
promove essa aprendizagem” (Leite, 2010, p.16). O planeamento, a acao e a avaliacao sao “os
eixos de qualquer situacao pedagdgica e configuram um processo mais global de andlise e
reflexdo sobre as situagdes pedagdgicas, visando a melhoria destas” (p.18). A planificacdo nao é
apenas uma organizacao de atividades e de tarefas que levam a atingir determinado objetivo, mas
um processo de decisao alicercado que requere uma concecao estratégica global da acao
pedagdgica (Roldao, 2009). Esta é essencial para o processo decisional que € planificar, pois
prende-se com “decisdes ao nivel de prioridades, de formas de articulagao e sequencializagao de

contetddos” (Leite, 2010, p.19).

A elaboracao de uma planificacao nao é como prescrever uma receita, pois “as planificacoes sao
feitas para serem alteradas” (Arends, 1995, p.93). Estas devem ser flexiveis, abertas e adaptaveis
ao contexto. Assim, uma planificacdo deve cumprir quatro operacoes: “estabelecer um plano
temporal; sequenciar-ligar; pensar o COMO e o PARA QUE? de todas as atividades e da sua
ligacdo” e pensar o COMO detalhadamente (Roldao, 2009). E por isso que as planificacdes
construidas pela mestranda espelham os dominios e conteddos previstos nas AE, as
competéncias a desenvolver, o percurso de atividades/acoes estratégicas, os materiais/
recursos e o tempo destinado. Mas nao s6, nelas também esta presente uma caracterizacao da
turmas, abarcando as suas necessidades e interesses, o que permitiu atender a heterogeneidade
das e valorizar os seus conhecimentos prévios dos alunos, fazendo sempre ponte com o que
estavam a aprender, pois um professor competente deve esforcar-se para conhecer e valorizar a
diversidade de capacidades, estilos e ritmos de aprendizagem dos seus alunos (Estanqueiro,

2010).
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Em concomitancia com o exposto, a acao pedagdgica adjetiva-se como “processual e dinamica”
(Zabalza, 1998, como citado em Leite, 2010), privilegiando trés momentos: o planeamento, a acao
e a avaliacdao. Estes sao a pedra basilar de qualquer situacao pedagdgica, concorrendo
diretamente para o seu sucesso. O primeiro momento, a planificacao jd aqui mencionada, ocorre

antes da acao e o terceiro momento, a avaliacao, surge durante e apgs a acao.

Efetivamente, a avaliacao € um processo amplo e diversificado, que vai para além do alcance dos
objetivos e da atribuicao de uma classificacao. Avaliar é um processo sistematico, organizado e
contextualizado, constituindo-se como um método de recolha de informacao, que,
analiticamente, compara o previsto com o conseguido, implicando um juizo de valor sobre o
resultado dessa andlise, o que origina uma tomada de decisao orientada para uma prdtica
curricular melhorada (Dias, 1999). A avaliacdo das aprendizagens assume um carater formativo,

valorizando todo o processo e nao o produto final.

1.41. A CONSCIENCIA FONOLOGICA NOS
DOCUMENTOS DE ORIENTACAO CURRICULAR

As Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins et al., 2017) foram os documentos base da pratica pedagdgica da mestranda,
como aludido na capitulo anterior. Para o projeto de investigacao apresentado, no capitulo 4,
tornou-se imperativo realizar uma analise aos documentos de orientagao curricular do ensino do
Portugués no 1.2 CEB, pois foi relevante tomar conhecimento sobre a proposta dos mesmos no
que concerne ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da leitura e da

escrita.

Os1.2e2.2anosdo 1.2 CEB, como ja mencionado neste relatdrio, funcionam como um “continuum’
(DGE-MEC, 2018b, p.3) no processo de iniciacao da aprendizagem da linguagem escrita e, por isso,
partilham o objetivo de desenvolver a “consciéncia linguistica (fonoldgica, morfoldgica, lexical,
sintdtica, semantica, textual-discursiva) com alguma metalinguagem elementar (silaba, por
exemplo)” (p.4). 0 mesmo acontece nos 3.2 e 4.2 anos, ha a partilha do mesmo objetivo; no entanto,

ja ndo se preconiza o desenvolver da consciéncia linguistica em todas as suas valéncias, mas o
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desenvolvimento da “progressiva apropriacao de uma consciéncia e conhecimento dos
elementos, estruturas, regras e usos da lingua consolidando gradualmente a capacidade de
reflexdo e de uso da linguagem especifica para verbalizar esse conhecimento” (DGE-MEC, 2018c,
p.4). Assim, nesta primeira andlise, concluiu-se que, nos dois primeiros anos do 1.2 CEB, se
trabalha no sentido de desenvolver a consciéncia linguistica e ,nos dois ultimos anos, consolidam-

se as competéncias adquiridas e reflete-se sobre as mesmas.

Dirigindo, agora, um olhar mais profundo a cada dominio de aprendizagem, no 1.2 ano, como se
patenteia na Tabela 1, no dominio da Oralidade, é esperado que se promovam estratégias que
levem o aluno a adquirir e utilizar diferentes padroes de entoacao e ritmo. No 2.2 ano de
escolaridade, prevalece a aquisicao de padroes de entoacado e ritmo discursivo tendo em conta a
situacao comunicativa, para além de se presumir que o aluno seja capaz de se exprimir com
clareza e articular adequadamente as palavras. No 3.2 ano, conserva-se a expressao clara e bem
articulada e, no 4.2 ano, é esperado que os alunos sejam capazes de partilhar a sua opiniao de

forma audivel, bem articulada e com entoacao e ritmo adequados.

No que diz respeito a Leitura e a Escrita, no 1.2 ano, devem-se explorar estratégias que
encaminhem a descoberta das correspondéncias entre grafemas e fonemas, tornando o aluno
capaz de proferir segmentos fénicos a partir dos respetivos grafemas e digrafos, bem como
representa-los por escrito. No 2.2 ano, continuam a prevalecer os objetivos do 1.2 ano e espera-se,
ainda, que os alunos consigam ler com articulacao e entoacao adequadas, que escrevam palavras
com os varios tipos de silabas e que facam a correta utilizacao dos acentos graficos e da
nasalidade (o til). No 3.2 ano, é esperado que os alunos leiam com entoacao e ritmo adequados e
consigam identificar as variadas possibilidades de representar graficamente os fonemas. No 4.2
ano, espera-se que os alunos escrevam textos apoiando-se nas capacidades desenvolvidas até

aqui e que revelem uma consolidacao do trabalhado nos anos anteriores.

No dominio da Educacao Literdria, no 1. 2 ano, promove-se o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, uma vez que se recomendam atividades que manipulem palavras, variando-se os
fonemas e as silabas e, ainda, o reconhecimento de rimas e das repeticdes de sons em diferentes
tipos de texto, bem como, a capacidade de os dramatizar. No 2.2 ano, repete-se a Ultima

capacidade esperada no 1.2 ano, a leitura dramatizada de vdrios textos. Nos 3.2 e 4.2 anos é
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expectavel que as competéncias desenvolvidas nos 1.2 e 2.2 anos estejam consolidadas,
esperando que os alunos as demonstrem ao realizar a leitura, expressiva e segura, de narrativas,

textos dramaticos e poemas.

Finalmente, no dominio da Gramatica, os alunos do 1.2 ano devem ser capazes de identificar
unidades da lingua, nomeadamente palavras, silabas e fonemas e conhecer as regras de
correspondéncia fonema — grafema. Ja no 2.2 ano, os alunos devem ser capazes de reconhecer e
diferenciar a silaba ténica da silaba atona e mobilizar as regras de correspondéncia grafema-
fonema e utilizar os sinais de escrita. No 3.2 ano, mantém-se a capacidade de distinguir a silaba
tdénica de atona e acrescenta-se a distincao dos acentos prosddico e grdfico. Por dltimo, no 4.2

ano, espera-se que os alunos sejam capazes de identificar onomatopeias.

A andlise dos documentos de orientacao curricular mostra a transversalidade da consciéncia
fonoldgica. Esta esta presente em todos os dominios de aprendizagem, o que evidencia a sua
importancia para o processo de ensino e aprendizagem e, ainda, robustece a relevancia do projeto

de investigacao da mestranda.

Tabela 1- Sintese dos contetidos previstos nas AE para o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica

(Fonte: Elaboracao Prdpria)

Aprendizagens Essenciais do Portugués (2018)
Dominio _
Ano de Oralidade Leitura e Escrita E(!uca,gtao Gramatica
. Literaria
Escolaridade
Utilizar padroes de | Pronunciar Reconhecer rimas | Identificar
entoacao e ritmo | segmentos e repeticoes de | unidadesdalingua:
adequados; fonicos apartirdos | sons em textos | palavras, silabas,
Articular respetivos ouvidos. fonemas;
corretamente  as | grafemas € Conhecer as
palavras. digrafos; regras de
1.2 Ano Representar por correspondéncia
escrito 0s fonema-grafema.
fonemas;
Aplicar as regras
de
correspondéncia
fonema-grafema.
Articular Representar por | Dizer de modo | Identificar e
corretamente as | escrito os | dramatizado, distinguir  silaba
2.2 Ano palavras; fonemas; trava-linguas, ténica de atona;
Variar a prosédia e | Conhecer e indicar | lengalengas € | Mohilizarasregras
oritmo discursivo. | as relacdes | Poemas de ortografia , ao
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fonema-grafema

memorizados, de

nivel da

e grafema- | modo, a incluir | correspondéncia
fonema; treino da voz, dos | grafema-fonema
Escrever palavras | gestos, das | e da utilizacao dos
com todos os tipos | Pausas, da | sinais de escrita.
de silabas e com | entoacao e

utilizacdo correta
dos acentos
grdficos e do til.

expressao facial.

Articular Ler textos com Distinguir  silaba
adequadamente entoacao e ritmos tonica de atona e
as palavras. adequados. acento prosédico
3.2 Ano Indicar as de grafico.
possibilidades de
representar
graficamente os
fonemas.
Expressar-se com | Consolidacao do Reconhecer
4.2 Ano boa articulacao, | conhecimento. onomatopeias.

entoacao e ritmos
adequados.

1.5. REFLEXAO FINAL DE CAPITULO

O presente capitulo assume-se como fundamental para este RE, pois, através dele, apresentam-

se reflexdes indispensaveis para a construcao da identidade profissional da mestranda.

Este funciona, também, como alicerce da pratica educativa desenvolvida, especialmente a
apresentada no capitulo quatro deste RE, pois, nas paginas precedentes realizou-se um breve
enquadramento tedrico acerca do desenvolvimento linguistico e a promocao de competéncias no
quadro da aprendizagem da leitura e da escrita. O breve enquadramento cientifico sustenta nao
sd o projeto de investigacao da mestranda, como também a sua pratica pedagdgica, sobretudo na

area do Portugués.

Foram, também, nomeados os documentos curriculares que orientaram a pratica educativa da
mestranda, ao longo do seu estagio e que estao na base da planificacao, da realizacao e da
avaliacao do processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, constatou-se, ainda, aimportancia
da planificacao na acao pedagdgica de um professor e como esta se constitui como um

instrumento pedagdgico imprescindivel. Porém, nao se pode olvidar o carater flexivel e aberto que
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esta deve ter. Sequiu-se a andlise dos documentos curriculares, tendo como premissa a
consciéncia fonoldgica e como estes a referenciam. Este ultimo subponto contribuiu para o
projeto de investigacao realizado, pois constituiu-se como uma técnica e instrumento de recolha
de dados e, por sua vez, influenciou a construcao das planificacées da mestranda, que procurou ir

ao encontro das orientacoes curriculares, bem como colmatar algumas lacunas existentes.

No capitulo subsequente, apresentar-se-ao os contextos educativos da PES, caracterizando-se
o Agrupamento de Escolas, as escolas dos 1.2 e 2.2 CEB e as turmas nas quais a professora em
formacao interveio, dando-se conta das relagOes existentes nos contextos, em ambiente de

estdgio curricular.
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2. CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS
DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A educacao é um processo social, é desenvolvimento.
Nao é a preparacao para a vida, é a propria vida.

(John Dewey)

O capitulo que agora se inicia tem como principal objetivo dar a conhecer o contexto educativoe a
comunidade envolvente em que a mestranda desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada.
Conhecer arealidade dos alunos viabiliza uma pratica pedagdgica contextualizada e significativa
(Moran, 2007, como citado em Auler et al., 2016). Assim, apresentar-se-3, primeiramente, o
Agrupamento de Escolas e a comunidade em que este se insere. De seguida, caracterizar-se-ao
as Escolas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, bem as como as turmas

de cada nivel.

O desenvolvimento deste capitulo sustentou-se nos documentos orientadores e estruturantes do
Agrupamento, elaborados pelos seus 6rgaos de gestao. Nesta andlise, procedeu-se sobretudo a
consulta do Projeto Educativo (PE), do Plano Anual de Atividades (PAA) e do Regulamento Interno
(R1). Em cooperacao com os documentos mencionados estiveram os dados recolhidos através da
observacao pedagdgica realizada pela professora em formacao, que se constituiu como “a
primeira e necessaria etapa de uma intervencao pedagdgica fundamentada exigida pela pratica

quotidiana” (Estrela, 1994).

2.1. CARACTERIZACAODOAGRUPAMENTO DE ESCOLASE

DA COMUNIDADE ENVOLVENTE
A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) da mestranda decorreu em dois estabelecimentos de
ensino publico, pertencentes ao mesmo Agrupamento de Escolas, definido como “(..) unidade

organizacional, dotada de 6rgaos préprios de administracao e gestao, constituida pela integracao
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de estabelecimentos de educacao pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino
()", no artigo 6.2 do Decreto-Lein.2 75/2008 de 22 de abril.

Permanecendo na esteira do Decreto-Lei anteriormente mencionado, as escolas devem integrar-
se nas comunidades locais e fomentar o didlogo entre as partes, tendo em vista uma participacao
mais ativa, sélida e significativa das comunidades, das instituicoes e organizagdes (sociais,
culturais, econémicas e cientificas). Desta forma, torna-se indispensavel a caracterizagao do

meio e da comunidade envolvente do Agrupamento.

0 Agrupamento de Escolas (AE) situa-se no concelho de Valongo. A cidade de acolhimento do AE
possui uma localizagao privilegiada, uma vez que se situa a cerca de sete quildmetros a norte da
cidade do Porto. Para além disso, é servida pelos principais eixos vidrios e ferroviarios da regiao.
No que apopulacao diz respeito, esta sofreu um notavel crescimento apds a construcao das linhas
ferrovidrias. Os bons acessos da cidade fizeram com que a agricultura perdesse a sua expressao
enquanto atividade econdmica principal, e 0s servicos, 0 comércio, a pequena e média industria e
os transportes ganhassem um papel relevante tornando-se nas principais atividades da

populacao no interior da cidade, mas também, nas suas imediacdes (PE, 2018).

O AE possui uma identidade propria, que lhe possibilita o reconhecimento enquanto entidade de
servico publico de qualidade. Desta forma, em articulacdo com os pais/encarregados de
educacao, primeiros responsaveis pela educacao dos seus filhos/educandos, o AE aqui descrito,
pauta-se pelolema, “Uma escola de referéncia nadiversidade formativa, uma escola de qualidade,
uma escola para o futuro” (PE, 2018, p.4). Na suaidentidade integra, ainda, os sequintes principios
basicos: qualidade do ensino/formacao; educar para um perfil de competéncias que formem
cidadaos que valorizem o saber ao longo da vida; promover o sucesso académico e social, a
educacao para a saude, o ensino artistico, em meio escolar; proporcionar um clima de seguranca
e um trabalho colaborativo e articulado; reconhecer o mérito académico e social; incluir o respeito
pela diferenca, pela personalidade e projeto de vida; fomentar a participacdao da comunidade

educativa e valorizar a identidade nacional, a matriz histdrica, a cultura, a lingua portuguesa, o

patrimdnio cultural e natural da regido (PE,2018).
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O AE estende a sua oferta educativa desde o ensino pré-escolar até ao 3.2 Ciclo do Ensino Basico.
E constituido por cinco jardins-de-infancia, cinco escolas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e uma
escola do 2.2 e 3.2 Ciclos do Ensino Bdsico (escola sede do Agrupamento). O Ensino Basico
Articulado da Mdsica e da Danca, as Atividades de Animacao e Apoio a Familia na Educagao Pré-
Escolar e as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) no 1.2 Ciclo, compdem, também, a
oferta educativa do Agrupamento. A proximidade geogrdfica dos estabelecimentos de ensino é
um beneficio para a organizacao do seu funcionamento, como, tamhém, para a mobilidade entre

escolas (que pode ser feita a pé ou de transportes publicos).

Os estabelecimentos de ensino que constituem o Agrupamento regem-se por diferentes
documentos orientadores, elaborados pelos 6rgaos de gestao do Agrupamento, para além da
legislacao oficial em vigor. Esses documentos sao o Projeto Educativo, o Regulamento Interno, o
Plano Anual de Atividades 2021/2022, o Plano de Formacao 2021/2022, as Matrizes
Curriculares, os Critérios Gerais de Avaliacao, a Estratégia de Educacao para a Cidadania na
Escola, o Regulamento do Cartdo Magnético (GIAE), o Regulamento da CAF, o Regulamento da
Sala do Futuro (Escolas do 1.2 Ciclo e Escola Basica), o Plano de Contingéncia — Covid-19 e o Plano

de Acdo para o Desenvolvimento Digital da Escola (PADDE).

O corpo discente do Agrupamento, em conformidade com o Regulamento Interno (2018), é
constituido por 1700 alunos, com caracteristicas socioeconémicas dispares sendo que,
estatisticamente, 47% do total dos alunos tem escalao A, B e C sendo subsidiados pela Acao
Social Escolar (ASE) (PE, 2018). E de salientar que uma parte dos alunos é originaria dos varios
bairros sociais da cidade com problemas de integracao social. Sao criangas que nao possuem um
suporte familiar, encontrando-se entregues a si mesmas, dividindo o seu tempo, principalmente,
entre arua e a escola. No entanto, a maioria dos alunos vive com um satisfatdrio nivel econdmico.
0 corpo docente do agrupamento é composto, sensivelmente, por 200 elementos (educadores de
infancia, professores do 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos, professores de Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), psicélogos e terapeutas) sendo que a maioria integra os quadros. O corpo nao
docente € constituido, aproximadamente, por 50 elementos, pessoal técnico e técnico superior,
pessoal técnico profissional e administrativo/ assistentes técnicas e pessoal operario e auxiliar/

assistentes operacionais.
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O Projeto Educativo (2018) menciona, ainda, a vasta oferta do Agrupamento relativamente a
projetos, clubes e parcerias (com estruturas e instituicdes culturais e cientificas). Estes tém um
objetivo andlogo, que é “promover o desenvolvimento holistico dos alunos (PE, 2018, p.11)". O
Clube da Musica, da Protecao Civil, das Artes, de Teatro, do Ambiente, Multimédia, o Desporto
Escolar (desporto adaptado, patinagem, ténis de mesa e badmington), o Jornal do Agrupamento,
o Plano Nacional de Leitura/ Ler+, o Projeto de Solidariedade, de Satide Escolar e Tecnoldgico de
Educacdo compdem os clubes e projetos dinamizados pelos docentes do Agrupamento. A
Academia de Musica de Costa Cabral, a Biblioteca Municipal de Valongo, a Lipor e a Escola
Superior de Educacao do Porto sao algumas das parcerias que o Agrupamento estabeleceu. As
parcerias instituidas com as diversas instituicoes e entidades tém na sua base oito objetivos

definidos:

inserir o Agrupamento no seu territdrio educativo; identificar recursos existentes na comunidade escolar e
educativa; utilizar o meio como recurso nas atividades a desenvolver pelo Agrupamento, promover a iniciativa
e a participacdo da sociedade civil, promover com as entidades/instituicées encontros, debates, exposicoes,
formacdo em contexto de trabalho e outras atividades pedagdgicas; Promover a troca de saberes e
experiéncias entre as escolas; rentabilizar os recursos e proporcionar a comunidade educativa a utilizagdo dos

recursos existentes nas escolas do Agrupamento (RI, 2018, p.18).
2.2. CARACTERIZACI\O DA ESCOLADO1.2CICLO

A escola do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, onde se desenrolou a pratica educativa da professora em
formacao, localiza-se, sensivelmente, a 50 metros de distancia da escola do 2.2 Ciclo do Ensino

Basico, a escola sede.

A oferta educativa disponibilizada pela escola era a educagao pré-escolar, o 1.2 ciclo do ensino
bdsico regular, a componente de animacao e apoio a familia (CAF) e atividades de enriquecimento
curricular (AEC). Em formacao, a escola tinha 4 turmas do 1.2 CEB (uma turma de cada ano) e 4

turmas de educacao pré-escolar.

A escola estava organizada em dois edificios, as instalacoes da educacao pré-escolar composta
por trés salas e o edificio principal. O edificio principal, embora seja um s6, encontra-se dividido

em dois blocos. Um bloco, no 1.2 andar, tinha as salas dos 1.2 e 2.2 anos de escolaridade e a
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biblioteca. No rés-do-chao, havia a sala do futuro e uma sala do pré-escolar (as criancas inscritas
no pré-escolar, no presente ano letivo, foram superiores a norma e, por isso, foi disponibilizada
uma sala do edificio principal). Na parte externa desse pavilhao, havia uma casa de banho, a sala
dos professores e uma sala de arrumos. Por sua vez, o outro bloco era composto, no piso superior,
pelas salas de aulas destinadas aos 3.2 e 4.2 anos de escolaridade e, no piso inferior, por duas salas
de aulas e uma sala de arrumos e, na parte externa, uma casa de banho. No edificio do pré-escolar,

no 1.2 piso, funcionava a cantina/refeitdrio.

A sala do futuro, mencionada anteriormente, era composta por mobilidrio diverso e distinto das
outras salas, nomeadamente, no que concerne aos recursos tecnoldgicos. Esta sala poderia ser
utilizada por todos os alunos acompanhados pelo seu professor. A sua utilizacao carecia de
requisicao prévia e deveria ser usada, preferencialmente, para atividades relacionadas com o uso
de tablets e do painel interativo. Embora, os professores achassem uma mais-valia a existéncia
desta sala, a sua requisicao era feita raramente. As razoes destacadas para esta pouca adesao
eram, nomeadamente, a falta de familiaridade de formacao no uso dos recursos tecnoldgicos e

pela agitacao, fruto da curiosidade, que causava nos alunos.

No que alude ao espaco exterior, a escola possuia uma vasta area, desdobrando-se num campo
de futebol, um pequeno jardim, uma pequena horta e um recreio. Junto ao edificio destinado ao
pré-escolar estava presente um parque infantil (usado exclusivamente pelas criancas da pré-
escolar). O chdo era em cimento e continha algumas marcacdes de jogos tradicionais
portugueses, como a macaca. A area a descoberto correspondia a 80% do espaco exterior, o que
se tornava desvantajoso nos dias de chuva, pois as criancas estavam confinadas a uma pequena
area coberta. A ocupacao da area do recreio era feita consoante as regras estabelecidas face a
pandemia da covid-19. Destaforma, os alunos da pré-escolar dispunham das traseiras do edificio
principal, os alunos dos 1.2 e 2.2 anos dispunham do espaco frontal e a direita do seu bloco, por sua
vez, os alunos dos 3.2 e 4.2 anos dispunham do espaco frontal e a esquerda do seu bloco, bem

como do campo de futebol.

A hora do recreio correspondia a um momento de grande agitacao, diversao e, principalmente, de
grande descontracao dos alunos. 0s momentos de lazer foram sempre vigiados pelas assistentes

operacionais e, também, pelos professores. A relacao das criangas com as assistentes
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operacionais era hastante positiva, as crian¢as procuravam-nas, muitas vezes, para que
pudessem auxilia-las na gestao dos seus conflitos, e, também, para receberem um pouco de

carinho.

Quanto a seguranca e higiene do estabelecimento de ensino aqui descrito, a professora em
formacao considerou a escola bastante segura, pois toda esta era circundada por um muro com
vdrios metros de altura ao qual acrescia ainda uma rede. Os portdes de acesso a escola estavam
sempre encerrados e trancados. Todos os individuos, que entravam nas instalacoes da escola,
eram devidamente identificados pelas assistentes operacionais. A professora estagidria
considerou, também, que a escola cumpria as normas de higiene, uma vez que todos 0s espacos
se encontravam sempre limpos e arejados. Ja no dominio da acessibilidade, a escola nao reunia
condicoes, nao estavam disponiveis rampas de acesso, nem dispositivos que facilitassem o

acesso aos pisos superiores por pessoas com mobilidade reduzida.

A escola do 1.2 CEB, embora nao possuisse umas instalacées modernas, recebeu de bracos
abertos os professores em formacao colocando-os confortdveis, facilitando a sua integragao no

contexto educativo.

2.21. ATURMADO12ANO DE ESCOLARIDADE

A turma do 1.2 ano de escolaridade, em que a professora em formacao desenvolveu a sua pratica
educativa, era composta por 24 alunos, 16 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. As idades
estavam compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos. A turma nao continha nenhum aluno com medidas
de suporte a aprendizagem e ainclusao, contudo, havia um aluno que se encontrava em avaliacao,
pois havia a suspeita de dislexia. Esse mesmo aluno tinha um problema de tdnus muscular, mas

estava ainda em processo de avaliacao. O professor titular beneficiava de coadjuvacao.

No que concerne ao contexto socioeconémico do grupo, na sua generalidade, era favoravel, nao
existindo nenhuma familia com acentuadas caréncias econdmicas. Os Encarregados de
Educacao (EE), na sua globalidade, tinham concluido o Ensino Secundario (12.2 ano de

escolaridade) e o Ensino Superior (Licenciatura).
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No que respeita a organizacao da sala de aula, as mesas estavam organizadas, de forma
tradicional, em trés fileiras, onde os alunos se sentavam em pares. A sala de aula tinha bastante
luz natural, proveniente de trés grandes janelas, situadas numa das quatros paredes, e tinha,
também, uma boa luz artificial. Na parede situada diante das mesas, encontrava-se um quadro
branco e um quadro interativo, nas restantes paredes encontravam-se quadros de afixacao de
trabalhos desenvolvidos na aula. No fundo da sala de aula, estava um armario e duas estantes,
onde eram guardados os materiais dos alunos. Além do quadro branco e do interativo, a turma
tinha outros recursos, nomeadamente, um computador e uma impressora. As condicoes
acusticas da salaeram boas. A sala continha trés ecopontos, um amarelo, um azul e um para o lixo
comum, condicao favorecedora para a sensibilizacao das criancas face a tematica da

sustentabilidade ambiental.

O grupo era bastante calmo, respeitador das regras de funcionamento da sala de aula (afixadas
no fundo da sala de aula), participativo, comunicativo e muito afetuoso. Os alunos revelavam uma
vontade enorme de aprender. A gestao da turma era feita através de um dialogo aberto entre os
alunos e o professor. Na gestao de conflitos, o didlogo era mais uma vez a base, o professor titular
comecava por apurar a verdade dos factos e, em sequida, apelava a reflexao dos alunos sobre as
atitudes menos boas que foram praticadas. Nos momentos em que a turma dispersava e
aumentava a sua agitacao, o professor chamava-os a atencao, apelando ao cumprimento das
regras, o que, por norma, era suficiente. A relacdo entre o docente e os discentes foi sempre
pautada pelo respeito reciproco. Na observacao sistematica da mestranda, foi sempre visivel o
respeito pelo ritmo de aprendizagem de cada crianca. Embora a turma tivesse um ritmo de
aprendizagem bastante homogéneo, existiam alunos que necessitavam de um maior tempo e
apoio para a conclusdo das tarefas propostas. E ainda, importante, destacar que o professor
titular fomentava a partilha das experiéncias dos alunos e, tamhém, dos seus conhecimentos

prévios.

As atividades contempladas no Plano Anual de Atividades para o 1.2 ano eram duas visitas de
estudo, nomeadamente a Oficina da Regueifa e do Biscoito e ao Zoo de Santo Indcio. A primeira
visita referida tinha como objetivo dar a conhecer um pouco da histdéria da atividade econémica e
da histdria e cultura do meio local. Ja os objetivos da segunda visita eram dar a conhecer a

biodiversidade animal existente no Zoo. Para complementar este Plano, os professores
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estagiarios, com base nos interesses e necessidades da turma aqui caracterizada,
desenvolveram o projeto educativo Ouvintes Sortudos: crescer a ler desde o 1.2 ano do 1.2 CEB,

descrito no ponto 3.2.4. deste RE.

A semelhanca da instituicdo, também os alunos, o professor titular e a professora coadjuvante
receberam o par pedagdgico com alegria e afeto, fazendo com que se sentissem em casa, desde

0 primeiro momento.
2.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2.2 CICLO

A escola do 2.2 Ciclo do Ensino Basico era, como ja mencionado, a sede do Agrupamento de
escolas. Este estabelecimento de ensino estava organizado em quatro pavilhoes, dois destinados
as aulas, um afeto a pratica de educacao fisica e o polivalente. Neste ultimo, no piso inferior,
funcionava a cantina/refeitério, a biblioteca, o0s servicos administrativos e a
reprografia/papelaria, ja no piso superior, encontrava-se a sala de trabalho da direcao e uma sala

de professores.

Na sua generalidade, de acordo com os dados descritos no Projeto Educativo (2018), esta escola
continha 37 salas de aula, 2 laboratdrios, 3 salas especificas para as Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TIC), 8 salas exclusivas e préprias para as disciplinas de Mdsica, Educacao Visual
(EV) e Educacao Tecnoldgica (ET), um gabinete de psicologia e, por tltimo, uma unidade de ensino

estruturado (UEE).

A oferta educativa desta instituicao balizava-se entre o 2.2 Ciclo do Ensino Basico e 0 3.2 Ciclo do
Ensino Bdsico. Além do Ensino Bdsico regular,em ambos os ciclos, existia o regime articulado com

0 curso basico de musica e o curso hasico de danca.

No que concerne ao espaco exterior, este caracterizava-se pelas suas grandes dimensaes e pelos
espacos verdes que o circundavam, local em que as criancas brincavam nos tempos livres. Este
espaco tinha a disposicao dos estudantes um campo de futebol e uma bancada, local este,
também, bastante frequentado pelos alunos. A ligacao entre os varios espacos da escola erafeita,
exclusivamente, por escadarias. Esta situacao repetia-se no interior dos pavilhdes das salas de
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aula em que o0 acesso ao piso superior sO era possivel pelas escadas. Assim, a escola nao era
acessivel a alunos com reduzida mobilidade. No que respeita a seguranca, o estabelecimento de
ensino era seguro, estava sempre presente um assistente operacional, na portaria, a controlar as
entradas e as saidas. Os alunos faziam o registo da sua entrada e da sua saida com recurso a um

cartao magnético.

Quanto arecursos e a materiais, as salas de aulas da escola sede contavam com um computador,
colunas sonoras, um projetor, ligacao a internet e um quadro branco. Tal como a escola descrita

no ponto anterior, esta possuia uma Sala do Futuro.

No decorrer do ano letivo, foram desenvolvidos diferentes projetos, nas mais variadas areas. 0s
projetos e as atividades levados a cabo tinham como objetivo melhorar e aumentar a taxa de
sucesso académico e de sucesso social. Para além destes projetos, os grupos disciplinares
desenharam Planos de Melhoria, depois de detetarem as principais dificuldades dos alunos. O
grupo disciplinar de portugués desenvolveu dois Planos de Melhoria, o Estou Atento! e o Roteiro
de Escrita. O Estou Atento!tinha como objetivo melhorar a atencao e o foco dos alunos, realizava-
se semanalmente, nas aulas de portugués, e consistia na escrita de duas frases (uma verdadeira
e outrafalsa), por umaluno, sobre os contetidos lecionados, sendo que a turmatinha de desvendar
o valor das frases. O Roteiro de Escrita, a semelhanca do plano anterior, era concretizado,
semanalmente, e consistia na escrita de um texto com um tema de escolha livre. O texto era
apresentado pelo aluno a turma. Esta atribuia uma nota artistica e, mais tarde, o professor atribuia
uma nota técnica, com base na sua avaliacao, sustentada numa grelha. A avaliacao final resultava
da média entre as duas notas. Este Plano de Melhoria surgiu face as dificuldades que os alunos

apresentavam na escrita.

231. A TURMA DO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE:
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

A turma de Histdria Geografia de Portugal era constituida por 20 alunos dos quais 11 eram rapazes
e 9 eram raparigas, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. E importante salientar

que a quatro alunos tinham sido dirigidas medidas de suporte a aprendizagem e ainclusao. Estas
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criangas estavam ao abrigo do artigo 8.2 do Decreto-Lein.2 54/2008 de 6 de julho, beneficiando
de Medidas Universais, com o objetivo de “promover a participacdao e a melhoria das
aprendizagens” e, ainda, favorecer “a promocao do desenvolvimento pessoal, interpessoal e de
intervencao social” (p.2921). Para além das Medidas Universais, um aluno beneficiava de Medidas
Seletivas, artigo 9.2, nomeadamente das alineas b), ¢) e d), ou seja, de adaptacgdes curriculares ndo
significativas, de apoio psicopedagdgico e de antecipacdao de reforco das aprendizagens,
respetivamente. Existia um aluno com uma Perturbacao do Espetro do Autismo, que era
acompanhando pela Docente de Educacao Especial, em algumas disciplinas. Nos dias em que os
professores estagiarios cooperavam com a turma e com a professora titular de HGP, o aluno era
acompanhado por um colega de turma, que procurava auxilia-lo e orienta-lo na resolucao das
tarefas propostas. Os restantes alunos demostraram sempre respeito por este aluno, integrando-
o sempre nos trabalhos de grupo e nas dinamicas da turma. O aluno que agora se descreve estava
ao abrigo de Medidas Seletivas (artigos 9.2) e Medidas Adicionais (artigo 10.2). Ademais, sofria de

adequacoes no processo de avaliacao.

Ainda sobre os alunos com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, destacam-se dois
alunos. Um aluno tera sido diagnosticado com um ligeiro atraso no desenvolvimento da
linguagem, revelando dificuldades na estruturacao frasica e uma perturbacao da articulacao
verbal oral. O outro aluno revelava uma perturbacao de hiperatividade e défice de atencao,
exibindo muitas vezes um comportamento impulsivo -e uma grande dificuldade de concentracao
e incapacidade de realizar algumas tarefas. Como suprarreferidos, estes alunos estavam

resguardados pelas Medidas Universais (artigo 8.2 do Decreto-Lei 54/2008).

A turma de 6.2 ano de Histdria e Geografia de Portugal caracterizava-se por uma inquietagao
constante e um espirito de rebeldia. Em contraste com estes aspetos estava o enorme cora¢ao
destes alunos, embora nao tivessem um comportamento adequado em sala, eram criancas

afetuosas (revelando, por vezes, uma certa caréncia), simpaticas e com sentido de humor.

O contexto socioeconémico da generalidade da turma nao se constituia como favordvel, a maior
parte dos pais nao tinha concluido o Ensino Secundario. No que concerne ao acompanhamento
familiar, estas criancas e estes jovens nao beneficiavam, sistematicamente, de um olhar atento,

preocupado nem compreensivo nos seus percursos escolares. O que aqui se refere foi também
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um desafio no decorrer da pratica pedagdgica supervisionada para os mestrandos, pois foram
muitas as aulas em que os alunos demonstraram vontade em partilhar as suas experiéncias e
vivéncias externas a escola. O saber sere o saber estarandaram de maos dadas com os objetivos

delineados para cada unidade didatica.

As interacdes entre pares, aluno-aluno, foram evoluindo positivamente, pois, no inicio do ano
letivo, facilmente os alunos se desrespeitavam dentro da sala de aula, evidenciando falta de
compreensao e tolerancia, bem como deficientes competéncias no ambito da gestao de conflitos,
transportando os assuntos do recreio para a sala de aula. Com o avancar do ano letivo, estes
comportamentos menos adequados deixaram de ser frequentes, passando a acontecer
raramente. As interacoes aluno-professor e professor-aluno foram sempre marcadas pelo

respeito.

Os alunos revelavam um grande interesse pela disciplina de Histdria e Geografia de Portugal,
manifestando uma maior motivacdao para a aprendizagem quando se utilizavam recursos
tecnoldgicos, jogos didaticos (virtuais e fisicos) e quando se trabalhava em pequeno grupo.
Emboraaturma, na suageneralidade, fosse participativa e empenhada, revelavauma grande falta
de autonomia na interpretacao de fontes histdricas e na comunicacao (em organizar as suas

ideias num discurso coerente).

Tal como no 1.2 ano do 1.2 CEB, os pequenos jovens da turma aqui abordada e a Professora
cooperante receberam os professores estagidrios com entusiamo, deixando-os confortaveis

desde o primeiro contacto.

232. A TURMA DO 62 ANO DE ESCOLARIDADE:
PORTUGUES

A turma do 6.2 ano de escolaridade de Portugués, em que a mestranda cooperou no decorrer da
Prética de Ensino Supervisionada, era formada por 20 alunos, dos quais 14 eram raparigas e seis
eram rapazes. A faixa etaria destes alunos variava entre os 10 e os 11 anos. Sete dos alunos da
turma em questao frequentavam o Ensino Articulado de Mdsica. E de salientar que a maioria dos

pequenos jovens frequentavam atividades extra-curriculares, tais como a danca, o futebol e a
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natacao. Os alunos apresentavam uma boa formacao académica e familiar. Destaca-se que

nenhum dos alunos beneficiava de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao.

O contexto socioecondmico era favoravel, as familias demonstravam um grande interesse no
percurso escolar dos alunos, estando em contacto permanente com os diretores de turma e
professores da mesma. Os encarregados de educacao e os pais eram licenciados, na sua maioria,

e 0s que nao eram tinham o0 12.2 ano de escolaridade.

A turma de Portugués, em oposicao a turma de Histdria e Geografia de Portugal, mostrou, desde
o inicio do ano letivo, ser um grupo sereno e calmo. Contudo, quando a aula ndo era ao primeiro
tempo da manha, o grupo exibia-se mais agitado e com mais interacoes aluno-aluno. Apesar de
serem empenhados, nao eram participativos, sendo sempre os mesmos alunos a querer participar
ativamente. Esta pouca participacao tornou-se num desafio para os docentes em formacao, uma
vez que, ao longo de toda a pratica pedagdgica, procuraram desenvolver estratégias e atividades
que estimulassem a participacao dos alunos. A turma tinha, no entanto, um d&timo
aproveitamento, sendo reconhecida como uma das melhores turmas do 6.2 ano de escolaridade.

No que alude ao Portugués, a turma exprimia dificuldades nos dominios da Oralidade e da Escrita.

As interacoes aluno-aluno foram sempre pautadas pelo respeito, mesmo em momentos de
conflito, que raramente aconteceram. Também, as interacoes aluno-professor e professor-aluno

se apoiavam no respeito, existindo um didlogo permanente entre as partes.

Quantos aos recursos disponiveis, a sala de aula dispunha de um computador com acesso a
internet, um projetor, um quadro branco e quadros de cortica, para a afixacao de trabalhos
desenvolvidos pela turma. A sala tinha pouca luminosidade natural, resultante das poucas janelas
existentes, no entanto a luz artificial era adequada, suprimindo a falta de luz natural. A turma

estava organizada em quatro filas, e os alunos sentados em pares.

Importa ainda referir, que para além dos projetos mencionados na caracterizagao da instituicao
do 2.2 ciclo, a turma do 6.2 ano desfrutou da atividade Comemoracao do Dia Mundial da Lingua
Portuguesa,implementada na semana de 2 a 6 de maio de 2022, na qual se debateram as razoes

da comemoracao e se analisaram textos de autores de diferentes paises da lingua oficial
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portuguesa e se participou com agrado, no Concurso de Leitura, tendo selecionado um aluno como
representante. Ambas as atividades aqui consignadas integravam o Plano Anual de Atividades

(PAA).

Em similitude com as turmas acima citadas, a turma do 6.2 ano de Portugués acolheu os
mestrandos com carinho, embora nao se dessem de imediato a conhecer, estiveram disponiveis
para a construcao de uma relacao. Com o passar do tempo, permitiram que os professores
estagiarios se inteirassem dos seus gostos, dos seus interesses e das suas necessidades. Da
mesma forma, a Professora cooperante nos rececionou, mostrando-se sempre disponivel, quer
para momentos de partilha de ideias, como para esclarecer as nossas duvidas, auxiliando a

caminhada dos mestrandos.

A colaboracao dos docentes em formacao nao se restringiu apenas a sala de aula, estes

participaram nas reunides de conselho de turma e nas reunides de final de semestre.

2.4. REFLEXAO FINAL DE CAPITULO

Retomando as palavras citadas no inicio deste capitulo, a grande parte da vida dos alunos e,
também, dos professores acontece na escola. Oriundos de diferentes familias, diferentes
contextos, com mais ou menos experiéncias, a vida nao para de acontecer dentro dos portdes das

escolas.

Para a mestranda viver, dia apés dia, nos contextos descritos traduziu-se numa aprendizagem
significativa e, acima de tudo, numa evolugdo e crescimento sem igual. Percecionar como 0s
diferentes estabelecimentos de ensino funcionam, como cooperam e levam a cabo a missao de
educar promovendo o desenvolvimento pessoal e social com vista a inclusao social deixou claro
para a professora em formacao a importancia do trabalho colaborativo e em equipa, afinal, numa

escola, todos remam para o mesmo lado.

A observacao sistemdtica da docente estagidria favoreceu uma pratica contextualizada,
orientada para os gostos e para os interesses dos alunos, mas, também, e especialmente, para as
suas caréncias e as suas necessidades. Neste percurso, a mestranda andou de maos dadas com

0s seus primeiros alunos, nao s orientou o seu processo de construcao de conhecimento, como
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aprendeu muito com eles. Caminharam juntos do comeco até ao fim, deixando a mestranda com

o sentimento de dever cumprido.

O capitulo que de seguida iniciara apresenta as intervencdes educativas da mestranda nos
contextos descritos e um reflexdao sobre as mesmas. Sera explanada a organizacdo da Pratica
Educativa Supervisionada, refletir-se-d sobre as intervencoes educativas e, parafindar o capitulo,
também, se darao a conhecer os projetos de intervencao na comunidade bem como o processo

de avaliagao das aprendizagens.

62



3. SONHAR MAIS..ALCANCAR MAIS..SER
MAIS..RECORTES DE UMA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA NOS 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO
BASICO

Eles nao sabem, nem sonham,

que o sonho comanda a vida.

Que sempre que um homem sonha
o0 mundo pula e avanga

como bola colorida

entre as maos de uma crianca.

(Antdnio Gedeao, 1950)

As inspiradoras palavras de Antdénio Gedeao demonstram que o sonho é o motor da evolugao, do
crescimento e da superacao. E inspiracao. Sonhar mais... Alcancar mais... Ser mais..representa a

concretizacao de um sonho, hd muito desejado, pela mestranda, pér as maos na massa.

O presente capitulo, que agora se inicia, tal como o titulo evidencia, apresenta uma estrutura
tripartida. Em Sonhar mais.., em que o sonho é revestido de encanto, constatar-se-ao as
principais motivacoes da professora estagiaria, bem como as suas expectativas face a Pratica
Educativa Supervisionada (PES). Em Alcangar mais.., em que o sonho ganha forma, se veste de
rigor e se torna concreto, apresentar-se-ao a organizacao da PES, os documentos normativos
que sustentaram as intervencoes educativas e, por fim, as reflexdes sobre a intervencao
educativano 1.2 ano do 1.2 CEB e em Portugués e HGP no 6.2 ano de escolaridade. Em Ser mais...,
a um passo de o sonho se concretizar, encontrar-se-ao as conclusdes e as reflexdes da

professora em formacao acerca da PES.
3.1. SONHAR MAIS...

Um nervoso miudinho, uma borboleta na barriga, um espetro de cores alegres e quentes, uma
visao positiva. Estes eram os principais sentimentos vivenciados pela professora em formacao,

sempre que 0 seu pensamento voava até uma sala de aula. Associados a estes doces
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sentimentos, existe a vontade de ensinar, de criar e de proporcionar um ambiente propicio a
aprendizagem, de crescer e ajudar a crescer, de dirigir um olhar inclusivo, igualitario e doce. Desta
forma, as expectativas da mestranda sao altas. Esta espera ter oportunidade de observar e
cooperar com o contexto educativo, de intervir, de aprender a ensinar, a orientar e dar vida ao

sonho.

De seguida, expor-se-3a o sonho a acontecer, ou seja, dar-se a a conhecer o trabalho desenvolvido

na PES, bem como esta se organiza.

3.2.  ALCANCAR MAIS..
3.21. ORGANIZACAO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

A Prdtica Educativa Supervisionada, enquadrada no 2.2 ano curricular do Mestrado em Ensino do
1.2 CEB e Portugués e HGP no 2.2 CEB, é uma unidade curricular (UC) anual da componente de
Iniciacdo a Prética Profissional (cf. Decreto-Lei 79/2014) e acontece em escolas de 1.2 e 2.2 Ciclos
do Ensino Basico. O seu principal objetivo é habilitar os estudantes para um exercicio profissional

adequado e progressivamente auténomo (CREC, 2020).

A UC, acima identificada, compreende 1323 horas de trabalho, das quais 400 correspondem a
Estdgio; para os Semindrios (que para além de potenciarem o aprofundamento dos
conhecimentos, constituiram-se como momentos de partilha das diferentes experiéncias dos
mestrandos) estdo previstas 30 horas; 8 horas destinadas para Orientacao Tutorial, levadas a
cabo pelos Professores Supervisores, com o principal objetivo de auxiliar a preparacao das
regéncias e, tamhém, os projetos educativos; as restantes 885 horas estao destinadas ao

trabalho auténomo do estudante (CREC, 2020).

No que ao Estagio diz respeito, este ocorreu entre o dia 11 de outubro de 2021 e o dia 30 de maio
de 2022. O percurso formativo da mestranda compreendeu, tal como se visualiza na Tabela 2,
trés etapas. A primeira etapa, com o periodo temporal de duas semanas, correspondeu a

Observacao (0) dos contextos educativos e acdes educativas. A segunda etapa, com umintervalo
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temporal comum a antecedente, deu lugar aos momentos de Observacao/Cooperacao (0C). A
terceira etapa, com a duracao de 18 semanas, compreendeu a intervencao educativa, individual e

colaborativa - as regéncias (R).

Tabela 2 - Calendarizacao do percurso formativo em Estdgio

Fonte: Adaptagdo do Documento Orientador da PES (2021/2022)

MES SEMANAS
ouT 21 4-8 11-150 18-220 25-290
NOV 21 1-50C 8-120C 15-19 R 22-26 R
DEZ 21 29-3R 6-10R 13-17 NATAL
JAN 22 3-7 10-14R 17-21R 24-28R
INTERRUPCAO LETIVA

MAR 22 7-NR 14-18 R 21-25R 28-1
ABR 22 4-8R PASCOA 18-22R 25-29 R
MAI 22 2-6R 9-13R 16-20 R 23-27(30)R

Acrescenta-se aos momentos preconizados na Tabela 2, as reunides em equipa educativa
(Professor Cooperante, Supervisor Institucional e Par Pedagdgico), promotoras da reflexao pré e
pos-intervencao educativa; a colaboracao em projetos e atividades da comunidade educativa e,
também, a realizacao de um projeto de investigacao, apresentado no ponto quatro do presente

documento.

As quatro semanas de Observacao, etapa fulcral para uma acao pedagdgica contextualizada,
permitiram a mestranda conhecer em profundidade a dinamica do centro de estagio onde esteve
integrada, as turmas (caracterizacao, recursos humanos, gestao da turma, organizacao da sala de
aula, organizacao do tempo e das rotinas), os espacos das escola, bem como as interacdes
pedagdgicas desenvolvidas (aluno/professor; professor/ professor; comunidade e
encarregados de educacao) e, ainda, as atividades e projetos delineados para o ano letivo em
vigor. Tal como refere Albano Estrela (1994), a observacao dos contextos educativos e das
situacdes pedagdgicas é uma pedra basilar na formacao de professores. Esta permite ao

professor estagiario refletir e analisar a pratica pedagdgica, contribuindo para a sua adaptacao e
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insercao no contexto, mas, também, para a sua evolu¢ao enquanto profissional e para o ajuste e
reajuste das suas praticas, conduzindo a uma postura mais consciente e a um ensino mais
significativo e contextualizado. Nesta linha de pensamento, a professora em formacao procurou,
em todos os momentos, dirigir um olhar atento ao contexto com vista a contribuir positivamente

para o processo de ensino-aprendizagem.

A Cooperacao iniciou, como visivel na Tabela 2, duas semanas apds o inicio do estagio. Foi um
processo gradual até as intervengdes educativas. A mestranda comecou por auxiliar os
professores cooperantes em pequenas tarefas, como por exemplo, oferecer um apoio
individualizado aos alunos e apoiar na correcao de tarefas e passou para a exploracao pontual de
diferentes contetidos e recursos. A Cooperacao, como esperado, foi para além da sala de aula,
manifestando-se em diferentes projetos e atividades que envolviam nao s a instituicao de
ensino como tambhém a comunidade. E importante referir que esta etapa estimulou o trabalho
colaborativo e cooperativo, uma vez que, além da interacao professor cooperante — professor em
formacao; estimulou a interacdo professor cooperante — par pedagdgico/ grupo pedagdgico e,
ainda, a interacao entre os formandos e os professores nao cooperantes e assistentes
operacionais. Antes de se avancar para a ultima etapa do percurso formativo, é imprescindivel
aclarar que as etapas aqui descritas, nao foram estanques, isto € embora existisse uma

calendarizacao, a Observacao e a Cooperacao foram transversais a todo o Estdgio.

As Regéncias, programadas para acontecer entre outubro e maio, implicaram a construcao
cuidada de diversas planificacoes, em que o aluno esteve sempre no centro da aprendizagem. A
mestranda procurou, em todos os momentos, dar resposta as necessidades e aos interesses da
turma, bem como superar as suas debilidades. Ao longo desta terceira etapa, o ciclo planificar,
intervir, refletir, foi constante e ininterrupto. Este contribui para que a professora em formacao e

as suas praticas evoluissem solidamente.

As intervencoes educativas da professora estagiaria ocorreram no 1.2 CEB e no 2.2 CEB, em todas
as areas curriculares, Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacao Artistica, Cidadania e
Desenvolvimento e Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC) e nas dreas disciplinares de

Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, respetivamente. A semelhanca do que sucedeu nas
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semanas de Cooperacao, também as intervencdes educativas representaram um processo

gradual, quer no nimero de aulas previstas, quer na sua articulacao.

No 1.2 CEB, a professora em formagao comecou por planificar uma manha com duas areas em
articulacao (Portugués e Estudo do Meio), seguiu-se o percurso formativo envolvendo a
articulagao das trés dreas e, por ultimo, construiu unidades didaticas com as diferentes dreas
curriculares em articulacao e, ainda, em articulagao tematica com o 2.2 CEB, estando patente a
articulagao horizontal e vertical. No seu todo, a mestranda concretizou nove regéncias, das quais

duas foram desenhadas e implementadas em Par Pedagdgico (PP) (cf. apéndice A).

No 2.2 CEB, a estagiaria iniciou 0 seu percurso com a construcao de planos de aula isolados (uma
aula), evoluindo para duas aulas e culminando com unidades didaticas (trés aulas) em articulagao
tematica, com 0 1.2 CEB. No Portugués, a formanda realizou seis regéncias, num total de 16 aulas,
sendo que duas aulas foram em Par Pedagdgico. Na area disciplinar de Histdria e Geografia de
Portugal, foram implementadas um total de 10 aulas, uma em PP, o que corresponde a sete

regéncias (cf. Apéndice A).

As regéncias aqui mencionadas serao descritas mais adiante neste capitulo. Juntamente com a
descricao apresentar-se-ao as justificacoes cientifico-pedagdgicas e didatico-pedagdgicas e,

ainda, as reflexdes da professora em formagao sobre a prética pedagdgica.
3.2.2. ARTICULACAO HORIZONTAL E VERTICAL

A articulacao curricular é entendida, por Morgado e Tomaz, como uma “interligacao de saberes
oriundos de distintos campos do conhecimento com vista a facilitar a aquisicao, por parte do
aluno, de um conhecimento global, integrador e integrado” (2010, p.3). Para que a articulagao
curricular seja real deve unir-se ao conceito de sequencialidade, bissola do processo educativo,
“uma vez que o desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo

deve ser feita de forma continua e progressiva (idem)” (Morgado & Silva, 2018, p. 45).

Alves e Roldao (2018) referem que “sé ha um curriculo se ele for concebido, desenvolvido,
praticado e avaliado numa Idgica de acao articulada. Se os varios saberes constitutivos de um
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programa de aprendizagem forem intencionalmente identificados, sequencializados,
harmonizados, coerentemente organizados na sua disposicao horizontal e vertical” (p.7). Assim, a
professora em formacao promoveu a articulacao curricular horizontal — ‘“identificacdo de
aspectos comuns e a conjugacao transversal de saberes oriundos de varias areas disciplinares
(ou disciplinas) de um mesmo ano de escolaridade ou nivel de aprendizagem” (Morgado & Tomaz,
2010, p.3) - e a articulacdo curricular vertical - “interligacdo sequencial de conteldos,
procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto a nivel de um mesmo ano de
escolaridade, como de anos de escolaridade subsequentes” (Morgado & Tomaz, 2010, p.3). A
articulacao entre ciclos favorece a sequencialidade do processo educativo e que estes “estejam
bem ligados entre si, cujas influéncias nao se neutralizem ou curto-circuitem, mas que se
complementem mutuamente, proporcionando, no seu conjunto, oportunidades ricas e

polivalentes” (Formosinho 2000, p. 12).

Assim, e porque a articulacao curricular “potencializa o desenvolvimento de um conhecimento
global, experiencial e integrado” (Morgado & Silva, 2018, p.47), evidencia-se no decorrer da PES
da mestranda, nao sé no 1.2 CEB, mas, também, no 2.2 CEB, ja que o plano formativo do Mestrado

o possibilita.

A articulacao curricular, nas suas duas disposicoes, estd exposta nas unidades didaticas
concebidas pela mestranda. A concecao das mesmas valorizou sempre os interesses e
necessidades dos alunos, fazendo uma apropriacao da realidade de forma contextualizada e

significativa.

Optou-se por planificar em unidade didatica, pois € basilar a definicao de critérios de sequenciacao
e integracao das tarefas de ensino e aprendizagem, considerando o tema e elementos
integradores e os principios da progressao e da integracao didatica (Pais, 2013). Desta forma, com
a planificacao unidade diddtica/ sequéncia didatica, pretendeu-se através de uma sequéncia
l6gica e progressiva, introduzir uma aprendizagem ativa e significativa deixando para tras o
somatdrio de atividades, sem significado para os alunos (Carmona, 2012). Evidencie-se que os
planos de aula que uma unidade didatica encerra devem espelhar as sequintes caracteristicas:
coeréncia, contextualizacao, utilidade, realismo, colaboracao, flexibilidade e diversidade (Rivilla &

Mata, 2002, citados em Diogo, 2010).
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Assim, no que concerne a articulacao vertical, destaca-se a Unidade Didatica, Nos Trilhos da
Liberdade, que teve como tema aglutinador a liberdade. Este tema unificou a abordagem dos
conteddos no 1.2 ano e nos 6.2 anos, contudo foi explorado de perspetivas distintas, favorecendo
a aquisicao de competéncias previstas para cada ano. Deste modo, na turma do 1.2 ano, durante
um dia, foi explorada a obra Orelhas de Borboleta escrita por Luisa Aguilar e ilustrada por André
Neves que imp6s uma reflexao sobre as diferencas de cada um e o respeito que devemos ter por
elas, o que demonstrou que a nossa liberdade termina quando a do outro comeca. No 2.2 CEB, em
Portugués, os alunos, em trés aulas de 50 minutos, estiveram debrugados sobre a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. No decorrer das trés aulas, a reflexao foi uma constante, desde
a leitura e compreensao dos Direitos Humanos, até a escrita de um texto argumentativo, o que
permitiu aos alunos perceber a importancia da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, a
liberdade que nos trouxe e, ainda, a forma como a pauta e (de)limita. Em HGP, abordaram-se os
principais movimentos de resisténcia ao Estado Novo bem como a Guerra Colonial e as suas
consequéncias, o que, mais uma vez, invocou a reflexao dos alunos sobre a liberdade,

concretamente, sobre a luta e a resisténcia necessaria para a conquistar.

No que diz respeito a articulacao horizontal, pode dar-se como exemplo a unidade didatica
Janelar, Procurar Familiarizar, em que os contetidos de Matemadtica se articularam com os
contetdos de Portugués e com os contelddos de Estudo do Meio. Comecgou-se por ler e
compreender a obra Espreita pela Janela de Katerina Gorelik, que veio a espoletar o desafio “A
procura do Capuchinho!” em que os alunos, com recurso a um blue-bot, ajudaram a avozinha a
encontrar a sua neta Capuchinho. Essa ajuda foi proveniente da resposta aos desafios que
surgiam no percurso, como por exemplo, organizar o esquema genealdgico da familia da

Capuchinho.

As unidades didaticas aqui mencionadas nao foram as unicas, pois sendo a articulacao e a
integracao de saberes um veiculo para uma aprendizagem significativa e contextualizada por
parte dos alunos, esta constituiu-se um trago marcante da sua pratica, o que se vera mais adiante

neste capitulo.
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3.2.3. REFLEXAO SOBRE AINTERVENCAO EDUCATIVA
NO1.2ANO DO 1.2CEB

Estagiar no 1.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico foi um privilégio. Ser professora no 1.2 ano é
especial, é poder assistir, na primeira fila, ao crescimento e a metamorfose. Na sua maioria, 0s
alunos chegam dentro do seu ovo, timidos e receosos, mas também curiosos e entusiasmados, o
que faz com que o passar do tempo os leve a acreditar e a construir as suas asas, pintando-as de

sonhos renovados.

A mestranda, nas suas intervencgoes educativas, procurou pulverizar com fermento, primeiro o
ovo e depois as asas, para que os alunos, além de crescerem, se tornassem sequros e munidos
das ferramentas necessarias para dar vida aos seus sonhos. Assim, dar-se-ao a conhecer, nesta
seccao, as intervencoes educativas implementadas no 1.2 ano, nomeadamente nas componentes

curriculares de Portugués, de Matematica, de Estudo do Meio e de Educacao Artistica.
i) Portugués

0 inicio do ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa constitui-se como um verdadeiro
desafio quer para o aluno, quer para o professor, pois “assumir o portugués como objeto de estudo
implica entender a lingua como fator de realizacao, de comunicacao, de fruicao estética, de
educacao literdria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico” (DGE-MEC, 2018d, p. 1).
Deste modo, e tendo em conta o anteriormente referido, a mestranda planificou diferentes
atividades que favorecessem o desenvolvimento de competéncias nos vdrios dominios —
Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria e Gramatica - designados nas Aprendizagens

Essenciais (DGE-MEC, 2018d).

No 1.2 ano do 1.2 CEB a mestranda trilhou, em todas as intervencoes, o caminho do som a letra.
Assim, os dominios de aprendizagem - oralidade, leitura e escrita- nao aparecerao separados,
mas entrelacados, ja que estes caminharam sempre de mao dada, lado a lado, pois como refere
Sa (2016) “a oralidade, a leitura, e a escrita estdao em constante interacdo, no ambito da
comunicacao verbal, sendo impossivel separa-las umas das outras” (p. 10). Assim, o sistema

hierarquico existente “entre comunicacdo oral e escrita e ainda entre (compreensao na) leitura e
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(expressao/producao) escrita parecem nao ter grande razao de ser” (p.10). Indo ao encontro do
desiderato optou-se por expor a unidade didatica, Ser especial é ser diferente! (cf. apéndice B), na
qual sdo visiveis 0s cruzamentos e as interacdes dos diferentes dominios de aprendizagem. O

mesmo nao se verd no 2.2 CEB, onde se procedeu a varios recortes da PES para cada dominio.

Ser especial € ser diferente!, realizada a 30 de marco de 2022, correspondeu a quarta unidade
didatica da professora em formacao e a segunda implementada individualmente e integra a
unidade com articulacao tematica Nos Trilhos da Liberdade. Entre os objetivos tracados
destacam-se para esta descricao e reflexao: refletir sobre aimportancia de respeitar a diferenca;
identificar o grafema <c> sem e com diacritico; fazer corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>;
fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <¢>; desenvolver as capacidades de (i) identificar e
isolar os sons [k] e [s] em contexto de palavra (i) identificar a silaba onde esses sons se inserem

e desenvolver a capacidade de identificar rimas.

A obra Orelhas de Borboletaescrita por Luisa Aguilar e ilustrada por André Neves foi um dos eixos
do percurso de aprendizagem. Por isso, apds a abertura da aula, momento onde se acolhiam os
alunos e se partilhavam os estados de espirito, visualizou-se uma imagem da personagem
principal da obra acompanhada pelo seu nome, a Mara (v. figura 4). Facilmente, as criancas
descodificaram o seu nome e perceberam que a iriam conhecer. Assim, através de um dialogo
orientado pela professora em formacgao com questdes como - Como estd vestida a Mara?, Como
6 0 seu cabelo?, As suas orelhas? E o seu cabelo? -, dirigiu-se o olhar dos alunos para aspetos

relevantes para posterior leitura e compreensao da obra.

Figura 4 - Personagem Mara

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda)
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Apds o didlogo, avancou-se para a leitura da obra, dando aos alunos a instrucao: Fiquem atentos
ao que as outras personagens da histdria dizem sobre a Mara. Procedeu-se a uma leitura
expressiva pela professora estagidria. Esta foi acompanhada pela obra em formato digital e fisico,
0 que permitiu aos alunos perceberem as diferentes perspetivas (como os outros viam a Mara e
como ela se via) existentes na histdria, através da visualizacdo das ilustracdes. E de salientar a
empatia imediata que os alunos demonstraram pela personagem principal, o que se constituiu
como um indicador de compreensao da obra, mesmo antes de esta ser tratada. Posto isto, a
compreensao de Orelhas de Borboletafoi feita num didlogo orientado dando resposta a instrucao
de leitura, tendo sido colocadas vdrias questdes — O que diziam 0s meninos a Mara, na histdria? O
que lhes respondia? Como se sentia ao ver 0s meninos fazerem troca dela? . No seguimento do
didlogo, ergueu-se um momento de reflexao, no qual se valorizou o “saber expressar-se” (Sousa,
2006, p. 48) sobre a importancia de se respeitarem as diferencas. Todas as criancas mostraram
vontade em participar e em exprimir a sua opiniao em relacao a Mara e a sua histdria, retirando-

”ou

se elacGes como “devemos respeitar os outros sempre”, “somos todos iguais e todos diferentes”,

7

” ou

“ter orelhas grandes nao € razao para nao ser amigo”, “sao as nossas diferencas que nos tornam

unicos”. O pensamento critico e reflexivo das criancas foi espicacado com este momento,
manifestando-se em reflexdes mais profundas, pois as criancas partilharam momentos em que
as suas atitudes perante outras criancas foram menos positivas (Martins et al., 2017). No decorrer
da reflexao, teve-se em atencao se os alunos pediam e aguardavam pela sua vez, se
manifestavam o seu parecer de forma clara e audivel e se articulavam corretamente as palavras,
valorizou-se, também, os padrdes de entoacao e o ritmo adequados. Os alunos do 1.2 ano eram
bastante comunicativos, condi¢cao que concorreu para o sucesso dos momentos de expressao,
mas nao s0, nesta atividade, o facto de a Mara, personagem principal da obra, ser uma crianca,
frequentar a escola e o seu aspeto fisico ser posto em causa pelos colegas, aproximava-os da
mesma. Esta atividade desenvolveu-se como pressentido, os alunos conseguiram partilhar a sua
opiniao e exprimir as suas ideias e sentimentos com clareza, sendo, sempre que necessario,
corrigidos e auxiliados pela professora em formacao. A atividade foi, indubitavelmente,

significativa para a turma, pois foram varias as vezes que se apoiaram na reflexao feita e nas

conclusoes retiradas, neste dia, para resolverem os seus préprios conflitos.

A compreensao da obra e da tematica nela abordada culminou trabalhando o Iéxico em contexto,

ou seja, a mestranda procurou saber se os alunos tinham acedido ao significado de todas as
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palavras da histdria. As palavras indicadas como ndao compreendidas, como por exemplo,
“espeque”, foram entendidas acedendo ao seu significado na obra, ou seja, através do sentido da
frase onde se inseriam, do contexto e das ilustraces. Retornando ao exemplo da palavra
“espeque”, os alunos, depositando a sua atencao na resposta da Mara, “Nao, nao! De hicos de pé
posso € abracar a Lua”, perceberam que os meninos, quando lhe chamavam “espeque”, queriam

dizer que ela era muito alta.

Com o término da reflexao e para espanto dos alunos, a professora em formacao pediu
autorizacao aos mesmos para atender o telefone, pois recebia uma chamada da professora da
Mara. Esta explicou que algumas letras tinham desaparecido e, por isso, decidiu chamar o Inspetor
Célio para ajudar. Prontamente, a turma do 1.2 ano voluntariou-se para ajuda-lo, dando-se assim
inicio a atividade Em buscada letra <c>com o Inspetor Célio Lourenco Acucena Camilo Costa Cuco.
A mestranda comecou por apresentar o Inspetor, projetando a sua imagem (v. figura 5) e
partilhando que este tinha dois sons preferidos o [k] e 0 [s] e que estes se escrevem com amesma
consoante. Feitas as apresentacdes, em conjunto, partiram na missao de encontrar a letra
desaparecida. O primeiro passo consistiu em desvendar a consoante que representava os dois
sons prediletos do inspetor. Nesse sentido, a professora em formacao partilhou a primeira pista,
os trés primeiros nomes do inspetor — Célio Lourenco Acucena — e, facilmente, os alunos
identificaram o som [s]; os tltimos trés nomes — Camilo Costa Cuco- foram a segunda pista e, sem
dificuldade, os alunos discriminaram o som [k]. Posteriormente, a professora em formacao
escreveu no quadro o nome completo do inspetor rodeando a letra <c> com cores distintas (v.
figura 5), vermelho e azul, respetivamente, ja que representavam sons distintos, neste momento
dirigiu-se o foco dos alunos para as vogais que estavam depois das consoantes. Depois de
descoberta a consoante que representa dois sons distintos identificada, procedeu-se A procura
dos sons [k] e [s] com o inspetor Célio. Seguindo o cddigo de cores utilizado anteriormente,
distribuiu-se, pelas crianc¢as, duas plaquinhas, uma azul e uma vermelha. Procedeu-se a audicao
de varias palavras presentes na obra Orelhas de Borboleta e, também, de intrusos, com a
instrucao de que sempre que ouvissem o som [k] levantavam a plaquinha azul e caso ouvissem o
som [s] erguiam a plaquinha vermelha. (v. figura 5). No seguimento desta atividade, retomou-se a
obra trabalhada, distribuindo-se, pelos pares, um pequeno excerto. Em par, leram o seu excerto e
rodearam, seguindo o cédigo de cores jd mencionado, as palavras com o som [s] e [k]. Por fim, os

alunos partilharam os sons que encontraram e as palavras em que estavam inseridos para se
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fazer o seu registo no quadro, que se encontrava dividido em duas colunas (v. figura 5). Este
registo foi acompanhado de um didlogo de forma a dirigir, mais uma vez, o olhar das criangas para
as vogais que seguiam a letra <c>. O registo no quadro tornou visivel para os pequenos inspetores

que a letra <c> sempre que assume o som [s] esta acompanhada ou pela vogal <e> ou pela vogal

<i>.

Figura 5 - Registos Fotogrdficos da Unidade Ser especial é ser diferente!

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda)

Outro eixo da unidade Ser especial € ser diferente! foi a muisica Os Embeicados dos Cla, que
presidiu o sequndo momento da manha. Os alunos, através de uma escuta ativa, realizaram,
novamente, um treino discriminatdrio para encontrar nas palavras da misica o som [k] e/ou o
som [s]. Assim, depois da audi¢do da musica, os alunos partilharam somente com a professora as
palavras encontradas. Procedeu-se, de novo, ao seuregisto, no quadro, nas colunas ja conhecidas
pelos alunos, com o mesmo didlogo instrucional, chegando a uma conclusao diferente da anterior.
O registo no quadro permitiu aos alunos visualizar que aletra <c> também representa o [s] quando
esta esta acompanhada pelas vogais <a>, <0> e <u>, denotando a diferenca que esta tem um
“tracinho”, ou seja, a cedilha. Posto isto, culminou-se o percurso feito na aula com a atividade E
agora? Como escrevo?. Individualmente, sustentando-se nas conclusdes previamente tiradas, 0s

alunos receberam o desafio de completar os espacos nas palavras (v. figura 6) com os
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constituintes sildbicos <ce>, <ci>, <¢a>, <¢o> e <¢u>. Finalmente, realizou-se a correcao em grande
grupo sendo que, aleatoriamente, um aluno completava o espaco de uma palavra no quadro e os

restantes mencionavam se concordavam ou ndo e, neste caso, apontavam outra op¢ao.

Figura 6 - Registo Fotogrdfico da Atividade E agora?
Como escrevo?

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda)

Educacao Literdria

As obras literarias tém o poder de envolver, encantar e até seduzir os mais pequenos, por isso, é
tao importante a sua presenca regular na sala de aula e, também, fora dela. “Fazer da leitura um
gosto e encontrar nos livros motivacao paraler e continuar a aprender dependem de experiéncias
gratificantes de leitura (..)" (DGE-MEC, 2018d, p.3). A escolha das obras literdrias e dos textos de
tradicao popular, para o 1.2 ano, teve como principal objetivo aproximar os alunos do texto e
fomentar a sua vontade para aprender a ler. Pois, o texto é uma etapa “fundamental e
fundamentante da disciplina” (Sousa, 1993, p. 14). Posto isto, as personagens das obras e a

histdria que as envolvia convidavam os alunos a embarcar numa bela aventura.

Dos textos de tradicdo oral, que sao a ponte entre as geracdes (Guerreiro & Mesquita, 2011),
destacam-se a Lenda de Sao Martinho, a Lengalenga da Castanha, Rei Capitao e A criada Ia de

cimade Luisa Ducla Soares, A Formiga e a Cigarra e, ainda, adivinhas. Estes textos levaram a sala
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de aula magia e alegria e a sua musicalidade conquistou as criancas, que facilmente os decoraram,

dramatizaram e partilharam com a familia.

As obras literdrias levaram os alunos a viajar, a conhecer outras criancas e, sobretudo, a refletir e
a manifestar a sua opiniao critica sobre o que tinham ouvido. Espreita pela Janela de Katerina
Gorelik esta envolvida numa nuvem de mistério, o que despertou a curiosidade dos alunos sobre
0 que estaria por trds de cada janela. O pensamento critico dos alunos e a sua opiniao veio a tona
com a histdria da Mara, a personagem principal de Orelhas de Borboleta de Luisa Aguilar e André
Neves. O pdssaro da cabeca de Manuel Antdnio Pina fez os alunos viajar nas asas da imaginacao,
estimulou-os a "ver” além das palavras. Jd o poema O Xd de Luisa Ducla Soares levou os alunos a

conhecer novos sons e a sua igual representacao.

A Educacao Literaria caminhou de maos dadas com a Leitura, a Escrita e a Oralidade, uma vez que
foram, muitas vezes, os textos literdrios a porta e o impulso para diversos percursos de

aprendizagem.

Gramadtica

No 1.2 CEB, na esteira de Duarte (2008), “ensinar gramatica visa desenvolver a consciéncia
linguistica das criancas, a qual, ao longo do seu percurso escolar, evoluira para o estadio de
conhecimento explicito” (p. 18). As atividades que promovem o desenvolvimento da consciéncia
linguistica tornam-se mais significativas e eficazes se “estiverem inscritas na perspetiva mais

geral de um laboratdrio gramatical” (p. 18).

Assim, colocando a tdnica no papel de investigador do aluno, a mestranda desenvolveu diversas
atividades. Destaca-se o jogo Bazar das Palavras, integrante da unidade Imaginar para voar, do
qual fazia parte uma roleta com 13 palavras e uma folha de registo. Em cada giro da roleta, era
sorteada uma palavra, sendo que os alunos tinham de escuta-la e de a escrever na folha de
registo. Depois doregisto de todas as palavras, foi proposto que estes assinalassem a silaba onde
estava presente o som [s] e recorrendo-se a um cddigo de cores. Nesta etapa, ja se instituiu a
metalinguagem - dltima silaba, pendltima e antependltima silaba-, antecipando e familiarizando

os alunos com os contetidos dos seguintes anos.
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Ademais, salienta-se o trabalho desenvolvido ao longo de todas regéncias, nomeadamente apds
a leitura dos diferentes textos e obras abordados, em que a mestranda orientou os alunos na
descoberta dos significados das palavras desconhecidas, quer através do contexto onde estas se

inseriam, quer estabelecendo relacdes com palavras ja conhecidas pelos pequenos cientistas.

E ainda relevante clarificar que mais atividades, sobretudo promotoras do desenvolvimento da
consciénciafonoldgica, foram realizadas, contudo estarao descritas no préximo capitulo, 0 4, pois

integram as intervencoes do projeto de investigacao da mestranda.
i) Matemadtica

A Matematica nem sempre é bem vista pelos alunos. Algumas criancas véem-na pelos olhos de
outras, que partilharam consigo as suas dificuldades. Por isso, torna-se importante clarificar as
perce¢oes que trazem e mostrar-lhes que esta nao é um monstro de sete cabecas e, paraisso, é
importante que a experienciem, pois como se salienta nas Aprendizagens Essenciais (2021) “uma
experiéncia matematica adequada proporciona as criancas e jovens a possibilidade de
desenvolvimento pessoal cognitivo e dota-os de ferramentas intelectuais relevantes para melhor
conhecer, compreender e atuar no mundo em que vivem, prosseguir estudos, aceder a uma

profissao e exercer uma cidadania democratica” ( p. 2).

Seguindo esta linha de pensamento, desenvolveram-se atividades em diferentes temas e
conteidos de aprendizagem, destacando-se: Nimeros e Operacées, Geometria e Medida;
Organizagao e Tratamento de Dados, e, ainda, Resolucao de Problemas, Raciocinio Matematico e

Comunicacao Matematica que sao transversais aos outros.
Numeros e Operacées

A sequéncia didatica Janelar, Procurar e Familiarizar! foi planificada, pela diade, e teve em
articulagao com a Matematica, varias areas do saber, particularmente o Portugués, o Estudo do
Meio, a Expressao Plastica e a Educacao para a Cidadania. O percurso desenvolveu-se em dois
momentos consecutivos, a primeira parte aconteceu no periodo da tarde do dia oito de marco de

2022 e a segunda parte no periodo da manha do dia nove de mar¢o de 2022. Os dois momentos
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foram alvo de supervisao. E relevante salientar que na area da Matematica se abordou o contetido
adicao e subtracao. A sequéncia comegou com o desafio inicial — o que estd por tras da minha
janela?-umavez que se explorou a obra Espreita pela Janela de Katerina Gorelik e, na sala de aula,
se encontrava uma janela fechada. Prosseguiu-se com a leitura e com a compreensao da obra
dando resposta a este desafio. O mistério que envolvia as 14 janelas fez com que a curiosidade
das criancas aumentasse, o que promoveu o seu entusiasmo e o aumento do seu foco e da sua

concentracao.

O mistério foi transportado para o sequndo momento da sequéncia quando se verificou que a
janela da casa do lobo e que a Capuchinho, que antes estava Ia a lanchar com a sua avg, tinha
desaparecido. Seguiu-se a audicao, pelos alunos, com recurso a um PowerPoint, de um apelo da
avozinha a pedir ajuda para encontrar o caminho para chegar a Capuchinho. A turma foi dividida
em grupos de seis elementos para dar resposta ao pedido de ajuda da avd. Nesse sentido, foi
distribuida, pelos grupos uma malha quadricular, um blue-bot, um tablet, e guides fisicos de
exploracao (v. figura 7). Na malha, estavam presentes seis janelas conhecidas pelos alunos. Em
cadajanela, os alunos encontravam um desafio para resolver, ajudando a avozinha a encontrar o
caminho até a Capuchinho. Apds a conclusao de cada desafio, as personagens forneciam aos
alunos as direcoes relativas a programacao do robot, que os conduzia a janela seguinte com um
novo desafio, sempre em prol de encontrar a Capuchinho. Os alunos identificavam o ponto de
partida, o ponto de chegada e, ainda, repetiam coletivamente, em voz alta, o percurso registado no

guido.

Ademais, os desafios encontrados nas janelas eram referentes a adicao e subtracao. Na
subtracao foi proposto aos alunos a resolucdo de um problema com o sentido de retirar e na
adicao foi a resolucdao de um problema com o sentido de juntar (v. figura 7). A atividade
apresentada permitiu desenvolver a capacidade de comunicar matematicamente, ja que, nos
pequenos grupos de trabalho, os alunos tiveram de se ouvir uns aos outros na resolucao dos
desafios, bem como negociar a programacao do blue-bot. 0 momento de negociacao das direcoes
para posterior programacao favoreceu, também, o uso da linguagem matematica, pois os alunos

nou

tiveram de recorrer a expressdoes como “meia volta”, “quarto de volta a esquerda/ direita” e
“frente” paraindicar o caminho do robot. A programacao do robotcom as direcoes para chegar as

diferentes janelas promoveu o desenvolvimento do pensamento computacional, “capacidade
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fundamental para qualquer um e ndo apenas para os cientistas informaticos” (Wing, 2006, p. 2).
O pensamento computacional presume o desenvolvimento de prdticas como a abstracao, a
decomposicao (ao abordar uma tarefa complexa), entre outras (DGE-MEC, 2021; Wing, 2006). A

decomposicao estd exposta na descoberta faseada das diregoes até a Capuchinho (v. figura 7).
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Figura 7- Registos Fotogrdficos da unidade Janelar, Procurar, Familiarizar

(Fonte: Arquivo fotografico da Mestranda )

Geometria e Medida

No ambito do dominio Geometria e Medida foi introduzido pelo par pedagdgico o estudo da
grandeza dinheiro. Na unidade Eurico Euro e o Mercado da Costa, construida pela mestranda e o
seu par pedagogico, a area da Matematica esteve em articulagao com as TIC, o Estudo Meio, 0
Portugués e as Artes Visuais. A unidade, a semelhanca da sequéncia anterior, partiu do desafio
inicial — o que estara dentro do mealheiro do Eurico Euro? - o Eurico Euro, personagem central da
unidade, depois de apresentado a turma, partilhou que tinha recebido um mealheiro no seu
aniversdrio e que precisava de ajuda para o abrir. Prontamente, a turma acedeu ao seu pedido.
Apds a abertura, surgiu um didlogo sobre o que estava no interior do mealheiro. Este foi o primeiro
contacto da turma com o dinheiro, por isso, ao longo do didlogo, sempre que necessario, as notas

e as moedas foram apresentadas aos alunos.
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Apds este momento e depois de agradecer a turma por o terem ajudado a conhecer o dinheiro e a
esclarecer as suas duvidas, o Eurico Euro convidou a turma a acompanha-lo ao Mercado da Costa
para comprar alguns presentes de aniversario. Esta ida ao Mercado da Costa assemelha-se com
0 exposto na unidade suprarreferida. Todavia, ao invés de os alunos fazerem uso de umamalha e
de um blue-bot fisico, estes foram apresentados online (v. figura 8), ou seja, foi feito um caminho
do concreto até ao abstrato. Os alunos terem manipulado o pequeno robot e perceberem as
caracteristicas da malha previamente favoreceu o sucesso da atividade. No Mercado da Costa, a
semelhanca do ja descrito anteriormente, os alunos tinham de dar resposta a varios desafios,
todos relacionados com o dinheiro. Apds a ida ao Mercado da Costa, os alunos ilustraram-no, em
formato de banda desenhada, e apresentaram-no a turma, recontando os desafios e as
estratégias utilizadas para os ultrapassar (v. figura 8). Comunicar matematicamente de forma
clara “requer a organizacao e consolidacao prévia das ideias e processos matematicos” (DGE-
MEC, 2021, p.3), assim sendo a representacao em banda desenhada dos desafios superados veio
trazer a consolidacao das ideias e das estratégias utilizadas e, deste modo, permitir que os alunos
comunicassem melhor matematicamente, uma vez que existia uma maior apropriacao, o que por

si, favoreceu aincorporacgao da linguagem matemdtica (Fernandes, 1994).

A Educacao Financeira foi abordada na sala de aula do 1.2 ano, porque, além de estar prevista nas
AE

]

aaprendizagem por criancas e jovens de tépicos relacionados com o dinheiro e as financas
pessoais, e 0 consequente desenvolvimento de capacidades técnicas e comportamentais,
contribui para uma atuacao esclarecida no presente e acautela, no futuro, problemas de

natureza financeira e afins. (Dias, et al., 2013, p. 5).
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Figura 8 - Registo Fotogrdfico da unidade Eurico Euro

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda)

iii) Estudo do Meio

A componente curricular de Estudo do Meio possibilita “nao sé a promogao de um conjunto de
aprendizagens relevantes, mas a mobilizacao dessas aprendizagens para o desenvolvimento
integral da personalidade do aluno, contribuindo para o seu enriquecimento como pessoa”

(Rolddo, 2004, p.32).

Na unidade didatica Janelar, Procurar, Familiarizar , a atividade Em Familia! promoveu um
momento significativo de aprendizagem, pois viabilizou “o efetivo alargamento dos mundos
conhecidos pela crianca e o correspondente desenvolvimento das suas potencialidades” (Roldao,
2004, p.32). Comecou-se por distribuir diferentes retratos de familias (numerosas,
monoparentais, homoparentais e multirraciais). Sequiu-se um didlogo sobre os diferentes
retratos, as criancas partilharam se se identificavam com o retrato e as suas razoes. Estas ficaram
a conhecer a variedade existente de familias. Depois visualizou-se um video, elaborado pela
professora em formacao, sobre as diferentes familias. Mais uma vez, seguiu-se um didlogo de
cardter reflexivo, sobre o que se tinha visto. O didlogo além de reforcar a motivacao e a
aprendizagem, confere mais significado aos contetidos abordados (Estanqueiro, 2010), foi por
isso uma estratégia utilizada frequentemente. Assim, depois de se conhecerem vdrios tipos de
familias, iniciou-se a atividade A Minha Familia!. A diade em formagao comecgou por, com recurso
a uma fotografia, apresentar a sua familia, identificando a relacao de parentesco, 0 nome e as

idades dos parentes presentes na fotografia. Depois, em pares, 0s alunos, tambhém com recurso a
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uma fotografia, deram a conhecer a sua familia. Consecutivamente e, para finalizar a atividade, os

alunos construiram um esquema genealdgico (v. figura 9).

Figura 9 - Registo Fotogrdfico da atividade A minha Familia!

(Fonte: Registo Fotografico da Mestranda )

iv) Educacao Artistica

Artes Visuais

As Artes Visuais sao uma area do conhecimento que, em conjunto com as outras, contribui e é
essencial para o “desenvolvimento global e integrador dos alunos” (DGE-MEC, 2018, p. 1). Esta
tem como finalidade o “alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos
alunos, contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, despertando, ao
longo do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacdo e fruicao das diferentes
circunstancias culturais” (DOGE-MEC, 2018e, p.1).

Assim, a docente em formacao dinamizou diferentes atividades, no ambito na Educagao Artistica
na vertente Artes Visuais. Estas tinham como objetivos: integrar a linguagem das artes, bem
como as vdrias técnicas de expressao; experimentar as possibilidades expressivas dos materiais

permitindo, assim, o desenvolvimento das capacidades criativas dos alunos.

Destaca-se, na unidade didatica Janelar, Procurar e Familiarizar, uma ilustracao concretizada

pelos alunos. Apds a leitura e a compreensao da obra Espreita pela Janela de Katerina Gorelik, 0s
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alunos foram desafiados a ilustrar, em conformidade com a histdria lida, o que viam da janela de
suas casas. Assim, distribui-se, por cada aluno, um molde de uma janela igual a da histdria. Cada
alunolevou-o para casa, bem como os materiais que queria utilizar para desenhar o que via a partir
das suas janelas (v. figura 10). Assim, nesta atividade, as Artes Visuais trabalharam-se em
articulagao com o Portugués, o que permitiu aos alunos atribuirem mais sentido a mesma, pois
conseguiram estabelecer a sua ligagcdo com as atividades realizadas previamente. No dia
seguinte, os alunos tiveram a oportunidade de apresentar o seu desenho a turma e partilhar a
histdria da sua janela. Esta partilha, além de conferir mais significado a atividade, comportou-se

como um momento de expressao oral.
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Figura 10 - llustracées das Janelas dos Alunos

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda )

Mdisica

A musica é “uma linguagem universal que assume uma muito singular forma de criatividade”
(DGE-MEC, 2018f, p. 1). A musica € uma Arte que une os cidadaos, pois estd “presente em todas
as culturas e no quotidiano dos seres humanos”. Tem o poder de cativar as criancas, através dela
estas podem-se expressar e comunicar, enriquecendo os seus didlogos e os seus horizontes

culturais.

A turma do 1.2 ano estava bastante familiarizada com a mdsica, pois o Professor Cooperante
incluia-a, em diversos momentos e frequentemente, na sua pratica pedagdgica. Desta forma, a
docente em formacao deu continuidade a esta prdtica incluindo-a, também, nas suas

intervencoes.
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A criacao de musica permite as criancas estabelecerem inter-relac6es com os seus pares e com
o mundo, por isso, é importante destacar a atividade Cantar rimas: adaptacao da musica Os
Embeicados dos Cla. A turma comecou por escutar a musica original com o objetivo de descobrir
0 que uniu os protagonistas. Apos a sua audicao, seguiu-se um didlogo e uma reflexao sobre a
mensagem que transmitia. Com o término deste primeiro momento deu-se inicio a atividade
musical. Em grande grupo, os alunos completaram os espacos da mdsica adaptada (v. figura 11),
sendo que paraisso escolheram as palavras que rimavam, seguindo, deste modo, a instrucao que
Ihes tinha sido dada. Importa salientar que a letra da musica tinha sido construida previamente
pela professora em formacao, indo ao encontro das caracteristicas da turma. Conjuntamente, o0s
alunos além de completarem as lacunas da musica, construiram o seurefrao. Por fim, com recurso
ao instrumental da musica original, os alunos cantaram a sua versao da musica. Esta atividade
desenrolou-se em articulacao com a area do Portugués, cooperando para o reconhecimento de

rimas.

Figura 11 - Atividade Cantar Rimas

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda )

Neste ambito, é, similarmente, importante salientar a atividade Audicao da cantilena associada a
letra <x> da Colecao Método Fonomimico Paula Teles. Ap6s descobrirem que seria o som [ ] que
viria a ser trabalhado na aula, com objetivo de realizar um treino articulatério do mesmo e de
motivar e cativar os alunos para a aprendizagem procedeu-se, entao, a audicao da cantilena.
Depois, passou-se ao ensino da letra da mesma, sem instrumental. Para isso, a mestranda dizia,

pausadamente, um verso da musica e os alunos repetiam-no. Este momento, favoreceu, mais
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uma vez, o reconhecimento do som [f] e o seu treino articulatério. De sequida, ainda sem
instrumental os alunos cantaram a cantilena. Esta nao tinha uma grande extensao, por isso, 0s
alunos, com bastante facilidade, memorizaram-na. Subsequentemente, e para terminar a
atividade, os alunos cantaram a cantilena com o instrumental. Ao longo do dia, os alunos pediam,
constantemente, para cantar a cantilena, o que evidencia que esta atividade se revelou

significativa para os mesmos.

A musica, na sala de aula, sempre que esteve presente assumiu um papel relevante, despertando
o interesse dos alunos, melhorou o seu desempenho, uma vez que os alunos, principalmente os
mais timidos, se sentiam mais confiantes e participavam ativamente. Esta em articulacao com as

outras areas do saber contribuiu para um enriquecimento dos alunos e dos seus saberes.

3.2.4. REFLEXAO SOBRE AINTERVENCAO EDUCATIVA
DE PORTUGUES NO 6.2 ANO DO 2.2 CEB

A construcao das intervencgoes educativas, no ambito do Portugués, teve como premissa de que
“a aula de Portugués é antes de tudo uma aula lingua” (Fonseca, 1994, p.117). Deste modo, foram
planificadas atividades em todos os dominios previstos pelas Aprendizagens Essenciais -

Oralidade, Leitura, Educacao Literdria, Escrita e Gramatica.
Oralidade

A oralidade é um meio privilegiado de comunicacao e interacao e, por isso, na aula de Portugués,
€, muitas vezes, um dominio descurado, contudo é no exercicio da oralidade em que se detetam
um elevado nimero de equivocos (Amor, 2006). De maneira a nao negligenciar este dominio, a
professora em formacao planificou atividades que compreendessem e valorizassem as
componentes de compreensao e de expressao, o “saber ouvir’ e o “saber expressar-se” (Sousa,

2006, p.48).

Na unidade didatica Ulisseia, os alunos foram confrontados com um exercicio de escuta ativacom
0 objetivo principal de desenvolver a capacidade de reter informacao do oral. Em Ulisseia, foi

distribuido, pelos alunos, um texto com lacunas recebendo, simultaneamente, a instrucao de que
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iriam ouvir um relato da autora da obra em estudo, Maria Alberta Menéres, e que, por isso,
deveriam estar atentos de forma a conseguirem preencher os espa¢os com ainformacao correta.
A orientacao dos alunos para a audicao, fase de pré-audicao, promove a sua concentracao e,
naturalmente, o sucesso da atividade (Sousa, 2006). De sequida, houve entdo o momento
dedicado a audicao do relato, que, tal como previsto, foi necessdrio ouvir mais do que uma vez,
primeiramente, porque o relato tinha alguma extensao e, ainda, porque os alunos estavam num
processo de familiarizacao com este tipo de atividades. Por fim, no momento de pés-audicao,

procedeu-se a verificacao da compreensao e da retencao da informacao, projetando-se o texto

completo e fazendo uma nova audicao para confronto do que se ouviu e do que se escreveu.

Em O direito a ter direitos!, depois do trabalho realizado em redor da Declaracao dos Direitos
Humanos, aformanda apresentou aos alunos quatro situac6es em que os Direitos Humanos eram
transgredidos, sendo que cada situacao ia ao encontro dos trabalhos realizados em pequeno
grupo. Apos a andlise de cada situacao, num didlogo, em grande grupo, os alunos foram
convidados a partilhar o seu parecer referindo se, na sua opiniao, os Direitos Humanos estavam
ou nao a ser transgredidos, quais os artigos que nao estavam a ser respeitados e, ainda, a
argumentar a sua apreciacao com argumentos. A turma, ainda previamente a partilha de opinides,
recebeu ainstrucao de que deveriamincluir no seu discurso conetores discursivos com diferentes
valores, tornando mais coeso o seu discurso. E de salientar o progresso dos alunos face a sua
expressao oral. Foi notdrio que mais alunos se sentiram a vontade para partilhar a sua opiniao,
bem como o fizeram de uma forma devidamente estrutura e fundamentada. Note-se, ainda, que

esta partilha orientada e estruturada foi relevante para a producao de textos argumentativos.
Leitura / Educacdo Literdria

A leitura extensiva possui um poder transformador de potenciar a atitude correta e a motivacao
para ler (Day & Bamford, 2002) e, no 6.2 ano, a professora estagiaria teve a oportunidade de
elaborar sequéncias diddticas que proporcionaram e motivaram os alunos a lerem obras literdrias

nasuaintegra.

A motivacao para a leitura das obras é fomentada através de varios fatores, sendo que é
necessario, em primeiro lugar, criar empatia em relacao ao texto. Neste sentido, na sequéncia
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Ulisseia, que teve na sua base a obra Ulisses de Maria Alberta Menéres, esta empatia foi criada
na primeira aula, na qual se realizou uma iniciagao a obra. O roteiro - Ulisses, uma aventura! -
constitui-se como a atividade central da aula. Na sala de aula, estavam dispersos, pelas paredes,
8 Or Codes, numerados de 1 a 8, constituindo, desta forma, 8 estacdes. Cada estacao
representava um episddio de Ulisses. Em cada codigo Qr, os alunos encontraram ilustracoes e,
também, pequenos excertos da obra relacionados com os diferentes episddios. A turma foi
dividida em grupos de trés elementos, sendo que cada grupo recebeu um crucigrama e, com a
informacao disponivel em cada estacao, os alunos desvendaram-no. O desvendar do crucigrama
favoreceu o levantar do véu relativamente a obra, o que agucou a curiosidade dos alunos e

motivou a leitura da obra.

Na unidade diddtica “Um-dé-li-td,/ Onde sera que vou parar!/ Um segredo colorido,/ Vou
encontrar! Num navio,/ Vou viajar!”, as Viagens de Gulliver de Luisa Ducla Soares e de Alain Corbel
estiveram no foco da turma, ao longo de uma semana. A motivacao para a leitura da obra nasceu
na aula inaugural da unidade com a exploracao do Padlet As Viagens de Gulliver de Luisa Ducla
Soares e de Alain Corbel (v. figura 12), que correspondia a um mapa mundo com 5 localizacoes
marcadas. Os alunos comecaram por procurar a localizacao do agrupamento e dai em diante
seguiram as instrucoes dadas, quer para dar resposta aos desafios propostos, quer para
conseguirem dirigir-se a localizacao seguinte. Este recurso espelhava a estrutura geral da obra,

levando os alunos a conhecé-la.

Figura 12 - Registo Fotogrdfico da Exploracao do Padlet: As Viagens de Gulliver

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda)
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Nas duas sequéncias acima descritas, a mestranda fortaleceu as suas intervencées com o uso de
ferramentas tecnoldgicas. Os avancos tecnoldgicos, além de vantajosos para a sociedade,
constituem-se, também Uteis para a educacao e, consequentemente, para a agao pedagdgica dos
professores. O padlet, ferramenta digital gratuita e acessivel através de qualquer dispositivo,
telemdvel, computador ou tablet, é uma estratégia pedagdgica que estimula os interesses dos
aluno, aumentando a sua motivacao para a aprendizagem, uma vez que, € um espaco
colaborativo, os participantes podeminteragir e reagir as partilhas que sao feitas (Luz, 2016; Mota,
Machado, & Crispim, 2017). Esta plataforma facilita e fortifica a interacdo entre o aluno e o
professor e aluno-aluno, pois permitiu a professora estagidria ver as respostas deixadas pelos

alunos em tempo real e, também, possibilitou a interacao entre os alunos.

Tendo em conta as atividades suprarreferidas, note-se que criar empatia pelas obras literarias e
aumentar a motivacao para ler dos alunos nao se alcanga apenas com a antecipacao do conteido
das mesmas, mas, também, através da sua contextualizacao histdrica, pois, tal como refere Sim-
Sim (2007), acompreensao esta dependente das experiéncias dos alunos e do seu conhecimento
do mundo, por isso, torna-se importante e, mais uma vez, nao sé antecipar, mas contextualizar, ja
que o leitor alcanca a compreensao do texto a partir da inter-relacao entre o que Ié e o que sabe
sobre o assunto. Neste sentido, na unidade didatica Descobrirmar, onde se abordou As Naus de
Verde Pinho: Viagem de Bartolomeu Dias Contada a minha filha Joana de Manuel Alegre e de

Afonso Alegre Duarte, os alunos comegaram por conhecer o Pinhal de Leiria e o rei D. Dinis.

A contextualizagao histdrica da obra comecgou com a projecao de umaimagem do Pinhal de Leiria
e, seguidamente, projetou-se a pdgina online de Turismo do Centro referente ao Pinhal de Leiria.
Leu-se o excerto “Pinhal dos Reis” e, por fim, realizou-se um breve didlogo orientado direcionando
os alunos para o responsavel pela plantacao do Pinhal, para o responsdvel pela sua extensao e
ainda qual foi a funcao do Pinhal dos Reis nos Descobrimentos. O rei D. Dinis foi apresentado aos
alunos através de uma imagem acompanhada pelo poema “D. Dinis” de Fernando Pessoa em A
Mensagem. A leitura do poema foi feita pela professora em formacao que, de seguida, orientou
um didlogo, levando os alunos a compreender e a recolher a informacao essencial para a
compreensao da obra. O poema escolhido, embora ndo seja destinado ao 6.2 ano de escolaridade,

constitui-se como um bom recurso para posterior compreensao da obra e, isto, evidencia que, na
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aula de Portugués, todos os textos podem ser utilizados, porém € necessario que sejam

explorados tendo em conta os objetivos a atingir naquele ano.

A compreensao da obra apoiada em duas diferentes estratégias permitiu que os alunos
compreendessem verdadeiramente a obra, tendo sido visivel nas suas producdes escritas e
discursivas o0 acesso ao sentido do texto. As estratégias utilizadas favoreceram ainda a aquisicao

e o desenvolvimento de competéncias de leitura.

Nos dominios da Leitura e da Educacao Literdria, a mestranda explorou as obras literdrias de
leitura extensiva como é recomendado por Amor (2006), em trés momentos: pré-leitura, leitura
propriamente dita e pds-leitura. Imediatamente acima, estd descrito a fase da pré-leitura, em que
a professora em formacao utilizou diversas estratégias, desde a exploracao dos elementos
paratextuais, passando por ativar os conhecimentos prévios dos alunos estreitando a suarelacao
com o texto, até ao autores dos textos (Sim-Sim, 2007). A fase de pré-leitura e as estratégias
utlizadas cooperaram, indubitavelmente, para aumentar a motivacao para a leitura, sendo que a
eficacia deste estimulo prévio a leitura propriamente dita sera visivel no que de seguida se

descrevera.

A fase da leitura propriamente dita, cujas estratégias estao explanadas subsequentemente,
pressupoe que o professor oriente, estimule e acompanhe os alunos na descoberta do texto e que

aplique diferentes estratégias que criem o entusiasmo necessario para prosseguir para a leitura.

Na unidade ja mencionada, “Um-dé-li-td,/ Onde serd que vou parar!/ Um segredo colorido,/ Vou
encontrar! Num navio,/ Vou viajar!”, a professora estagidria, o seu par pedagdgico e a professora
cooperante realizaram uma leitura dramatizada do V ato da obra As Viagens de Gulliver. O
professor é o mediador entre o texto e o aluno e, por conseguinte, é relevante que proporcione um
exemplo e um modelo de leitura aos alunos. A leitura feita pelos professores permitiu que alguns
alunos, nomeadamente os mais timidos, quisessem também participar no treino de leitura. Na
fase de leitura propriamente dita, os alunos facilmente se distraem do texto e, deste modo, é
significante direciona-los para o mesmo. Assim, antes da leitura receberam uma instrucao de
leitura. Apoés a leitura, a compressao da mesma, veio-o momento dedicado ao treino de leitura.
Comecou-se por fazer uma leitura em eco e em coro, a professora fazia uma leitura expressiva
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das falas das diferentes personagens e, no final de cada leitura, a turma repetia em coro. Em
seguida, distribui-se aleatoriamente as personagens pelos alunos e procedeu-se ao treino de

leitura. No final do mesmo, realizou-se uma auto e heteroavaliagao com recurso a uma grelha.

A docente em formacao denotou que o treino da leitura foi, inquestionavelmente, o ponto alto da
unidade referida, pois a turma, na sua generalidade, mostrou-se muito entusiasmada por poder
ler. O treino da leitura comecou na unidade anterior, levada a cabo pelo par pedagdgico da
mestranda, sendo que se evidenciaram progressoes em diversos alunos. Refletindo sobre a acao,
a professora estagiaria considera que teria sido mais vantajoso nao ter deixado prosseguir a
leitura dos alunos quando esta nao estava correta, os alunos deveriam ter repetido até que
conseguissem imprimir a entoacao devida e necessdria e, além disso, a docente em formacao
poderia voltar a fornecer um exemplo. Da mesma forma, a auto e heteroavaliagao poderia ter sido
concretizada de diferente forma. A professora estagidria considera que, este momento poderia
ter concorrido para uma maior eficiéncia na leitura, caso os critérios de avaliagao tivessem sido
partilhados antes de os alunos iniciarem o treino da leitura, pois assim poderiam té-los tido em

consideracao na sua leitura.

Avaliar as aprendizagens é crucial, dar feedback aos alunos é fundamental para que possam
progredir e melhorar o seu desempenho. A avaliacao da leitura ja tinha sido feita na unidade
anterior e repetiu-se na descrita, recorrendo aos mesmos critérios e grelha. Familiarizar os alunos
com os critérios de avaliacao promove o seu autorregulamento e, consequentemente, uma
melhoria. Também a heteroavaliacao é importante, pois sao muitas as vezes que os alunos nao
se dao conta do seu progresso, e ouvir um parecer positivo, por parte dos seus pares, aumenta a

sua motivacao para a aprendizagem.

Em Descobrimar, a obra As Naus de Verde Pinho: Viagem de Bartolomeu Dias Contada a minha
filha Joana, escrita por Manuel Alegre e ilustrada por Afonso Alegre Duarte, foi lida, na totalidade,
em sala de aula, assim a sua abordagem e, consequentemente, a sua leitura foi feita em quatro
momentos. O treino da leitura desta unidade assemelha-se a unidade anterior, primeiramente a
professora em formacao lia, realizava-se a compreensao do texto lido e, por fim, distribuiam-se

as personagens pelos alunos e estes faziam, em voz alta, a leitura expressiva e dramatizada do
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mesmo. Em contraste com a unidade anterior, na dltima aula de Descobrirmar , efetuou-se uma

leitura integral da obra.

0 complexo ato de ler necessita de um trabalho de gestao de compreensao que passa pela adogao
de estratégias e processos para motivar e desenvolver as diferentes componentes envolvidas na
compreensao: compreensao literal, compreensao inferencial, reorganizacao e compreensao
critica (Viana et al, 2010; Giasson 1993). A compreensao do texto acontece essencialmente apds
a leitura, na fase pds-leitura, todavia nao deixa de se notar nas fases anteriores, nomeadamente
na pré-leitura, onde se fazem inferéncias, se estabelecem relagdes com os elementos
paratextuais, se contextualizam cronoldgica e historicamente as obras e se ativam os
conhecimentos prévios do aluno sobre os temas. Posto isto, de sequida, dar-se-ao a conhecer as

estratégias utilizadas pela professora em formacao.

Os percursos de aprendizagem Descobrirmar e Um-dé-li-td,/ Onde serd que vou parar!/ Um
segredo colorido,/ Vou encontrar! Num navio,/ Vou viajar!, dialogaram no que respeita as
estratégias utilizadas para a gestao da compreensao. No primeiro, apds cada leitura expressiva
pela professora, realizou-se um didlogo, em grande grupo, orientado por questdes pensadas
previamente a intervencao. A pouca pratica da docente em formacao exigiu que, nas suas
planificacoes, estivessem discriminadas as perguntas que conduziram a compreensao. No
entanto, e uma vez que as planificagdes sao um roteiro de uma aula e ndo uma receita, as
perguntas desenhadas antecipadamente foram o mote para outras que foram surgindo
naturalmente no decorrer da compreensao. Ainda no primeiro percurso se recorreu a um guiao de
leitura em que os alunos, divididos em grupos, puderam dar-lhe respostas e, mais tarde, partilhar
com os seus colegas, havendo espaco para um debate sobre as mesmas. No segundo percurso,
também o dialogo orientado, apds a leitura, foi utilizado, porém este foi guiado e acompanhado
por um esquema de compreensao (v. figura 13). Os esquemas de compreensao permitem que 0s
alunos estruturem as suas ideias através de um fio condutor e contribuem para que percebam a
ordem ldégica dos acontecimentos sendo, por isso, uma mais-valia na gestao da compreensao
(Choupina et al., 2014). Nos percursos de aprendizagem desenhados pela professora em
formacao utilizou-se, também, a divisao em partes da obra e a elaboracao de uma frase sintese a

fim de promover a compreensao reorganizativa.
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Figura 13 - Esquema de Compreensao do V Ato de As Viagens de
Gulliver

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda)

Escrita

O processo de escrita ndo era bem visto pelos alunos do 6.2 ano, ou seja, ndo existia motivagao
paraaescrita, pois era visivel que os alunos escreviam por obrigatoriedade e nao por prazer. Neste
sentido, a professoraem formacao procurou, por meio de diferentes atividades, motivar os alunos
para a escrita, fazendo com que as experiéncias de escrita fossem gratificantes e que lhes

permitissem firmar uma relacao.

A escrita é um processo meticuloso pois “exige a capacidade de selecionar e combinar as
expressoes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir uma
representacao do conhecimento, correspondente aos conteddos que se quer expressar”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p.15). Ao contrario do 1.2 CEB, estes alunos ja tinham automatizado os
aspetos mecanicos e convencionais, assim, a docente em formacao dedicou a sua atencao a
competéncia compositiva, pois “esta nunca serd uma competéncia completamente
automatizada, pois cada texto coloca desafios novos e apresenta possibilidades alternativas

guanto a sua construcao” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.15). Desta forma, torna-se importante

92



esclarecer as diferentes etapas do processo de escrita — a planificacao, a textualizacao e a

revisao.

A planificacao do processo de escrita € uma etapa importante, pois é ai que se ativam os
conhecimentos prévios dos alunos face ao género e ao tema do texto, ¢ 0 momento em que se
traca um plano de escrita e programa a realizacio da tarefa. E importante trabalhar as
competéncias ligadas a planificacao, uma vez que conceder tempo a planificacao inicial “significa
tomar consciéncia de que o processo de escrita se inicia antes de se comecar a redigir o texto”

(Barbeiro & Pereira, 2007, p.18).

A preocupacao com a planificacao é visivel nas unidades diddticas Desconfortinho Misteriosoe O
direito a ter direitos!. Na primeira, os alunos planificaram a escrita de uma noticia em pares. A
colaboracao envolveu principalmente os alunos, mas, também, a professora em formacao, o seu
par pedagdgico e a professora cooperante. A planificacao da tarefa proposta suportou-se numa
tabela. Ainda no momento da planificacao, os alunos tiveram a oportunidade de visualizar dois
exemplos de noticias e de refletir, em grande grupo, sobre a estrutura das mesmas. E de salientar
que a atividade aqui dada a conhecer corresponde a primeira regéncia em par pedagdgico e, por
isso, a escolha do par recaiu na escrita colaborativa entre pares com alunos com desempenhos
diferentes, o que promoveu nao so a observacao da forma como os companheiros procedem a
resolucao de problemas, mas, também, a criacao de lacos com escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).
Em O direito a ter direitos!, a planificacao inicial comecou, como mencionado anteriormente, na
partilha oral de opinides estruturadas sobre a transgressao dos direitos nas diferentes situacoes
expostas. Num segundo momento, os alunos tiveram acesso a um Laboratdrio de Escrita, onde
puderam relembrar a estrutura do texto argumentativo e estruturar o seu texto em trés partes:

introducao, desenvolvimento, conclusao.

A textualizagao, momento de redacao do texto, “corresponde a conversao, em linguagem escrita
e em texto, do material selecionado e organizado na etapa anterior” (Amor, 2006, p. 112). E na
textualizacao que “se mobiliza e faz intervir todo o tipo de aptiddes linguisticas, desde a
construcao de referéncias, as operacdes de coesao textual” (p.12). 0s momentos dedicados a
textualizacao resultaram bem, a qualidade dos textos evoluiu, bem como aresisténcia dos alunos

ao processo de escrita que se foi dizimando dando lugar ao entusiasmo.
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Quanto a revisao, ultima componente do processo, esta consiste em reler o texto, avalid-lo e,
consequentemente, aperfeicod-lo e corrigi-lo. Esta atua durante a producao e apds a obtencgao do
texto final (Amor, 2006; Barbeiro & Pereira, 2007). A revisao de um texto pode ser orientada de
diversas formas e, por isso, a professora em formacao distribuiu, pelos alunos, um guia de
correcao, na escrita da noticia, em Desconfortinho Misterioso , ja em O direito a ter direitos!, além
do guia de correcdo, realizou-se ainda uma hetero-revisao, projetaram-se, no quadro, os textos
escritos pelos alunos e deu-se voz a turma para os comentar. O olhar distanciado face ao texto
dos colegas fez com que propusessem reformulacées as producgoes escritas analisadas e, em
simultaneo, as conseguissem integrar nas que tinham sido da sua autoria. A professora estagidria
teve um papel ativo em todas as fases da escrita, tendo promovido breves conversas e partilha de

opinides na planificacao inicial, auxiliado na producao textual e colaborado na revisao.

Gramadtica

No ensino da Gramatica, os processos de ensino e de aprendizagem devem pautar-se por uma
pratica de reflexao da lingua, indo além do simples ensino de termos metalinguisticos, por forma
a favorecer o “desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e competéncias (linguisticas e
comunicativas) do aluno enquanto falante consciente” (Costa, 2010, p. 228). De forma a promover
a pratica da reflexao sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, a docente em formacao
apoiou-se no Laboratdrio Gramatical, proposto por Inés Duarte (1992), que corresponde a um
“espaco na aula de Portugués em que os alunos tém nao s6 a oportunidade de desenvolver o
conhecimento explicito e a consciéncia linguistica a partir do conhecimento intuitivo da lingua,
mas também de desenvolver as suas capacidades investigativas” (Silvano & Rodrigues, 2010). 0
ensino da Gramatica inscrito na perspetiva de um Laboratdrio Gramatical permite que os alunos

adquiram, exercitem e desenvolvam um “olhar de cientista” (Duarte, 2008, p.18).

Destaforma, a atividade que de sequida se apresentard, Laboratdrio Gramatical: Verbo Copulativo
e Predicativo de Sujeitoinscreve-se, como o préprio nome indica, na metodologia do Laboratdrio
Gramatical e pertence a unidade Um dd-li-td, Onde serd que vou parar! Um segredo colorido, Vou
encontar! Num navio, Vou viajar!. (cf. apéndice D). Para a implementacado desta atividade a

professora em formacao utilizou como recurso principal o Microsoft PowerPoint e distribuiu,
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pelos alunos, um guido, em papel, com diferentes tarefas para realizarem durante a exploracao do

laboratdrio e para procederem ao registo das principais conclusges (v. figura14).

Sintese Final:

1. Subelasse dos verho:

Figura 14 - Registo Fotografico do Laboratdrio Gramatical: Verbo copulativo e Predicativo do Sujeito

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda )

Iniciou-se por recordar as subclasses do verbo e, de sequida, exp6s-se o corpus, ou seja, a
professora estagidria apresentou os dados, frases pertencentes a obra estudada na unidade.
Comecou-se, entao, a sua problematizacao, analise e compreensao, com a indicacao "Verifica se
é possivel eliminar o elemento sublinhado nas frases” e através de um didlogo, em grande grupo,
orientado e direcionado pela professora em formacdo. E de destacar que no decorrer do
laboratdrio foram formuladas outras questoes problematizadoras. Apds a andlise de cada
questao enunciou-se uma generalizacao, culminando na testagem da mesma através da
resolucao de exercicios. Este laboratdrio estava dividido em duas partes, sendo uma dedicada ao
verbo copulativo e outra ao predicativo de sujeito. A primeira parte causou mais inquietacao na
turma, uma vez que, nao estavam familiarizados com a metodologia, a segunda etapa, realizada
numa segunda aula, ja evidenciou um maior entusiamo, o que conduziu os alunos a assumirem o

seu papel de investigador.
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3.25. REFLEXAO SOBRE AINTERVENCAO EDUCATIVA
DE HGP NO 6.2ANO DO 2.2CEB

A aula de Histdria Geografia de Portugal “contribui para a mudanca de atitudes, para a formacao
para a cidadania, para a intervencao critica na comunidade.” (Félix, 1998, p.50), sendo, por isso,
fundamental procurar “criar condi¢des para que os alunos possam participar [no] processo do
fazer, do construir Histéria” (Reis, 2006, p.18). Desta forma, as atividades que de seguida se
apresentarao, foram desenhadas tendo por base o paradigma construtivista, no qual o aluno é
agente do seu prdprio processo de aprendizagem (e ndo um mero ator), tendo o professor o papel
de orientador deste mesmo processo, criando desafios que vao ao encontro dos conhecimentos
prévios dos alunos e das suas caracteristicas, necessidades e interesses. Ademais, a mestranda
trabalhou no sentido de fazer com que o ensino da Histdria e Geografia de Portugal nao se
traduzisse numa mera sucessao de acontecimentos, datas, nomes e factos histdricos, limitada
por um modelo de ensino factual e transmissivo. Pretendeu-se, sim, promover momentos que
assentassem na “compreensao contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e
[no] desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na interiorizagao de relacdes
entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspetivado” (Barca, 2004,
p. 131). Por isso, em concomitancia com o referido, planificaram-se atividades diversificadas e
desafiadoras (Barca, 2004), que, tal como defende a pedagogia construtivista, contemplassem
uma situacao-problema/motivacao, estratégias pedagdgicas/ experiéncias de aprendizagem e

a avaliacao (critérios e instrumentos de avaliagao).

Os percursos de aprendizagem delineados espelham a pedagogia acima referida repartindo-se
em trés momentos. A motivacao, primeiro momento de cada aula, é estruturante para o processo
de aprendizagem, pois alunos motivados regulam de forma eficaz a sua aprendizagem,
selecionam estratégias de resolucao de problemas eficientes, evidenciam um maior grau de
entusiamo e interesse e fazem uso de mais “estratégias cognitivas e metacognitivas” (Verissimo,
2013, p.74). As experiéncias de aprendizagem, sequndo momento de cada aula, correspondem a
um conjunto sequencial de atividades preconizado para que os alunos construam o seu

conhecimento de forma ativa e auténoma. A consolidacao das aprendizagens, terceiro e ultimo
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momento dos planos de aula, integra ja a avaliacdo, pois os desafios propostos aos alunos

possibilitam perceber se estes atingiram os objetivos definidos previamente.

Efetivando as diretrizes suprarreferidas, evidenciam-se os percursos de aprendizagem
Comunicagao e(m) circulagao (cf. Apéndice C) e a unidade didatica com articulagao temdtica Nos

trilhos da Liberdade ,nomeadamente Palavra de ordem: Resisténcia.

As motivagOes dinamizadas nas aulas acima mencionadas dividiram-se em dois momentos. A
aula Comunicagdo e(m) circulagdo compreendeu a visualizagao de um corte de uma reportagem
(40 seg.) referente aos 150 anos da primeira viagem de comboio, em Portugal, seguidamente,
realizou-se a audi¢ao de um excerto da obra Civilizacao de Eca de Queirds. Apds este momento,
surgiu um dialogo orientado, pela professora em formacao, sobre o anteriormente visto e
escutado, este permitiu que os alunos chegassem ao assunto da aula e, ainda, o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos. Em Palavra de ordem: Resisténcia, a audicao da mdusica
Mudam-se os tempos, Mudam-se as vontades de José Mdrio Branco acompanhada das palavra
<oposicao> e <resisténcia> e, posteriormente, a realizacao de um didlogo orientado correspondeu
ao primeiro momento da situacao inicial; o0 sequndo momento da motivacao levou os alunos a
desvendar o temada aula fazendo-se o levantamento dos seus conhecimentos tacitos a partir de
questdes como o que significa resisténcia? De que forma estava presente no Estado Novo?, com
recurso a aplicacao Mentimeter (v. figura 15). O primeiro momento das regéncias levadas a cabo
pela mestranda motivou, efetivamente, os alunos, ja que estes se mostraram sempre curiosos
atentos e, principalmente, interessados no assunto da aula, o que concorreu para o sucesso das
aprendizagens, pois, tal como diz Verissimo (2013) alunos motivados aprendem de forma mais
sdlida. Ja no que diz respeito a valorizacao dos conhecimentos prévios dos alunos, verificou-se
uma evolucgao, enquanto, no primeiro percurso mencionado, a mestranda nao conseguiu valoriza-
los devidamente, acabando até por, em alguns momentos, classifica-los como certos e errados, 0
mesmo nao se verificou no segundo percurso didatico, a mestranda partindo dos conhecimentos
tdcitos dos alunos consequiu perceber o que ja sabiam e o que sabiam mal, conduzindo a aula no
sentido de ajustar e modificar estes conhecimentos, transformando-os num conhecimento

sdlido, contextualizado e acima de tudo compreendido.
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Go to www.menti.com and use the code 6784 6633

i Mentimeter

O que entendes por resisténcia?

Figura 15 - Registo Fotogrdfico da aplicacao Mentimeter

(Fonte: Arquivo Fotografico da Mestranda )

Os segundos momentos concebidos para a aula de HGP favoreceram o desenvolvimento das trés
competéncias-chave do conhecimento histdrico — a interpretacao de fontes, a compreensao

contextualizada e a comunicacao.

Ainterpretacao e o tratamento adequado de fontes permitem ao aluno o desenvolvimento nao sé
de empatia histdrica, como também a possibilidade de olhar o mundo através de vdrias lentes, ou
seja, de uma forma multiperspetivada (Barca, 2004). Desta forma, é fulcral que o professor
promova o contacto com diferentes fontes histdricas — documentos escritos, vestigios
arqueoldgicos, representacoes pictograficas e iconogrdficas, registos orais, musicas, entre
outras. Assumindo o desiderato anterior, a mestranda selecionou criteriosamente as fontes, para
que estas favorecessem um cruzamento de informacoes e uma aprendizagem significativa dos

contetidos em exploracao (Barca, 2004).

A andlise das fontes consistiu num trabalho evolutivo e gradual, nas primeiras aulas os alunos
fizeram-no em grande grupo e em conjunto com a docente em formacao, evoluindo para uma
andlise individual e, sobretudo, em pequenos grupos. Esta analise em pequenos grupos esta
refletida nos guides de exploracao da aula Palavra de Ordem: Resisténcia , nos quais os alunos
tiveram a oportunidade de analisar noticias, imagens e mdsicas (v. figura 16). A exploracao das
diferentes fontes pelos alunos e a sua, posterior, partilha em grande grupo, promoveu um
questionamento problematizado quer por parte da professora em formacao, quer por parte dos

seus pares. Este promoveu o estabelecimento de uma relacao entre o passado e os
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comportamentos ou atitudes tomadas no presente, projetando-as no futuro (Barca, 2004). Desta
forma, o trabalho relativo a compreensao contextualizada é essencial,uma vez que leva o aluno a
entender que diferentes acontecimentos sociais e humanos ocorreram de determinada forma,
porque estao circunscritos a um tempo e um espaco (Barca, 2004). Da mesma forma, a partilha
da analise das fontes pelo alunos promoveu o desenvolvimento da competéncia — comunicacao
em historia, jd que se proporcionou que expressassem as suas proprias interpretacdes e

compreensoes das experiéncias humanas ao longo do tempo.

i
ogrdfico do Trabalho em Pequeno Grupo com Guides de
Exploracao

Figura16 - Regigto

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda)

Por fim, é importante destacar entre as diferentes consolidacoes, o jogo da gldria — Meios de
Transporte, Vias de Comunicacdo e Meios de Comunicacdo - personalizado e adaptado aos
contetidos da aula Comunicacdo e(m) circulaco . A turma foi organizada em cinco equipas, cada
uma elegeu um porta-voz, a quem cabia a funcao de lancar os dados e dar a resposta. A cada
grupo foi atribuido um pin, também este personalizado. Os grupos tinham 45 segundos paradar a
sua, caso nao cumprissem o tempo, recuavam duas casas e, no caso de a resposta ser certa,
avancavam duas casas. O primeiro grupo a chegar a casa da gldria foi o vencedor. No final, como
recompensa, cada grupo recebeu um selo com a sua respetiva classificacao. O jogo veio

evidenciar que, na globalidade, os objetivos tracados para a aula foram alcancados.

Face ao exposto, a mestranda considera que construiu percursos sequenciais de atividades,
conduzindo os alunos a construir o seu conhecimento de forma ativa e auténoma. No entanto,

nem tudo foram rosas, pois, como € visivel, as planificacoes da formanda refletem a metodologia
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da aula oficina, metodologia essa que estimula a capacidade de participacao, de iniciativa e de
reflexao do aluno,bem como, privilegia alégica sequndo a qual o aluno é o agente da sua formacao
e do seu proprio conhecimento e o professor tem o papel de investigador social, aprendendo a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, organizando atividades “problematizadoras, que
constituam um desafio adequado aos alunos em presenca e nao apenas um simples percorrer de
contetidos sem significado para os jovens” (Barca, 2004, p. 135), desta forma, esta metodologia,
principalmente, para um professor em formagao, mostra os seus espinhos no toca as diferencas
do ritmo de aprendizagem de cada aluno, que exige que o professor nao gira s6 0 grupo, mas,

também, o individual.

3.2.6. PROJETOS DE INTERVENCAO NA COMUNIDADE
E COOPERACAO EM EQUIPA PEDAGOGICA

Os projetos de intervencao na comunidade e a cooperagao em equipa pedagdgica fizeram parte
integral dos percurso formativo da mestranda. Desta forma, esteve sempre disponivel para
colaborar e dinamizar atividades e projetos educativos. A participacao nos referidos projetos e
atividades possibilitou o fortalecimento do trabalho colaborativo entre os Professores
Cooperantes, a professoraemformacao e o seu Par Pedagdgico. Seguidamente, peloimpacto que
tiveram nos alunos com os quais teve o privilégio de trabalhar, assim como em toda a restrita
comunidade da escola, alguns dos projetos serao apresentados por ordem cronoldgica de

realizacao.
OUVINTES SORTUDOS: CRESCER A LER DESDE 0 1.2 ANO DO 1.2CEB

Ouvintes Sortudos: Crescer a ler desde o 1.2ano do 1.2 CEB, foi um dos projetos mais gratificantes,
dinamizado pelo par pedagdgico, na turma do 1.2 ano. Como a prdpria denominacao do projeto
aponta, os alunos do 1.2 ano cresceram a ler, ou seja, desenvolveram a sua capacidade leitora
gradualmente, uma vez que o projeto se complexificou, igualmente, de forma progressiva.
Ouvintes sortudosfoi adesignacao atribuida a quem ouviu e avaliou os pequenos leitores a treinar

aleitura. Para arealizacao do presente projeto de intervencao, os mestrandos inspiraram-se nos
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Ouvintes Sortudos: um programa de promogao da fluéncia em leitura — 2.° ano (Borges & Viana,
2020)-.

O que motivou a implementacao deste projeto foi a auséncia do treino de leitura regular e
sistematico. Do treino consistente da leitura provém o desenvolvimento da aprendizagem da
leitura e da escrita, principalmente, na fase inicial. Associado a este treino e, também, conseguido
através dele esta a fluéncia da leitura, “capacidade de um individuo para ler um texto de forma
rapida, precisa e com expressividade” (NICHHD, 2000, pp. 3-5), que constitui uma das
componentes fundamentais para a compreensao de textos escritos e, mais uma vez, o
desenvolvimento da autonomia da leitura. Desta forma, definiram-se os seguintes objetivos para
este projeto: (i) desenvolver a fluéncia da leitura; (ii) promover o contacto com diferentes tipos de
textos; (iii) estimular a leitura auténoma; (iv) monitorizar as aprendizagens e (v) motivar para o

treino de leitura.

A concretizacao dos objetivos suportou-se numa rotina semanal (com inicio a quarta-feira e
término a terca-feira da semana sequinte) composta por trés momentos: i) modelagem pelo
professor, treino com leituras em eco e/ou em coro, no diadarececao dos textos aler, finalizando-
se com uma primeira avaliacao; ii) treino de leitura para os ouvintes sortudos, durante a semana;
iii) avaliacao e monitorizacao de leitura no final da semana. A quarta-feira, distribuiam-se, pelos
alunos, os textos a ler e as grelhas de registo de leitura. O projeto foi desenvolvido ao longo de
nove semanas, sendo que os textos selecionados, além de atenderem aos diferentes momentos
de aprendizagem destes alunos de 1.2 ano e as suas dificuldades, eram de tipologia variada, isto
porque estd evidenciado na literatura que o contacto regular e sistematico com diferentes
tipologias textuais promove o desenvolvimento da competéncia da leitura (Sim-Sim, 2007). No
mesmo dia, era realizada uma modelagem de leitura pelo professor, pois sao varios os estudos
que apontam os efeitos positivos desta estratégia, ja que proporciona aos alunos um exemplo de
leitura fluente, o que, por sua vez, promove afluéncia e a compreensao da leitura (Borges & Viana,
2020). Posteriormente, havia espaco para uma leitura em eco e/ou em coro, visto que, sendo
leitores iniciais, esta estratégia promoveu o ultrapassar de algumas insegurancas e dificuldades,

bem como facilitou o desenvolvimento de confianca na leitura em voz alta. Por fim, eram

2 Disponivel em: https://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/71420
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selecionados, aleatoriamente, trés a quatro alunos para fazerem uma primeira leitura auténoma
do texto. Neste momento era feita a avaliagao da leitura prévia ao treino semanal. Essa avaliagao
era realizada tendo em conta cinco parametros (numa escala de seis itens) — articulacdo,
expressividade, precisao, tempo e erros de leitura (em que foi realizada uma catalogacao dos
erros de leitura para posterior andlise). Entre quarta-feira e terca-feira os alunos realizavam,
entao, o treino de leitura para diferentes ouvintes (pais, irmaos, tios, avd, amigos e/ ou ouvintes
ficticios). Na terca-feira da semana seguinte, procedia-se a recolha dos registos de leitura;
realizava-se o segundo momento de avaliacao e a monitorizacao dos ouvintes sortudos,
concluindo-se com a nomeacao dos leitores da semana. Apds a monitorizacao dos ouvintes, 0s
alunos que tivessem lido a mais pessoas eram nomeados leitores da semana e, como gratificacao,
recebiam uma medalha para colarem no caderno de casa. Este tltimo momento, comportou-se
como fator motivacional para os alunos e as suas respetivas familias, sobretudo para os alunos

com mais dificuldades.

Este projeto permitiu um desenvolvimento efetivo da fluéncia em leitura, competéncia-chave
para a compreensao de textos escritos e para a autonomia na leitura, dado que existiu uma
melhoria significativa em todos parametros da avaliacao da leitura considerados; evidenciou-se,
também, uma crescente motivacao das criancas para a pratica e treino da leitura, uma vez que se
verificou um aumento progressivo do numeros de ouvintes e, consequentemente, de leitores da
semana. De igual forma, promoveu-se o contacto com diferentes tipos de textos, estimulou-se a
leitura auténoma, aumentando a predisposicao para a leitura em diferentes momentos das aulas.
A monitorizacao das aprendizagens favoreceu a detecao de dificuldades e, por conseguinte, a sua

superacao.
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Figura 17 — Registo fotogrdfico e grdfico do projeto “Ouvintes Sortudos”

[Fonte: Arquivo Fotogrdfico da mestranda]

Celebracao do Sao Martinho

A Celebracao do Sao Martinho ocorreu no dia 11 de novembro de 2022, na Escola do 1.2 CEB.
Assaram-se castanhas em grandes fogueiras, cantaram-se, alegremente, diferentes musicas e
cantigas e dancou-se até as pernas doerem. A professora em formacao e o par pedagdgico foram
convidados a ter um papel ativo na celebracao. O par pedagdgico auxiliou o Professor Cooperante,
daturmado 1.2ano, nos ensaios de uma musica para apresentacao as restantes turmas, no dia de
Sao Martinho e planificou uma unidade didatica — A Lenda de Sao Martinho, que favoreceu o
conhecimento e acompreensao da lenda e da sua celebracao. Esta culminou com a construcao de

um cartuxo para os alunos colocarem as castanhas assadas.
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Figura 18 - Registo fotogrdfico da Celebracao de Sao Martinho

(Fonte: Arguivo Fotogrdfico da Mestranda)

Peddy Paper e Caca aos Ovos

Em abril, com a aproximacao da segunda pausa letiva, a professora coordenadora da Escola do 1.2
CEB desafiou o grupo pedagdgico a desenvolver uma atividade ou um conjunto de atividades
alusivas a Pdscoa que envolvessem todos os alunos da escola, 1.2 ano, 2.2 ano, 3.2 ano e 4.2 ano.
Assim, o grupo pedagdgico construiu um Peddy Paper e uma Caca aos Ovos, tirando partido das
potencialidades do espaco exterior da escola e das suas diferentes zonas. O Peddy Paper era
formado por diversas atividades, ao longo de um percurso, que contemplava as diferentes dreas
do saber. A Caca aos Ovos findava o Peddy Paper e os ovos de chocolate encontrados
corresponderam a doce recompensa final. As condicdes meteoroldgicas nao permitiram a
realizacao das atividades conforme foram planificadas, contudo ser professor é, também,
conseguir moldar-se e agir face ao contexto. Posto isto, a programacao inicial sofreu alteracoes,
o percurso do Peddy-Paper foi restringido aos espacos cobertos e a Caga aos ovos realizou-se no
espaco destinado a educacao fisica. No final das atividades, todos os alunos receberam um

diploma de participacao.
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Figura 19 - Registo Fotogrdfico do PeddyPaper e Caca aos Ovos

(Fonte: Arquivo fotografico da Mestranda)

Visita de Estudo ao Zoo de Santo Inacio

O Plano Anual de Atividades do Agrupamento contemplava uma visita de estudo ao Zoo de Santo
Indcio que tinha como destinatdrios os alunos do 1.2 ano do 1.2 CEB. O principal objetivo desta
atividade era dar a conhecer a biodiversidade animal existente no Zoo. O Professor Cooperante
da turma do 1.2 ano, mais uma vez, convidou os docentes estagidrios a participar e cooperarem
com ele, auxiliando-o nas deslocac6es e na hora das refeicdes, mantendo sempre o grupo unido e

vigiado.

Figura 20 - Registo Fotogrdfico da Vis

ita de Estu

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda)
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Celebrar a lingua que nos une — Dia Mundial da Lingua Portuguesa

No dia 5 de maio, celebrou-se o Dia Mundial da Lingua Portuguesa — Celebrar alingua que nos une.
A Professora Cooperante sugeriu aos docentes estagidrios que elaborassem um conjunto de
atividades paraimplementar no dia 5 e, prop6s, também, que contribuissem para a elaboracao de
um poema coletivo. Neste sentido, os professores em formacao cooperaram com a turma de 6.2

ano em dois momentos.

O primeiro momento deu lugar a escrita do poema coletivo sobre a lingua portuguesa, para,
posteriormente, expor para a comunidade, no estendal da lingua portuguesa. Os alunos
comecaram por realizar um brainstorming, passaram para a selecao das ideias principais,
definiram a estrutura externa do poema e, por fim, escreveram-no. O par pedagdgico e a
Professora Cooperante auxiliaram em todo este processo. O segundo momento aconteceu,
entao, no dia 5 de maio, no qual se promoveu o contacto com diferentes prontncias da lingua
portuguesa, através da audicao de diferentes podcasts, iniciativa proposta pelo Plano Nacional de
Leitura 2027- Ler em vdrios sotaques, valorizando a diversidade de prontncias existente nas
diferentes regides do pais ou noutros paises. Apresentaram-se, ainda, diferentes tipos de textos
escritos por leitores portugueses e luséfonos e fomentou-se a leitura em voz alta dos mesmos,

pelos alunos.

Navega pelo mnndo
Moambique, Brasil, Cabo Verde...

Abracam o Portugués profundo,
Alingua Portuguesa
£ nossa bandeira,
O verde é esperanca

O vermelho, a coragem.
Alingua portuguesa
Viaja de povo em povo.
Com ela nos expressamos
Dia a dia, hora a hora...
Alingua portuguesa
€ a nossa patria, 0 nosso tesouro,
Um mar de emogées.
Ela encanta coragées!
Alingua portuguesa
E acolhimento, amizade,
Solidariedade...
Assim € a Lingua Portuguesa...
Uma lingua de coragem,
Uma lingua inspiradora.

Figura 21 - Registo Fotogrdfico do Dia Mundial da Lingua Portuguesa

(Fonte: Arguivo Fotogrdfico da Mestranda)
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Uma viagem pelo mundo da liberdade

Uma viagem pelo mundo da liberdade correspondeu ao ultimo momento da Pratica Educativa
Supervisionada da mestranda. Este momento foi organizado pelo par pedagdgico da mestranda
em conjunto com o outro par pedagdgico alocado no agrupamento. Deu a conhecer a toda a
comunidade escolar o trabalho desenvolvido pelos alunos do 1.2, 4.2 e 6.2 anos em torno da
temadtica liberdade. A viagem pelo mundo da liberdade iniciou-se com uma interpretacao, pelos
alunos do 1.2 e 6.2 ano, da musica “Grandola, Vila Morena” de Zeca Afonso, prosseguiu com uma
exposicao dos trabalhos dos alunos, contemplou uma peca de teatro e findou com a apresentacao

de um padlet sobre a guerra na Ucrania.

A professora em formacao teve a oportunidade de cooperar com os restantes professores
estagiarios ao longo de toda a organizagao da atividade e apresentou os diferentes momentos por

elaformada.

= us

Figura 22 - Registo Fotogrdfico de Uma Viagem pela Liberdade

(Fonte: Arquivo Fotogrdfico da Mestranda)

3.3. SERMAIS

Ser mais .., a um passo de o sonho se concretizar, correspondeu ao desejo da mestranda de pér
as maos na massa, como referido na abertura deste capitulo. Efetivamente, é quando pomos as

maos na massa e metemos os pés ao caminho que nos tornamos mais.
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Deste modo, este capitulo, que agora se encerra, explana a preocupacao da mestranda em apoiar
as planificacoes da sua acao pedagdgica nos interesses e nas necessidades dos seus alunos.
Quando estes se sentem valorizados, a sua motivacao para a aprendizagem aumenta
predispondo-se para conhecer e aprender. Também a constante preocupacao em desenvolver
um trabalho articulado é visivel neste capitulo, pois é através das articulacdes vertical e
horizontal, que a integracao curricular é possivel e que a continuidade das aprendizagens se
promove, o que, por conseguinte, potencia o desenvolvimento de cidadaos auténomos,

colaborativos e com pensamento critico e reflexivo agucado.

Importa ainda salientar a relevancia que as reunides pds-acao assumiram em todo este processo.
Foi nelas que se realizaram fundamentadas reflexdes que favoreceram a evolugao e um
significativo enriquecimento da mestranda. Para esta evolucao concorram, ainda, as reflexoes
escritas elaboradas apds as reunides, bem como as fundamentacoes cientifico-pedagdgicas

realizadas aquando da planificacao.

Cruzando as experiéncias, os conhecimentos e as reflexoes que a PES possibilitou, a mestranda
apercebe-se de que a sua vontade de aprender é insacidvel. Salienta-se, ainda, que o cruzamento
das dimensdes mencionadas € magico, pois é nele que estao os ternos abragos, o sorriso, a alegria

das criancas e a sua vontade em ser mais.
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4. PROJETO DE INTERVENCAO: IMPORTANCIA DO
TREINO  SISTEMATICO DA  CONSCIENCIA
FONOLOGICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LEITURA E DA ESCRITA NO 1.2 ANO DO 1.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

“Um estado de duvida, de vacilacdo, de perplexidade, de dificuldade mental, em que se origina o
pensamento, e um ato de busca, de caca, de investigacao, para encontrar algum material que

esclareca a duvida, que dissipe a perplexidade.”
(Dewey, 1989, p. 28)

O capitulo que agora se inicia, espelhando uma componente investigativa, traduz o projeto
desenvolvido pela mestranda, intitulado de Importancia do treino sistemadtico da consciéncia
fonoldgica no ensino-aprendizagem da leitura e da escrita no 1.2ano do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico.
Este projeto emergiu de algumas observacoes naturalistas realizadas no contexto da turmado 1.2
ano de escolaridade. Deste modo, nas paginas que se sequem realizar-se-d a sua apresentacao,

bem como a reflexao sobre os resultados atingidos.

A componente investigativa que o presente RE expde potenciou o desenvolvimento de
capacidades investigativas sobre a pratica pelo exercicio da reflexao sobre, na e para a acao,
tendo em vista o desenvolvimento de competéncias de agir e reagir perante diversas situacoes
educativas. A investigacao, na formacdo inicial de um Professor, assume uma elevada
importancia, nao s6 porque promove o desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos e
estimula a pratica da reflexao, mas, tamhém, porque permite aos futuros professores “se
desenvolverem como intelectuais e profissionais auténomos” (Canha, 2013, p. 54). Este laco
estabelecido entre a investigacao e o futuro professor evidencia a interdependéncia existente
entre eles,bem como anecessidade de preservar “umarelacao de convivio préximo, que satisfaca
a sua autoformacao e o desenvolvimento de conhecimento cientifico, e do E/A [ensino e

aprendizagem] e do campo, na sua globalidade” (Canha, 2013, p.55). Tambhém Latorre (2003)
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defende arelacao estreita que deve existir entre a investigacao e o ensino, referindo que “ndo ha
pratica de qualidade que nao se apoie nos resultados da investigacao, nem ha investigacao que
nao encontre na pratica o canal natural para indagar, analisar e aplicar os seus resultados”

(Latorre, 2003, p. 13, traducao da mestranda).

Assim, comecar-se-a por apresentar a motivacao e relevancia do presente projeto; de seguida,
revelar-se-ao o objetivo geral e os objetivos especificos; depois, dar-se-a conta da metodologia
de investigacao utilizada, bem como das técnicas e instrumentos de recolha de dados adotados.
Posteriormente, conhecer-se-ao as intervencoes educativas — o seu desenho e a sua
apresentacao acompanhada da discussao de resultados. Por fim, refletir-se-a sobre todo este

processo e a forma como se refletiu na prética pedagdgica da mestranda.
41. MOTIVACAO E RELEVANCIA

A motivacao para este projeto resultou da observacao naturalista da professora em formacao. Na
segunda semana de estdgio, os alunos iniciaram a aprendizagem do grafema <t>, introduzido apds
a aprendizagem do grafema <p>. O facto de serem duas consoantes surdas, quanto a propriedade
de sonoridade, concorreu para as dificuldades que logo se revelaram, nomeadamente a
dificuldade em distinguir o som [p] do som [t] e, naturalmente, distinguir os grafemas <p>e <t>. 0
aparecimento das primeiras dificuldades no inicio da aprendizagem da leitura e da escrita beliscou
a enorme motivacao que existia nos alunos para a aprendizagem destas competéncias. Face ao
ohservado e como estes alunos apresentavam, de uma maneira geral, forte motivacao para a

entrada no mundo da leitura, surgiu o mote para o projeto desenvolvido e aqui exposto.

Ointeresse e apredisposicao dos alunos face aum contetido estao nabase das capacidades e das
competéncias. Nesse sentido, o presente projeto veio valorizar a atitude positiva da turma do 1.2

ano em relagao a leitura (Viana & Teixeira, 2002).

O sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita estd dependente (mas ndo sd) do

desenvolvimento eficiente da consciéncia fonoldgica, compreendida como a capacidade de

3 No original, “no hay pratica de calidad que no se apoye en los resultados de la investigacion, ni investigacion que no

encuentre en la practica el canal natural para indagar, analizar y aplicar sus resultados”.
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reconhecer e manusear as unidades linguisticas do oral (Freitas, et al, 2007). O trabalho
consistente e sistematico desta capacidade promovera um conhecimento fonoldgico sélido,
prevenindo o insucesso na aprendizagem da leitura e da escrita (Freitas et al, 2007; Ribeiro, et al.,

2016) e, consequentemente, pomovendo o sucesso escolar.
4.2. OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

O ensino formal daleitura e da escritainicia-se no 1.2 ciclodo ensino basico e é relevante que, neste
momento, as criangas comecem a adquirir uma maior sensibilidade para os aspetos fdnicos da
lingua. Na generalidade, a entrada na escola, as criancas evidenciam ja um nivel de
desenvolvimento da consciéncia silabica, mas, como ja referimos no primeiro capitulo, o mesmo
nao acontece face a consciéncia intrassildbica e a consciéncia fonémica/segmental, pois sao
poucas as criancas que demonstram competéncias nestas subcomponentes da consciéncia
fonoldgica. Surge, assim, a necessidade de desenvolver atividades que permitam a consolidacao
do desenvolvimento da consciéncia silabica e que promovam o desenvolvimento da consciéncia

intrassilabica e fonémica.

Apds uma reflexao sobre as motivacoes e valorizando a relevancia que o presente projeto teria
no desenvolvimento das competéncias e mecanismos cognitivos subjacentes a aprendizagem da

leitura e da escrita nos alunos, formularam-se o0s seus objetivos gerais e especificos.
Assim, para o projeto de investigacao definiu-se como objetivo geral:

(i) promover aprendizagens no ambito da leitura e da escrita e o desenvolvimento de
competéncias de leitura.
Os objetivos especificos foram tracados em associacao com o objetivo geral do projeto,

assumindo-se:

(i) desenvolver a consciéncia fonoldgica pela realizacao de atividades que permitam o
reconhecimento e a manipulacao das unidades fonoldgicas de tamanhos e

complexidades diversas;
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(ii) promover competéncias de discriminacao, de reconhecimento e de producao de
unidades intrassilabicas e fonémicas/segmentais;

(iii) fazer corresponder os fonemas aos respetivos grafemas e vice-versa.

4.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente projeto foi desenhado numa aproximacao a metodologia de Investigacao—Acao, com

uma abordagem qualitativa.

No que diz respeito a metodologia de Investigacao-Acao, esta caracteriza-se por ser uma uma
indagacao da pratica realizada pelos professores, de forma colaborativa, com a finalidade de
melhorar a sua pratica educativa através de ciclos de acao e reflexao"* (Latorres, 2003, p. 24, trad.
nossa). O que a identifica é o seu cardter essencialmente pratico e aplicado, que se rege pela
necessidade de resolver problemas reais (Coutinho, et al., 2009). Deste modo, a Investigacao-
Acao visa “compreender, melhorar e reformar préticas” (Ebbut, 1985, como citado em Coutinho et

al, 2009, p. 363).

Ademais, a Investigacao-Acao caracteriza-se por ser:i) participativa e colaborativa, pois todos os
intervenientes participam no processo; ii) pratica e interventiva, no sentido em que intervém na
realidade que investiga; iii) ciclica, porque as descobertas criam hipéteses de mudanca que serdo
postas em pratica no ciclo seqguinte; iv) critica, ja que ndo se procura apenas melhorar as préticas,
mas também atuar como agentes de mudanca e v) auto-avaliativa, pois todo o processo é
continuamente avaliado, para que se possa adaptar e reajustar as praticas (Coutinho, et al, 2009;

Amado & Cardoso, 2014).

Em consonancia com o descrito até agora, a Investigacao-Acao define-se como “um processo
dinamico, interativo e aberto aos emergentes e necessdrios reajustes, provenientes da analise
das circunstancias e dos fendmenos em estudo” (Mdximo-Esteves, 2008, p. 82). Este processo
percorre, de acordo com Kemmis & McTaggart (1988), quatro etapas — observacao, planificacao,

acao/agir e reflexao. A primeira etapa, a observacao, pressupde a identificacao de um problema.

4 No original, “una indagacién practica realizada por el professorado, de forma colaborativa, com la finalidade de

mejorar su practica educativa através de ciclos de accién y reflexion” (Latorres, 2003, p. 24).
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A planificacao, segunda etapa, € o espaco onde se aclara o problema e se define o projeto de
intervencao. A terceira etapa, a acao, corresponde a implementacao do planificado e,
consequentemente, a observacao dos seus resultados. Por fim, a reflexao, quarta etapa, tem
como objetivo avaliar as etapas anteriores e perceber os ajustes a serem realizados. Sendo a
metodologia aqui apresentada colaborativa, acrescente-se as etapas mencionadas — dialogar —
, pois é relevante que o professor-investigador partilhe com os colegas pontos de vista e

interpretacoes (Maximo-Esteves, 2008).

Desta forma, o presente projeto tem como propdsito melhorar a pratica educativa e social dos
alunos do 1.2 ano de escolaridade. O treino sistematico da consciéncia fonoldgica contribui para a
formacao de leitores eficientes e, por sua vez, a leitura promove o desenvolvimento integral da

crianca.

Considerando-se a metodologia escolhida, apresentam-se, de seguida, as técnicas e o0s

instrumentos de recolha de dados utilizados.

431. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS

A selecao das técnicas e dos instrumentos de recolha de dados a utilizar estd dependente das
questdes enunciadas, mas nao so, o objeto de estudo e o contexto, sao, também determinantes
para uma escolha adequada (Turato, 2003). Na presente investigacdo nao se formularam
questodes de investigacao, por isso, o contexto e o objeto de estudo estiveram na base desta
selecao, pois, tal como refere Aires (2011) “a selecao das técnicas a utilizar durante o processo de
pesquisa constitui uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois destas depende a

concretizacao dos objectivos” (p.24).

Assim, considerando o referido, e atendendo a natureza qualitativa desta investigacao,

selecionaram-se técnicas como a observacao e a analise de conteudo.

A observacao “permite o conhecimento directo dos fenémenos tal como eles acontecem num

determinado contexto” e “ajuda a compreender os contextos, as pessoas que nele se
13



movimentam e as suas interacoes” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87). Deste modo, neste projeto
procedeu-se a uma observacao direta e naturalista que se desdobrou em dois momentos:
ohservacao nao participante e observacado participante. Inicialmente, a professora em formacao
realizou uma observacao direta, naturalista e nao participante, pois procedeu-se diretamente e
em contexto real a recolha de dados, sem a futura professora se dirigir ao grupo (Quivy &
Campenhout, 1998; Trindade, 2007; Dias, 2009). Este momento ocorreu nas primeiras duas
semanas de estagio. Apds esse periodo temporal, o presente projeto comecou a ganhar formae,
sendo assim, a observacdo passou a caracterizar-se por direta, naturalista e participante, pois a
mestranda permaneceu a observar diretamente o contexto, tendo integrado o grupo observado,

alteracao que promove uma andlise holistica e natural do objeto de estudo (Almeida & Pinto, 1995;

Estrela, 1994).

As notas de campo foram o instrumento metodoldgico escolhido para registar os dados da
ohservacao. As notas de campo da mestranda incluem registos descritivos do contexto, dos
alunos, das suas acoes e interacoes. Estas proporcionaram vdrias reflexdes, quer no momento do
seu registo, quer, posteriormente, na sua leitura, pois, é através delas que o professor-

investigador vé, ouve, experiencia e pondera sobre o que acontece (Bodgan & Biklen, 1994).

A par das informacoes recolhidas pela observacao e pelas notas de campo, juntou-se a andlise de
contetdos. Desta forma, optou-se pela realizacao de uma grelha de andlise de contetidos das
Aprendizagens Essenciais de Portugués, dos 1.2, 2.2, 3.2 e 4.2 anos de escolaridade, exposta no
ponto 1.4.1., com o objetivo de se proceder a um levantamento dos contetidos propostos para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Ademais, a andlise aqui mencionada teve também
como proposito, apurar a forma como os documentos curriculares orientadores do ensino do
Portugués no 1.2 CEB promovem a aquisicao e progressao de competéncias no ambito do

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Salientam-se, ainda, os trabalhos dos alunos. Estes constituiram-se também como um
instrumento de recolha de dados, pois a “andlise dos artefactos produzidos pelas criancas é
indispensavel quando o foco da investigacao se centra na aprendizagem dos alunos” (Maximo-

Esteves, 2008, p. 92). A andlise das producdes dos alunos permitiu uma constante avaliacao do
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projeto e do ritmo de aprendizagem dos alunos, bem como compreender a sua evolugao e

transformacao através do tempo.

Para além da metodologia de investigacao e das técnicas e instrumentos de recolha de dados, é
importante dar a conhecer os participantes do presente, assim, no préximo ponto, apresentar-se-

auma breve caracterizagao dos mesmos.

432. PARTICIPANTES

Este projeto de investigacao foi dinamizado na turma do 1.2 ano de escolaridade, assumindo-se
como participantes (diretos) os alunos da turma com os quais foram desenvolvidas as
intervencoes educativas. Deste modo, contou-se com a participacao de 24 alunos, 16 do sexo
feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre os cinco e o0s seis anos de
idade. A turma nao apresentava alunos com medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a
inclusao, o que possibilitou que todos os alunos se encontrassem num nivel de desenvolvimento
préximo aquando darealizacao do presente projeto. Salienta-se, ainda, que todos os participantes
frequentavam o 1.2 ano pela primeira vez. No entanto, dada a natureza e ambito em que este
decorre, consideram-se como participantes (indiretos) o professor cooperante e o par
pedagdgico, que colaboraram nas praticas educativas desenhadas e dinamizadas pela

mestranda, bem como nas reflexdes pés-acao.

Os intervenientes, de uma maneira geral, eram participativos, empenhados e curiosos, revelando

"nou

uma enorme vontade de aprender e entrar “numa floresta”, “num mundo de maravilhas e tesouros

escondidos” (Sim-Sim, 2009, p.7) que é o mundo da leitura e da escrita. No que concerne ao seu
desempenho, o grupo era bastante homogéneo; na sua generalidade, os alunos atingiam bons

resultados.

4.4, INTERVENCOES EDUCATIVAS: APRESENTACAO E
DISCUSSAO DE RESULTADOS

As intervencoes educativas foram desenhadas tendo em conta os objetivos delineados para o

presente projeto. Além das regéncias no ambito do estdgio, foram implementadas quatro
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intervencoes especificamente planificadas para atingir os objetivos tracados para o projeto, indo
ao encontro das necessidades e das dificuldades dos alunos, bem como das orientacées e da

planificacao do professor cooperante.

Neste subcapitulo, apresentam-se as quatro intervencoes desenhadas e dinamizadas pela
mestranda. Todavia, é importante acautelar que o presente projeto, embora desenvolvido pela
professora em formacao, foi, tal como é esperado na metodologia de Investigacao-Acao, de
cardter colaborativo, sendo que o par pedagdgico da mestranda e o professor cooperante,
incorporaram nas suas praticas pedagdgicas atividades no ambito da consciéncia fonoldgica,
seguindo a linha orientadora do projeto. Esta colaboracdo entre o professor e os futuros
professores permitiu fazer a referéncia a importancia do treino sistemdtico. Assim, a

sistematicidade deste projeto sé foi possivel devido ao trabalho colaborativo existente.

4.41. DESENHO DASINTERVENCOES

Este subcapitulo inicia-se com um cronograma das intervencdes educativas da mestranda (v.
tabela 3). Este permite compreender como se estruturaram as intervengdes, bem como o periodo
temporal em que se desenvolveram e os objetivos a que se propuseram. Segue-se uma descricao

das mesmas, acompanhada da discussao dos seus resultados.

Tabela 3 - Cronograma das Intervengées Educativas

(Fonte: Elaboracao Prdpria)

Estudo do Meio e

Intervencoes Regéncias Componentes Objetivos
Curriculares em
articulacao
(& Uma brincadeira de Portugués Promover o treino articulatdrio;
(dezembro) Natalcomoaloel oil Desenvolver a consciéncia intrassilabica;
ooleoul! Desenvolver a consciéncia fonémica.
2.2 Intervencao Ser especial € ser Portugués Promover a correspondéncia grafema-
(marco) diferente! Matemadtica fonema;

Desenvolver a consciéncia fonémica;

Estudo do Meio e

Musica.

Mdsica. Desenvolver a consciéncia silabica.
3.2Intervencao Imaginar para voar! Portugués Promover a correspondéncia grafema-
(abril) Matemadtica fonema;

Desenvolver a consciéncia fonémica,

Desenvolver a consciéncia silabica.
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42 |ntervencao No sarau do X&, Portugués Promover a correspondéncia grafema-
(maio) tomamos um cha? Matematica fonema;

Estudo do Meio Desenvolver a consciéncia fonémica.

Muisica e Artes

Visuais.

4411. PRIMEIRA INTERVENCAO: os cinco novos

amiguinhos

A primeira intervencao educativa integrou a unidade didatica Uma brincadeira de Natal com o al,
oel oil oole o ull que decorreu em dezembro de 2021, e visava, predominantemente, o
desenvolvimento de competéncias nos dominios da oralidade, da escrita e da leitura,
nomeadamente o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica — niveis intrassilabico e fonémico,

quede modo a levar os alunos a:

i) identificar os sons [a1], [1], [i1], [01], [uz], em contexto de palavra;
i) identificar e isolar os sons [I] e [] em contexto de palavra e intrassilabico;
iii) identificar a silaba onde os sons [I] e [1] se encontram;
iv) promover o treino articulatério dos sons [[] e [1];
V) compreender as diferencas sonoras e articulatdrias dos sons [I] e [1], respetivamente
em contexto de ataque e de coda.
Para dar cumprimento aos objetivos tracados, a mestranda desenhou um conjunto de atividades.

Estas desenrolaram-se em trés momentos que serao explanados de seguida.

Primeiro momento — discriminag¢ao auditiva
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A intervencao iniciou-se com a audicao de um excerto de uma mdusica pertencente ao album

Histdrias de Cantars de Margarida Fonseca Ramos.

“Se um girassol “Olha o girassol

Ao por do sol Diz adeus ao sol
Parece sorrir, Sorri tu tambhém

Pois fica com a certeza A noite é bem bonita,
Que a noite estd p'ra vir!” O girassol que o diga.”

Os alunos receberam duas orientacdes: i) de entre os seus amiguinhos novos ([at], [e ], [i], [01],
[ui]), tinham de procurar aquele que estava presente na letra; ii) depois da identificacao do
amiguinho [o%], os alunos partiram a descoberta de palavras que rimavam (ex.: sol e girassol).
Esta atividade promoveu o desenvolvimento da consciéncia intrassildbica, na medida em que,
através da discriminagao auditiva, os alunos conseguiram destacar o som [0 3] nasilaba [so 1], de
<sol> e >girassol>, o que comprova que o objetivo identificar os sons [al], [¢1], [iH], [o1], [ut], em

contexto de palavra, foi atingido.

Apesar disso, este primeiro momento — discriminagao auditiva da coda e da rima (ntcleo + coda)
na silaba - revestiu-se de particular complexidade. Por isso, a professora em formacao optou por
soletrar a letra da musica juntamente com a audicao da mesma, incentivando os alunos a fazer o
mesmo, 0 que foi decisivo para a realizacao das tarefas - reconhecer o som [o1] como o

amiguinho escondido na musica, nas varias palavras.

Segundo momento — discriminagao auditiva e treino articulatorio

Apos a realizacao daquelas primeiras tarefas, sequiu-se uma reflexao em torno da posicao
sildbica que a consoante ocupa e as alteracoes articulatdrias que acarreta quando se encontra em

ataque (<lo>) ou em coda (<ol>), com recurso a cartdes com cores distintas.

De modo a perceber como se articula a consoante <I> na posicao de ataque e na posicao de coda,

antes e depois da vogal, respetivamente, € importante que os alunos estejam sensibilizados para

s Link: https://www.youtube.com/watch?v=fNA4WqdOEzs
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as propriedades articulatérias dos sons da fala e que os saibam articular devidamente. A
consoante lateral <I> é apicoalveolar na posicao de ataque e velarizada na posicao de coda,
obrigando a que a lingua se posicione de forma diferente quando se articulam as sequéncias <lo>
e <ol>. Deste modo, esta tarefa pretendia levar os alunos a perceberem que, quando a consoante
<|> esta em ataque, o apice da lingua toca nos alvéolos de forma muito rapida e afasta-se quase
automaticamente (produzindo-se [lo]) e que, quando estd em coda, é a parte do pds-dorso da
lingua que se aproxima do véu palatino e termina com o apice da lingua em contacto prolongado
com os alvéolos (produzindo-se [o]). Estas diferencas articulatdrias, conforme a posicao da
consoante na silaba, ficaram evidentes pela discriminacao auditiva e pelo treino articulatdrio
realizados, usando a mestranda a estratégia seguinte: a lingua termina deitada ao dizermos [lo] e
continua pendurada ao articularmos [o1] (v. figura 23). Este segundo momento promoveu, além da
discriminagdo auditiva, o treino articulatdrio dos sons [I] e [1], levando-os a compreender as
diferencas sonoras e articulatdrias dos sons [I] e [1], respetivamente em contexto de ataque e de
coda. Assim, pela discriminacao auditiva e pelo treino articulatério os alunos atingiram os
objetivos tracados para este momento. A compreensao das diferencas sonoras e articulatorios
dos sons em estudo contribuiu para a realizacao das atividades integradas no terceiro momento

daintervencao.

Figura 23 -Treino Articulatdrio da consoante </>em coda e em ataque

[Fonte: Arquivo fotogréfico da mestranda]
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Terceiro momento — discriminagao auditiva, treino articulatdrio e registo grdfico

Este terceiro momento da intervencao iniciou-se com a realizagao de um conjunto de atividades
disponibilizadas em formato caderno, das quais se destacam: i) A procura dos amiguinhos; i) Na

sopinha de letras vou mergulhar.. iii) Hora de Escrever; iv) Ler para o éle aparecer.

(i) A procura dos Amiguinhos

Comegou-se por projetar imagens de distintos referentes (objetos, érgaos e animais) que
continham na sua designacao os constituintes silabicos mencionados anteriormente, e, ainda,
imagens de referentes cujo nome linguisticamente integra o éle/<I> em ataque silabico. Deste
modo, os alunos comecavam por identificar o referente exposto e se, na sua designacao, estavam
presentes os constituintes intrassilabicos <al>, <el>, <il>, <ol>, <ul> . Em sequida, localizavam a
silaba onde se encontravam. Para isso, cada aluno tinha uma plaquinha, que de um lado tinha um
emoji feliz, que era erguido sempre que detetassem um dos sons, e, no lado oposto, tinham um
emoji triste, que levantavam sempre que o som ndo era reconhecido. Por fim, os alunos
completavam, no caderno de atividades, as palavras. Os alunos, na realizacdo da atividade,
através da discriminacao auditiva, reconheceram se, nos diferentes referentes, os seus cinco
amiguinhos estavam presentes. Nos momentos de duvida, apoiaram-se, ainda, nas diferencas
articulatdrias da consoante <I>, refletindo sobre a posicao da lingua. Nesta primeira atividade do
terceiro momento, os alunos tinham ainda de identificar a silaba onde os sons que procuravam se
encontravam. Deste modo, os objetivos identificar os sons [a1], [e1], [i1], [01], [ut], em contexto
de palavra; identificar e isolar os sons [I] e [] em contexto de palavra e intrassilabico e identificar

asilaba onde os sons [I] e [1] se encontram foram alcancados.

(ii) Na sopinha de letras vou mergulhar...
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Na sopinha de letras vou mergulhar, para o al, o el, 0 il, 0 ol e o ul encontrar! constitui-se como a
segunda atividade (v. figura 24). Esta anexava uma sopa de letras em que cada aluno tinha a
missao de encontrar os constituintes silabicos <al>, <el>, <il>, <ol>, <ul> . Cada constituinte
intrassilabico era assinalado com uma cor distinta (<al> - azul/ <el>- amarelo/ <il>-verde/ <ol> -
laranja/ <ul> -vermelho) e estava representado cinco vezes. Para culminar a atividade, os alunos

tinham de confirmar se tinham sombreado cinco blocos de cada.

Figura 24 - Atividade: Na sopinha de letras vou merqulhar para o al, 0 el, o il, 0 ol e 0 ul encontrar!

Fonte: Arquivo fotogrdfico da mestranda

(i) ~ Horade Escrever!
A terceira atividade, Hora de Escrever!, continha imagens de diferentes objetos com a respetiva
legenda; esta, por sua vez, ou estava incompleta, sendo que os alunos tinham de preencher as
lacunas com os constituintes silabicos <la>, <le>, <li>, <lo>, <lu>, e <al>, <el>, <il>, <ol>, <ul>, ou era
inexistente e os alunos tinham de escrever (na totalidade) as palavras ja conhecidas por eles. Esta
atividade correspondeu ao registo grdfico dos constituintes silabicos aprendidos, ou seja, a
correspondéncia fonema-grafema. Por isso e, mais uma vez, os alunos recuperaram as

diferencas articulatdrias ja treinadas no sequndo momento da presente intervencao.

(iv)  Lerparao éleaparecer
A quarta atividade, As palavras vou ler, para o éle aparecer, correspondeu a um momento de
leitura, em que estavam dispostas duas listas que agregavam palavras, silabas e constituintes

sildbicos conhecidos dos alunos e presentes nas atividades anteriores (v. figura 25). Realizou-se,
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em grande grupo, a leitura dos constituintes das duas listas e concluiu-se a atividade com a

realizacao de uma leitura individual, por alguns alunos.

Figura 25 - Atividade: As palavras vou ler, para ol aparecer!

Fonte: Arquivo fotografico da mestranda
Por fim, e com um carater mais ltidico, os alunos decoraram uma drvore de Natal presente na capa
do caderno de atividades, completando as bolinhas do pinheiro com os constituintes

intrassilabicos abordados ao longo da sequéncia de atividades exposta.

4.412. SEGUNDA INTERVENCAO: o inspetor Célio

Lourenco Acucena Camilo Costa Cuco

A segunda intervencao ocorreu aquando da quarta regéncia da mestranda, em margo,
constituindo-se como uma componente da unidade diddtica — Ser especial € ser diferente!. Na
areado Portugués, desenvolveram-se atividades nos dominios da Oralidade, da Leitura-Escrita e

da Educacao Literaria.

Os objetivos tracados para esta intervencao situam-se, a semelhanca da primeira, no ambito do
desenvolvimento consciéncia fonolégica — nos niveis sildbico e fonémico/ segmental. Estes

pretendiam levar os alunos a:

(i) fazer corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>;
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(ii) fazer corresponder o fonema /s/ aos grafemas <c> e <¢>;

(i)  desenvolver as capacidades de identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto de
palavra;

(iv)  identificar a silaba em que os sons [k] e [s] se inseriam;

(v) desenvolver a capacidade de identificar rimas.

A unidade didatica aqui referida foi descrita na sua totalidade no capitulo anterior, por isso, neste
subponto, retomar-se-ao somente as atividades integradoras do projeto. Ressalve-se que
havera, desta forma, uma certa semelhanca com o explanado anteriormente. Todavia, as tarefas

que se apresentarao de seguida serao alvo de uma andlise mais estruturada e fundamentada.

A segunda intervencao do projeto desenrolou-se em dois momentos. Comecar-se-a por

descrever e refletir sobre o primeiro.
Primeiro Momento — Discriminacao Auditiva

Este momento contemplou quatro tarefas: i) Em busca da letra <c>; ii) A procura dos sons [k] e [s];
iii) A procura dos sons [k] e [s] na obra Orelhas de Borboleta e iv) Vamos ouvir uma mdsica. As
primeiras trés tarefas contaram com a participacao especial do Inspetor Célio Lourenco Agucena

Camilo Costa Cuco.

i) Em busca da letra <c> com o Inspetor Célio Lourengo Acucena Camilo Costa Cuco
Importa recordar que na escola da Mara (personagem principal da obra) alguma letras tinham
desaparecido e, por isso, a sua professora contactou o Inspetor Célio dirigindo-lhe um pedido de
ajuda. Este pedido estendeu-se a turma do 1.2 ano que, prontamente e com entusiasmo, se

disponibilizou. Desta forma, deu-se inicio a atividade — Em busca da letra <c>.

0 grafema <c> era um dos desaparecidos e, por isso, comecou-se por informar os alunos que o
Inspetor tinha dois sons preferidos, 0 som [k] e 0 som [s], e que estes se escreviam com a mesma
consoante sendo que esta era uma das letras desaparecidas. O nome do Inspetor continha duas
pistas. A primeira pista estava presente nos trés primeiros nomes — Célio Lourenco Acucena.

Através da discriminagao auditiva, os alunos identificaram o som [s], o que mais se repetiae um
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dos dois sons preferidos do inspetor. A segunda pista encontrava-se nos ultimos trés nomes —
Camilo Costa Cuco. Mais uma vez, através da discriminacao auditiva, os alunos reconheceram o
som [k]. Esta primeira atividade deu resposta ao objetivo: desenvolver as capacidades de

identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto de palavra.

Apds este momento, a mestranda escreveu no quadro o nome do Inspetor seguindo a dinamica
anterior, os trés primeiros nomes e depois os trés ultimos. Com o nome escrito no quadro
recorreu-se a duas cores distintas, o azul para o som [K] e o vermelho para o som [s]. Contudo,
antes de rodear a consoante <c>, os alunos conseguiram identificar o grafema que representava
0s sons em questao. Por exemplo, no nome <Célio>, as criancas comecaram por identificar a silaba
em que se encontrava o som [s], posteriormente, através da discriminacao auditiva, reconheciam
que era o primeiro som da silaba e do nome. Esta reflexao repetiu-se para os restantes nomes.
Deste modo, ficou visivel que os alunos foram capazes de fazer corresponder o fonema /k/ ao
grafema <c>; fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <¢>; desenvolver as capacidades de

identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto de palavra; e identificar a silaba em que os sons

[k] e [s] se inseriam.

ii) A procura dos sons [k] e [s]
A segunda atividade, A procura dos sons com o Inspetor Célio, correspondeu a mais um momento
de discriminacao auditiva. Recorrendo ao codigo utilizado na primeira atividade, as criancas
receberam duas plaquinhas, uma azul e uma vermelha, recebendo a orientacao de que iriam
escutar diferentes palavras presentes na obra Orelhas de Borboleta de Luisa Aguilar e André
Neves (cabeca, coisas, aco, calca, hicos, abracar e ciumenta) e que quando ouvissem o som [k]
erguiam a plaquinha de cor azul e a de cor vermelha para o som [s]. Na generalidade, os alunos
conseguiram identificar corretamente os sons. As duvidas surgiram nas palavras que
apresentavam os dois sons e nas palavras intrusas que nao tinham nenhum dos dois sons. No
primeiro caso, a mestranda indicou que deveriam levantar as duas cores em simultaneo e, no
segundo caso, nao deveria ser elevada nenhuma das plaquinhas. Esta atividade concorreu parao

cumprimento do objetivo: identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto de palavra.
ii) A procura dos sons [k] e [s] na obra Orelhas de Borboleta
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Esta ultima tarefa do primeiro momento consistiu na procura dos sons na obra trabalhada na
unidade diddtica. Para isso, foram distribuidos diferentes excertos, pelos alunos. Em pares, 0s
alunos tinham o desafio de ler as palavras sublinhadas e rodear, mais uma vez, da cor azul o
grafema que representava o som [K] e da cor vermelha o grafema em representacao do som [s]
(ver figura 26). Deste modo, através, primeiramente, da discriminacao auditiva, os alunos
identificaram os sons presentes nas palavras e, por ultimo, fizeram-no corresponder ao seu
respetivo grafema. Assim, os objetivos corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>; fazer
corresponder o fonema /s/ ao grafema <c> e desenvolver as capacidades de identificar e isolar
os sons [k] e [s] em contexto de palavra foram mais uma vez atingidos. Este trabalho auténomo
desenvolveu-se em menos tempo do que o previsto, o que permite concluir que as atividades
desenvolvidas até este momento atingiram o seu propdsito e favoreceram o desenvolvimento de

competéncias nos alunos.

R
|

«A Mara galga sapatos v

«N3ao, nao! Tenho é um dedo Qurioso!»

Figura 26 - Atividade: A procura dos sons [k] e [s] na obra Orelhas de Borboleta

(Fonte Arquivo fotogrdfico da mestranda)

Seguiu-se um momento de partilha e de registo. Os alunos partilhavam as palavras que
encontram e realizava-se o seu registo grafico no quadro, dividido em duas colunas. Este registo
foiacompanhado de um didlogo de forma a dirigir o olhar das criancas para as vogais que seqguiam
aletra <c>. O registo no quadro tornou visivel para os pequenos inspetores que a letra <c> sempre

gue assume o som [s] estd acompanhada ou pela vogal <e> ou pela vogal <i>.

iv) Vamos ouvir uma mdusica...
A dltima atividade deste primeiro momento contou com a audicao da musica Os Embeicados dos
Cla. Os alunos, previamente a escuta ativa, receberam a orientacao de que deveriam estar atentos
as palavras que ouviam na musica, procurando encontrar uma que tenha o som [k] e/ou o som [s].

Deste modo, realizou-se, novamente um treino discriminatdrio. Depois da audicao, foi realizado o
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registo no quadro das palavras da musica, colocando-as na coluna correta, de acordo com o som
que integravam. O registo no quadro permitiu aos alunos visualizar que a letra <c> também
representa o [s] quando estd acompanhada pelas vogais <a>, <0> e <u>, denotando a diferenca
que esta tem um “tracinho”, ou seja, o diacritico cedilha. A presente atividade permitiu, assim, dar

cumprimento ao objetivo fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <¢>.
Segundo Momento — Registo grdfico

0 segundo momento contempla apenas uma atividade intitulada E agora? Como escrevo?. Esta
consistia no preenchimento de lacunas, em palavras, com os constituintes silahicos <ce>, <ci>,
<¢a>, <co> e <¢cu>. Para dar resposta a este desafio, os alunos, individualmente, apoiaram-se nas
reflexdes e nas conclusoes feitas ao longo da sequéncia de atividades realizadas. Por dltimo,
realizou-se a correcao, em grande grupo sendo que, aleatoriamente, um aluno completava o
espaco de uma palavra no quadro e os restantes mencionavam se concordavam ou nao e, neste
caso, apontavam outra opc¢ao. Este ultimo momento permitiu a consolidacao dos objetivos fazer
corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>, fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <c> e

fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <c¢>.

4.413. TERCEIRA INTERVENCAO: o bazar das

palavras

No seguimento da sessao anterior, tornou-se imperativo dar continuidade e realizar uma sessao
de consolidacao, porisso, em abril, concretizou-se a terceira sessao do projeto, que se situava nos
dominios da Oralidade, da Leitura-Escrita e da Educacao Literdria. Esta prosseguiu com os

objetivos da sessao antecedente aos quais se adicionaram novos objetivos, sendo estes:

i) identificar o grafema <c> sem e com diacritico (cedilha);

i) fazer corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>;

ii) fazer corresponder o fonema /s/ aos grafemas <c> e <¢>;

iv) desenvolver as capacidades de identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto de
palavra;

v) identificar a silaba onde o som [k] e 0 som [s] se inserem:;
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vi) desenvolver a capacidade de dividir as palavras em silabas;
vii) identificar o nimero de silabas das palavras;
vii)  compreender que os constituintes silabicos <¢a>, <¢o>, <cu> e o digrafo <ss> nunca
estao em posicao inicial na palavra;
ix) desenvolver a capacidade de identificar rimas.
A presente intervencao compreende dois momentos, o primeiro realizou-se na plataforma
wordwall e o sequndo teve como recurso uma roleta virtual de palavras. O primeiro momento é

formado por duas atividades: i) em busca do som [s] e i) caca da silaba com o <s> e com <ss>.

Primeiro Momento — Discriminag¢ao auditiva e grdfica

i) Em buscado som [s]
Em busca do som [s] correspondeu a uma atividade realizada na plataforma wordwall, em
formato quiz, com as palavras <girassol>, <sapato>, <sumo> e <vassoura> acompanhadas com a
imagem referente. Os alunos receberam duas orientac6es. Em primeiro lugar tinham de identificar
a presenca ou auséncia do som [s] nas palavras. Na presenca do som [s], tinham de identificar a

silaba onde 0 mesmo se encontrava, sendo esta a segunda orientacao.

Face as diferentes atividades realizadas, na intervencao anterior, no ambito da discriminagao
auditiva, todos os alunos conseguiram identificar a presenca do som [s] e a silaba em que se
encontrava. Este momento favoreceu a consolidacao dos objetivos delineados para a atividade,
nomeadamente: desenvolver as capacidades de identificar e isolar os sons [k] e [s] em contexto

de palavra e identificar a silaba onde o som [k] e 0 som [s] se inserem.
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i) Caca das silabas com <s> e <ss>
A atividade Caca das silabas com <s> e <ss>realizou-se, também, na plataforma digital wordwall,
em formato quiz. As palavras utilizadas foram as mesmas da atividade precedente. Assim, os
alunos visualizavam a palavra escrita, a imagem referente e as opcoes de resposta— azul e
amarelo. Para a realizacao da presente atividade receberam a orientacao de que deveriam fazer
asuaescolhaface arepresentacao do som [s], ou seja, quando o som [s] estavarepresentado pela
consoante <s> deveriam eleger a cor azul e a cor amarela quando o [s] estava representado pelo

digrafo <ss> (ver figura 27).

0:08 /O

girassol

B sors > g 53
Figura 27 - Atividade: Caca das silabas com <s>e <ss> na plataforma wordwall

(Fonte: Arquivo fotografico da mestranda)

Estas duas atividades tiveram o seu registo grafico no manual adotado (v. figura 28). As
atividades desenhadas na plataforma wordwall e realizadas a priori iam ao encontro das tarefas
do manual dos alunos, por isso, as mesmas corresponderam a um momento de consolidacao,

realizado individual e autonomamente.
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Figura 28 - Registo das atividades realizadas na plataforma wordwall

(Fonte: Arquivo fotografico da mestranda)

Segundo momento — discriminacao auditiva, registo grafica e consciéncia silabica

0 jogo O Bazar das Palavras, ja mencionado neste relatério no capitulo anterior, consistia numa
roleta com 13 palavras (v. figura 29). Em cada giro da roleta era selecionada, aleatoriamente, uma
palavra. Simultaneamente a sua selecao, ouvia-se a sua leitura. Cada aluno, tinha uma folha de
registo, na qual escreveu a palavra selecionada, pela ordem de saida (v. figura 29). Desta forma,
com o registo grafico das palavras do bazar, os objetivos fazer corresponder o fonema /k/ ao
grafema <c>; fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <c>, fazer corresponder o fonema /s/
ao grafema <¢>, foram atingidos, fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <s> e fazer

corresponder o fonema /s/ ao grafema <ss>.

Apds todas as palavras serem sorteadas, os alunos tinham o desafio de realizar a divisao silabica
das mesmas e, depois, identificarem a silaba onde o som [s] se encontrava de acordo com o
cddigo de cores: vermelho — ultima silaba; verde — pendltima silaba; azul — antepentiltima silaba

(v. figura 29). Esta dltima fase do jogo O Bazar das palavras deu cumprimento aos objetivos -
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identificar a silaba onde 0 som [k] e 0 som [s] se inserem; desenvolver a capacidade de dividir as

palavras em silabas e identificar o nimero de silabas das palavras.

DJIs1dDW

AN
Figura 29 - Jogo "0 bazar das palavras”e folha de registo

(Fonte: Arquivo fotografico da mestranda)

4.41.4. QUARTAINTERVENCAO: o xarroco Xavier

A gquarta intervencao do projeto foi realizada em maio, estando integrada na unidade diddtica No
Sarau do Xd, tomamos um chd?, na qual estiveram em articulagao o Portugués, o Estudo do Meio,
a Matematica, as Artes Visuais e a Musica. As intervengoes foram programadas para a sua
complexidade aumentar gradualmente. Assim, a quarta intervencao foi um desafio significativo

quer para os alunos quer para a professora em formacao, pois foi introduzido o grafema <x> que

representa quatro sons da lingua.
Tendo em consideracdo a complexidade da intervencdo tracaram-se os seguintes objetivos:

i) Fazer corresponder os sons [ ], [z], [s] e [ks] ao grafema <x>;

ii) Desenvolver as capacidades de identificar e isolar os sons [[], [z], [s] e [ks] em
contexto de palavra.
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Estaintervencao abarca os dois momentos aclarados abaixo.

Primeiro Momento — Discrimina¢do auditiva

O primeiro momento da presente intervencao comecou com a audicao da adivinha Vamos Ia
adivinhar de que som estamos a falar! adaptada da Colecao Método Fonomimico Paula Teles.
Salienta-se que, previamente a escuta da adivinha, os alunos receberam uma instrucao de escuta
que lhes dava conta de que iriam aprender um novo som e, por isso, deveriam prestar atencao a
adivinha para o encontrar e distinguir dos demais ja aprendidos. Foi programada a repeticao entre
duas a trés vezes da mesma, porém nao foi necessdrio, facilmente as criancas discriminaram o
som [f] e identificaram as palavras que o detinham, como por exemplo, <xarroco>, <Xavier>,
<Leixdes>, entre outras. Ao mesmo tempo que os alunos referiam as palavras com o som [[], a
mestrandafazia o seuregisto, no quadro, para que os alunos reconhecessem e nomeassemaletra
que representava o som [ []. Seguiu-se a este momento a audicao da cantilena associada a letra
<x>da Colecao Método Fonomimico Paula Teles. A audicao e a repeticao da mesma pelos alunos,
promoveu o treino articulatério do som [ f]. e o entusiasmo das criancas que, ao longo do dia e nos

dias seguintes, solicitaram autorizagao para a contar vdrias vezes.

Segundo Momento — Discriminacdo auditiva e correspondéncia fonema-grafema

0 segundo momento desta intervencao iniciou-se apos a leitura e compreensao do poema de
Luisa Ducla Soares - O X&. Sequiu-se um treino de leitura faseado. A professora estagidria leu a
primeira estrofe e os alunos repetiram em coro. Apds a leitura, nomearam o som que mais se
repetia, que no caso da estrofe referida era o [ f]. Posteriormente, com a cor azul sombrearam a
letra que o representava. Seguiu-se esta linha para as seis estrofes do poema e ao som [[], os
alunos somaram os sons [ks], [z] e [s]. Estes foram, igualmente, sombreados com as cores laranja,
verde e roxa, respetivamente. A associagdao de uma cor a um som promoveu o sucesso na leitura,
a posteriori. Este momento permitiu aos alunos fazer corresponder os sons [[], [z], [s] e [ks] ao

grafema <x>.

Esta atividade de identificacao e discriminagao de sons, inicialmente, provocou alguma confusao
na turma, pois, pela primeira vez, uma letra representava quatro sons. Desta forma, as atividades
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pensadas para a quarta intervengdo nao foram realizadas todas no mesmo dia como inicialmente
previsto. A confusao gerada, na atividade anterior, e as dividas e dificuldades que se levantaram,
conduziram a uma diminuicao do ritmo de aprendizagem e, naturalmente, a atividade levou mais
tempo a terminar. Contudo, esta atividade mostrou-se relevante para a préxima atividade,

descrita ja de sequida.

Assim, no dia seguinte, puseram-se em pratica as duas atividades restantes que tinham como
objetivo nao s6 o desenvolvimento da consciéncia fonémica, mas consolidar as aprendizagens e
avalia-las. Comecou-se pela realizacao de um trabalho auténomo. Distribuiu-se um texto, pelos
alunos, estes efetuaram a leitura em coro e, mais uma vez, pintaram o grafema <x> de acordo com
0 som que representava, indo ao encontro do realizado precedentemente. A professora em
formacao e o seu par pedagogico verificaram se os alunos identificaram bem os sons. Este texto
incorporou o corpus de textos do projeto Ouvintes Sortudos, apresentado no ponto 3.2.4.,sendo
que os alunos foram avaliados na leitura do mesmo. Nesse momento verificou-se, mais umavez,
aimportancia do cddigo de cores utilizado, pois sempre que os alunos se deparavam com alguma
dificuldade na leitura das palavras recorriam ao mesmo para recordar o som que a letra assumia
consoante a cor que a coloria. A leitura autdnoma e para os ouvintes sortudos permitiu que os
alunos desenvolvessem a capacidade de identificar e isolar os sons [ ], [z], [s] e [ks] em contexto

de palavra.

Por fim, jogou-se o Bingo dos Sons, na sala de aula. Este momento marcou o fim da quarta
intervencao, bem como das intervencoes do presente projeto de intervencao. Em pares, os alunos
tinham o desafio de identificar, nos cartoes do jogo, aimagem que tinha o som que, previamente,
tinha saido, aleatoriamente, e dito em voz alta, pela professora. O cardter ludico da atividade, além
de motivar os alunos para a aprendizagem, proporcionou um momento de alegria e de
relaxamento. O jogo terminou quando todos os pares fizeram Bingo!, aspeto que evidencia, mais
uma vez, que os alunos desenvolveram a capacidade de identificar e de isolar os sons [ (], [z], [s] e

[ks] em contexto de palavra.
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45. DIALOGOS ENTRE O PROJETO DE INVESTIGACAOE A
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Chegando agora ao fim deste capitulo, é importante dirigir um olhar reflexivo e critico ao trabalho
desenvolvido, avaliar se se cumpriu o seu propdsito e averiguar os seus reflexos na prética. Este
momento é também o indicado para refletir sobre as aprendizagens realizadas, quer dos alunos,
quer damestranda, bem como dar conta das dificuldades sentidas neste processo de crescimento

e dos ohstaculos superados.

Comecando, entao, por dirigir um olhar reflexivo e critico ao projeto desenvolvido, evidencia-se o
seu impacto nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos e na formacao cientifico-
pedagdgica da mestranda, pois este teve como intencao nao apenas dar cumprimento a
componente investigativa da PES, mas promover um espaco de trabalho articulado e sustentado

na colaboracao.

O projeto de investigacao desenvolvido possibilitou aos alunos o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, através de atividades sistematicas, contextualizadas e planificadas, tendo na sua
base uma pratica de ensino atualizada. Mas nao s6, as atividades desenvolvidas permitiram a
aquisicao de competéncias e o desenvolvimento de capacidades (meta)linguisticas, o que

contribuiu para a melhoria da sua competéncia leitora.

No que concerne a formacao cientifico-pedagdgica da futura docente, este projeto assumiu-se
como um desafio e, naturalmente, como uma aprendizagem significativa e enriquecedora. O
desafio proveio do facto de ser o primeiro contacto da mestranda com a Investigacao em
Educacao. Estes momentos, além de exigirem um aprofundamento dos conhecimentos da
mestranda face a investigacao e a tudo aquilo que encerra, requereram o desenvolvimento de
conhecimentos no ambito da promocao da consciéncia fonoldgica. Assim, ao longo do decorrer do
projeto a literacia investigativa da mestranda foi evoluindo. Por seu turno, as intervencoes
educativas realizadas no ambito da consciéncia fonoldgica concorreram para a construcao de

competéncias para a abordagem da mesma na futura pratica profissional da mestranda.
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Estando em consonancia com o até agora exposto, pode adiantar-se que se realizou uma analise
cuidada e de carater reflexivo das Aprendizagens Essenciais, documento regulador do ensino do
Portugués. Ademais, as intervencoes educativas concretizadas consideraram os pressupostos
cientifico-pedagdgicos, bem como as reflexdes realizadas no decorrer deste projeto de
investigacao. Assim, estas mostraram-se adequadas e concernentes com o 12 ano de
escolaridade. Contribuiram, ainda, para evidenciar a correlacdao que existe entre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o sucesso da aprendizagem da leitura e para
evidenciar/ atestar que os dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita estao entrelacados no

1.2 ano de escolaridade.

Urge, agora, a necessidade de referir as limitacoes/ fragilidades deste projeto, apresentadas a
semelhanca de qualquer outro projeto de investigacao. A mais relevante e, por isso, a primeira a
salientar-se é a avaliagao do mesmo. No decorrer do projeto, sentiu-se a falta e a necessidade de
ter realizado uma pré-avaliacao, ou seja, faltou a adog¢ao de um instrumento de avaliagcao que
fornecesse a indicacao do nivel em que os alunos se situavam, no que respeita a consciéncia
fonoldgica e aos subniveis. A andlise das producoes dos alunos e a observacao realizada permitiu
verificar a evolucao dos alunos, contudo, teria sido relevante aplicar um instrumento de avaliacao
também apds a realizacao do projeto, verificando assim se houve, verdadeiramente, uma
evolucao e se foi equiparada ao expectdvel para estes alunos, comparando os resultados com
outras investigacoes. A avaliacao pré e pds implementacao do projeto potenciaria, ainda, uma
melhoria deste projeto de investigacao. Pois, tendo este seguido a metodologia Investigagao-
Acao, um instrumento de avaliacao apontaria com mais clareza para as arestas a limar e
concorreria para o inicio de um novo ciclo de investigacao. Uma outra fragilidade prendeu-se com
o carater sistematico das intervencdes, pois € através da realizacao de um treino sistematico que,
efetivamente, a consciéncia fonoldgica se desenvolve (Sim-Sim, 2007; Ribeiro, et al., 2016; Viana
& Teixeira, 2002). Esta limitacao foi colmatada, com ja referido, com recurso a colaboracdo entre
a professora em formacao, o seu par pedagdgico e o professor cooperante. Porém, veio
demonstrar que numa préxima investigacao, sera necessario repensar as intervencoes, o seu

espacamento temporal e a sua duragao.

Por fim, é importante revisitar o objetivo geral deste projeto, que assumiu o lugar da questao de

investigacao - promover aprendizagens no ambito da leitura e da escrita e o desenvolvimento de
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competéncias de leitura - e perceber se este se cumpriu. Neste sentido, é importante, neste
momento, fazer um recorte das intervencoes educativas e das atividades que as formam.
Destacam-se, assim, a discriminagao auditiva e o treino articulatdrio como transversais a todas
as intervencoes, revelando-se, respetivamente, essenciais para a identificacao dos diferentes
sons, em contexto de palavra, bem como para o seu isolamento em contexto intrassildbico e para
a compreensdo das diferencas sonoras e articulatdrias dos sons. E incontestavel que estas
estratégias foram significativas para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois foram
vdrios os momentos em que estes, autonomamente, recorreram as mesmas para realizarem as

atividades.

0 cddigo de cores utilizado, em quase todas as intervencoes, revelou-se, também, uma estratégia
adequada. O facto de varias atividades recorrerem a esta estratégia favoreceu a continuidade, o
que, por conseguinte, motivou os alunos, pois estes ja estavam familiarizados com o cddigo.
Salienta-se, ainda, o seu carater visual pela associacao de uma cor aum som, desta forma, quando
os alunos nao conseguiam recordar-se do som, apoiavam-se na cor que o sombreava,
conseguindo, assim, chegar ao som. Importa salientar o feedback dos pais e Encarregos de
Educacao, que recorreram ao cddigo de cores para auxiliar os seus filhos e educandos na leitura.

Esta estratégia favoreceu, ainda, a correspondéncia fonema-grafema e vice-versa.

As intervencoes educativas do projeto de investigacao, tal como se expds na Tabela 3, tiveram
como principais objetivos desenvolver a consciéncia intrassilabica e fonémica/ segmental e a
consolidacao do desenvolvimento da consciéncia silabica, pois revisitando o capitulo um deste
RE, as criancas, a entrada da escola, evidenciam ja um nivel de desenvolvimento da consciéncia
silabica, mas o mesmo nao acontece com a consciéncia intrassilabica e a consciéncia
fonémica/segmental, sendo poucas as criancas que demonstram competéncias nestas

subcomponentes da consciéncia fonoldgica.

Face ao exposto, constata-se que se deu cumprimento ao objetivo geral da presente
investigacao. As aprendizagens, proporcionadas através das intervencdes educativas, no ambito
da leitura e da escrita, potenciaram o desenvolvimento de competéncias de leitura que, por sua
vez, concorrem para o desenvolvimento integral do aluno enquanto cidadao ativo, auténomo e

responsavel, consciente de si préprio e do mundo que o rodeia (Martins et al. 2017).
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CONSIDERACOES FINAIS

“Es el caminho lo que cambia nuestras vidas, no la meta”
(Exposicao Fotografica 0 meu caminho de Augusto Lemos, 17.2 fotografia)

A frase citada esta exposta numa parede dos corredores da ESE, fazendo com que, nos ultimos
tempos, a mestranda, sempre que por ela passa, reflita sobre o caminho percorrido até aqui e

como a dimensao alcanc¢ar mais é aresponsavel por sermos mais.

Este documento, que agora se finda, esta assente nos verbos mudar e refletir, por isso, esta

constituir-se-3 a dltima reflexao deste sonho e a primeira do sonho tornado realidade.

Viver, conhecer e integrar uma escola e tudo aquilo que ela encerra foi possivel através da PES,
que se realizou, em diferentes contextos educativos. Foi neste espaco que a mestranda cresceu.
Este crescimento refletiu-se nas palavras da Professora Conceicao, que descreveu o
desenvolvimento da mestranda da seguinte forma — comecou numa ervilha e terminou no
oceano. Foi, também, no cruzamento entre a teoria e a prética, promovido pela PES, que o ciclo -

planificar-intervir-refletir-reformular - ganhou vida.

A planificacao é um instrumento pedagdgico fundamental, constitui-se como um suporte
fundamental da pratica pedagdgica, assim como se representa como um operacao elementar na
formacdo de um professor, orientando a sua acao futura (Diogo, 2010). Deste modo, as
planificacdes construidas pela mestranda abarcaram o que ensinar, quando ensinar, como ensinar
e como avaliar, mediante um fio condutor que permitiu o seu desenvolvimento. Foi através das
mesmas que se produziram aprendizagens significativas. Neste sentido, deu-se espaco a
articulagao vertical e horizontal, quando se planificou em unidade didatica, formando um todo
articulado, a partir de temas, obras literdrias, tipologias textuais, recursos, conteldos e
estratégias pedagdgicas. As planificagdes, além de se apoiarem nos documentos curriculares —
Aprendizagens Essenciais e Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria — valorizaram
os interesses e as necessidades dos alunos. A educacao faz-se de pessoas reais e, por isso, se a

pratica educativa se orientar e estimar os interesses e necessidades dos alunos, potenciara o
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desenvolvimento de cidadaos ativos na sociedade, responsaveis, auténomos, capazes e felizes.

0 seu carater flexivo e aberto abriu a porta a criatividade e ainovacao.

Revisitando, agora, o primeiro capitulo, inquietacao, indagacdo, capacidade de gestdo e
reaprender a pensarfazem parte do quotidiano de um professor, que se questiona e reflete sobre
asuapraticacomvista a melhord-la e areformula-la, se necessario, tornando-a mais significativa
para ele e para os seus alunos. Esta melhoria e reformulacao é possivel e sustenta-se na reuniao
dos conhecimentos cientificos com os conhecimentos pedagadgicos, sendo que estes devem ser
constantemente desenvolvidos e atualizados. Desta reuniao nasce o conhecimento pedagdgico
do conteddo, que se entrelaca com uma educacao humanistica, o que favorece novas

compreensoes do ja aprendido.

A reunido dos diferentes tipos de conhecimento mencionados acima aconteceu ao longo da PES,
pois esta proporcionou uma multiplicidade de experiéncias que nao foram apenas vividas pela
futura professora, mas, tambhém, pelos alunos e pelos professores cooperantes e supervisores,

deixando em evidéncia a importancia do trabalho colaborativo. Afinal, nao é a toa que se diz -

sozinhos vamos depressa, mas juntos vamos mais longe.

Os contextos educativos e tudo o que eles encerram permitiram a mestranda conhecer a
realidade do quotidiano de um professor. Permitiram, ainda, conhecer os seus alunos, o0s seus
interesses, as suas motivacoes e a energia que os move. Deste modo, a observacao dos mesmos
auxiliou a PES, pois foi a partir desta observacao que se desenharam todas as unidades didaticas

e as suas planificacoes.

Todo o crescimento e evolugao damestranda nao teria sido possivel se este RE nao contemplasse
uma dimensao investigativa, trazendo a tona o conceito de professor-investigador e aquilo que o
caracteriza, que é a capacidade se organizar para e perante uma situacao problematica, se
questionar intencional e sistematicamente com o objetivo de a compreender e,
consequentemente, a solucionar. Assim, a mestranda desenvolveu o projeto de investigacao.
Este foi o resultado de uma observacao naturalista e sistemdtica da turma e da motivacao dos

alunos para a aprendizagem da leitura.
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As intervencoes educativas foram desenhadas e desenvolvidas com vista a potenciar nos alunos
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, através de atividades sistematicas,
contextualizadas e planificadas, ancoradas numa pratica de ensino atualizada. Os dados
recolhidos evidenciaram uma significativa evolugao dos alunos ao longo do projeto. Assim, ficou
demonstrado que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica favorece o sucesso da
aprendizagem da leitura e, que, por conseguinte, este estimula o desenvolvimento integral da

crianga.

Adianta-se que este projeto de investigacao nao se encerra com o findar deste ciclo de estudos -
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico —, afigurando-se como ponto de partida para novas
investigacoes que, certamente, contribuirao para uma pratica pedagégica melhorada, sustentada

e atualizada da futura professora.

Sabendo que o caminho se faz caminhando, e que é na jornada que se alcanca mais, a mestranda
encontra-se preparada para abracar a profissao docente; sabendo que a educacdo nao muda o
mundo. A educacdo muda as pessoas. As pessoas transformam o mundo (Freire) é o momento

indicado para voar e estimular a transformacao do mundo.
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ANEXOS

ANEXO 1- MODELO DE GUIAO DE OBSERVACAO DOS CENTROS DE ESTAGIO
(FONTE: DOCUMENTO ORIENTADOR DA PES (2021-2022))

GUIAO DE OBSERVACAOQ

CARACTERIZACAO DA TURMA

Numero de alunos;

Sexo dos alunos;
Diferenciacao Pedagdgica;
Especificidades da turma
interesses, curiosidades,...).

(necessidades,

RECURSOS HUMANOS

Agentes Educativos (presentes na sala de aula).

GESTAO DA TURMA

Planificacao;

Regras de Funcionamento;

Trabalho em grupo/ pares/ individual;
Gestao de Conflitos.

ORGANIZACAO DA SALA DE AULA
(Espaco Fisico E Materiais)

Espacos definidos;

Disposicao do Material;

Materiais e recursos disponiveis (diversidade,
quantidade, acessibilidade; recursos fisicos e
digitais);

Condicoes de acustica e de luminosidade.

ORGANIZACAO DO TEMPO E DAS
ROTINAS

Grau de programacao;

Intervencao dos alunos na programacao;
Tempos especificos de cada drea curricular/
disciplinar e tempos de articulacao.

CARACTERIZACAO DAS
INTERACOES PEDAGOGICAS
(aluno/professor; aluno/aluno;
comunidade; encarregados de
educacao)

Promocao de valores;

Estratégias de ensino (metodologias, motivacao,
recursos, resolucao de problemas);

Tomada de vez (pelos alunos) e alternancia de
vez;

Gestao dos siléncios;

Rigor cientifico e metodoldgico;

Participacao dos alunos (quantidade, qualidade,
estimulo, motivacdes e entreajuda);

Respeito pelos ritmos de aprendizagem;
Interacdo com a comunidade (projetos ou
atividades).

ORGANIZACAO DOS ESPACOS DA
ESCOLA

Espacos definidos;

Organizacao dos espacos fora da sala de aula;
Condicoes de acessibilidade;

Condicoes de higiene e seguranca;




Visibilidade dos trabalhos dos alunos e de
projetos.

ATIVIDADES E PROJETOS

Incentivo a participacao dos alunos;
Incentivo a relagcao com a comunidade;
Parcerias com outras instituicoes;
Divulgacao.




APENDICES

APENDICE A - ESQUEMA GERAL DAS REGENCIAS IMPLEMENTADAS PELA PROFESSORA
EM FORMACAO

1.2 Ciclo do Ensino Basico — 1.2 ano

A Lenda de S0 Martinho (1 manha - PP);

Uma brincadeira de Natal como al, o el, 0il, 0 ol e o ul! (1 manha);

Janelar, Procurar e Familiarizar (1dia - PP):

Ser especial € ser diferente! (1 dia| Articulacao Vertical e Horizontal | Unidade
Did&tica com tema comum 1);

Imaginar para voar! (1dial Articulacao Vertical e Horizontal | Unidade Didética
com tema comum 2):

Eurico Euro e 0 Mercado da Costa (1 manha - PP);

No Sarau do X&, tomamos um ch&? (1 dial Articulacao Vertical e Horizontal).

Vol il

VI

2.2 Ciclo do Ensino Basico | 6.2 ano | Portugués

Desconfortinho Misterioso (2 aulas - PP);
Assalto a Estacdo (2 aulas);
Ulisseia (3 aulas);
O direito a ter direitos! (3 aulas | Articulacdo Vertical e Horizontal | Unidade
Diddtica com tema comum 1);
Um-do-li-t3,

Onde serd que vou parar!

Um segredo colorido,

Vou encontrar!

Num navio,

Vou viajar! (3 aulas | Articulacao Vertical e Horizontal | Unidade Diddtica com tema
comum 2);

— Descobrimar (3 aulas | Articulagao Vertical e Horizontal).

A Revolucao Francesa (1aula - PP);

Cultivar a modernizacao! (1aula);

Comunicagao e(m) circulacao (1aula);

Séc. XIX: A cidade (1aula);

Palavra de ordem: Resisténcia! (2 aulas | Articulacao Vertical e Horizontal |
Unidade Didatica1);

Liberdade e agora? (2 aulas | Articulacdo Vertical e Horizontal | Unidade Didatica
com tema comum 2):

O Poder nas nossas maos! (2 aulas | Articulacao Vertical).

i dd

\

Vil

\
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APENDICE B — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES NO 1.2 CEB — SER ESPECIAL E SER DIFERENTE!

Contextualizagio:

A turma do 1.° ano de escolaridade é composta por 24 alunos, 16 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. A idades estdo compreendidas
entre 0s 5 e 0s 6 anos. A turma ndo contém nenhum aluno com necessidades adicionais de suporte (NAS). O grupo é bastante calmo, respeitador
das regras de funcionamento da sala de aula, participativo e comunicativo. A turma tem um ritmo de aprendizagem bastante homogéneo, contudo,
existem alunos que necessitam de um maior tempo e apoio para a concluséo das tarefas propostas. O grupo revela bastante interesse por todas as

areas curriculares, em especial, pelo portugués.
Objetivos principais da aula:

o Refletir sobre a importéncia de respeitar a diferenca;
o ldentificar o grafema <c> sem e com diacritico (cedilha);
e Fazer corresponder o fonema /k/ ao grafema <c>;
e Fazer corresponder o fonema /s/ ao grafema <¢>;
e Desenvolvimento da consciéncia fonémica:
— Desenvolver as capacidades de (i) identificar e isolar os sons [K] e [s] em contexto de palavra (ii) identificar a silaba onde esses
sons se inserem;
e Desenvolvimento da consciéncia silabica:

— Desenvolver a capacidade de identificar rimas;
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o Descrever e representar itinerarios;
e Desenvolver a capacidade de localizacdo no espaco;

e Utilizar a linguagem matematica adequada: quarto de volta a direita, quarto de volta a esquerda, em frente, virar a direita, virar a esquerda;



ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAD

. PORTO

Goml’nio ou outros: Geometria e Medida

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

- ldentificar, interpretar e descrever relacfes espaciais,
situando-se no espaco em relacdo aos outros e aos objetos.

- Localizagdo-orientacdo no espago: percursos e quartos de
volta; RelacBes de posicdo e alinhamentos de objetos e
pontos; DirecOes no espaco relativamente a um observador;
Voltas inteiras, meias voltas, quartos de volta, viragens a
direita e a esquerda; - Itinerarios.

\_

Dominio ou outros: Experimentacdo e Criagdo

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Experimentar sons vocais (voz falada, voz cantada) de forma a
conhecer as potencialidades da voz como instrumento musical;
Improvisar, a solo ou em grupo, pequenas sequéncias melédicas,
ritmicas ou harmdnicas a partir de ideias musicais ou ndo musicais
(imagens, textos, situacOes do guotidiano, etc.);
Dominio ou outros: Interpretacdo e Comunicagdo
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Interpretar rimas, trava-linguas, lengalengas, etc., usando a voz
(cantada ou falada) com diferentes intencionalidades expressivas;
Cantar, a solo e em grupo, da sua autoria ou de outros, cangdes com
caracteristicas musicais e culturais diversificadas, demonstrando
progressivamente qualidades técnicas e expressivas.

diversificadas, demonstrando progressivamente qualidades técnicas
e expressivas; Realizar sequéncias de movimentos corporais em
contextos musicais diferenciados.

=
=
o
2
=)
0
o

Ser especial é ser
diferente!

)ominio ou outros: Natureza

Conhecimentos,
capacidades e atitudes:

Localizar em mapas, por
exemplo digitais, o local de
nascimento, de residéncia, a
sua escola e o itinerario entre

Vi

Dominio ou outros: Oralidade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Compreensdo: Saber escutar para interagir com
adequacdo ao contexto e a diversas finalidades
(nomeadamente, reproduzir pequenas mensagens,
cumprir instrugdes, responder a questdes).
Expressdo: Utilizar padrdes de entoacdo e ritmos
adequados na formulagdo de perguntas, de
afirmacdes e de pedidos; pedir a palavra e falar na
sua vez de forma clara e audivel, com uma
articulacdo correta e natural das palavras e exprimir
opinido partilhando ideias e sentimentos.

Dominio ou outros: Educacéo Literaria
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

- Manifestar ideias, emogdes e apreciagdes geradas
pela escuta ativa de obras literarias e textos da
tradicdo popular; revelar curiosidade e emitir juizos
valorativos face aos textos ouvidos, reconhecer rimas
e outros repeti¢des de sons em poemas.

Dominio ou outros: Leitura-Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Pronunciar segmentos fénicos a partir dos respetivos
grafemas e digrafos, incluindo os casos que
dependem de diferentes posi¢des dos fonemas ou dos
grafemas na palavra; identificar as letras do alfabeto,
nas formas minudscula e maiuscula, em resposta ao
nome da letra; representar por escrito os fonemas
através dos respetivos grafemas e digrafos, incluindo
0s casos que dependem de diferentes posi¢cfes dos
fonemas ou dos grafemas na palavra; ler palavras
isoladas e pequenos textos com articulagdo correta e
prosodia adequada; escrever palavras de diferentes
niveis de extensdo silabica, aplicando regras de
correspondéncia fonema-grafema.
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ESTRUTURA GERAL DA UNIDADE

MANHA TARDE
Areas em Articulacio: Portugués + Educacio para a Cidadania Areas em Articulacdo: % : Eiaﬂ:::ﬂhm + Estudo do Meio +
—» Lertura da obra Orelhas de Borboleta de Luiza Aguilar e André —» Atividade: O dia a dia na cidade! (tracar rtinerarios)
Newves:- — Projeto “Ouvintes Sortudos™ (3.7 sessdo);

—» Ensaio da misica elaborada, na parte da manh3;

— Dialogo, em grande grupo. e partilha de opinibes sobre as — Elaboragdo de uma coreografia para a misica construida.

atitudes que devemos ou ndo ter para com os outros, sobre
aquilo que torna unicos e especiais, e sobre o respeito que
devemos ter pela diferenca;

—» Em busca da letra <c> com o Inspetor Célio Lourengo Agucena
Camilo Costa Cuco!

— A procura dos sons [k] e [z] com o inspetor Célio;

—» Vamos ouvir uma misica!

— Atividade: E agora? Como escrevo? (Preenchimento de espacos
com o5 constituintes silabicos <ge=, <gi=, <iga=, <go> e <g=);

— (Cantar rimas: adaptacdo da misica Oz Embeicados dos Cla.

Vil



p— ESCOLA
P.PORTO EE.

PLANO DE AULA

(Nota: o texto escrito, na cor azul, corresponde a previsdes de respostas dadas pelos alunos))

Tempo Acoes Estratégicas
Manhs
1. Acolhimento das criancas:
1.1. Dialogo, em grande grupo, a partir das seguintes questdes:
— Como foi o final do dia anterior? Estio bem dispostos? (E expectavel que todas as criancas
5 min respondam positivamente. Caso ndo se verifique, sera questionado se podemos (professora
e amigos) fazer algo para que sinta melhor.)
— Querem partilhar alguma coiza’ algum momento com a turma?
— Indicagdo que sera a professora estagiaria Jacinta a dar a aula e que traz muitos desafios.
Estio preparados?
2. Visualizacio de uma imagem com a personagem principal da histéria Ovelhas de Borboleta de
Luisa Aguilar e André Neves, a Mara (cf. anexc I);
5 min 2.1. Dialogo orientade, em grande grupo, a partir das seguintes questoes:
— O gue vemos na imagem? (ima menina);
— Qual & o zeu nome? (Tvara);
— Como estd vestida? (camisola amarela; saia aos quadrados vermelhos e brancos; botas

vermelhas e meias s riscas);

VI

Imagem da Mara
(personagem
principal da

histéria Orelhas
de Borboleta)
Cf. anexo I
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—» Como é o zen cabelo? (grande, comprido, s cores, com madeixaz);
—» E as suas orelhas? (s30 prandes, t8m brincos) E o seu nanz? (¢ diferente, & fetfo de letras);
—» O gue acham da Mara? Gostavam de ter uma amiga assim?

3. Leitura da obra Orelhas de Borboleta de Luisa Aguilar e André Neves

3.1. Querem conhecer melhor a Mara? Obra Orelhas de
—» Instrucdo de lertura: Fiquem atentos ao que as outras personagens da historia dizem sobre borboleta em
formato digital
a Mara. Cf. anexo I1

3.2. Leitura expressiva da obra, pela professora;

10 min 3.2.1. A leitura serd acompanhada pela obra em formato digital (cf anexo II) e fisico. Isto
permitira que os alunos percebam as diferentes perspetivas (como os outros vém a Mara e
como ela se vé) existentes na historia, através da visualizagio das ilustragbes;

4. Compreensao da obra Orelhas de Borboleta:
4.1. Dhalogo orientado, em grande grupo, a partir das seguintes questoes:
— O que diziam os meninos a Mara, na historia? (orelhuda, cabelo palha de ago, vestia uma
tolha de mesa tinha a meia rota, tinha sapatos velhos, . );
— O que lhes respondia? (tinha orelhas de borboleta, cabelo como relva recem cortada, tinha
um dedo cunoso,. );

— Como se senhbia ao ver os meninos fazerem troga dela? (sentia-ze indiferente, ndo ficava

20 min

triste, respondia-lhes demonstrando como ela se ya . .);
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—» Concordam com as atitudes dos menimnos? Acham que devemos brincar e gozar com o
aspeto fizsico dos outros? Porqué? (€ expectivel que os alunos ndo concordem com a atitude
dos meninos face 3 Mara e que justifiquem dizendo que ela podia sentir-se mal ficar triste
e doente.);
— Reflex3o, em grande grupo, sobre a importancia de respeitar as diferengas e o facto de
seremn as nossas diferencas que nos tornam Gnicos e especiais;
— Léxico em contexto: Reconheceram o significado de todas as palavras da hastoria? (&
ezsperado que oz alunos ndo compreendam: revoluteiam palha de ago, tripas, orquestra,
espeque.)
5. Apresentacdo do livro (capa, contracapa, lombada, titulo, autor e ilustrador);
6. Atividade: Em busca da letra <c> com o Inspetor Célioc Lourenco Ag¢ucena Camilo Costa Cuco!
6.1. Na escola da Mara houve um problemal As letras desapareceram, foram apagadas do quadrol A pepator Célio
professora da Mara decidiu chamar o Inspetor Célio para ajudar. Lt e
6.2. Apresentacio do Inspetor Célio aos alunos (cf anexo IIT);
6.2.1. A professora apresentara o inspetor Célic acs aluncs projetando a sua imagem;
6.2.2. Em seguida, a professora dira que o inspetor tem dois sons prefenidos, o [k] e o [3], e que
extes ze esCTEVEm com A mesma letra, a mesma conzoante.
— Primeiramente, a professora dira os nomes Célio Lourengo Agucena (€ expectavel

que o5 alunos identifiquem o som [5], que se repete);
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—» Em seguida_a professora dira os nomes Camilo Costa e Cuco (€ expectavel que os
alunos identifiquem o som [k], que se repete);
6.2.3. Eszcrita do nome do inspetor, no quadro, rodeando oz sons com cores distintas;
Célio Lourengo Agucena flamilo Bosta Bullo
—» Apos a escrita, em dialogo com og alunos, serd pedido que identifiquem as vogais
gue estdo a seguir as consoantes sublinhadas;
6.3. A procura dos sons [k] e [5] com o inspetor Célio:
— Dhstribuigdo de duas plaquinhas, uma azul e uma vermelha;
— Aundicdo de diferentes palavras, presentes na cbra Orelhas de Borboleia de Luiza
T Apuilar e Andre Neves (cabeca, coizas, ago, calga, bicos, abracar e ciumenta
intruses: Portugal, automével, primavera e televisio);
—» Sempre que o3 alunos cuvirem o som [k] levantam a plaguinha azul, se cuvirem o
som [s] levantam a glaguinha vermelha;
—» Nas palavras intrusas nio € erguida qualquer placa
6.4. A procura dos sons na obra Orelhas de Borboleta de Luisa Aguilar e André Neves;
—» Distribuicio, por par, de um excerto da historia Orelhas de Borboleta, com as
palavras que possuem oz sons [k] e [s] sublinhadas;
—» Em par. os alunos leem as palavras sublinhadas e rodeiam com a cor azul o som [5]

e com o lapis vermelho o som [k];

X

Excertos da obra
Cf. anexo IV
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—» BRegisto no quadro, em duas colunas. (cf anexo V, acompanhado com o seguinte Esboco do
_ _ registo no quadro
didlogo: Onde exta a letra? Qual a vogal que tem a zeguir” Estd a representar o som = g palavras
encontradas

7 : 7 3 L
[k] ou o som [2]7 Sera na coluna azul? Ou serd na coluna vermelha? Cf. anexo V

—» Levar o3 alunos a concluir que a letra </c> quando esta acompanhada pela vogal <i=
ou pela vogal <> 32 18 [5].

INTERVALO
(30 min)
7. Atividade: Vamos ouvir uma miisica!
7.1. Escuta Ativa — Instrugo: Figquem atentos as palavras que ouvem na misica. Tentem encontrar
20 mi
i uma palavra que tenha o som [k] e'ou o som [3]. NEo podem contar a ningoém, 50 a mim, guardem Videoclipe da
segredo! misica Os
) _ o _ ) Embeicados dos
7.2. Audigio da misica e visualizagio do videoclipe Os Embeicados dos Cla (cf anexo VI); Cl5

- .. : .. - Cf. anexo VI
7.2.1. Os alunos ouvirdo wma vez a misica, caso seja necessario ouvirdo uma segunda vez e, ze

ainda existirem dividas ou alguma incompreensio, a professora lerd, em voz alta, a letra  Leira da musica

. Oz Embeicados
da mzica (cf. anexo VII); dos Cld

7.3, Duslogo com oz alunos: e L
—» Encontraram palavras com os sons [k] e [5]7
— Oz alunos que tenham encontrado dirfo ao ouvido da professora as palavras que

enCcontraram.

Xl
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T.4. Registo no quadro, nas colunas anteriormente elaboradas, acompanhado com o segumnte dialogo:

Onde estd a letra? Cual a vogal que tem a seguir? Esta a representar o som [k] ou o som [3]7 Setd  Fyoha E apora?

Como escrevo?

I 17 O zera 1 lha?
na coluna azu serd na coluna vermelha Cf. anexo VIII

8. E agora? Como escrevo?
20 min 8.1. Distribuigiio de uma ficha intitulada: E agora? Como escrevo? (cf anexo VIII);

8.2. Individualmente, os aluvnos devem completar os espagos nas palavras com oz seguintes
constrivintes silabicos: <ge™, <gi~, <car. <gp> e <igu;

8.3. De forma aleatoria, um aluno dirige-se ao quadro e completa o espago com: <gp>, <gi>, <ga~,
<gp> e <gue. Oz restantes alunos dirfo se esta correto. Caso ndo esteja devem indicar a opgdo que
acham ser a correta.

20 min 9. Nova andicio da musica Os Embeigados dos Cla;

Instrucio de ezcuta: Vamos prestar atengdo a historia do menino e da menina Tentem descobrir o que

o5 unm!

0.1. Dialogo, em grande grupo, a partir das seguintes questoes:

—» O gue unin estes doiz meninos? (o amor) (Exploracio do significado de Embeicados)

—» Como era a menina por fora/ fisicamente? (boca torta, nariz prande, cabelo mal cortado,
usa cunhas) E o menino? (espinhas, sardas, pontos negros, boca exagerada);

— E como eram por dentro/ psicologicamente? Como era o seu fertio? (Ela era ciumenta,

rabugenta tagarela, infrignista e moralista. Ele fazia fitas, altas cenas, maldisposto.)

X
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— O que acham que quer dizer “o amor descobre o lado melhor do que parece defeito™
(quando gostamos de alguém nio vemos os defeitos, gostamos de tudo, as nossas
caracteristicas ndo sdo defeitos quando vemos com o gcoracio .. );
—» Retoma da reflexiio anterior reforcando que os nossos “defeitos™ e as nossas diferencas sio
aquilo que nos torna Gnicos, diferentes e especiais e ndo motivo ou razdo para colocar de  Vamos rimar e
parte alzuem e fazer troga disso. CL l:a;i;:a; IX
30 min 10. Cantar rimas: adaptacdo da musica Os Embeigados dos Cla.

10.1. Em grande grupo, os alunos completam oz espagos da misica adaptada (cf anexo IX). Serdo
dadas varias opgdes para cada estrofe. Os alunos devem escolher, para completar os espagos, as
palavras que rimam.

10.1.1. Depois de identificarem as palavras que rimam_ oz alunos devem identificar a razdio da sua
escolha. (& esperado que explicitemn que ha bocadinkos, nas palavras, que 530 1guais)

10.2. Os alunos em conjunto com os professores constroem o refrdo da mosica.

10.3. Atribuigdo de um titulo a nova muisica.

Nota: No final do dia, apos o intervalo da tarde, retomar-se-a esta atiidade convidando os alunos
a cantar a musica por eles construida e, também_ a criar uma coreografia.
Tarde
11. Atividade: O dia-a-dia na cidade!
11.1. Dhiilogo com os alunos sobre o percurso que fazem de casa ate a escola. Ficha de trabalho
“0 dia a diana
cidade”

XIV
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Instrugdo: referir os locals de referéncia por onde passam (correios, supermercado, farmacia. . .);
se e deslocam a pé cu de carro; se demoram muito ou pouco tempo & se moram longe ou perto.
11.2. Distribuigdo de uma ficha de trabalho (cf. anexo X);

11.2.1. Individualmente, os alunos devem ajudar a Mara a chegar a escola e a voltar para casa,
tragando o sew thinerario. Posteriormente, o3 alunos identificam os edificios que estdo em
redor da escola (2 direita, 3 esquerda e a frente). Por fim, identificam quem esta mais
proximo e mais longe da residéncia da Mara.

11.3. Corregdo, em grande grupo, da ficha de trabalhe “0 dia-a-dia na cidade!”;

11.3.1. Aleatoriamente, um aluno vira ao quadro tragar os itinerarios pedides. Os alunos em
conjunto com o professores devem verificar se esta correto;

11.3.2. Apos os itinerarios tragados (ida para 2 escola e regresso a casa), o3 alunos dirfo, em
conjunto, o caminho que a Mara fez com a linguagem matematica adequada (virow a direita,
virou a esquerda, um quarto de volta a direita, um quarto de volta a esquerda, em frente).

. Projeto “Ouvintes Sortudos™

12.1. Agpresentacio do Ouvintes Sortudos 3: O gafo Jatfs;

12.2. Dhstribuigo da histona O gate Jado de Ana Maria Magalhdes e [sabel Algada (cf. anexo XI);

12.3. Leitura expressiva, pela professora, da histona O gafo Jafe de Ana Mana Magalhies e Izabel
Alcada proporcionando um modelo’ exemplo de leitura aos alunos;

12.4. Leitura em eco: a professora 18 uma fraze e oz alunos repetem em coro (duas vezes);

12.5. Oz alunos com os mameros 1,23 e 4 leem, em voz alta, para a turma.

XV

Cf. anexo X

Historia:

O gato Jato de
Ana haria
MMagalhdes e
Isabel Alcada
Cf. anexo XI

Grelha de
registos do
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12.5.1. A turma e os professores fazem um comentario a lettura (lew bem, leu muito bem, preciza Ouvintes
treinar mais. .. ). Na terga-feira, dia 5 de abril de 2022, apos a recolha da grelha de registos, Cﬁﬂi?f;h[l
voltam-se a2 ouvir oz mesmos quatro alunos, verificando se houve uma evolugio e melhoria
na fluéneia da leitura.

12.6. Dhstribuicdo da grelha de registo dos “Ouvintes Sorfudos 37 (of. anexo XII).

13. Retoma da atividade descrita no ponto 10;

Intervalo - 1h
13.1. Leitura da letra da misica adaptada pelas criangas;
h 13.2. A= ecriangas cantam a milzica;
14. Elaboragio de uima coreografia para a muisica anterior.
Despedida

XVI
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APENDICE C — PLANIFICACAO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL — Comunicacao (e)m Circulacdo!

Data: 13-12-2021 | Turma:

PLANODE AULA

Sumario: O desenvolvimento dos meios de transporte e dos meios e vias de comunicacio.
DOMINIO: Portugal Do Seculo XVIII Ao Século XIX [SUBDOMINIO: Portugal na segunda Metade do Século XIX

CONTEUDOS APEENDIZAGENS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM RECURSOS | AVALIACAO
ESSENCIATS
Motivacio
Belacionar o 1. Viznalizacio de uma reportagem (40seg ) referente as|  Video da Grelha de
desenvolvimento da produgao aos 130 anos da pnmeira viagem de combolo, em| Feportagem | Awvaliagdo (cf
mdustrizl mnas zonas de Portugal; anexo VI)
Lizsboa'Setibal £ 2. Aundigdo de um excerto da obra Civilizagdo de Eca de Aundio do
- O desenvolvimento das vias | Porto/Guimardes com  as Querds (of anexo I). Excertoda | Participagdo/
de comumcagdo, dos melos | movagdes tecnologicas 3. Dhalogo orientado, em grande grupo, szobre o Obra Empenho
de fransporte e dos melos de|ocommdas, nomezdaments a anteriormente visto e escutado:
commicagio; mirodugio da energia a vapor 4 Qual o melo de ramsporte que chegou a Porfugal? Capacidade de
e a expansio do caminho de {Comboio) Argumentagdo
ferro. 4 Quantos melos de transporte que antes existiam? E
estradas? Organizagio

Conhecer o desenvolvimento
daz vias de commmicagio & dos
meios  de tramsporte, na
seounda metade do século
MAES

Referir a auséncia de uma rede
de fransportes e comunicagio
oo entrave ao

{4 As viagens eram murto longas? Qual 2 duragdo da
viagem de Lisboa ao Porto?

{1 Mo dudie, ouvimos o nammador a enumerar wm
conjunto de sons. O que representam esses sons? (o
telegrafo, o telefone, o fonografo, ..)

f CQual a fung3o prncipal desses  zparelhos?
( CORMINICAT)

dos registos no
cademo diaro

Consolidagdn
das
aprendizagens

XVl
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Transportes: o comboio e a
malz-posta

- A evolugdo da rede
ferrovidria na segunda metade
do seculo X

- Vantagens que os meios de
franzporte  troumeram  ao
guotidiano da populagdo;

- A rede vidria, a melhoriza das
estradaz e o deslocamento
gtravés do =ervico mala-

posta;

dezemvolvimento do pais até
meados do seculo X

Befenr as  consequéncias
gcomOmicas e  socials  do
dezenvolvimento das vias de
commmicagEo, dos transportes
£ meios de comumicacdo.

o

serda 0 a@ssunto da nossa anle? (o

CQual

desenvolvimente das vias e melos de comumicacdo e
dos metos de transpaorte)

Desenvolvimento da Aula

Apresentagdo de Fontes Pereira de Melo
4.1.Projecdo de uma fotografia de Fontes Perewra de

Melo acompanhada por uma breve descrigao.

Projecio de um documento composto (Mapas da
evolugdn da rede ferroviana no s2culo X e Tabela da
evolugdo do transporte de mercadorias e passageiros
em combotos) (of anexo II);

5.1. Anzlise, em grande grupo, dos documentos 2 partir

das seguintes questdes:

«{ Nos mapas do lado direito, vemos a expansio das
linhzs de cammhos de ferro. Quals as primeiras
linhas a serem construidas? Em que ano?

{ A rede femovidnia nio permitm apenas o
transporte de passageiros. Focando a nossa atengao
na tabela do lado esquerdo, vemos que penmitiu o
transporte de_..7 (passagemwos e mercadonas)

o O fransporte de mercadorias permitin, tambeém, a
expansdo de que setor? (Induistria)

{1 Com estes dois documentos, conseguimos
perceber que houve um crescimento exponencial
do fransporte de mercadorias e passageires. Isto
permitin aproximar Portugal da Europa. Por que
razdo? (Levar os ahmos até ao facto de que as

Apresentacio
PowerPoint

Grelha de
Avaliagdo (cf
ansxo V)

Parficipagdo/
Empenho

Capacidade de
Argumentagio

Orgamizagio
dos registos no
cademno diario

Conzolhidacdn
das
aprendizagens

XVl
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noszas linhas ferrovidnas penmitiram 2 ligag@o a| Apresentacio
Espanha). PowerPoint
- Infrasstruturas construidas 51.Projegio de uma imagem refemte 3 mala-
para servir a rede viaria e a posta/dilizéncia;
rede ferroviana; 5.2.1. Breve didlogo com a tunma sobre este melo
de transporte de pessoaz e comele ja
existente antes do combolo.
4 Comparagdo enfre o combolo e a mala-
posta. Qual o mais vantajozo? Porgué? Grelha de
4 Seria mais seguro que o combolo? Avaliagdo (cf
4 E o valor da viagem?” Sera que era mais anexo VI)
ou menos dispendioso que o comboio?
6. Projecdo de duas imagens relafivas a construgdo da Participagdo/
ponte D). Mana Pia; Empenho
6.1. Analize, em grande grupo, das imagens:
Localizacdo da ponte (Porto) Capacidade de
Meios de Comumicagao: 4 Por que razio terd sido necessario imiclar as Argumentagio
Cormrelos, Telefones, jomais e construgdes de novas pontes, tineis, viadutos e
telegrafos estradas? (crniar condigdes para rede vidna e rede Organizagao
ferroviania) dos registos no
- Oz beneficios que os meios 6.2.Fmalizagdo da evelugdo dos transportes com a caderno diario
de comunicagdo trouxeram ao projedo de uma tabela relativa 2 evolugdo da rede| Fesumo “As
gquotidiano da populagdo; de estradas. vias de Consolidacao
- Selos postals & marcos de 7. Momento de Begisto: Preenclhimento de um pequeno| comumcagZo das
COITELD; resumo sobre as vias de comunicacio & meios de| e oz meios de | aprendizagens
- Telefones (rede paklica); transporte (cf anexo III) transporte”
- Telégrafos elatricos; 1.1 Distnbuicdo, por todos oz alunos, do resumo com (20)
- Telegrama: o s2u uso. espacos para completar;

XIX
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7.2. 0= alunos colam o resumo, no cademo, & faz-ze o
preenchimento dos espagoes, em grande srupo.
Petoma do assunto, previamente levantade na

motivasdao, 0z meios de comumicagio.

8.1. Aprezentacde de imagens alusivas aos COITELOS
(selos de cartas, marcos de comreic); de diferentes
capas de jormnais da época e, tambem, de telefones
(referéncia a rede publica de Lizshoa e Porto);
3.1.1. Exposigio de um telefone antigo;

8.1.2. Enfrega de um selo postal (zfual e em
vigor), 2 cada um dos alunos;

8.2.Breve didlogo sobre oz melos de comumicagdo
acima mencionados;

8.3. Projecdo de vanos telégrafos eletricos;

3.3.1. Dnzlogo orientado:
4 O gue zerd este instnomento que vemos

na imagem?
{1 Alguém comhece? Ji vin? Para que
serve’
8.4. Vizualizacdo de wm video A emfrega de wn
telegrama...

8.4.1. Dnzlogo com os ahmos sobre o que era um
telegrama, em que casos era uhhizado, qual
era a sua via de comunicacio, ...

Momento de Begisto: Preenchimento de um pequeno

resumo  acerca das  inovacOes mnos  melos  de

comumcazdao e os seus beneficios (of. anexo IV

0.1. Dizmbuigdo, por todos oz alunos, do resumo com
23pacos para completar;

Apresentagdo
PowerPoint

XX
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9.2, Oz alunos colam o resumo, no cadermo diario, e faz-

se o preenchimento dos espagos, em grande grupo.
Consolidacio da Aula
10. Jogo da Glona — Meios de Tramsporte, Vias de

Comunicagdo e Meios de Comunicagdo (of. anexo V)

10.1. ©Orgamizagio da furmz em cmco grupos’
equipas;

10.2. E=xplicagio das regras do jogo aos alunos;

Cada grupo deve eleger um porta-voz, este
ira dar as respostas (previamente discutidas
em grupo) &, também, langara os dados;

A cada grupo sera atrbuido um pin;

O grupon.® 1 z2T2 o primeiro a jogar;
Cada grupo terd 43 seg. para dar 2 sua
resposta, caso ndo responda denfro do
limite de tempo, recuara 2 casas.

Por cada resposta certa, devem avangar
duas casas;

O primetro grupe a chegar a casa da glora
& o vencedor.

10.3. Entregz da recompensa (cadz grupo recebera
um selo com a sua respetiva classificagdo).

Jogo da Glona
Meios de
Transparte,
Fias de
Commmicagdo
e Meios de
Commmicagdo

XXI
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APENDICE D - PLANIFICACT\O DE PORTUGUES — Um dd-li-td, Onde serd que vou parar! Um segredo colorido, Vou encontar! Num navio, Vou

viajar!.
PLANOS DE AULA

- Comunicar, em 1. Projeciio, no quadro, da perpunta: Quem gquer vigiar? | Diapositivo: | 5 min

mﬁmﬁn acompanhada com um Or Coge (acesso ao pagle!) (cf anexo vﬁgmﬁ
eszencial e T); Cr Cads.
opinifes ’ CE. anexo I
fimdamentadas; 1.1. Os alunos, em pares, acedem ao pggller 4As viagens de
- Utilizar, de e Padlet; As
mado imtencional Nota: O paglet seré, simultaneamente, explorado no quadro = Viagens de
. @ sistematico, . . . .. Gulliver de
ﬁ Oralidade e caso existam ahmos que ndo consigam aceder & mtemet (ef. | [ - Ducla
= coesdo textual: anexo II): S,‘.}arﬂs &
-] anaforas lexicals & . . Alain Corhel
; pronominais, 1. Ppdlef: As Viagens de Gulliver de Luisa Ducla Soares ¢ | Cf anexoII 5 min
= frases complexas, . .
oo expressies Alain Corbel:
~1 adverbiais, 2.1. Didlogo, em grande grupo, a partir daz seguintes
tempos e modos .
verbais, questoes:
“fi';i:‘*mi?-’* — Qual é o titulo do pgdiet? (indicacio que este

titulo corresponde a obra que vamos estudar nas
proximas aulas) (As Viagens de Gulliver);
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— ESCOLA
1P PORTO EEE.

— Quem € a autera? E o ilustrador? (Luisa Ducla
- Bealizar leitura

em voz alta, Soares e Alain Corhel):
Leitura sﬂlﬁ;‘l‘:;i? —» Quantas localizagbes vemos assinalas no mapa?
, O que podera significar? (Estdo 3 localizacbes no
- Explicitar o L -
sentido global de mapa_ Pode significar que a obra se divida em 5
um fexto; partes. 5 capitulos, 3 cenas, 5 atos.);
- Fazer 2.2, Exploracio do padler: As Vingens de Gulliver de Luisa 20 min
iﬂf&r&ﬂﬂiﬂﬁ: . 12
Justificando-as; Ducla Seares e Alain Corbel: Localizagio
e 2.2.1. Indicagdo: os alunos devem procurar no mapa a _bi?ﬂa-'l
- Identificar o
tema(s), ideias localizacio do agrupamento: Rua Ezcola da Costa | Cf, anexo ITI
pﬂIMDE Eﬁi;& (ponto de partida da viagem — localizagdo branca).
Reconhecer a Em seguida, devem aceder ao link e descobrir
forma como o = iy
texto esta quem 03 ira acompanhar na viagem (a3 Localizacio
E?E;mmf::n personagens da obra) (cf anexo IIT); _?]] Ato :
subpartes); 2.2.2. De zegmda, os aluncs devem deslocar-ze para a Cf anexo IV
Educacio - Interpretar localizagdo vermelha. Devem seguir as mstrucdes
Literaria M$tégs dadas e colocar as suas respostas nos comentarios. 33
com o Zénero Devem, também, seguir as indicacBes para a Localizagdo
literano; — laranja: ITI
' proxima estagdo (cf. anexo IV); Ato
- Beconhecer, na Cf. anexo V
organizacdo do
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texto dramatico,
ato, cena, fala e
mdicagdes
CENicas;

[ ]
3
[

. Localizacio laranja — III Ato: os alunos devem
analizar o documento atentamente, dar resposta as
questdes colocadas e, por fim, partitharem-nas nos
COMENtarios;

[
b
4

. Localizagio verde — IV Ato: os alunos devem
obzervar e analizar, com atengio, a imagem e ler o
texto anexado. Em seguida, devem dar resposta as
questbes colocadas e partilha-las nos comentarios;

2.2.5. Localizacio azul — V Ato: nesta localizacio sera

feita a lethura e compreenzio do V Ato. Este

momento, acontecera na aula do dia 29 de abril.

. Correcdo, em grande grupo, das questies colocadas nas

localizacdes (vermelha, laranja e verde):
3.1.Em grande grupo, analisar-se-30 e corrigir-se-30 as
respostas  partilhadas nos comentarios de cada

localizagdo, em simultineo a sua exploragio;

. Esquema geral da obra 4s Viagens de Gulliver de Luiza

Ducla Soares e Alain Corbel:
4.1. No quadro, os alunos em conjunto com a professora

completam um esquema cotn a estrufura da obra. Em

XXIV

4_].
Localizacdo
—verde: IV

Ato
Cf. anexo VI

Ta
Localizagdo
—azul: V Ato
Cf. anexo

VII

Esbogo do
registo do
esquema
geral, no
quadro
Cf. anexo
VIII

10 min

10 min



29/04/2022

- Bealizar leitura
gm voz alta,
zilenciosa e
autcnoma;

- Exphoitar o
sentido global de
1 texto;
Leitura
- Fazer
mnfieréncias,
justificando-as;

- Identificar
temaiz), idzias
principals e
pontos de vista
Eeconhecer a
forma como o
texto astd
estruturado

simultdneo, os aluncs devem elaborar o esquema no
cademo (cf anexo VIII).

. Escrita do sumario: Exploracio do padlet: “As Viagens de

Gulliver” de Luiza Ducla Soares e Alain Corbel: Elaboragio

de um esquema geral da obra.

. No momento de entrada na sala de aula, estara projetada

uma imagem de Lisboa (cf. anexo IX);

. Recordar a esiruiura do texto dramatico:

2.1. Abertura do manual, na pagina 160;
2.2. ldentificacdo, em grande grupo, da estrutura do texto
dramatico: indicagdes cénicas ou didascalias, atos, falas,

personagens.

. Leitura dramatizada, pelos professores, do V Ato da obra

As Viagens de Gulliver de Luisa Ducla Soares e Alain

Corbel:

3.LInstrucdo de Lettura: Gulliver partiv da Itha dos Cavalos
em busca de um novo sitio para viver. Onde foi parar?,

. Compreensiao da obra As Viagens de Gulliver de Luisa

Ducla Soares e Alain Corbel:

4.1.Preenchimento de uma esquema de compreensio:

XXV

Imagem da
baiza de
Lisboa
Cf. anexo IX

5 min

20 min



(partes e
subpartes);

- Interpretar
adequadamente o=
textos de acordo
COMM O ZENETO
literario;

Educacio
Literaria

- Reconhecer, na
organizacdo do
texto dramatico,
ato, cena, fala e
indicagdes
cénicas;

4.1.1. Distriboigdo, pelos aluncs, de um esquema de
compreensdo (cf. anexo XI);
4.1.2. Preenchimento do esquema de compreensio, em
grande grupo, a2 medida que a compreensdo do
texto e realizada (ponto 4.2);
4.2. Dhialogo, em grande grupo, a partir das seguintes
questdes:

— O gque lhe acontecen 137 (Foi atacado pelos
selvagens);

— Quem o salvou? (marinheiros porfugoeses);

— Qual foi o primeiro sentimento de Gulliver ao ver
oz marinheiros portugueses? (teve medo de que
fossem como os yahus que habitavam na ilha dos
Cavalos);

— Depois de oz conhecer melhor como oz
caracterizava? (simpaticos, gentis e acolhedores);

— Quem era o capitdo do navio? (D. Pedro Mendes);

—» Como reagin Gulliver quando D. Pedro lhe dizse
que era hora de descansar? (Felinchou) O que lhe

relembrou? ((QJue agora estavam na civilizagdo e

XXVI

Esquema de
Compresnzdo
Cf. anexo X



nio nos lugares inusitados pelos quais Gulliver
tinha passado)

— Qual a reacdo de Gulliver aos adornos que os
fidalgos usavam? (com espanto e admiracio);

—» Como se despediram os portugueses de Gulliver?
{(com uma bonita cancio);

4.3. O valor da pontnacio: ponto de exclamacio;
4.3.1. O wvalor da pontuagio e a sua importincia na

compreenzdo  textual serfo recordados e

explorados durante a compreensio.

. Treino da Leitura

5.1. Leitura em eco e em coro:

5.1.1. A professora fara uma leitura expressiva das falas
daz diferentes personagens. No final de cada
leitura, a turma repete em coro;

5.2. Distribuico aleatoria das personagens, pelos alunos;

5.3. Leitura dramatizada e expressiva realizada pelos alunos
escolhidos no ponto anterior;

5.4. Autoavaliagdo e heteroavaliagdo da lertura (cf anexo

XI).
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Grelha de
gvaliacdo da
leitura
Cf. anexo X1

10 min



- Identificar a
clazze de
palavras: verbo
copulativo e
anxiliar (da
passiva e tempos

Gramatica compostos);

- Idenfificar

fimgGes sintaticas:

predicativo do
sljelto;

6. Laboratorio Gramatical: O Predicativo do Sujeito:

6.1. Exploragio de um PowerPoint conduzindo os alunos a
construcdo de conhecimento scbre: verbos copulativos e
o predicative do sujetto (cf. anexo XIT);

6.2. Distribuicio, pelos alunos, de um material de registo das

aprendizagens (cf anexo XIIT).

XXVII

Laboratorio
Grramatical:
0
Predicativo
do Sujeito
Cf. anexo
XII

Suporte de
registo
Cf. anexo

XIIT

10 min
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