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eternamente responsavel por aquilo que cativas.” (O Principezinho de Antoine de

Saint-Exupéry)
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RESUMO ANALITICO

O presente relatério denominado “Aprender com Eles e para Eles: uma viagem
pela Pratica de Ensino Supervisionada” surge no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada integrada no 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo e de Portugués
e Histdéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico. O seu intuito é
descrever, investigar, analisar e refletir criticamente sobre toda a acdo pedagdgica
realizada no decorrer deste ano letivo.

Ao longo do Relatério, toda a agao educativa é entendida de um ponto de vista
reflexivo por parte da mestranda que procurou, no percurso da PES, desenvolver um
processo de ensino e de aprendizagem contextualizado de acordo com as necessidades
e interesses dos alunos.

Apresenta-se ainda o projeto de investigagdo da mestranda levado a cabo ao
longo do ano letivo centrado na Histéria Local como forma de trabalhar as competéncias
histéricas basilares dos estudantes, recorrendo a aproximagdao a Metodologia de

Trabalho por Projeto.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Reflexao, Investigacdo; Metodologia

de Trabalho por Projeto; Historia Local.



ABSTRACT

The present report called “Learning with Them and for Them: a journey through
the Supervised Teaching Practice” appears within the scope of the Supervised Teaching
Practice integrated in the 2nd year of the Master in Teaching of the 1st Cycle and of
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education.
Its purpose is to describe, investigate, analyze, and critically reflect on all the

pedagogical action carried out during this school year.

Through the Report, the entire educational action is understood from a reflective
point of view by the Master's student who sought, in the course of the PES, to develop
a teaching and learning process contextualized according to the needs and interests of

students.

The research project carried out by the Master's student throughout the school
year is also presented, focusing on Local History as a way of working on the basic

historical skills of students, using the approach to the Project Work Methodology.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Reflection, Research; Work

Methodology by Project; Local History.
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INTRODUCAO

O presente Relatdrio de Estagio (RE) foi realizado no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.2 CEB, centrando-se na apresentagao e andlise da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) de um ponto de vista reflexivo.

Procura-se que este RE espelhe uma atitude de autoanalise, na medida em que
“os professores desempenham um importante papel na producdo e estruturacao do
conhecimento pedagogico porque refletem, de uma forma situada, na e sobre a
interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico (...) e a sua aquisi¢cao pelo aluno”
(Alarcdo, 1996, p. 4). Dai a necessidade de um professor estar constantemente a olhar
de uma forma critica para a sua pratica, identificando e refletindo sobre os obstaculos
inerentes a mesma, tentando, dessa forma, potenciar a qualidade do ensino e da
aprendizagem por parte dos alunos, alicer¢ada no desenvolvimento de competéncias
relacionadas com diferentes saberes que contribuem para a formacdo de cidadaos
ativos.

O titulo “Aprender com eles e para eles” relaciona-se precisamente com o facto
de o Relatério pretender refletir as aprendizagens que se foram realizando ao longo da
PES: aquelas que se concretizaram com os alunos no decorrer da pratica e todas as que,
ao longo da formagao de professora, a mestranda adquiriu, no sentido de aperfeigoar o
seu desempenho enquanto professora para com os alunos, aqueles com quem esteve
ao longo do ano letivo e todos aqueles com quem estara ao longo da sua carreira
docente.

O Relatério encontra-se organizado em quatro capitulos: Enquadramento
Curricular e Profissional, CaracterizagGo dos Contextos de Ensino, Prdtica de Ensino
Supervisionada e Projeto de Investigagdo.

O primeiro capitulo tem como propdsito fazer um enquadramento curricular da
Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito do mestrado frequentado, e um
enquadramento profissional de temdticas que a professora em formacdo considera

essenciais na sua pratica e que se revelaram particularmente provocadoras de reflexao
13



no decurso da PES: a Escola no século XXI, o Professor como agente decisivo do curriculo
e a importancia da relagao professor-alunos.

Seguidamente, no capitulo da Caracterizagao dos Contextos de Ensino, da-se a
conhecer as escolas e as turmas com as quais se trabalhou. Este conhecimento foi
construido no periodo inicial da PES, que incluiu quatro semanas de observagao, e
aprofundado ao longo de todo o ano letivo, em conversas com as professoras
cooperantes, com os préprios alunos e também mediante a observagao.

O terceiro capitulo é dedicado a reflexdo sobre a Prdtica de Ensino
Supervisionada. Optou-se por dividir por niveis educativos e, dentro do 22 ciclo, por
areas disciplinares, dadas as especificidades do trabalho desenvolvido, quer em
Portugués, quer em Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Procurou-se ainda refletir
sobre as aprendizagens profissionais trazidas pelo trabalho desenvolvido fora da sala de
aula, em projetos que se dinamizou ou se ajudou a dinamizar, terminando-se com uma
proposta de leitura panoramica da PES.

Por ultimo, apresenta-se o Projeto de Investigacdao “A Histéria aqui ao lado: do
Estado Novo ao 25 de Abril”, em que se procurou desenvolver as capacidades
investigativas em educacao, por um lado e, por outro, dar resposta a necessidades que
se encontraram no contexto, e em particular na disciplina de HGP, trazendo para mais

perto do quotidiano dos alunos a Histdria recente do seu pais.

14



1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

1.1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR

A pratica pedagdgica é essencial para a obtengao do grau de mestre no curso
frequentado. Além de ser legalmente exigida, a PES € um momento “de aprendizagem da
mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas
outras areas, na produgao, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situacdes
concretas na sala de aula, na escola e na articulagdo desta com a comunidade” (Decreto-Lei
n.2 43/2007, 2007, p.1321).

A PES contribui para o desenvolvimento holistico do aluno e para o inicio da

construcdo da sua identidade docente, a partir dos seguintes vetores:

- Aplicar conhecimentos cientificos, pedagédgicos, didaticos e culturais no desenho,
desenvolvimento e avaliagdo de projetos educativos e curriculares.

- Utilizar instrumentos de teorizagdo e questionamento critico da realidade educacional
através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional.

- Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa que potencialize a
tomada de decisdo em contextos de incerteza e complexidade da pratica docente, através do
exercicio sistematico de reflexdo sobre, em e para agdo.

- Divulgar o conhecimento profissional adquirido em e através de pesquisas com a
comunidade educacional e outros publicos, com vista a renovagdo de praticas educativas
inclusivas.

Importa refletir sobre a estrutura da formacao inicial de professores. Desta forma,
sao dois os ciclos de estudo que asseguram a formacao inicial de professores: a licenciatura
em Educacdo Basica e o respetivo mestrado profissionalizante, que depende da area em
gue o estudante se pretende profissionalizar. A licenciatura tem a duragdo de trés anos,
divididos em seis semestres, e tem como objetivo “assegurar a formacado de base na area

da docéncia” (Decreto-Lei n? 79/2014, 2014, p.2819). O presente mestrado, por sua vez,

com a duragdo de dois anos, habilita para a docéncia no 1.2 CEB e para as disciplinas de

Y Ficha da Unidade Curricular de Prdtica de Ensino Supervisionada, 2021-2022. Escola Superior de
Educagdo do Instituto Politécnico do Porto.
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Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, existindo desde o ano letivo de
2015/2016.

O grau de mestre é obtido depois da formagdao acima mencionada, dai
resultando, assim, um professor com as competéncias necessarias para a sua pratica
educativa, perfil esse que se encontra exposto em diversos documentos estruturantes,
dos quais se destaca o Decreto-Lei n.2 240/2001, de 30 de agosto.

No Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto define-se o perfil de desempenho
comum aos educadores de infancia e aos professores dos ensinos basico e secundario
em diferentes dimensdes: dimensdo profissional, social e ética; dimensdo de
desenvolvimento de ensino e aprendizagem; dimensao de participagao na escola e de
relacdo com a comunidade e, por ultimo, a dimensao de desenvolvimento profissional
ao longo da vida. Através da leitura do documento mencionado, é possivel
compreender a necessidade de uma formacgdo inicial que permita trabalhar as
dimensdes descritas e a visao holistica do trabalho docente.

Tendo em conta as dimensdes anteriormente referidas, o docente deve
selecionar/promover metodologias que se enquadrem em cada turma, uma vez que
cada grupo possui carateristicas especificas, quer a nivel individual, quer a nivel de
grupo, sendo necessario usar “estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao
sucesso e realizagdo de cada aluno no quadro sécio-cultural da diversidade das
sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes,
experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e
sociais” (Art. n24, p. 5571). Para atingir estes objetivos, as aulas devem ser planeadas
de acordo com os interesses dos alunos, para que se sintam e fagcam parte do seu

processo de ensino e de aprendizagem.

1.2. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

Ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, a mestranda teve a oportunidade
de refletir sobre diferentes tematicas ligadas, ndo sé a lecionacdo, como também a

formagao docente e sobre o que é ser “um bom professor”.
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Desta forma, selecionaram-se para este subcapitulo temas que foram alvo de
uma maior reflexdo ao longo da PES e que a professora em formacdo considera que
serao essenciais para a sua pratica futura, sendo eles: a Escola no século XXI, o professor

como agente decisivo do Curriculo e relacao professor-aluno.

1.2.1. A ESCOLA NO SECULO XXI

Apesar do avango exponencial, em termos tecnolégicos, das ultimas duas
décadas, apesar das teorias educativas atuais, grande parte delas provenientes da
segunda metade do século XX, apesar da necessidade de se educar uma nova geracdo a
gue muitos chamam de “nativos digitais”, a verdade é que os espagos educativos ainda
sao muito devedores de outros tempos: nas formas de avaliagdo centradas sobretudo
nos resultados e focada em testes, na disposicao das salas de aula, com os alunos de
costas uns para os outros, na duragao pré-determinada e rigida das aulas.

A escola atual é, portanto, herdeira dos pressupostos que tiveram inicio na época
da Revolugdo Industrial, altura em que foi preciso educar numa cultura de massas, e que
se caracteriza pela separacdo e hierarquizacdo dos conhecimentos, separacdo dos
tempos, sem centralizar a aprendizagem no aluno e, sumariamente, por uma pedagogia
coletiva e uniforme, centrada em dar o mesmo a todos no mesmo espaco e ao mesmo
tempo (Barroso, 2001, citado em Alves & Palmeirdo, 2017). No entanto, o mundo atual
é bem diferente daquele em que se vivia durante a Revolugdo Industrial, estando agora
cheio de informacdo, tecnologia, oportunidades, mentalidades e profissdes inexistentes
a época.

Torna-se necessario que a escola acompanhe as mudangas e se transforme de
forma a conseguir preparar os alunos para um mundo globalizado, complexo, de
constante e acelerada mudanga, centrado no conhecimento e em perfis profissionais

multifacetados, “onde todos competem com todos, sem fronteiras, e onde a capacidade
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de cada um para criar valor, com empenho e inovacado, passou a ser fator critico, nao
apenas de sucesso, mas de sobrevivéncia” (Azevedo, s.d.).

Tendo em conta o que foi dito anteriormente, torna-se impreterivel que os
futuros professores se preocupem e debrucem sobre como educar no século XXI e os
desafios que a educacgdo impode.

Por isso mesmo, importa refletir sobre a tarefa de educar e como o fazer tendo
em conta que, como nos diz o pensador Alvin Toffler, os analfabetos do séc. XXI ndo sao
aqueles que ndo sabem ler ou escrever, mas aqueles que n3ao sabem aprender,
desaprender e tornar a aprender. No século XXI, época de grandes mudangas aceleradas
e imprevisiveis, os analfabetos sdo aqueles que ndo avancam com o tempo, ndo aceitam
a novidade e a evolucdo da época, sdo aqueles que num contexto em que se sabe cada
vez mais e melhor se recusam a reaprender.

A educacdo formal deve evoluir com os tempos e, assim, os sistemas educativos
tém a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento das competéncias e dos
valores nos alunos, que lhes permitam responder aos desafios complexos deste século
e, consequentemente, permitam uma resposta as imprevisibilidades resultantes da
evolugao do conhecimento e da tecnologia.

Tal como disse Einstein, “a educacdo ndo é a aprendizagem de factos, mas o
treino do cérebro para pensar no que ndo vem nos livros” (Einstein, s.d., como citado
em Frank, 1947, s.p.) e, por isso mesmo, importa refletir sobre o papel das instituicdes
formais, isto é, a responsabilidade que tém em ensinar muito mais do que os factos, a
literacia cultural, cientifica e tecnolégica. A educagao tem de desenvolver e
proporcionar oportunidades que permitam aos alunos conhecer o mundo que os rodeia,
e que lhes permita potenciar a capacidade de reflexdao e pensamento critico; a escola
tem de tornar os alunos cidadaos ativos com as necessarias competéncias para lidar com

este “novo” mundo.

2 Azevedo, I. (s.d.). Os seus filhos estdo preparados para viver no século XXI?. Obtido de:
https://www.portoeditora.pt/paisealunos/pais-and-alunos/noticia/ver/?id=28343&langid=1, em 25 de
junho de 2022
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Neste sentido, destacam-se trés modelos pedagdgicos que podem ajudar a dar
resposta a estes novos desafios: Modelo Intercultural, Modelo Ecolégico e Modelo
Construtivista.

O Modelo Intercultural foca-se no desenvolvimento de competéncias
interculturais e de cidadania, tendo como lema “aprender a diversidade”; assim, torna-
se imprescindivel que a “escola possibilite o didlogo, a articulacdo entre “pertencas e
emergéncias” que é o mesmo que dizer entre o que fui/sou — quero ser/construir,
percebendo “quem habita os alunos” (Santos, 2004 citado em Casa-Nova, 2014, p.54).

Na Educagao Intercultural esta inerente a aquisicdo de competéncias
interculturais através de diversas dimensdes, tais como, a gestdo da dimensdo sdcio
afetiva, a gestdo dos reportdrios de aprendizagem, a gestdo dos reportérios linguistico-
comunicativos e a gestao da interacao.

Numa sociedade em que a globalizagdo é constante, importa que os alunos
estejam preparados para abracar as diferencas e compreender que elas sdo parte
integrante da sociedade. Desta forma, o Modelo Intercultural é imprescindivel no século
atual, pois educar para a diversidade é garantir um mundo mais (des)igual, em que o
respeito e convivéncia ultrapassem as diferengas culturais existentes.

Por sua vez, o Modelo Ecoldgico relaciona-se com o modelo bio ecolégico do
desenvolvimento de Brofenbrenner inserindo-se, por isso, na psicologia do
desenvolvimento, que se centra em quatro niveis dinamicos que se relacionam, sendo
eles, a pessoa, o contexto, o processo e o tempo. Segundo Brofenbrenner, o
desenvolvimento humano é “o conjunto de processos através dos quais as
particularidades da pessoa e do ambiente interagem para produzir constancia e
mudanca nas caracteristicas da pessoa no curso da sua vida” (Brofenbrenner, 1989, p.
191). Neste sentido, o modelo ecoldgico permite, na pedagogia, contextualizar o aluno
como um ser em desenvolvimento e como uma unidade integrada, sendo, por isso, um
sistema educativo com uma perspetiva holistica, dinamica e articulada com os
diferentes contextos educativos.

Por ultimo, o Modelo Construtivista, associado a psicologia cognitivista, tem

como foco construir conhecimento, desenvolver competéncias, potenciar a criatividade
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e a aprendizagem significativa, surgindo da necessidade de ensinar aos alunos o
processo da sua propria aprendizagem, partindo do pressuposto de que o individuo
constrdi o seu préprio conhecimento na interagdo com o meio. No processo didatico e
metodolégico deste modelo esta iminente a valorizagdo dos métodos ativos que
permitam ao aluno construir o seu préprio conhecimento, assente, assim, em
estratégias colaborativas e no trabalho por projetos. Nesse modelo, surge a ideia de um
professor como mediador, que ajude o aluno a relacionar os novos conhecimentos com
os anteriores, competindo-lhe orientar, organizar, proporcionar recursos e animar as
diferentes atividades prosseguidas pelos alunos, levando assim a que estes adquiram
um autoconceito positivo e uma autoestima elevada, o que potencia a motivagdo para
aprender e 0 consequente sucesso.

Atualmente, importa que estes modelos sejam usados como cooperantes entre
si para uma aprendizagem significativa por parte dos discentes. Assim, pretende-se que
o professor do século XXI, mais do que optar por um ou outro dos modelos
apresentados, seja capaz de os conjugar para responder as necessidades da escola atual.

O século XXI coloca desafios fundamentais aos sistemas educativos, como
afirmado ja por diversas vezes. A Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2013) considera que fatores que mais os condicionam sdo: as
dinamicas da globalizagdo; os novos desafios sociais; as transformag¢des do mundo e do
trabalho; as transformagdes da infancia e da juventude e a préxima geragao de TIC
(Tecnologia da Informacdo e Comunicacao).

Destacam-se duas ideias finais, relevantes para dar resposta aos desafios
listados: em primeiro lugar, a Escola deve ser inclusiva, isto é, uma “proposta educativa
gue procura consubstanciar a simultaneidade do tempo e do espago pedagdgicos para
todas as criangas, por forma a concretizar os ideais da educagdo publica obrigatoria:
qualidade, eficiéncia, igualdade e equidade” (Ferreira, 2007, p.59).

Em segundo lugar, a Escola deve alicergar-se em principios de cidadania, em que
as diferentes metodologias e praticas pedagdégicas devem induzir experiéncias reais que
fagam com que os alunos vivenciem a cidadania e atuem como cidaddos (Monteiro et

al., 2017).
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Para esta nova Escola, necessitamos de novos professores que investiguem sobre
as suas praticas, na expectativa da melhoria constante do seu trabalho.

Foi a partir da década de 1960 que os primeiros passos decisivos na drea da
investigagao em educagdo se foram dando, uma pratica agora bem estabelecida na
comunidade docente (Estrela, 2007).

Neste sentido, convém desde logo distinguir as diferengas entre investigar sobre
educacdo (que geralmente se associa a disciplinas especificas) e investigar em educacao,
gue estd “menos dependente das disciplinas ja constituidas e define o seu objecto a
partir do conjunto de praticas que dizem respeito ao acto educativo, sejam elas praticas
familiares, praticas de ensino ou praticas institucionais" (Berger, 2009, p. 184).

Assim, enquanto futura profissional da educag¢ao, a mestranda considera que um
bom professor deve ser, necessariamente, um (bom) investigador das suas praticas
pedagdgicas.

O Projeto de Investigacdo realizado no ambito da PES foi, para a mestranda, o
inicio do seu percurso enquanto professora investigadora, uma vez que aquele permite
compreender que a pratica investigativa, aliada a praticas educativas reflexivas,

contribui para o sucesso da aprendizagem.

1.2.2. O PROFESSOR COMO AGENTE DECISIVO DO CURRICULO

A pratica docente envolve ndo sé uma constante investigacao reflexiva como
também o estudo e apropriagao do curriculo vigente.

Ao longo da formacdo académica, foram vdrias as vezes em que o conceito de
“curriculo” foi abordado; no entanto, ao longo da PES, a tematica da flexibilidade
curricular tornou-se imprescindivel para a mestranda compreender como adaptar os
diferentes documentos curriculares e orientadores a pratica letiva e ao contexto,
tornando-se, por isso, essencial refletir sobre a mesma.

O curriculo é encarado no artigo 2.2 do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro

(p.259) da seguinte forma:

1. Para efeitos do disposto no presente diploma, entende-se por curriculo nacional o conjunto

de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do Ensino Basico, de
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acordo com os objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel de
ensino (...).

2. As orientagdes a que se refere o niUmero anterior definem ainda o conjunto de competéncias
consideradas essenciais e estruturantes no ambito do desenvolvimento do curriculo nacional,
para cada um dos ciclos do Ensino Basico, o perfil de competéncias terminais deste nivel de
ensino, bem como os tipos de experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos

os alunos.

Rolddo (2000, pp. 7-8) reflete sobre o conceito de curriculo a partir de trés
eixos: o que se entende por curriculo, refletindo no mesmo como uma “construg¢ao
social”; quem é que faz o curriculo, referindo que o professor deveria deixar de ser
apenas o executor do curriculo para se transformar no “professor/construtor”; por
ultimo, a autora reflete sobre para quem é o curriculo, explicitando que o curriculo

IH

deve ser elaborado tendo em conta o seu “sujeito principal”, ou seja, o estudante.

O curriculo afigura-se essencial na medida em que estabelece os principios de
toda a educagdo, procurando garantir a acessibilidade da educagdo a todas as criangas.
Nesse sentido, importa frisar que reflete o conjunto de competéncias essenciais e
estruturantes a desenvolver em cada nivel de ensino.

Um dos documentos curriculares em que se espelha esta ideia é o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Despacho n.2 6478, de 2017) que é o
documento de referéncia de todo o sistema educativo, onde estdo estabelecidos os
principios da educagdo e os valores e competéncias que devem ser desenvolvidos
pelos alunos ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatdria. Este documento
contribuiu para a necessidade de uma reorganizacdo curricular que permita a
flexibilizagdo e gestao do curriculo por parte da escola e dos professores, tendo como
um dos principios a coeréncia e a flexibilidade, na medida, em que é “através da gestao
flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos professores e educadores sobre o
curriculo que é possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para o
centro das aprendizagens visadas” (Martins, et al., 2017, p. 13).

Assim, apesar de o curriculo prescrever a forma como deve ser concretizado o
ato educativo, importa passar da teoria a pratica, permitindo a aprendizagem efetiva
dos diferentes saberes, passando o curriculo do centro politico-administrativo para o

centro da aprendizagem, ou seja, a escola e as salas de aula; neste sentido, importa
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gue cada escola construa uma “pratica curricular atenta, proxima e flexivel, tendo em
conta os contextos e os alunos concretos” (Alves & Palmeirdo, 2017, p.10),
centralizando na escola o processo de aprendizagem dos seus alunos, a planificacao,
implementagao e avaliagdo do mesmo.

Num contexto em que a escola assume um papel essencial na concretizacao do
curriculo, importa falar da autonomia e da flexibilidade curricular como dimensdes
fundamentais para a promogado do sucesso educativo, tendo em conta a diversidade
de escolas, alunos e situacdes. Essa diferenca obriga a criacdo de praticas locais de
diferenciagao positiva, na medida em que fazer o mesmo em todas as escolas apenas
cria fossos mais desiguais entre contextos diferentes e ensinar a todos de igual forma
contribui para a desigualdade, o insucesso e o abandono escolar (Alves & Palmeirdo,

2017), perspetiva esta ja vinculada nos pressupostos legais

3. As estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequa-lo ao contexto de
cada escola, sdo projecto de um projecto curricular da escola, concebido, aprovado e avaliado
pelos respectivos érgdos de administragdo e gestao.

4. As estratégias de concretizagdo e desenvolvimento do curriculo nacional e do projecto
curricular de escola, visando adequa-los ao contexto de cada turma, sdo objecto de um projecto
curricular de turma, concebido, aprovado e avaliado pelo professor titular de turma, em
articulagdo com o conselho de docentes, ou pelo conselho de turma, consoante os ciclos (artigo

2.9, do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro, p.259).

Tendo em conta a natureza deste Relatério, torna-se fundamental refletir
acerca do papel do professor enquanto agente da flexibilidade curricular. A evolugao
da Escola - enquanto instituicdo - e dos sistemas educativos traduz-se numa maior
responsabilizacdo das escolas, reforcando, assim, as competéncias de gestdo dos
profissionais docentes. Segundo Rolddo (1999, pp. 82 e 83), os professores devem
munir-se das seguintes competéncias para estarem aptos a decidir, tendo em conta o

alargamento dos campos de decisao que a centralidade da escola exige:

1. Analisar/diagnosticar situa¢des de alunos no que se refere as suas formas e condi¢Ges de
aprendizagem.

2. Analisar/confrontar critica e fundamentadamente opgbes quanto aos conteldos de
aprendizagem curricular: a nivel nacional e global; a nivel de cada contexto escolar e
individual.

3. Ter uma visdo prospectiva dos fins da educagao escolar face as dindmicas sociais.
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4. Estabelecer metas prioritarias e operacionalizar a sua concretizagao.

5. Tomar decisdes fundamentadas quanto aos contelddos de aprendizagem curriculares.

6. Tomar decisGes fundamentadas quanto as metodologias de ensino adequadas a
consecugdo da aprendizagem de diferentes alunos.

7. Organizar as actividades e metodologias de forma adequada.

8. Gerir os tempos e 0s espagos - individual e colaborativamente.

9. Prever o desenvolvimento da sua ac¢ao com rigor e flexibilidade.

10.Avaliar resultados das decisdes curriculares tomadas.

11.Ajustar e redefinir o processo e os contetddos da aprendizagem.

12.Funcionar colaborativamente com os seus pares quanto as decisGes e praticas

curriculares.

Conclui-se, com base nas competéncias apresentadas, que o professor deve
deixar de apenas colocar os programas em pratica, ou seja, de se centrar na execu¢ao
do curriculo, mas sim olha-lo como a matéria-prima do seu trabalho e, dessa forma,
decidir e agir, convocando o seu conhecimento cientifico e educativo face a cada
situagao concreta, sem deixar, para isso, de o enquadrar nas linhas programaticas

nacionais, passando de executor a decisor e gestor do curriculo:

No desempenho da sua fungao, o professor exerce assim, ao nivel das decisdes curriculares,
um conjunto de mediag¢Oes: entre as decisdes nacionais e as opg¢des do projecto da escola,
entre as caracteristicas dos alunos concretos e as metas curriculares da escola, entre aluno

e 0rgdos da escola, entre turma e grupo de colegas, etc. (Rolddo, 1999, p.48).

Em suma, a mestranda considera que o professor deve ser sempre um agente
ativo e critico da sua atividade profissional, ajustando-a aos alunos, contextos, objetivos
e escolas em que se encontra. Assim, deve ser um agente de gestdo e ndo apenas de
execugao do curriculo, permitindo um maior sucesso educativo baseado na autonomia
e na flexibilidade curricular.

No entanto, importa refletir sobre um conjunto de dificuldades que o professor
sente na pratica como gestor do curriculo, das quais se destacam organizacdo pré-
estabelecida da escola e a urgéncia em cumprir os documentos orientadores. O primeiro
fator relaciona-se com o facto de o professor ter de se sujeitar a planificacdo
anteriormente definida em grupo disciplinar, o que acaba por balizar os conteldos a
serem abordados em sala de aula num certo periodo; além disso, destaca-se o facto de

a escola se organizar em areas disciplinares ainda muito compartimentadas e
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encerradas sobre si, em tempos letivos pouco flexiveis, em légicas de produtividade (ex.:
ranking de escolas e de alunos), mais do que de qualidade. No que diz respeito a
urgéncia em cumprir os documentos orientadores, esta espelha-se na necessidade de
lecionar todos os conteldos das Aprendizagens Essenciais, sobrando pouco tempo para
outras praticas e projetos educativos; as Aprendizagens Essenciais, por sua vez,
apresentam, recorrentemente, “programas” por vezes muito extensos e nem sempre
atualizados face as necessidades e aos interesses dos proprios alunos.

Desta forma, conclui-se que o professor deve, dentro da liberdade que lhe é
concedida, ser um construtor do curriculo, ou seja, aceitar as bases que estdo pré-
definidas, mas dar-lhes forma e sentido, tendo em conta a sua pratica docente, o seu
conhecimento cientifico e pedagdgico, o contexto e, principalmente, os seus alunos.

Assim, um (bom) professor deve reunir um conjunto de caracteristicas, das quais
se destacam: espirito-critico, organizacao, criatividade, flexibilidade, empatia, resiliéncia
e tolerancia. A mestranda acredita que estas qualidades permitem ao docente melhorar

a sua pratica letiva e, consequentemente, a sua relagao com os alunos.

1.2.3. AIMPORTANCIA DA RELAGCAO PROFESSOR-ALUNOS

Cada vez mais valorizada no curriculo, importa falar sobre a importancia da
relacdo professor-aluno.

A tematica da relagdo com os alunos foi das que mais pautou a PES da mestranda,
na medida em que, num Agrupamento em que os alunos vém de contextos econdmicos
bastante desfavorecidos e muitos encaram a escola como algo negativo, a primeira
aproximacao se baseou na compreensdo dos seus habitos e gostos, de modo a permitir
estabelecer uma boa relagdo com os mesmos, o que a mestranda acredita que se
traduziu num melhor comportamento e motivagdao dos alunos para o trabalho em sala
de aula.

O perfil de desempenho profissional do professor estd disposto no Decreto-Lei
n.2 240/2001 de 30 de agosto, segundo o qual existem quatro dimensdes fundamentais

para a operacionalizagao da atividade docente, ja identificadas acima.
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Tendo em conta a tematica deste subcapitulo, importa focar na dimensao
profissional, social e ética, uma vez que esta é referente a fungao do professor em sala
de aula e a relagdo que este estabelece com os seus alunos, sendo essencial que consiga
garantir o seu bem-estar, respeitando as diferencas existentes, além de ter uma boa
capacidade de comunicacdao que permita chegar a todos os alunos, sendo, para isso,
empatico para com as suas vivéncias. A relacdo entre professor e aluno deve, por isso
mesmo, ser complementar, na medida em que o professor deve ser o facilitador da
aprendizagem e estabelecer uma boa relagdo com o aluno, de modo a contribuir para a
aprendizagem:

O fator afetivo é muito importante para o desenvolvimento e a construgdo do
conhecimento, pois por meio das relagBes afetivas o aluno se desenvolve, aprende e
adquire mais conhecimentos que ajudardo no seu desempenho escolar (Miranda, 2008,
citado em Queiroz, s/d, p.2).

Assim sendo, torna-se fundamental refletir sobre a necessidade de criagdo de
pontes entre o professor e cada um dos alunos e ndo de muros, tantas vezes referidos
por professores e alunos, pois, tal como enuncia Delors (1998, p.134), “a forte relacao
estabelecida entre o professor e o aluno constitui o cerne do processo pedagogico”.
Desta forma, os alunos valorizam os professores capazes de estabelecer com eles lagos
afetivos. Na campanha “Inspira o teu professor”, em que varios alunos foram
convidados a pensar no impacto que os professores tém nas suas vidas, alguns
mostraram que os professores tém um papel modificador na forma como veem a escola:
“Num tom mais provocador, mas ndo menos curioso, um grupo de alunos definiu a
escola e a sua experiéncia no sistema de ensino, como uma prisdo. Mas é esta boa
relacdo com os seus professores que lhes permite transcender a prisdao” (Reis, 2017,
s.p.). A ideia exposta leva a reflexdo sobre a capacidade do professor em mudar o dia a
dia dos seus alunos e a sua visdo de escola, pois, o facto de os alunos se sentirem seguros
e gostarem dos seus professores contribui para uma melhoria significativa dos seus
comportamentos e atitudes em salas de aulas e, posteriormente, das suas

. Um estudo de grande dimensdo, desenvolvido pelo National Institute of Child Health
aprendizage

and Human Development, que envolveu a observagao de mais de 800 salas do 12 ano
de escolaridade, revelou que em salas onde ocorriam conversas frequentes e
cognitivamente desafiantes entre o professor e as criangas, onde era dado feedback
26 aos alunos, onde o professor era sensivel as necessidades e interesses das criangas e
nas quais existia um tom emocional positivo subjacente as interacgdes, os alunos
apresentavam niveis mais elevados de envolvimento nas tarefas (Cadima, Leal, &

Cancela, 2011. p. 12).



Na opinido da mestranda, o periodo inicial de observacao é fundamental para a
criagdo de uma boa relagao entre o professor e os alunos, na medida em que permite
observar comportamentos e rea¢des dos alunos em diferentes situacdes (ex.: conflitos
entre pares, chamadas de atencdo, ...), de forma a adaptar, posteriormente, a pratica
docente aos comportamentos observados. E, assim, o professor pode adaptar a sua
pratica, de modo que os alunos vivam as aulas e, devido a conduta do docente, as
mesmas facam sentido nas suas vidas, deixando para isso de ser “dono do saber”, mas

sim um orientador da pratica:
O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar.
Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas (Freire, 1996, citado

em Barbosa & Canali, 2011, s.p).

Deste modo, a mestranda acredita que uma boa relagdo com os alunos é fruto
de uma reflexao continua sobre o feedback entre aquilo que se observa, o que se faz e
a forma como os alunos reagem a isso. Assim sendo, a busca constante por uma relacao
cada vez mais saudavel com os alunos permite nao s6 um melhor clima em sala de aula,
como também uma maior motivagao para os conteudos estudados.

Conclui-se, assim, que o estabelecimento de uma boa relacdo entre o professor
e os alunos é parte do motor para o sucesso educativo, principalmente nos 1.2 e 2.2 CEB
em que, muitas vezes, estes veem nos adultos modelos a seguir, o que da ao professor
a possibilidade de influenciar positivamente o favorecimento de praticas e

competéncias nos seus alunos.
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2. CARACTERIZAGCAO DOS CONTEXTOS DE ENSINO

O contexto educativo em que se desenvolveu a PES assume um papel
fundamental, uma vez que a compreensao das caracteristicas do mesmo permite ao
professor adequar a sua a¢do educativa.

Assim sendo, um olhar atento sobre o contexto é essencial para o professor
“modular e adaptar os conteldos propostos as especificidades dos alunos e a
particularidade de cada contexto escolar” (Pacheco & Morgado, 2002, p. 40). Deste
modo, o presente capitulo procura descrever a instituigao educativa em que decorreu a
PES, partindo do contexto geral do Agrupamento de Escolas, para o particular de cada
uma das escolas onde decorreu o estagio e, por Ultimo, para a caracterizacdo especifica

das turmas envolvidas.

2.1. AGRUPAMENTO DE ESOLAS

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu no municipio da Maia, que conta
com cerca de 134 010 habitantes, distribuidos por dez freguesias.

Tal como se pode ler na Carta Educativa, o municipio procura “garantir a
democratizacdo do acesso e sucesso na educagao, nos seus varios ambitos, tendo em
vista o desenvolvimento social, cultural e econémico” (Lopes, 2021, p. 13), articulando
as diretrizes nacionais e o poder local, procurando desta forma dar uma atengao especial
as infraestruturas e ao modo como se pensa a educacdo, descentralizando-a da escola
e do curriculo e incluindo nesse processo as familias e as comunidades educativas
(Lopes, 2021).

A freguesia onde se situa o Agrupamento de Escolas conta com uma superficie
de 2,25km? e com 11 568 habitantes (2021).

O Agrupamento encontra-se num contexto social que se caracteriza por
dificuldades econdmicas, abandono escolar, exclusdo social e/ou escolar e uma débil
relacdo escola-familia(s). Deste modo, o Agrupamento encontra-se abrangido pelo

programa Territérios Educativos de Intervengdo Prioritdria (TEIP) desde o ano
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2006/2007, que estabelece como objetivos prioritarios a inclusdo de todos os alunos, a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem e a promogao de uma cidadania
ativa e informada, bem como a preven¢ao do abandono, absentismo e indisciplina,
permitindo diminuir os obstaculos relativos ao insucesso, ao abandono escolar e a
indisciplina (Despacho n.2 55/2008, de 23 de outubro).

O territdério onde se insere este Agrupamento é intermunicipal, ou seja, o
Agrupamento tem escolas em dois concelhos diferentes (Maia e Gondomar), inserindo-
se em trés freguesias. Este Agrupamento conta com um total de 11 escolas: dois Jardins
de Infancia, duas escolas de 1.2 CEB, seis escolas do 1.2 Ciclo com Jardim de Infancia e a
Escola Sede (2.2 CEB, 3.2 CEB e Secunddrio). O corpo discente que compde este
Agrupamento é composto, segundo dados do ano letivo 2020/2021, por 1895 alunos,
sendo que 20% dos mesmos sao subsidiados com os EscalGes A ou B. No que diz respeito
aos recursos humanos, o Agrupamento conta com 201 professores e 56 auxiliares de
agao educativa.

O Agrupamento de Escolas, além da legislagdo em vigor, rege-se por outros
documentos estruturais realizados pelos diferentes 6rgdos, sendo eles: o Plano
Plurianual de Melhoria TEIP, o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas, o
Regulamento Interno, o Projeto Curricular, o Plano Anual de Atividades e o Plano E@D.

Como se pode deduzir, os alunos apresentam uma heterogeneidade muito
grande: ou seja, existem alunos de um estrato socioecondmico médio e outros alunos
em situagdes econdmicas dificeis, situagao esta que se tem vindo a agravar com a crise
atual. O Agrupamento tem muitos alunos que estao inseridos em contextos complicados
(ex.: bairros sociais) em que a maioria dos alunos e dos pais estdo inseridos em RSI
(Rendimento Social de Insercdo). Assim sendo, é de destacar a disparidade de condi¢cGes
socioecondmicas dos alunos, pois, apesar de a maioria viver em contextos
desfavorecidos, existem alunos de classe média e média-alta.

O facto de muitos alunos virem de contextos complicados faz com que exista
uma relagao fragil entre a escola e a familia, uma vez que o baixo nivel econédmico e a

pouca crenga no desenvolvimento dos filhos fazem com que haja uma fraca
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credibilidade na Escola enquanto instituicao, o que acaba, por sua vez, por condicionar
os resultados escolares e a evolucao dos alunos.

O Projeto Educativo do Agrupamento tem como principal missao “assegurar a
realizagao das politicas educativas e implementar solu¢des adaptadas as especificidades
do territdrio e da populagdo fundadas em principios humanistas” (Agrupamento de
Escolas, 2018, p.6), regendo-se pelos seguintes valores: exigéncia, responsabilidade,
inovagao e cidadania.

Numa tentativa de minorar as dificuldades socioeconémicas dos alunos e de
proporcionar uma educacao ligada a comunidade e com a visdo da escola como parte
da sociedade, o Agrupamento de Escolas tem diferentes parcerias, estabelecidas com
varias instituicdes: Camara Municipal da Maia, Camara Municipal de Gondomar, “Bué
de escolhas” e “ A escolha é tua” (projetos de intervengdo comunitaria), Universidade
Catdlica, ESE (Escola Superior de Educagdo) do Instituto Politécnico do Porto, ESE Paula
Frassinetti, Faculdade de Letras da Universidade do Porto, ISMAI (Instituto de Ensino
Superior Universitario da Maia), IEFP (Instituto de Emprego e Formagao Profissional) de
Gondomar, CPCJ (Comissdo de Protecdo de Criancas e Jovens) da Maia e de Gondomar,
Escola Segura, Escola Artistica PALLCO, Boavista Futebol Clube, Associacdo Tempos
Brilhantes, Universidade Portucalense, Instituto Superior de Servico Social, Zir'Arte e
UMAR (Unido de Mulheres Alternativa e Resposta).

Projetos em parceria como o EQAVAT (Quadro de Referéncia Europeu de
Garantia da Qualidade para o Ensino e Formagdo Profissional) desenvolvidos pela E-
REDES tém um efeito positivo no sucesso escolar dos alunos, na estabilidade da familia
e no apoio dos pais e da comunidade com a escola. Este pretende dar resposta a alunos
gue ndo conseguem seguir o ensino regular e revelando as potencialidades escondidas
dos alunos, preparando-os para o mundo do trabalho.

O Agrupamento dinamiza e participa em diferentes projetos de cariz
regional/nacional como Qualifica, Projeto Investir na Capacidade, Campeonato Nacional
de Jogos Matematicos, Parlamento Jovens, Concurso Nacional de Leitura e Make Code.

Internacionalmente, destacam-se os projetos Erasmus + e Living Peace.
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Em suma, é possivel verificar a existéncia de diferentes dindmicas e estratégias
comuns as escolas do Agrupamento, no sentido de melhorar a resposta educativa e a
qualidade de ensino, mas também de diferentes particularidades que se associam as

varias escolas e turmas especificas, pelo que se torna relevante a sua caracterizagao.

2.2. AESCOLA DO 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico decorreu numa
escola que integra, ndo sé o 1.2 CEB, como também o Pré-Escolar.

No ano letivo vigente (2021/2022), a escola contava com 102 alunos que se
encontravam distribuidos por cinco turmas, um grupo de Pré-escolar, com 19 alunos, e
um grupo de 1.2 CEB, com 84 alunos.

Ao nivel dos recursos humanos, a escola contava com um docente de apoio
educativo/coordenador, cinco professores com turma, uma educadora com turma, uma
educadora ao abrigo do artigo n.2 79 sem turma, cinco auxiliares, duas animadoras da
Camara Municipal que fazem Servico de Apoio a Familia (SAF) e duas funciondrias
responsaveis pela cozinha.

No que as infraestruturas diz respeito, da escola faziam parte dois edificios
independentes: o mais antigo, onde decorriam as aulas, e um construido recentemente
gue servia como apoio ao principal. Em conjunto, estes edificios tinham cinco salas de
aula, duas salas utilizadas para o acolhimento e prolongamento de apoio a familia, uma
cantina e uma pequena sala de fotocdpias que servia também para armazenar o
material escolar comum a toda a escola. A biblioteca permitia a consulta de diferentes
livros por parte de toda a comunidade educativa e também a requisigao dos mesmos;
este espaco era frequentemente utilizado pelos alunos para a escolha de livros e
realizacdo de leitura auténoma e/ou orientada dos mesmos, apesar de ter contemplado,
também, a realizagdo de exposigdes. Além disso, a escola contava com um espago
polivalente, que se destinava as atividades fisicas, para além do exterior também usado

para esse efeito. No geral, a escola e as suas infraestruturas estavam num bom estado
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de conservagao. Apesar disso, era de notar a falta de um espacgo exterior abrigado que

permitisse a permanéncia dos alunos durante os intervalos em dias de chuva.

2.2.1. TURMA DO 4.2 ANO DE ESCOLARIDADE

A PES decorreu no 1.2 CEB numa turma de 4.2 ano, composta por 23 alunos (14
alunos do sexo masculino e nove do sexo feminino) entre os nove e os onze anos de
idade.

Na sala da turma, nas paredes, além dos elementos fixos, foram sendo colocados

”

diferentes trabalhos (ex.: “Eu sou bom a ...”; “Direitos dos Animais”; “O nosso Passaro
da AlIma”), elaborados face as necessidades da turma em determinados momentos e as
atividades que se desenvolveram. Além disto, a parede desta sala tinha o calendario de
aniversario dos alunos, cartazes de apoio fornecidos pelas editoras dos manuais
escolares (mapa da Europa, mapa de Portugal, classes de palavras, ditongos orais e
nasais, abeceddrio, esqueleto humano, ...) e trabalhos realizados pelos alunos que
estavam afixados de forma permanente.

Para |Ia do que ja foi referido, importa mencionar que a sala era ampla e luminosa
e estava equipada, ndo sé com as mesas dos alunos (dispostas em grupos de trabalho
gue promoviam a comunicacao e o trabalho em pequenos grupos), como também com
uma secretdria, uma mesa de apoio, dois armarios e duas estantes (com livros, materiais
e trabalhos dos alunos). Desta sala faziam também parte ferramentas tecnoldgicas, tais
como, um computador, um quadro interativo e acesso a internet, pelo que estas eram
utilizadas diariamente pela professora e pelos alunos.

A turma encontrava-se dividida em cinco grupos (os elementos dos mesmos iam
variando de acordo com as necessidades da turma) e era em redor deles que a
aprendizagem se desenvolvia, pelo que varias atividades durante o dia eram realizadas
em grupo e mesmo as que tinham um cariz individualizado permitiam, na maioria dos

casos, uma colaboracdo entre os elementos do grupo.
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As aulas funcionavam sempre numa perspetiva dinamica entre os alunos e a
professora, pelo que, de forma geral, o grupo era bastante participativo e curioso,
colaborando de forma empenhada nas diferentes atividades, mostrando, assim,
motivagdo para as novas aprendizagens.

Na turma, quatro alunos estavam sinalizados com MSAI (Medidas de Suporte a
Aprendizagem e Inclusdo) Universais e, por isso mesmo, usufruiam de apoios educativos
nas dreas de Portugués e de Matemadtica, com vista a melhorarem a compreensao,
escrita e raciocinio matematico. Um dos alunos tinha dislexia e necessitava de
orientagdo especifica nas diferentes tarefas e algumas adaptagdes nas atividades de
escrita. Dois outros alunos possuiam MSAI Seletivas, sendo que uma das alunas integrou
a turma no ano letivo em curso, devido a transigdao da sua turma anterior para 0 5.2 ano.
Era uma aluna bastante timida, pelo que era pouco participativa e demonstrava falta de
confianga, beneficiando de apoio a Portugués e a Matematica; no entanto, ao nivel das
relagdes interpessoais com os restantes colegas, estas foram sendo sedimentadas ao
longo do ano letivo. Um outro aluno, diagnosticado com epilepsia, revelava dificuldades
nas diferentes dreas, mas, principalmente, na leitura e na escrita, apesar do seu
empenho na resolugao das tarefas.

A professora estava com esta turma desde o 1.2 ano, o que se refletia numa
relacdo de proximidade com todos os alunos e, também, uma maior eficacia na gestao
de conflitos que iam surgindo. Apesar desses pequenos conflitos, é possivel afirmar que
a relagao entre pares era bastante positiva, pois 0s alunos conheciam-se bem e, como
as mesas de trabalho em grupo eram rotativas, estavam habituados a trabalhar com
todos.

No que diz respeito ao seu aproveitamento, a turma era boa na generalidade das
areas, apesar de alguns alunos revelarem dificuldades, principalmente na area da
Matematica. Porém, todos eram bastante curiosos e aceitavam as propostas que
traziam consigo novidade. Demonstravam sempre interesse por atividades que
envolvessem as ferramentas TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo), o espaco

exterior e que fossem realizadas em grupo.
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Apesar de ja numa fase de endemia, a Covid-19 afetou o funcionamento da
turma e as relacGes entre os alunos. Numa idade em que as criangas sao tdo afetivas, a
pandemia fez com que se afastassem as mesas, as cadeiras e até mesmo os olhares, mas
nao os coragdes, pois, mesmo em alturas em que muitos alunos estavam em casa e
outros na sala de aula, o ensino hibrido permitiu chegar a todos e ver a constante
preocupacdo com os colegas. Além disso, os alunos usavam sempre mascara de
protecdo, mas, muitas vezes, ndo conseguiam prescindir dos abracos e da proximidade

uns com os outros.

2.3. AESCOLA DO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

O estabelecimento de ensino do 2.2 CEB onde se realizou a PES era a escola sede
do Agrupamento, abrangendo trés ciclos de ensino: 2.2 CEB, 3.2 CEB e Secundario.

A escola era bastante grande e constituida por quatro edificios (A, B, C e o
Pavilhdo Gimnodesportivo), além de um vasto espaco exterior com bancos de jardim,
arvores (muitas vezes decoradas com motivos das épocas) e um campo de jogos, sendo
gue, apesar de antigas, as instalacdes se encontravam num bom estado de conservacao
geral. O numero de alunos era elevado: 854 alunos, distribuidos por 41 turmas.

As aulas das turmas englobadas na PES eram realizadas no pavilhao A, composto
por dois pisos. No primeiro, além das salas de aula, encontravam-se a sala de
professores, a reprografia, a sala da direcdo, a secretaria da escola, uma pequena sala
para isolamento no ambito da pandemia vigente e a central telefénica. O segundo piso
contava com a biblioteca, a sala de apoio ao estudo, o gabinete de educagao especial e
de psicologia, a sala de informatica e salas de aula. A biblioteca era um local essencial
na escola, pois estava aberta a todos os alunos e professores do Agrupamento,
permitindo a requisicdo de livros e também a dinamizacao de diferentes atividades (ex.:
sessGes de leitura no 1.2 CEB, concursos na escola sede, ...); além disso, divulgava as

diferentes atividades realizadas pela escola através do blogue Na Pegada do Livro. A sala
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de informdtica, por sua vez, estava equipada com computadores e era onde tinham
lugar as aulas de TIC.

Ao longo da escola, as paredes estavam repletas de quadros e trabalhos artisticos
realizados pelos alunos.

No ano em que a mestranda realizou a sua PES, o pais encontrava-se em estado
de pandemia devido ao Covid-19 e, por isso mesmo, também a escola sofreu alteragdes:
os alunos estavam afastados nas salas de aula, as mascaras impediam muitas vezes a
compreensao do que era dito, os professores evitavam estar perto dos alunos e davam
as suas aulas mais perto do quadro, ... ; apesar de, por vezes, os intervalos serem os
momentos em que os alunos se esqueciam das regras e faziam as brincadeiras comuns
da sua idade. Na opinidao da mestranda, estas regras prejudicaram o desenvolvimento
dos alunos, pois, na sua idade pré-adolescente, viram-se privados do contacto, o que

tornou os seus relacionamentos mais frios.

2.3.1. A TURMA DO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE: HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL

A turma onde se realizou a PES no ambito de Histdria e Geografia de Portugal era
uma turma com 20 alunos, pelo que dez eram do sexo masculino e dez do sexo feminino.
As idades dos alunos eram compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Uma aluna era de
nacionalidade brasileira, pelo que tinha algumas dificuldades ao nivel da compreensao
linguistica, dificuldades essas que pioravam devido ao seu carater timido e ao facto de
nao se sentir a vontade para expor duvidas quando as tinha, o que obrigava a um olhar
atento da professora.

O grupo contava com dois alunos com MSAI Seletivas, pelo que, beneficiavam de
apoio semanal, adaptagdes nos momentos de avaliagdao e outras medidas que visavam
a diferenciagao pedagodgica, para que conseguissem ultrapassar as dificuldades sentidas.

Apesar de a turma estar junta desde o 5.2 ano, no decorrer do 1.2 Periodo, foi

inserido um novo aluno e foi bastante complicado enquadra-lo no que diz respeito a
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regras de sala de aula e praticas de trabalho. Este era de etnia cigana e tinha varios
condicionalismos no dia a dia (falta de pontualidade, pouco interesse nas atividades
tedricas, dificuldade na consolidagdo das aprendizagens). Foram utilizadas estratégias
diversificadas para captar a sua atengdo na sala de aula. No trabalho de oralidade,
apresentou as caracteristicas da sua etnia e envolveu-se com interesse e entusiasmo na
pratica da montagem da exposicao final, relativa ao projeto de investigacdo
implementado pela mestranda. Além disso, beneficiou de outras praticas relacionadas
com o facto de estar abrangido por MSAI Seletivas.

A turma participava bastante em todas as atividades letivas e demonstrava
interesse pelo que era novidade. Embora fosse heterogénea no que conta a saberes
cientificos, na generalidade, os alunos eram bem-comportados e realizavam as tarefas
propostas. Os discentes relacionavam-se bem entre si, no entanto, demonstravam um
grande espirito de competitividade, principalmente nos trabalhos de grupo, sendo
muito dificil usar essa estratégia de trabalho com eles.

A turma estava com a professora desde 0 5.2 ano e o aproveitamento a HGP era
positivo; apesar disso, alguns alunos evidenciavam muitas dificuldades na compreensao
dos conteldos e pouco gosto pela disciplina. Ainda assim, os alunos mostravam-se
sempre empenhados em atividades que ndo decorressem na sala de aula (ex.: visitas de
estudo) ou relacionadas com temas da atualidade (ex.: discussGes sobre a atual guerra

na Ucrania).

2.3.2. ATURMA DO 6.2 ANO DE ESCOLARIDADE: PORTUGUES

A turma de Portugués tinha vinte alunos, sendo oito do sexo masculino e doze
do sexo feminino, no entanto, apenas dezoito alunos frequentavam as aulas da
disciplina, pois uma aluna com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) apenas estava
presente em algumas disciplinas e um dos alunos estava inscrito na turma por questdes
legislativas, mas nao frequentava a escola por motivos de saude. A faixa etaria dos

alunos estava compreendida entre os 10 e os 12 anos, existindo cinco alunos com NAS,
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doze alunos com MSAI Universais, dois alunos com MSAI Seletivas e uma aluna com
MSAI Adicionais.

A turma era pouco participativa e apresentava dificuldades nas aprendizagens,
ao nivel da leitura e da escrita, além de uma grande desmotivagao na realizagao das
atividades, pelo que se distraiam com facilidade e trabalhavam a um ritmo bastante
lento. No entanto, quando as tematicas abordadas se relacionavam com o dia a dia dos
alunos (ex.: amor, emocgoes, liberdade, ...) e sentiam que o seu contributo era essencial
e valorizado ao longo da aula, mostravam-se muito mais ativos e entusiasmados.

No que diz respeito a qualidade das rela¢gbes entre pares, a turma estava
“dividida” em grupos, que frequentemente rivalizavam entre si; também é de registar a
existéncia de um aluno que era um elemento desestabilizador.

Quanto a relacao da professora com os alunos, é de ressalvar que a mesma tinha
uma maior proximidade com os discentes, na medida em que, além de professora, era
também Diretora de Turma destes. Nas suas aulas, a docente optava por estratégias de
ensino construtivistas, em que, além do Portugués, se ensinavam também bons
comportamentos e condutas, tdo necessarios na turma em questao.

Importa mencionar que a maior parte dos alunos vinha de contextos familiares

bastantes desfavorecidos, o que se refletia na sua aprendizagem.
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3. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A Prética de Ensino Supervisionada ocorreu num Agrupamento de Escolas do
concelho da Maia, sendo que a documentacdo relacionada com a mesma (documentos
orientadores, planificagdes, reflexdes, justificagdes didatico-pedagdgicas e registos
fotograficos) pode ser consultada no Portefélio criado para o efeito, acedendo ao link

https://ritarpereira99.wixsite.com/my-site e entrando com a palavra-passe

RITA.PES.22, criada como forma de garantir a confidencialidade do site.

O Portefdlio intitula-se A primeira viagem pela Educagdo, titulo escolhido pelo
facto de o ano da PES ter sido o primeiro em que a mestranda experienciou aquela que
espera ser a viagem da sua vida: ser professora.

Desta forma, o Portefélio encontra-se dividido em trés grandes partes: a
Bagagem, a Viagem e os Proximos Voos. Na Bagagem esta presente uma nota pessoal,
o documento orientador da PES e outros documentos essenciais relativos a esta viagem.
Seguidamente, na Viagem é possivel encontrar as planificagdes, recursos, grelhas de
avaliacdo, realizacdes dos alunos e projetos divididos pelas diferentes areas de estagio
(1.2 CEB, HGP e Portugués). Por ultimo, em Os Préximos Voos, é possivel encontrar uma
pequena reflexao da grande viagem que foi a PES.

Tendo em conta o carater descritivo e detalhado do Portefdlio, neste capitulo
procurou-se assumir um olhar mais reflexivo sobre a PES nas diferentes
areas/disciplinas.

A Pratica de Ensino Supervisionada foi orientada pelos dois documentos
reguladores do ensino na atualidade: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria e Aprendizagens Essenciais.

Em 2017, surgiu o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria que
realga a importancia da escola em formar cidadaos aptos para a atualidade e
desenvolver as competéncias necessarias para o século XXlI, tendo como base uma
educacdo holistica alicercada no desenvolvimento do aluno como um todo.

Segundo a Diregao-Geral da Educagdo (s.d., s.p.), “as Aprendizagens Essenciais

(AE) sdo documentos de orientacdo curricular base na planificacdo, realizacdo e
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avaliagdo do ensino e da aprendizagem, conducentes ao desenvolvimento das
competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PA)”.
As Aprendizagens Essenciais encontram-se divididas em disciplinas e anos de
escolaridade e nelas é possivel encontrar um texto introdutdrio relacionado com a
didatica da disciplina em questao, bem como com as aprendizagens esperadas para o
respetivo ano de escolaridade; depois, s3o apresentadas as Areas de Competéncias do
Perfil dos Alunos (ACPA) e, por ultimo, encontra-se a Operacionalizacdo das
Aprendizagens Essenciais (OAE), na qual para cada dominio de aprendizagem se
encontram os conhecimentos, capacidades e atitudes que o aluno deve ser capaz de
operacionalizar, bem como as acdes estratégicas de ensino orientadas para o Perfil dos
alunos e, por ultimo, os descritores do Perfil dos alunos.

Na opinidao da mestranda, estes dois documentos vao ao encontro daquilo que
se espera que seja a Escola do século XXI, em que os alunos devem ter um papel ativo e
ocupar o lugar de destaque. Assim, quer as Aprendizagens Essenciais quer o Perfil dos
Alunos, valorizam a aprendizagem de conteiddos com o objetivo de estimular as
diferentes competéncias essenciais para a vida em sociedade e ndo o ensino estanque,
em que os conteudos surgem apenas para cumprir 0s pressupostos programaticos. Em
suma, a mestranda acredita que os documentos atuais sdo fruto da vontade de uma
reforma na maneira de ver o ensino e o inicio da mesma, pois, é a partir do Curriculo

gue se mudam as salas de aula.

3.1. PRATICA EDUCATIVA NO 1.2 CEB

No que diz respeito a PES no 1.2 CEB, a mestranda considera importante refletir
sobre trés aspetos essenciais: a promocdo do pensamento critico, o ensino holistico e
interdisciplinar e a organizagao dos tempos educativos.

No que diz respeito ao primeiro aspeto - promoc¢ao do pensamento critico -, na
sua obra Sobre a Pedagogia, de 1794, o famoso filésofo Kant defendia que "importa,
antes de mais, que as criancas aprendam a pensar” (citado em Fonseca, 1997, p. 6). E

através desse pensamento que se estimula o espirito critico e se possibilita que as
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criangas possam ser parte ativa no seu processo de ensino-aprendizagem, possibilitando
assim o seu bem-estar. Na opinido da mestranda, fazer com que as criangas pensem nos
diferentes temas é ainda mais importante no 1.2 CEB, pois é o primeiro contacto que as
mesmas tém com o ensino formal e é essencial aproveitar a natural curiosidade e
guestionamento visiveis nestas idades - que parece ir diminuindo a medida que ficam
mais velhos - para os ciclos de ensino seguintes.

O pensamento critico surge como a capacidade que a pessoa tem em pensar por
si mesma, ou seja, de obter dados do meio em que esta inserido e transformar as
informagdes em opinides sustentadas, tendo como pilares a Resolugao de Problemas, a
Tomada de Decisdao e o Raciocinio Ldgico. Este tipo de pensamento traz diversas
vantagens, na medida em que leva a uma maior independéncia e autonomia, dando
ferramentas a crianga para que enfrente e solucione problemas do dia a dia.

No 1.2 CEB, as aprendizagens procuram criar nos alunos saberes holisticos (que
surgem integrados nas diferentes areas e ndo separados por dareas) de forma
interdisciplinar, ou seja, apesar de haver uma recomendagao dos tempos por semana
para cada area (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressées), existe uma
maior liberdade na conjugac¢ao dos saberes das diferentes areas de forma a coloca-los a
favor das necessidades dos alunos e dos problemas que vao surgindo. Desta forma, ndo
ha uma visdo tao estanque como nos ciclos seguintes, mas sim mais abrangente,
permitindo uma maior variedade de experiéncias e aprendizagens.

O ensino holistico faz ainda mais sentido tendo em conta que nesta fase do seu
desenvolvimento, os alunos aprendem dessa forma, ou seja, apercebem-se da realidade
como um todo globalizado (ME, 2004) sustentando, assim, o ensino ministrado por um
Unico profissional.

No que diz respeito a organizagao dos tempos letivos, importa ver o quotidiano
no 1.2 CEB e o modo singular como toma forma que é muito diferente da observada no
2.2 CEB. No 1.2 CEB onde se realizou a PES, as aulas eram organizadas por dia, sendo
gue, no inicio da manhad, os alunos escreviam o “Plano do Dia”, no qual constavam
informacgdes cronolégicas, os conteudos das diferentes areas, bem como as datas

comemorativas e, dessa forma, depois ao longo do dia, seguia-se uma rotina
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reconhecida e valorizada pelos alunos, na medida em que todos eles sabiam os horarios
de almogo e intervalo e os dias em que ficavam com a professora titular até ao fim do
dia ou com outras professoras das AEC (Atividades de Enriquecimento Curricular).

Apesar da rotina didria, ao longo do dia, as diferentes areas do saber ocupavam
tempos distintos, mas nao balizados, ou seja, ao contrario do que acontece nos ciclos
seguintes, a gestdao do tempo partia das necessidades dos alunos e da conducdo da
professora.

Seguidamente, serdo expostas algumas ideias-chave sobre a didatica das
diferentes dreas do saber: Estudo do Meio, Matematica, Portugués e Expressdes.

| — Estudo do Meio

No 1.2 CEB, a area de Estudo do Meio integra os seguintes dominios: Sociedade,
Natureza, Tecnologia e Sociedade/Natureza/Tecnologia. Deduz-se, portanto, que o
Estudo do Meio é uma vasta area de ensino. Segundo o Instituto Nacional de
Investigacdo e Desenvolvimento da Educacdo (INIDE, 2007, citado em Carvalho e Freitas,
2010, p. 9), esta area “requer a participacao de diversas disciplinas — Histéria, Geografia,
Ciéncias da Natureza, Etnologia, Fisica, Quimica e Biologia, alicercando-se em conceitos
e métodos das varias disciplinas enunciadas, contribuindo para a compreensao
progressiva da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-relacdes
entre estes dominios”.

Na opinido da mestranda, a constante articulacdo de conhecimentos (das
Ciéncias Naturais e das Ciéncias Sociais e Humanas), associada a uma diversidade de
metodologias (trabalho em grupo, uso das TIC, abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente, trabalho experimental, visita de estudo, ...), da forma ao que é a
area de Estudo do Meio, potenciando o conhecimento do aluno sobre si e 0 meio onde
habita, permitindo “por um lado, a transmissdo e apropriacao dos conhecimentos e da
cultura; por outro lado, a compreensao da arte do encontro, da comunicagao e da vida
em conjunto” (Névoa, 2006, citado em Pinto, 2007, p. 8).

Tendo em conta a PES, importa nomear a metodologia da Educagao Patrimonial
como uma abordagem especifica das Ciéncias Sociais e Humanas que permite a ligagao

entre estas e as Ciéncias Naturais. Esta metodologia baseia-se no estudo do patrimdnio
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(seja sela Natural ou Histdrico), na investigacdo sobre o mesmo e na compreensdo da
sua importancia na sociedade, permitindo aos alunos sentirem proximidade com o
patrimonio préximo deles, além de potenciar o sentimento de pertenga face ao mesmo
e o futuro cuidado deste: “O conhecimento critico e a apropriagao consciente pelas
comunidades do seu Patrimdnio sao fatores indispensaveis no processo de preservacao
sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos de identidade
e cidadania” (Horta, Grunberg & Monteiro, s.d., p.4).
No 4.2 ano do 1.2 CEB,

além de se dar continuidade a algumas das temdticas trabalhadas no 3.2 ano, prioriza-se a
abordagem de fendmenos naturais, factos e datas relevantes da Histéria de Portugal e
elementos relativos a sua Geografia, o patriménio natural e cultural, diferentes tipos de uso
do solo, as migra¢Oes, contributos da ciéncia e da tecnologia que concorrem para a

qualidade de vida das populagGes, bem como para a sustentabilidade” (AE, 2018b, p.3).

Assim, é através da abordagem interdisciplinar e também convocando
conhecimentos de outras dreas do saber que é possivel trabalhar os diferentes
conteudos, aproximando os alunos do seu local e promovendo a responsabilidade dos
mesmos, ndo so na preservacdo do patrimdnio local, como também da natureza (ex.:
oceanos, rios, serras), uma vez que so se defende/protege/preserva o que se conhece e
0 que se ama.

Il - Matematica

Segundo as Aprendizagens Essenciais, o ensino da Matemadtica no 1.2 CEB
encontra-se dividido em trés dominios (NUmeros e Operac¢des, Geometria e Medida e

Organizacdo e Tratamento de Dados) e deve estimular:

aprendizagens Matematicas relevantes e sustentaveis para todos os alunos e privilegiar, por isso,
uma aprendizagem da Matematica com compreensdo, bem como o desenvolvimento da
capacidade dos alunos em a utilizar em contextos matematicos e ndo matematicos ao longo da
escolaridade, e nos diversos dominios disciplinares, por forma a contribuir para a sua
autorrealizagdo enquanto estudante, mas também na sua vida futura pessoal, profissional e

social (AE, 2018a, pp. 1 e 2).

A Matematica esta muito presente no nosso dia a dia e em vdrias areas do
conhecimento. Porém, apesar de as Aprendizagens Essenciais privilegiarem a

mobilizagdo dos diferentes conteldos matematicos como resposta a necessidades do
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quotidiano dos alunos, esta drea continua a ser abordada de forma pouco apelativa.
Segundo Segurado (2002, p.57), “valoriza-se ainda bastante a memorizacao, a resolucdo
mecanica de exercicios e o treino de problemas rotineiros” o que a torna, muitas vezes,
a disciplina menos apreciada pelos discentes. Neste sentido, surge a necessidade de
proporcionar aos alunos “diferentes experiéncias de aprendizagem Matematica
enriquecedoras” (Botas & Moreira, 2013, p. 254), ou seja, a Matematica deve ser mais
do que um conjunto de tarefas estanques que apenas valorizem a memorizagao de
procedimentos, podendo, por isso, serem aplicadas diferentes estratégias de
aprendizagens (ex.: resolugdo de problemas ligados ao dia a dia dos alunos; realizagdo
de jogos matematicos, ...). Importa, portanto, que se promovam tarefas de “resolugdo e
formulagdo de problemas, (...) interpretagdo e validagdo de resultados, (...) conjectura e
prova, (...) discussdo e argumentacao” (Segurado, 2002, p.57). Assim, conclui-se que,
atualmente, o ensino da Matematica tem como principal finalidade “ensinar os alunos
a tornarem-se resolvedores de problemas, flexiveis e reflexivos, que possam aplicar as
ideias Matematicas numa grande variedade de situacées” (Vale, 2002, p.18).

Tendo por base a Teoria de Piaget, a maioria das criangas que frequenta o Ensino
Basico encontra-se no estadio das operagdes concretas e, por esse motivo, a utilizacao
de objetos concretos - tais como os jogos manipulaveis - auxilia e facilita a construcao
de raciocinios Légico-matematicos (Vale, 2002). Contudo, Lorenzato (2006, citado por
Rodrigues e Gazire, 2012) salienta que “ndo basta o professor dispor de um bom
material didatico para que se tenha a garantia de uma aprendizagem significativa. Mais
importante do que isso é saber utilizar corretamente estes materiais em sala de aula”
(p.188). Quer isto dizer que o foco ndo pode estar somente no recurso, mas na maneira
como este é explorado e trabalhado em sala.

Em suma, o ensino da Matematica deve estar cada vez mais integrado na rotina
dos alunos e alicercado em diferentes estratégias que permitam que esta disciplina
esteja ao servico da vida quotidiana, cativando-os, desta forma, para o estudo da
mesma.

Il = Portugués
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O ensino da lingua materna é um processo vasto e complexo ao longo do Ensino
Basico e Secunddrio, na medida em que se prevé que esteja na base da aquisicdo de
diferentes competéncias ligadas as diversas areas curriculares, sendo que, desta forma,
“assumir o Portugués como objeto de estudo implica entender a lingua como fator de
realizacdo, de comunicacao, de fruicao estética, de educacao literaria, de resolucdo de
problemas e de pensamento critico” (AE, 2018c, p.1).

Reis & Adragdo apontam-nos para a tarefa exigente que é ensinar Portugués:
“De facto, o trabalho do professor de lingua materna coloca-o frente a um sujeito falante
da mesma lingua, igualmente competente na sua utilizagdo, habil, criativo e original no
seu pensamento” (1992, p.14). Ensinar a lingua materna afigura ser, um processo
extensivo, pois desde muito cedo, os individuos usam a lingua para resolverem diversos
problemas e necessidades e é muito importante na vida destes (Fonseca, 1994).

Nesta medida, de acordo com diversos autores, compreende-se que é
importante que sejam definidos objetivos para a didatica da lingua materna, objetivos
esses que devem ter em conta, ndo so o desenvolvimento cognitivo, como também o
comportamental, ou seja, ndo se focar apenas na aquisicdo de conhecimentos, mas
também na utilizacdo dos mesmos ao servico das diferentes tarefas do dia a dia (ex.:
assinar um documento, expor uma opiniao, ...).

A Educagao Linguistica pressupde o uso da lingua como instrumento principal da
comunicagado e torna-se essencial que o professor, num mundo onde esta competéncia
€ cada vez mais necessdria e valorizada, “consiga levar os seus alunos a detetarem
relagdes autor-destinatdrio, intencdes comunicativas, cddigos, canais, ruidos fora do
ambito linguistico” (Reis, 1992, p.31). Assim sendo, a Educacdo Linguistica tem como
principal objetivo orientar e favorecer a aprendizagem de capacidades ligadas a
compreensao e a expressao que permitam interagdes comunicativas entre os seres
humanos (Macedo & Gomes, 2013). A Didatica da Lingua Materna pressupde a
existéncia da Educagao Linguistica e a Educagao Literaria que estdo ligadas entre si e
permitem um ensino completo (Macedo & Gomes, 2013). Assim, nestas estdo presentes
guatro atividades linguisticas (leitura, escrita, audicdo e fala) que se traduzem em cinco

dominios (Leitura, Escrita, Oralidade, Gramatica e Educacado Literdria).
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A Leitura deve ser estimulada ao longo dos diferentes anos do 1.2 CEB,
permitindo ao aluno o contacto com diferentes textos (literdrios e ndo literdrios),
“faze[ndo] da leitura um gosto e um habito para a vida e encontra[ndo] nos livros
motivagdo para ler e continuar a aprender” (AE, 2018c, p.3). A motivagdo para leitura
depende, portanto, “de experiéncias gratificantes (...), a desenvolver a partir de recursos
e estratégias diversificados” (AE, 2018c, p.3).

A Educacgdo Literdria esta intimamente ligada a literatura enquanto expressao
artistica e a capacidade da mesma em desenvolver emocgdes: “A educacao literaria parte
ainda do pressuposto que a literatura, como forma de expressao artistica, reune
atributos que lhe permitem, por efeito da leitura, proporcionar, além de um modo
gratificante de ocupagdo dos tempos de 6cio, momentos de prazer, de evasao e de
realizacdo pessoal” (Macedo & Gomes, 2013, pp. 78 e 79).

A Gramatica é a reflexdo sobre a estrutura da lingua e a consciencializacdo e
sistematizacdo de regras que regulam os seus diversos usos e afigura-se, assim, como
“uma competéncia nuclear a desenvolver na disciplina de Portugués, antes de mais
porgue é pré-condicdo de sucesso na aprendizagem dos géneros formais e publicos do
oral, na aprendizagem da leitura e na aprendizagem da escrita” (Duarte, p.112, 1998).

A Oralidade, por sua vez, relaciona-se com a compreensado oral e a expressao
oral, subdominios que chegaram a aparecer divididos nos programas, na medida em que
ha aspetos diferenciados na compreensao e na expressao. Assim sendo, é fundamental
referir que atualmente temos trés dominios concentrados na compreensdo e expressao
escrita e apenas um dominio centrado na oralidade, o que, na opinido da mestranda,
pode levar a um descuido no ensino deste dominio.

Desta forma, apesar de o aluno ja ter adquirido a lingua falada, para o dominio
total da mesma, importa que a Oralidade seja trabalhada na aula de Portugués,
permitindo desenvolver diversas competéncias: construcao coletiva do discurso social e
saber usar a lingua (Sousa, 2006).

A Escrita € um dominio muito importante e deve ser desenvolvido apresentando-
se como um processo e ndo apenas um produto final, devendo ser interpretado dessa

maneira (Amor, 1993). Ao contrdrio da Oralidade, a Escrita aprende-se apenas no ensino
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formal e, por isso mesmo, a aprendizagem da mesma é uma das competéncias
fundamentais do ensino do Portugués no 1.2 Ciclo. Valoriza-se, pois, o facto de,
atualmente, o ensino da escrita seja feito através de uma correc¢do processual, em que
se destaca o processo, o conteudo e o professor colabora com o aluno na escrita, nao
julgando apenas o texto quando este ja esta acabado (Niza, Segura, & Mota, 2011).

IV — Expressoes

Tal como nos diz o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, “perante
os outros e a diversidade do mundo, a mudanga e a incerteza, importa criar condigdes
de equilibrio entre o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico.
Trata-se de formar pessoas auténomas e responsaveis e cidaddos ativos” (Martins et al.,
2017, p.6). E a partir da transcri¢do anteriormente feita, que se considera essencial a
ligacdo holistica entre as diferentes areas do saber e as Expressdes (Plastica, Musical,
Dramadtica e Motora), valorizando-as em sala de aula.

Tal como se pode ler no Plano Nacional das Artes (Vale, Brighenti, & Pdlvora,
2019, p. 11), a arte “é uma linguagem universal, que transmite significados impossiveis
a qualquer outro tipo de linguagem, seja esta linguagem semantica, dialdgica ou
cientifica. Assim, educar para a cidadania, para a transformagado social, para o bem-estar
coletivo, é impossivel se a educagdao nao abarcar a dimensao artistica e patrimonial”.
Pode concluir-se que a arte, além de essencial nas nossas vidas, deve tomar parte num
processo educativo integrado que busque aprendizagens significativas para o
crescimento pessoal e cientifico das criangas.

No que conta a Expressao Plastica, importa que as aprendizagens promovam a
criagdo de lagos, a partilha de ideias, o espirito critico e a criatividade. Assim, a expressao
pelas Artes Visuais leva a uma ligagdo pela imagem, pelas linhas e pelos contornos que
em muito ultrapassa as fronteiras fisicas e suscita, desde os tempos antigos, uma
comunicagao significativa entre os povos.

No 1.2CEB, as Artes Visuais assumem como principal finalidade o “alargamento
e enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, despertando, ao longo do

processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacdo e fruicdo das diferentes
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circunstancias culturais” (AE, 2018f, p.1). As mesmas estdo organizadas em trés
dominios/organizadores: apropriagdo e reflexdo; interpretagdo e comunicagdo e
experimentagao e criagao.

No que diz respeito a Expressdao Musical, importa dizer que a musica é “uma Arte
presente em todas as culturas e no quotidiano dos seres humanos. E uma linguagem
universal que assume uma muito singular forma de criatividade” (AE, 2018d, p. 1). No
1.2 CEB, os alunos estdo rodeados pela musica nas diferentes dreas das suas vidas (ex.:
filmes, jogos, redes sociais, programas de televisdo, ...) e, por isso, envolver a musica nas
aprendizagens, ndao s assume um carater motivador para as mesmas, como facilita a
aprendizagem.

No que concerne a Expressao Dramatica, o jogo ludico e dramatico constitui uma
estratégia efetiva da aprendizagem, ja que se adequa aos interesses dos alunos,
desenvolvendo diferentes niveis de experiéncias sociais e pessoais, auxiliando na
construgao de novas descobertas aliadas ao enriquecimento e desenvolvimento da
personalidade: “O que se quer é formar estética, humana e socialmente os nossos
alunos. E para tal, se na crianga ferve capitosamente o instinto ludico, recorremos ao
teatro, a sua melhor expressao” (Calvet & Gomes, 1974, p. 31).

Relativamente a Expressdo Motora, a mesma tem um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois, tal como disseram Hraste, Giorgio, Jelaska,
Padulo, & Granic (2018, p.2) “the scientific literature demonstrates that cognitive and
motor development follows developmental timetables and shows particularly that it is
possible to observe an accelerated progression in the kindergarten and elementary
school years.”. A articulacdo entre a Educacao Fisica e as outras disciplinas do curriculo
assume um papel importantissimo, jd que contribui para o bem-estar e satisfacao
pessoal, para a prontiddo ou disponibilidade para as exigéncias didrias, para a
exploragdo e conciliagdao de relagdes interpessoais e para o desenvolvimento global e
harmonioso do individuo.

Tendo em conta os pressupostos acima enunciados, importa agora refletir sobre

diferentes aspetos da pratica educativa desenvolvida no 1.2 CEB.
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Em relagao a organizagdo do percurso educativo, a mestranda considera que a
gestdo do tempo foi um dos problemas iniciais da sua pratica educativa, na medida em
qgue, muitas vezes, o facto de as regéncias ocorrerem ao longo do dia inteiro fazia com
gue fosse complicado gerir o tempo entre manha e tarde, tendo também em linha de
conta que o ritmo dos alunos nestes momentos é diferente. Por isso mesmo, muitas
vezes, a consolidacdo da aula ficou por ser feita e foi realizada depois pela professora
cooperante, como é exemplo a finalizacdo dos convites para o teatro de Sdo Martinho e
dos cartazes acerca da poluigdo dos rios. No entanto, através da observagao e também
da pratica, a mestranda compreendeu que os alunos estavam mais aptos a realizar um
maior numero de tarefas da parte da manha e, por isso, passou a distribuir de forma
distinta o volume de conteudos a lecionar nos tempos da manha e da tarde, o que
considera que foi uma estratégia crucial para uma melhor gestdao de tempo.

No que concerne a gestdo da organizacdo das sequéncias educativas, a
professora em formagao considera que deve ser flexivel e ndo estanque; por isso, em
algumas aulas foi necessario inverter a forma como a sequéncia estava organizada, de
modo a responder a necessidades emergentes dos alunos. Tem-se como exemplo a aula
acerca dos Descobrimentos em que, embora a utilizacdo do astrolabio estivesse prevista
apenas para a parte da manh3, foi necessario, para uma compreensao mais completa
das funcionalidades da ferramenta tecnoldgica, inseri-lo em diferentes momentos do
dia.

Assim, a mestranda reconhece que as sequéncias seguiam quase sempre o
mesmo modelo, ou seja, Portugués, seguido de Estudo Meio e depois Matemadtica. O
texto literario usado na aula de Portugués servia de base para o estudo dos conteudos
de Estudo do Meio e estes eram o contexto necessario para a realizacdo de tarefas na
area da Matemadtica. No entanto, foi, por vezes, necessario alterar esta ordem para
responder a curiosidades dos alunos, estratégias pedagdgicas (ex.: alterar a atividade,
tendo em conta o momento do dia em que era possivel fazer trabalhos em grupo ou a
pares) ou gestdo dos recursos (ex.: os alunos fazerem todas as tarefas em que

necessitavam do computador de forma seguida).
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Na organizagdo da sequéncia, foi sempre importante a criagdo de um momento
inicial de recolha de ideias prévias dos alunos sobre os diferentes temas, uma vez que
estes possuem uma bagagem de conhecimentos e ideias que importa ter em conta antes
de comecgar a lecionar um conteudo. Este momento foi-se afigurando de diversas formas
- didlogo com os alunos, puzzle, adivinhas, criagao de esquemas mentais. Porém, a
mestranda destaca a aula que lecionou no ambito do projeto de investigacdo, em que a
recolha de ideias prévias permitiu perceber que os alunos ja tinham algum
conhecimento sobre a matéria e, de uma forma geral, ja todos aplicavam os conceitos
de Estado Novo, Salazar e Revolucdo de Abril, sendo que o facto de estes conceitos nao
Ihes serem apresentados pela primeira vez na aula, mudou a forma como se escolheu
abordar as tematicas no seu decorrer.

No que diz respeito a diferenciacdo pedagdgica, a mesma entende-se pelo
“processo pelo qual os professores enfrentam a necessidade de fazerem progredir no
curriculo cada crianga em situagao de grupo, através da selegdo apropriada de métodos
de ensino, adequados as estratégias de aprendizagem (e de estudo) do aluno” (Sa, 2001,
citado em Barbosa, 2019, p.7) e, por isso mesmo, valoriza-se um ensino em que se
respeitem as necessidades de todos os alunos e se contribui para a aprendizagem de
todos, ndo de igual forma, mas de forma adequada a cada um.

Por isso mesmo, na turma de 1.2 Ciclo, foi essencial compreender que os alunos
aprendiam de diferentes formas e, por isso, importava explicar as tarefas de forma
distinta, usar recursos também eles diferentes e tentar adaptar as estratégias as
diferentes necessidades. Diferenciar pedagogicamente nao é, porém, uma tarefa facil,
pois exige um grande conhecimento da turma, trabalho continuo e tempo que, muitas
vezes, é escasso. No entanto, a mestranda considera que ird ser uma pratica a trabalhar
ao longo do seu percurso docente, de forma a potenciar aprendizagens efetivas por
parte dos alunos.

A turma estava, como ja foi referido, organizada em grupos de trabalho e, desta
forma, a modalidade privilegiada era efetivamente o trabalho em grupo. No entanto, a
mestranda procurou desenvolver tarefas de forma individual ou a pares, apesar de

considerar que estas estratégias nunca foram verdadeiramente possiveis, pois, mesmo
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que os alunos tivessem diretrizes para trabalhar individualmente ou a pares, a verdade
€ que a troca de ideias com os colegas do grupo era constante, sendo que o0 mesmo se
verificou numa tarefa da escrita de uma carta a pedir a Liberdade para os paises nao-
livres. A atividade era a pares, no entanto, através da leitura das cartas, foi possivel ver
semelhancas entre as redacdes pelos elementos de cada grupo de trabalho habitual. A
mestranda considera que teria sido importante ter desenvolvido a competéncia de
trabalho mais individualizado, por dois motivos principais: o facto de o trabalho em
grupo, por vezes, nao transparecer as capacidades de todos os alunos e, também, a
eventual dificuldade de adaptacdo ao novo ciclo onde, geralmente, a organizacao da
sala de aula promove um trabalho mais individualizado.

Ao longo das aulas, foram usados diversos recursos, dos quais a mestranda
destaca: jogos didaticos online (ex.: Geogebra), criacdo de livros virtuais através da
plataforma StoryJumper, videos, imagens, excertos de noticias, mapas, linhas do tempo,
documentos histéricos, textos literarios e nao literarios e puzzles. No entender da
mestranda, os diferentes recursos foram essenciais para a compreensao das diferentes
temadticas, ou seja, a sua utilizacdo revelou-se significativa, ndo sé porque a curiosidade
dos alunos aumentava com os recursos novos, como, também, e principalmente, pelo
facto de estes terem sido escolhidos tendo em conta as tematicas a abordar, ou seja,
surgiram ao servico dos objetivos da aula e ndo de forma solta e descontextualizada,
como é exemplo, o papel antigo usado para mostrar o foral da Maia, a construgdao do
astrolabio no ambito dos Descobrimentos ou a criagdo do livro virtual para cada par de
alunos conseguir apresentar uma Serra portuguesa e as suas caracteristicas, partilhando
esta informacgdao com todos em formato de livro.

No que diz respeito a gestdo do comportamento dos alunos, a mestranda
considera que, devido a multiplos fatores, esta foi uma dificuldade sentida ao longo da
PES. Assim sendo, foi complicado gerir os comportamentos, principalmente quando os
colegas estavam a apresentar os seus trabalhos, pois a tendéncia natural dos outros
alunos era desligarem-se da aula e criarem conversas paralelas que afetavam o seu
normal funcionamento. No entanto, no que diz respeito a gestao da participacdo dos

alunos, a mestranda é da opinido de que a pratica foi essencial, na medida em que no
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inicio do estdagio, quando todos queriam falar, era mais complicado gerir quem falava e
durante quanto tempo; porém, a ligagdo com os alunos e o estabelecimento de algumas
regras (ex.: s participa quem tem o brago no ar) permitiu gerir de melhor forma as
participagdes, valoriza-las, garantindo que as mesmas nao se desviavam da tematica da
aula.

Partindo das participagdes dos alunos, importa refletir sobre a necessidade do
dominio cientifico (preparacdo cientifica, capacidade de antecipar perguntas,
pensamento critico, reflexivo, ...) por parte da professora em formagao no que respeita
as tematicas abordadas, pois s6 assim era possivel gerir as participagdes, mas também
evitar momentos de constrangimento de perguntas sem resposta. A verdade é que, no
1.2 CEB, os alunos sao naturalmente curiosos e, por consequéncia, colocam questdes
para as quais muitas vezes ndao temos resposta (ex.: Quantas estrelas existem?), no
entanto, o dominio cientifico das temadticas permite, muitas vezes, dar resposta a
questdes inesperadas e ter um maior controlo sobre o seguimento da aula, o que se
refletiu, por exemplo, quando os alunos comegaram a perguntar sobre como a PIDE
torturava as pessoas ou o motivo de nao se poder beber Coca-Cola durante o Estado
Novo: apesar de ndo fazer parte dos objetivos da aula, o facto de a mestranda ter
conseguido responder as questdes deu um novo significado, provavelmente mais
relevante, as aprendizagens dos alunos. No entanto, nem sempre a mestranda
considerou que estava na posse dos conhecimentos cientificos necessarios para dar
resposta as questdes dos alunos, sendo que, num exercicio sobre fragdes, estes
detetaram um problema que a professora ndao estava a conseguir resolver e, nesse
momento, o trabalho colaborativo com a colega de estagio e a professora titular foi
essencial. Quer isto dizer, que se considera que o “ser professor” é uma aprendizagem
continua, em que o mesmo deve estar permanentemente em formagao, atualizando os
seus conhecimentos cientificos e pedagdgicos.

Por ultimo, importa refletir sobre a capacidade de comunicar em aula, sendo que
a mestranda sempre se preocupou em ter uma postura clara, criando uma atmosfera
dindmica e de conforto na sala de aula e, por isso, acredita que um “Bom dia”

entusiasmado era essencial para comegar uma aula que seguisse um ritmo ativo. No
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entanto, apesar de considerar que a sua postura sempre foi bastante assertiva, a
professora em formagao julga que as movimentagdes foram uma aprendizagem ao
longo do ano letivo, pois, no inicio, a preocupagao residia em movimentar-se o maximo
possivel pela sala de aula. Depois, acabou por compreender que, muitas vezes, importa
dar instrucdes claras do centro da sala de modo que a informacdo chegue a todos os
alunos e, s6 depois, auxiliar e percorrer os diferentes grupos de trabalho.

Em suma, a professora em formacdo acredita que as aulas lecionadas no 1.2 CEB
potenciaram a aquisicdo progressiva de competéncias essenciais - pensamento critico e
criativo; resolucao de problemas; relacionamento interpessoal, ... - por parte dos alunos,
permitindo a construcdo de saberes alicercados na sua visdo como seres holisticos e

contribuindo para a sua formagdao como cidadaos ativos.

3.2. PRATICA EDUCATIVA NO 2.2 CEB

A Pratica de Ensino no 2.2 CEB foi desenvolvida nas disciplinas de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal.

Apesar de seguidamente se apresentar uma reflexao individualizada para cada
uma das disciplinas, importa referir que, ao longo da PES, as duas foram muitas vezes
desenvolvidas numa perspetiva de articulagao horizontal de saberes, essencial para o
processo de ensino e de aprendizagem, exigindo ao professor um papel dindmico,
investigativo, responsavel e aberto a novas ideias.

Esta articulagao ndo teve como objetivo criar uma unificagdo dos conhecimentos
das duas areas, mas sim construir relacdes entre as diferentes disciplinas, enriquecendo
e articulando os seus conhecimentos.

Ao longo da PES, a mestranda foi desafiada a planificar por Unidade Didatica, o
gue consiste em planificar e organizar o processo de ensino-aprendizagem, com base
numa articulacdo em que, sob a mesma tematica, sejam incluidos todos os dominios de
aprendizagem das varias areas curriculares. Na opinido da professora em formagao,

ensinar desta forma permite que os alunos construam novos conhecimentos, a partir do
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mesmo elemento integrador, dando resposta aos diversos desafios que convergem para
uma aprendizagem holistica dos discentes.

Para a mestranda, foi essencial a articulagdo entre Portugués e Historia e
Geografia de Portugal pois, apesar de as turmas serem diferentes, permitiu criar pontos
comuns entre os dominios das duas disciplinas, olhando-as de uma perspetiva integrada
e interdisciplinar. Ao longo da PES, foram varios os momentos em que esta articulagao
foi notdria, dos quais se destacam: o projeto de investigagao “A Histdria aqui ao lado:
do Estado Novo ao 25 de Abril”, o projeto “Dias que nos marcam” e as sequéncias
didaticas “De que é feito Portugal?” e “Entre igualdades e diferencas: que mundo

gueremos construir?”.

3.2.1. PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA E GEOGRAFIA DE
PORTUGAL NO 2.2 CEB

A disciplina de Historia e Geografia de Portugal no 2.2 CEB integra, segundo as
Aprendizagens Essenciais de 2018, as areas do saber de Histéria e Geografia, solicitando
uma abordagem que permita aos alunos compreenderem e conhecerem o seu pais a

nivel fisico, humano e histérico-cultural:

Pretende-se que o aluno compreenda o papel fundamental que a Histéria e a Geografia
desempenham para o estudo da evolugdo histérico-cultural e territorial do pais e para o
desenvolvimento sustentdvel, promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperagdo,
a valorizagdo dos direitos humanos e a sensibilizagdo para a finitude do planeta. Esta disciplina
evidencia, ainda, a necessidade de saber gerir o territério e os recursos de que dispomos,

incluindo os patrimoniais, a diferentes escalas (AE, 2018e, p.2).

Tendo em conta o facto de o curriculo previsto para o ensino de HGP no 6.2 ano
privilegiar conteudos da area de Histdria, a seguinte reflexao recaira sobre o ensino
desta drea do saber.

Se associarmos os quatro pilares da educagao da UNESCO as recomendagdes do

Conselho da Europa para o ensino da Historia, temos entao:
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— Saber: transmissdo de um patrimdnio e cultura histdrica que dara aos jovens
as suas raizes, a tomada de consciéncia do passado e da sociedade a que
pertencem, a nivel local, nacional e universal;

— Saber-fazer: metodologia da Historia;

— Saber ser e saber estar: formagao de valores democraticos; educagdo para os

direitos humanos; formacdo de uma cidadania critica, tolerante e interveniente;

promocao da solidariedade.

O ensino de HGP estd dividido em diversos dominios. No 6.2 ano de escolaridade
apresentam-se trés: Portugal do século XVIII ao século XIX, Portugal do século XX e
Portugal Hoje. Neste ano, os temas sdo, sobretudo, de Histdria contemporanea e,
portanto, mais proximos dos alunos em termos temporais.

A Historia permite “a compreensdo e a explicacdo do mundo em que vivem,
através do passado”, “manter a memoria colectiva”, a “dimensao temporal” e a
“aquisicdo e desenvolvimento de procedimentos, valores e atitudes” (Félix, 1998, pp.
58-59).

Desta forma, o ensino da Histéria permite uma reflexdo dos alunos sobre o
passado e a utilizacdo dessas competéncias na percecdo do presente e na possivel
formulacao do futuro, permitindo desenvolver um espirito critico e reflexivo face as
diversas situagdes vividas no presente.

Assim, importa refletir sobre algumas ideias-chave acerca da didatica especifica
da disciplina, de entre as quais a mestranda destaca: o tempo e o espaco em HGP; a
necessidade de convocar o presente no ensino da Histdria e a importancia da utilizagao
de fontes historicas.

No que diz respeito ao tempo e ao espago, ambos constituem dois conceitos
fundamentais na didatica da Histéria. A nocdo de espaco permite ao aluno compreender
a sua posicdo no mundo, os locais proximos de si e o porqué de ter sido num
determinado espago que ocorreu um certo acontecimento histérico e ndo noutro. O
tempo histdrico, por sua vez, embora ainda seja uma no¢ao muito abstrata para alunos

dos 10 aos 12 anos, é o que permite localizarem-se num determinado contexto politico,
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econdmico e social e organizarem um mapa mental que articule cronologicamente os
diferentes acontecimentos histéricos.

Para além do que ja foi referido, as nogdes de tempo e espago ajudam na
construgao da identidade dos alunos, assim como na formulagdao da consciéncia
histérica:

Para atingir esta identidade é preciso orientar-se no tempo, adquirir a consciéncia histdrica, ou

seja, a capacidade de articular o antes, o hoje e 0 amanh3, sabendo, ao mesmo tempo, distinguir,

nesse cenario de trés tempos, o real do imaginario, a permanéncia da mudanga e os tempos das

mudancas (Félix, 1998, p.62).

E partindo da importancia do tempo que importa refletir sobre a necessidade de
convocar o presente para as aulas de HGP. Ao chegar as aulas desta disciplina no 5.2 ano
de escolaridade, os alunos trazem ja consigo uma bagagem de conhecimentos fruto da
sua experiéncia e, neste sentido, torna-se essencial que o presente e as suas vivéncias
sejam convocados em sala de aula, pois o aluno “constréi os seus conhecimentos
mediante interacdes entre os que ja possui e os novos” (Félix, 1998, p. 44).

Além disso, o facto de os alunos conseguirem estabelecer relagdes entre o
passado e o presente, permite ndao s6 que os periodos histéricos se tornem menos
longinquos e abstratos para eles, mas também que valorizem a Histéria recente e aquela
gue ainda estamos a construir.

Olhar a Histdria como algo que influencia quem somos hoje, permite avaliar os
acontecimentos do passado empaticamente a luz da época e criar uma consciéncia
critica que potencia a progressiva construgdo do conhecimento.

No que diz respeito a importancia da utilizagdo de fontes histdricas, importa
perceber que também estas auxiliam a compreensdo do presente através do passado,
nao tendo como objetivos criar pequenos historiadores, mas permitir “ao individuo a
indagacdo sobre o passado de forma que a resposta |he faga algum sentido no presente
e que de alguma maneira esse sujeito encontre uma orientacdo histérica para a sua vida
cotidiana” (Risen, 2007, p.33), permitindo, através do estudo das evidéncias do
passado, a imaginagdo histérica dos alunos (Ashby, 2006, citado em Xavier, 2010). Desta
forma, podem ser consideradas fontes histéricas “tudo que o homem diz ou escreve,

tudo que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele” (Bloch, 2001, p.79).
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A utilizagdo de fontes em sala de aula da “veracidade ao relato histérico” (Pereira &
Seffrer, 2008, p. 122) porque passa de algo abstrato e apenas contado pela professora,
para algo fisico, que ganha forma e conteudo. No entanto, embora as fontes historicas
tenham varias potencialidades como recursos educativos, a sua utilizagdo implica, por
parte do docente, “planejamento e procedimentos metodoldgicos, além do dominio de
conceitos e categorias do Método da Histéria” (Rodriguez, 2010, p. 39). Assim, as fontes
histdricas devem ser criteriosamente selecionadas, tendo em conta os objetivos
especificos de cada aula.

A utilizacdo de diversas fontes histéricas permite ao professor tornar-se um
mediador do processo de ensino e de aprendizagem, na medida em que s3o os alunos
gue constroem o seu conhecimento a partir da analise das fontes e do entendimento
progressivo de como se foi construindo a Historia (Cunha & Xavier, 2010).

Atualmente, ligadas as novas tecnologias, ficaram disponiveis uma maior
qguantidade de fontes historiograficas audiovisuais que reforgam “a necessidade de os
alunos serem capazes de ler criticamente uma fotografia, um documentdrio ou uma
transmissao de video, e de distinguir entre os testemunhos ‘perspicazes’ e
‘disparatados’ apresentados pela fonte — o que a(s) imagem mostra e qual a mensagem
gue o seu autor deseja transmitir” (Conselho da Europa, 2018, p.20).

Desta forma, acredita-se que as fontes histéricas devem ocupar um lugar central
nas aulas de HGP, na medida em que uma grande variedade de fontes histdricas permite
dar a conhecer aos alunos as diferentes formas que estas podem assumir, como também
chegar aos diferentes tipos de aprendizagens dos alunos e, dessa forma, garantir que
todos podem aprender.

No seguimento da andlise anteriormente realizada, urge agora refletir sobre
diferentes pontos relacionados com a PES em HGP.

No que diz respeito a organizagao do percurso educativo, a mestranda considera
gue a gestdo do tempo foi essencial para garantir que se cumpriam todos os objetivos,
apesar de, muitas vezes, as atividades de consolidacao ficarem por realizar. Com efeito,
no inicio da PES existiram aulas planificadas para um bloco de 50 minutos que tiveram

de ser realizadas em dois, dada a complexidade dos temas e também, por vezes, a
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quantidade de recursos utilizados. No entanto, o facto de esta ser a turma na qual a
mestranda lecionou mais aulas, permitiu-lhe compreender o seu funcionamento e
ajustar o tempo em funcdo das tematicas, usando menos recursos, procurando que
dessem resposta a mais objetivos. Uma ferramenta que em muito ajudou na gestao do
tempo foi o crondmetro disponivel em sala de aula, pois, quando as tarefas eram de
carater individual ou em grupo, os alunos sabiam quanto tempo podiam despender com
as mesmas e iam-se ajustando. Esta estratégia permitiu eliminar tempos mortos e
imprimir ritmo as aulas, pois, muitas vezes, os alunos passavam bastante tempo em
tarefas simples (ex.: escrever o sumario). O crondmetro permitiu agilizar esses
momentos, dando aos alunos responsabilidade na realizagao atempada das suas tarefas.
Apesar de a estratégia ter funcionado com a turma em questao, a mestranda reconhece
que esta ferramenta pode dificultar o respeito pelo tempo dos alunos, principalmente
guando se trata de turmas mais heterogéneas. Por isso mesmo, a professora em
formagao facultou sempre uma margem ao tempo pré-estabelecido quando se tratava
de tarefas mais complexas (ex.: analise de fontes histéricas, trabalho em grupo, ...).

A mestranda considera que, principalmente na disciplina de HGP, o
levantamento dos conhecimentos/ideias prévias foi essencial e uma descoberta.
Essencial, na medida em que permitia compreender o que os alunos ja sabiam ou
pensavam saber sobre o tema. Uma descoberta, porque se afigurou complicado
estabelecer o que se pretendia em cada tarefa de recolha de ideias prévias, pois, muitas
vezes, a mestranda queria que os alunos ja soubessem coisas (ex.: que a evolucdo da
arte estd diretamente ligada a evolucdo da Histéria) e, muitas vezes, eles ndo sabiam,
sendo necessario compreender como lidar com essas situagdes e que nenhum aluno
tem de ser obrigado a saber nada que ainda nao lhe tenha sido ensinado. Nessa
perspetiva, dependendo das tematicas e da sua complexidade, foram varias as praticas
usadas para o levantamento de ideias prévias: cartées desafio, didlogo com os alunos,
criagdo de mapas mentais, musicas, ....

Na disciplina de HGP, implementaram-se diferentes modalidades de trabalho:

trabalho individual, em pequenos grupos, em grupo turma, trabalhos de pesquisa e
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trabalhos de operacionalizagdo de atividades orientadas (ex.: roteiros de trabalho), no
entanto, a mestranda destaca o trabalho em grupo e o trabalho de pesquisa.

O trabalho em grupo era, simultaneamente, uma vontade dos alunos e uma
fonte de diversos problemas, na medida em que estes se recusavam a trabalhar em
grupo com colegas que nao fossem os seus amigos chegados. Na primeira regéncia, foi
implementado um trabalho em grupo e os grupos foram construidos de forma aleatéria,
o que causou grande desconforto e instabilidade entre os pares. No entanto, o facto de
a mestranda ter insistido na estratégia ao longo do ano, permitiu que os alunos
comecassem a habituar-se a trabalhar em grupo com pessoas que nao fossem os seus
pares mais chegados e, embora considere que é um trabalho continuo, acredita que foi
um bom inicio de aprendizagem em torno das competéncias para se cooperar com
outros.

No que diz respeito ao trabalho de pesquisa, a mestranda destaca o facto de os
alunos ndo saberem sintetizar a informacdo: num trabalho sobre arte no século XIX,
estes foram convidados a acederem a Qrcodes e a procurarem a informagao pedida no
guido de pesquisa sobre uma determinada obra de arte, edificio ou artista. A verdade é
gue, ao verem os textos, os alunos revelaram muita dificuldade na execucao da tarefa,
pelo que uma aula planificada para 50 minutos demorou trés blocos desse tempo.
Porém, a mestranda considera que essa aprendizagem foi importante, pois, depois de
um trabalho sobre o que era resumir ao longo das aulas seguintes, ja ndo sentiu tanta
dificuldade por parte dos alunos nos trabalhos de pesquisa no dmbito do projeto
realizado posteriormente.

No que diz respeito aos recursos, foram usados varios e de diferentes tipos, com
finalidades diferentes: linha do tempo (preenchida pelos alunos de forma a permitir a
criagdo do tempo cronoldgico e da sequencializagdo dos diferentes acontecimentos),
videos (ligados muitas vezes a atividades de escuta ativa sobre a matéria), animacdes de
voz (que traziam personagens histdricas para a sala de aula), noticias (de forma a dar a
entender como é que os acontecimentos foram vistos na altura) , graficos (usados para
sistematizar informagdo e comparar dados) e diversas fontes histéricas e

historiograficas (levando os alunos a compreender os contetdos com diferentes visdes).
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O facto de terem sido usados tantos recursos liga-se ao fato de todos
aprendermos de formas diferentes, o que se reflete na Piramide de Aprendizagem de
William Glasser, onde se pode constatar que existem dois grandes tipos de
aprendizagem: aprendizagem passiva (ler, escutar, ver, ver e escutar) e ativa (conversar,
debater, reproduzir, classificar, numerar, definir, praticar e ensinar os outros) e, por isso
mesmo, importa que nas aulas estejam presentes recursos que estimulem as diferentes
aprendizagens.

Sobre a gestdo da aula, a mestranda considera, novamente, que o facto de ter
tido mais aulas com estes alunos foi essencial nesse aspeto. A gestdao do comportamento
foi feita de forma simples e, com o decorrer do tempo, os alunos foram compreendendo
as barreiras que ndo podiam ultrapassar e, muitas vezes, entre eles, relembravam regras
como “Ja sabes que ndo falas se ndo colocares o brago no ar” e “Com este barulho nao
vamos ver o video a seguir”. No entanto, havia um aluno que chegou mais tarde a turma
e cuja gestao era mais complicada, pelo que foi importante manter uma postura
assertiva.

No que diz respeito a coordenacao da participacao dos alunos, foi muitas vezes
desafiante permitir que todos participassem quando queriam; apesar disso, a
mestranda considera que perceberam, de forma geral, a gestdo que foi feita:
participarem o maximo de alunos, evitando, para isso, repetigoes.

Ao longo das aulas com a turma, a mestranda po6de desenvolver a sua capacidade
de comunicar em sala de aula (movimentacgdes, postura, clareza nas instrucoes, reforcos
positivos, atmosfera, ...), destacando os reforcos positivos essenciais ao longo da sua
pratica. A turma tinha alunos muito bons e outros com imensas dificuldades no dmbito
da HGP, pelo que, muitas vezes, os alunos com mais dificuldades se calavam e nao
participavam com medo de errar, no entanto, o constante refor¢o positivo de “Tu
consegues”, “Diz-me a resposta dai, nem precisas de escrever no quadro” gerou uma
crescente confianca nos discentes e, com a pratica, foi possivel ver que os alunos com
mais dificuldades participavam cada vez mais nos processos educativos.

Nas aulas de HGP, o dominio cientifico dos contelddos abordados foi essencial

para dar resposta a perguntas dos alunos e, nesse ambito, antecipa-las foi muito
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importante. Logo no inicio da pratica, um aluno questionou a formagao dos Paises
Baixos e, nesse momento, por nao ter previsto a pergunta, a mestranda ficou muito
preocupada e sem saber o que responder; porém, mais tarde, essas dificuldades foram
diminuindo, embora sempre com algumas lacunas. A verdade é que para ensinar é
preciso saber e, por isso mesmo, a formacao de um professor deve ser continua.

No que diz respeito a avaliagao, HGP foi a Unica disciplina que possibilitou avaliar
os alunos de diferentes formas: feedback das aulas (partindo de autoavaliagdes
realizadas pelos mesmo; trabalhos; cartdes desafio) e também avaliagdo do teste que
os alunos desenvolveram para o concurso “Quem quer ser Historiador?”. Na opinido da
mestranda, saber avaliar é essencial e uma grande dificuldade dos sistemas educativos
atuais, pelo que considera que esta pratica deveria ser mais constante no decorrer da
PES. Com efeito, ao longo da formacao de professor, considera-se que ndo houve uma
preparacdo efetiva para a pratica de avaliacdo e esta assume um papel importante no
processo educativo. Sem avaliar ndo é possivel dar feedback das aprendizagens dos
alunos e, por isso mesmo, um bom professor deve ser necessariamente um bom

avaliador, apesar da complexidade desta tarefa.

3.2.2. PRATICA EDUCATIVA EM PORTUGUES NO 2.2 CEB

Tal como nos diz Reis (1992, p.4), “a ndo ser que se reduza a disciplina de
Portugués a um estudo da gramatica, a uma técnica de analise de texto, a uma histdria
da lingua ou da literatura, ha imenso espago de interagdao entre as competéncias de
professor e de aluno, intersecao que ndo pode ser ignorada pelo docente sob pena de
por em perigo todo o seu trabalho de ensinante”. Por isso mesmo, importa que as aulas
de Portugués integrem os diferentes dominios, permitindo uma relagao holistica entre
eles e abrindo espaco para a criacdo de competéncias e o constante dialogo entre o
professor e o aluno.

Neste sentido, a aula de Portugués é um espago aberto a pluralidade discursiva
e textual, a experimentacdo, a pratica de comportamentos verbais (escutar, falar, ler e

escrever) e a interacdo entre os diferentes dominios do Portugués (Fonseca, 1994).
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Nas Aprendizagens Essenciais, a disciplina de Portugués é apresentada como
vasta e complexa e procura-se que “permita aos alunos desenvolverem, em niveis
progressivamente mais exigentes, as competéncias nucleares da lingua em dominios
especificos: a compreensdo do oral, a expressao oral, a leitura, a educacao literaria, a
expressdo escrita e o conhecimento explicito sobre a lingua” (AE, 2018g, p.2).

Seguidamente, sera realizada uma pequena reflexao sobre a didatica da lingua,
separando-a nos dominios especificos elencados anteriormente.

I - Oralidade

De acordo com Sousa (2006, p.48), a oralidade, na aula de Portugués, deve
envolver a producdo e a compreensdo através de atividades que tenham como
finalidade levar os alunos a escutar e a produzir textos orais, isto é, devem ser
promovidas atividades e estratégias que valorizem o “saber ouvir” e o “saber expressar-
se”.

No ensino do Portugués, a escuta ativa é bastante importante, pois a
compreensao auditiva € uma competéncia essencial e, também, a mais utilizada pelo
ser humano, sendo que esta implica a existéncia de descodificagdo da mensagem que é
transmitida (Pinheiro, 2017).

Ao longo da PES, foram varios os exercicios de escuta ativa realizados, ndo s6 em
Portugués no 2.2 Ciclo, como também no 1.2CEB e em Historia e Geografia de Portugal,
sempre seguindo as etapas deste tipo de exercicio: pré-audicdo, audigdo, realizagao e
revisdo. No ambito deste Relatério, importa refletir sobre um dos exercicios de escuta
ativa realizados: o exercicio de escuta ativa com a musica “Melodia da Saudade” de
Fernando Daniel; esta tarefa foi realizada no ambito da sequéncia didatica “De que é
feito Portugal?” numa aula sobre a Saudade. A mestranda considera que este exercicio,
gue serviu de motivacdo para a aula, envolveu verdadeiramente os alunos, pois estes
gostaram muito da escolha de musica e cumpriu também o objetivo: desenvolver a
capacidade de reten¢ao da informacgao oral.

No que diz respeito a expressdo oral, a mesma relaciona-se com a competéncia
de saber comunicar e usar a lingua em diferentes contextos. Existem diversas formas de

desenvolver a expressao oral, tais como: recolha e audigdao de produgdes do patrimdnio
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oral; reproducdo e registo dudio de producgdes; construcdo de frases poéticas, a partir
de recursos fonicos.; participagdo em jogos de palavras (orais) e participagdo em
atividades de elocugdo e dicgao (Amor, 2003, pp. 76 e 77).

Durante a PES, a mestranda apenas desenvolveu um exercicio de producdo e
apresentacdo de um relato oral, cujo objetivo era fazer uma apresentacdo oral,
devidamente estruturada, sobre um tema, de forma a captar e manter a atencdo da
audiéncia (olhar, gesto, recurso eventual a suportes digitais) e no qual os alunos foram
convidados a imaginar que estavam num programa de televisao a apresentarem uma
musica, realizando um guido para o mesmo. Deste exercicio retiram-se duas principais
reflexdes: muitos dos alunos mais timidos que participaram neste exercicio mostraram
melhorias significativas na comunicagao nas aulas seguintes; além disso, o facto de os
alunos terem ficado tao espantados com a metodologia de exercicio, vem provar como
a Oralidade é um dominio muitas vezes deixado de lado nas aulas de Portugués, apesar
do seu trabalho ser essencial e ter direta influéncia na vida dos alunos, principalmente
na competéncia de comunicagao.

Em suma, a competéncia oral é vista como uma das mais importantes
competéncias linguisticas na aprendizagem de uma lingua e do seu funcionamento e,

por essa razao, deve estar presente numa aula de Portugués (Pinheiro, 2017).

Il - Leitura

A linguagem escrita € uma condigdo indispensavel no quotidiano de todos os
seres humanos. E impossivel n3o reconhecer que saber ler é uma condi¢do
imprescindivel para o sucesso individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional
(Sim-Sim, 2007). Desta forma, torna-se necessario ler fluentemente e escrever de forma
eficiente.

A leitura é um processo neurobioldgico complexo que exige a descodificacdo e a
compreensdo, de modo a atribuir significado as palavras (Dahaene, 2012). De acordo
com Carrasco (2000), a leitura é um processo de construcdo de significados
culturalmente determinados, durante os quais o leitor aplica estratégias diversificadas

para a compreensdo de uma mensagem, com as referéncias socioculturais que tem.
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A compreensdo da leitura é um processo complexo que envolve o conhecimento
gue o leitor tem acerca da sua prépria lingua, sobre o mundo que o rodeia, sobre os
diferentes tipos de textos a ler e, ainda, sobre estratégias especificas para obtencao do
significado da informacdo registada através da escrita. E por isto que o ensino da
compreensao da leitura deve abarcar “estratégias pedagdgicas direcionadas para o
desenvolvimento do conhecimento linguistico das criangas, para o alargamento das
vivéncias e conhecimento que possuem sobre o Mundo e para o desenvolvimento de
competéncias especificas de leitura” (Sim-Sim, 2007, p. 9).

A compreensdo do que se |é pressupde a capacidade de o leitor monitorizar os
seus proéprios processos cognitivos. Nesse sentido, precisa de ser capacitado com
estratégias explicitas para abordar um texto e conseguir compreendé-lo. As estratégias
de compreensdo acontecem antes, durante e apds a leitura (Sim-Sim, 2007).

A leitura por parte do professor contribui para uma maior seguranca do aluno,
gue a vera como um “modelo a seguir”, provocando-lhe uma maior disponibilidade e
vontade de ler, que é fundamental para a convicgao que este leva na interpretagao oral
dos textos (Leite, 2015). Além disso, a primeira leitura deve ser feita pelo professor,
porgue é a este que a pertence a voz mediadora entre o aluno e o texto, tornando-se
num exemplo a seguir.

A leitura silenciosa é uma atividade enriquecedora e que acarreta multiplas
aprendizagens. Possibilita aos alunos apropriarem-se do texto e compreenderem-no
melhor, concorrendo para uma melhor leitura, posteriormente, em voz alta (Leite,
2015). Quando o aluno executa uma leitura silenciosa, trava uma relacdo intima e livre
de influéncias que possam vir a alterar as suas impressdes iniciais, tendo impacto na sua
experiéncia pessoal (Santos, 2016).

A leitura expressiva, em voz alta, feita pelos alunos, permite desenvolver
competéncias linguisticas (descodificacdo e diccdo, por exemplo) e competéncias ndo
linguisticas (vertente emocional e social) (Landeiro, 2009). Para além disto, trabalham-
se questdes da fluéncia do discurso, assim como a sua expressividade (Santos, 2016).
Quando o foco se direciona, como é o caso, para a interpretagdo expressiva do texto,

abre-se caminho para multiplos desenvolvimentos, que abarcam as vertentes cognitiva,
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emocional e linguistica. A vertente social também é evidente, uma vez que a leitura em
voz alta convida a partilha e a um envolvimento comum. Ler de forma coletiva faz com
gue se leia mais, melhor e com gosto, reforcando as estruturas afetivas do leitor (Leite,
2013).

Na ultima fase, de pds-leitura, devem estar presentes estratégias que promovam
o debate entre as previsdes efetuadas e o conteudo do texto lido, tarefas que exijam a
releitura e também questbes que envolvam o reconhecimento (compreensao literal), a
inferéncia (compreensdo inferencial), a apreciacdo critica (compreensdo critica) e a
reorganizag¢do, permitindo verificar se houve ou ndo a compreensdo do texto (Giasson,
2000).

Il — Escrita

No que concerne ao dominio da escrita, é esperado, no final do 2.2 ciclo, que os
alunos tenham conseguido atingir o dominio de processos, estratégias, capacidades e
conhecimentos para a escrita de textos de diversos géneros que tém em vista uma
diversidade de objetivos comunicativos, com organizacdo discursiva adequada,
variedade e propriedade vocabular, correcdo linguistica e correcdo ortografica (AE,
2018g).

Este dominio abre a possibilidade de convergéncia com outros dominios,
nomeadamente, com o da leitura. Considera-se a pertinéncia de uma pratica que
confirme a automatizacdo das habilidades de identificacdo das palavras escritas e do seu
uso com correcdo ortografica e da producdo escrita de respostas e pequenos textos. Um
objetivo crucial é o da progressao do trabalho, pela leitura e pela escrita, de textos mais
ricos e complexos (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015).

Assim sendo, a aprendizagem da escrita representa uma das finalidades
primarias da escola. A capacidade de escrever é um elemento facilitador da prépria
aprendizagem, sendo relevante para o desenvolvimento do pensamento e para a
construgao do conhecimento (Pereira & Graga, 2015).

Amor (2003, p.131) defende que “a formacdo para a escrita implica tomar
consciéncia de que escrever é dificil, exige apuro técnico, disciplina e autocontrole,

capacidade de distanciagao critica”. Desta forma, o ensino da produgao de textos deve
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ser admitido como um conjunto de aprendizagens peculiares e especificas de cada
género concreto e nao deve ser visto como um procedimento geral, uma vez que cada
género textual apresenta problemas diferenciados que implicam a adogdao de
estratégias de ensino diversificadas (Pereira & Graga, 2015). A escrita apresenta-se,
deste modo, como uma entidade heterogénea em que o seu uso correto envolve a
adequacgdo a situagdo de comunicagdo especifica na qual o escrevente esta inserido
(Pereira & Graga, 2015).

A preparagado para a escrita exige um conhecimento de um alargado conjunto de
acoes associadas as suas componentes, nomeadamente, a planificacdo, a textualizacdao
e a revisdo (Pereira & Graca, 2015). Estas componentes correspondem as etapas do
processo de escrita.

Fonseca (1992, p. 240) resume bem a complexidade inerente ao controlo desta
competéncia, ao defender que a escrita “ndo se resume a uma mera transcrigao grafica
do texto oral e, por isso, ndo basta aprender a grafia, a ortografia e a pontuagao, mas
organizar sintatica, semantica e pragmaticamente o discurso, segundo regras proprias e
diferentes do discurso oral e o ndo dominio dessas regras pode levar a incompreensao
do texto”.

IV - Gramatica

Atualmente, o funcionamento da lingua “constitui uma das areas de dificuldade
mais sensiveis no atual quadro do ensino do Portugués”, sendo, portanto, necessario
“selecionar metodologias adequadas aos alunos”, que estejam apropriadas “a contextos
de aprendizagem reais, praticos e Uteis, do ponto de vista da aprendizagem da lingua”
(Costa, 2017, p. 25).

Tornando-se fundamental renovar as metodologias utilizadas no ensino da
gramatica, surge, assim, o laboratdrio gramatical, proposto por Inés Duarte, que
consiste numa perspetiva de aprendizagem por descoberta, cujo objetivo se prende com
o aluno se tornar o investigador e assumir um olhar de cientista. Esta proposta
pedagdgica exige dos alunos “uma atitude de busca ativa através de métodos indutivos
ou hipotético-dedutivos” (Costa, 2017, p. 25). E importante realgar que o nimero de

etapas é varidvel e que depende de varios fatores, tais como, o conteldo gramatical, as
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necessidades e os ritmos de aprendizagem de cada aluno (Costa, 2017). O laboratdrio
gramatical é, portanto, um exercicio orientado em que se procura que os alunos
construam, em diferentes etapas, um conhecimento organizado e contextualizado
sobre um determinado conteudo da Gramatica.

Durante a PES, a mestranda p6de desenvolver um laboratério gramatical com os
alunos intitulado “A produtividade da lingua e a formagao de novas palavras”, partindo
de um excerto de um texto estudado previamente em aula. Neste laboratério de
pesquisa orientada, os pequenos cientistas gramaticais comegaram por identificar um
elemento comum a varias palavras; seguidamente, concluiram que esse elemento se
chamava “base” e que o que se acrescentava a essa base eram os “afixos”; depois
atentaram em palavras diferentes que decompuseram em base + afixos. Foi a vez de
acrescentarem elementos a bases previamente existentes, relacionando,
posteriormente, o afixo, com a classe de palavras a que as palavras formadas
pertenciam; seguidamente, pesquisaram os conceitos de prefixo e de sufixo e
escreveram 0s mesmos no guido; depois, completaram um esquema sobre os processos
de formacao de palavras por derivacdao e, por ultimo, foram convidados a realizar
exercicios de consolidagao sobre as aprendizagens realizadas.

Nesta aula, além da motivagao intrinseca para uma atividade que “era gramatica,
mas nem parecia”, a mestranda considera que houve efetiva aprendizagem, pois, pouco
a pouco, os alunos, mesmo aqueles com mais dificuldades e com uma personalidade
mais introvertida, foram conseguindo resolver os exercicios e participaram nas tarefas
propostas.

Em suma, perante esta perspetiva, os alunos poderao desenvolver “uma atitude
positiva face ao dominio da gramatica, refletindo acerca da importancia que assume no
guotidiano”, para que pensem “acerca das estruturas linguisticas, mas também tenham
a possibilidade de desenvolver as suas capacidades de investigagdao” (Duarte, 2008, p.
16).

V - Educagao Literdria

A Educacdo Literaria “visa dotar o leitor de um conhecimento relevante acerca

de textos, autores, géneros, bem como convencdes, temas e estilos literarios de modo
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gue ele se possa sentir membro ativo e participante de uma casa comum” (Azevedo &
Balga, 2016, citado em Azevedo & Balga, 2017, p. 132). Embora a literatura sempre
estivesse presente na sala de aula, é possivel afirmar que a entrada da Educagao Literaria
nos documentos orientadores do ensino como “dominio auténomo e explicito” é algo
recente (Azevedo & Balca, 2017).

A literatura tem a capacidade de nos fazer chegar a outros mundos, descobrindo
e pensando sobre eles, constituindo, assim, “um precioso lugar que nos liberta da
<caixa> em que, por vezes, nos sentimos aprisionados” (Gordon, 2012, citado em
Azevedo & Balga, 2017, p. 133).

Na opinido da mestranda, um bom professor de Portugués deve estimular,
durante a sua pratica, que os alunos contactem com diferentes obras literarias que os
enriguecam a varios niveis e, por isso mesmo, ao longo da PES, foram varios os textos
trabalhados em aula, dos quais se destacam: O Tesouro de Manuel Anténio Pina, O
Novelo das Emocgdes de Elisabete Neves, Saudade — Um conto para sete dias de Claudio
Hochman, O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry, Uma quest@o de azul-escuro
de Margarida Fonseca Santos e A Fuga de Wang-Fé de Marguerite Yourcenar.

Seguidamente, serd exposta uma reflexao da didatica do Portugués durante a
PES, partindo da compreensao dos aspetos anteriormente mencionados.

Na turma em que foi realizada a PES em Portugués, grande parte dos alunos
revelava dificuldades acentuadas na disciplina e, por isso, a mestranda considera que,
desde o inicio, foi essencial envolver diferentes modalidades de trabalho que
trouxessem o aluno para a sala de aula. Desta forma, além das tematicas estarem
sempre relacionadas com a vida dos alunos (ex.: emogdes, amizade, amor, saudade, ...),
o facto de os alunos poderem explorar diferentes formas de trabalhar - trabalho em
grupo, pesquisa, escrita em conjunto, leitura em voz alta, leitura silenciosa - foi
essencial, na medida em que muitos deles viam a disciplina de Portugués apenas como
tarefas de analisar textos e gramatica. Foi percetivel que os alunos compreenderam que
as suas opinides tinham um lugar na disciplina e que até a podiam trabalhar com os seus

colegas, o que se revelou um fator chave na motivagao.
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Embora as metodologias de trabalho tenham funcionado como estratégias de
motivagdo, a mestranda acredita que a tipologia de recursos contribuiu para a qualidade
das aprendizagens. Os diferentes recursos permitiram chegar aos diferentes alunos e,
em alguns momentos — pesquisa, recorrendo aos telemdveis, ou escrita de slogans - até
aqueles que tinham maiores dificuldades mostraram uma aquisicdo de conhecimentos
mais célere. Neste ambito, destaca-se o L.: este aluno tinha problemas ao nivel do
comportamento e era abrangido por medidas adicionais; no entanto, o facto de gostar
de ler e escrever, apesar das suas dificuldades e de ser recorrentemente estimulado
para isso, fez com que, no fim do ano, ja se notasse uma melhoria significativa na sua
capacidade de leitura em voz alta e na escrita de frases simples. Importa, porém, frisar,
gue este trabalho iniciado deve ser continuo.

No que diz respeito a organizacao do percurso educativo — gestdao do tempo,
gestdo da organizacdo da sequéncia, questdes de diferenciacdo pedagégica — a
professora em formacado considera que, em Portugués, as diferentes fases da aula foram
essenciais para que fizesse sentido, como por exemplo, usar as diferentes fases de uma
atividade de escrita (planificagao, redagao e revisdo) ajuda, de facto, a melhorar a escrita
e avangar uma das etapas provoca consequéncias nefastas na qualidade dos textos
produzidos.

Relativamente a organizacao do tempo, a mestranda considera que foi possivel
cumprir os tempos e objetivos previstos para cada planificagdao, apesar de algumas
falhas iniciais a este nivel.

Tendo em conta o facto de a turma ser no geral fraca a nivel de aprendizagem,
fez com que houvesse necessidade de diferenciar pedagogicamente principalmente
aqueles alunos que estavam acima da média da turma, preparando para eles tarefas
mais complexas que, com os mesmos objetivos, permitissem levar a ndao desmotivagao
desses alunos, por isso, no caso da escrita de um texto, por exemplo, enquanto os
restantes alunos faziam a planificagdo, era pedido a esses alunos que fizessem a
planificacdo e a textualizacao.

No que concerne ao Dominio Cientifico — preparagao cientifica, capacidade de

antecipar perguntas, pensamento critico, reflexivo, ... — em Portugués, a mestranda
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considera que a sua formacdo tedrica ao longo do mestrado foi essencial para estar
cientificamente preparada de forma a antecipar diversas perguntas, principalmente
ligadas ao dominio da Gramatica. Mesmo assim, nesta drea, é de destacar uma atividade
que foi realizada pelos alunos: a mestranda pediu que resumissem um capitulo de um
livro e sentiu neles uma grande dificuldade em perceber o que era resumir (os alunos
estavam simplesmente a narrar as a¢des), sendo o conceito de resumo ébvio para a
mestranda e dificil de explicar. Neste sentido, a professora em formagdo sentiu
necessidade de estudar e compreender como dar diretrizes exatas que permitissem aos
alunos executar a tarefa. Na verdade, a mesma foi muito mais bem-sucedida com esta
reflexdo e investigagao, isto é, este procedimento permitiu compreender a importancia
de um dominio cientifico sélido por parte dos professores, que contribui para uma maior
qualidade das aulas e consolida a importancia de que estudar é um ato inerente a
docéncia.

No que diz respeito a gestdo das relagdes, a professora em formagao considera
que, no caso desta turma, o cerne esteve na relagao de empatia que foi criando com os
alunos, na medida em que estes eram referenciados por varios professores pelo seu
mau comportamento e o facto de, desde logo, ter tentado aproximar-se deles, ir aos
lugares, falar com os alunos, fez com que sentissem uma maior confianga na sua partilha
de ideias e opinides.

Desta forma, a participacdo dos alunos melhorou substancialmente nas aulas de
Portugués e, concomitantemente, os comportamentos negativos foram reduzindo,
tendo em conta que no inicio alguns se recusavam a participar e sé passaram a fazé-lo
com os reforgos positivos, que eram preocupagao constante da mestranda.

Ao longo das aulas, a professora em formacgao considera que a sua capacidade
de comunicar em aula (movimentagGes, postura, clareza nas instrugdes, reforgos
positivos, atmosfera positiva, ...) foi sendo positiva e assertiva perante os diferentes
momentos, percorrendo, assim, o caminho que é aprender a ser professora de

Portugués.

3.3. PROJETOS DINAMIZADOS E OUTRAS ATIVIDADES
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O Perfil de Desempenho Profissional do Professor, consagrado no Decreto-Lei n.2
240/2001 de 30 de agosto, ja varias vezes referido, evidencia diferentes dimensdes
relativas a pratica docente, entre as quais se destaca, no sentido desta reflexao, a
dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade, salientando a
colaboracdo e o desenvolvimento, por parte do docente, em projetos integrados na
escola e no seu contexto.

No decurso da Pratica de Ensino Supervisionada, a mestranda desenvolveu e
participou em alguns projetos (descritos no Portefdlio) que acredita que contribuiram
para uma multiplicidade de experiéncias que ajudaram na criagao da futura identidade
docente. Além disso, os projetos também auxiliaram na estimulagao de aprendizagens
significativas em multiplos ambientes para os alunos.

No que diz respeito a intervengao nas atividades educativas e na orientagdo
educativa das turmas, considera que sempre esteve disponivel para fazer parte da
turma, para além daquilo que as regéncias e a calendarizagdao da PES solicitam. Desta
forma, sempre que lhe foi solicitado, esteve presente nas atividades das turmas e
acabou, também, por promover atividades relacionadas com o seu projeto de
investigagdao que uniu as trés turmas.

No que diz respeito aos projetos realizados em sala de aula, a mestranda e a sua
colega, acolheram o projeto “As Cores da Vida”, langado pela Camara Municipal da Maia,
e que desenvolveram com a turma. Nesta atividade, os alunos foram convidados a,
partindo do livro “O novelo das Emogdes” , compreenderem os significados associados
a cada cor; depois da andlise do livro e de uma pesquisa sobre a cor atribuida a cada
grupo, cada pessoa escreveu o seu lapis, como por exemplo “Se eu tivesse um lapis azul,
....”. Esta atividade permitiu que os alunos explorarem os seus sentimentos e desejos e
falassem sobre eles com a turma, isto enquanto realizava, um exercicio de escrita. Varios
alunos referenciaram a vontade de um mundo com mais amor paz, respeito pelas
mulheres, igualdade e onde a amizade fosse valorizada.

Das atividades fora da sala de aula organizadas pelas professoras cooperantes, a
mestranda destaca as visitas de estudo (ex.: Visita a Alfandega de Vila do Conde e World

of Discoveries), pois a colaboracdo nestas permitiu compreender como planificar uma
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visita de estudo e aprender a gerir os comportamentos e as aprendizagens dos alunos
fora da sala de aula.

A visita de estudo a Alfandega de Vila de Conde (6.2ano — HGP) foi a primeira em
gue a mestranda participou como futura professora e, por isso mesmo, esta foi essencial
para compreender a dinamica dos alunos fora da sala de aula e como planificar e
organizar uma visita de estudo.

No que diz respeito a visita de estudo ao World of Discoveries (4.2ano), esta foi
realizada depois de a Expansao Maritima ter sido abordada em sala de aula e, por isso,
a interatividade da visita, fez com que os alunos recordassem alguns aspetos como “Este
cheiro? E das especiarias .... A professora falou!” ou “Estd ali um astrolabio! Nés fizemos
um igual!”.

Do que foi concretizado, ressalta, ainda, o projeto desenvolvido em conjunto
com as colegas que fizeram a PES no mesmo estabelecimento de ensino: “Dias que nos
marcam”. Este teve como principal objetivo sensibilizar os alunos e a restante
comunidade educativa para duas tematicas importantes e que, tal como o nome indica,
nos marcam. Assim sendo, o projeto permitiu assinalar dois dias internacionais: o Dia
Internacional do Brincar - de forma a valorizar esta atividade Iudica tdo importante na
vida dos alunos e que marca as diferentes geragdes - e o Dia Internacional das Criangas
Inocentes Vitimas de Agressao - com o objetivo de consciencializar os adolescentes e
jovens para este problema t3ao grave que existe em muitas sociedades e paises
considerados desenvolvidos.

A parte do projeto intitulada O brinquedo da nossa vida teve como publico-alvo
a comunidade escolar que integra a escola onde esta desenvolvida a Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.2 Ciclo do Ensino Basico e, para esta iniciativa, toda a comunidade
educativa (alunos, professores, pais, encarregados de educacdo, familiares e
funcionarios) foi convidada a trazer o brinquedo da sua vida, juntamente com algumas
informacgdes solicitadas sobre o mesmo. Os brinquedos ficaram em exposicdo na
biblioteca da escola preparada para o efeito.

O segundo momento deste projeto, relativo ao Dia Internacional das Criangas

Inocentes Vitimas de Agressao, assinalado no dia 4 de junho, foi intitulado O nosso STOP
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a violéncia infantil e teve como publico-alvo todas as turmas da escola sede do
Agrupamento de Escolas, do 5.2 Ano ao 12.2 Ano. Desta forma, todos os Diretores de
Turma receberam uma comunicagdo, via e-mail, com a agdo didatica que o grupo
convidou a desenvolver cada qual com a sua direcdao de turma. Ao longo de toda a
semana, entre os dias 30 de maio e 3 de junho, as turmas visitaram a exposi¢ao presente
no atrio da escola, constituida por varias noticias sobre diversas situagdes em que as
criangas foram vitimas de violéncia, e foram convidados a colocar nesse espago papéis
com uma frase, poema ou desenho, que apelasse a nao violéncia infantil.

Este projeto, embora tenha sido planificado com pouco tempo, permitiu
compreender o quao importante é envolver os alunos em atividades com a comunidade
educativa, pois estes sentem que o seu trabalho pode ser visto e valorizado por
diferentes pessoas: pais, professores e colegas. Além disso, o facto deste projeto ter sido
realizado em colaboracdo com outras mestrandas, alertou para a necessidade de
colaboragdo entre os diferentes professores: quando se trabalha em conjunto, trabalha-
se olhando de diferentes prismas e, essa multiplicidade de olhares, disciplinas e
competéncias (principalmente a partir do 2.2 Ciclo) permite pensar nas aprendizagens e

nos projetos de forma integrada.

3.4. REFLEXAO GLOBAL DA PES

A mestranda acredita que, este ano, foi o inicio de uma viagem que se espera
longa e feliz - a da docéncia.

Considera-se que, ao longo do ano, a professora em formacao procurou, apesar
dos imprevistos que surgiram e certamente surgirao no futuro, dar o seu melhor para
gue este estdgio fosse uma experiéncia significativa para si e para os que a
acompanhavam.

Seguidamente, a reflexao sera organizada em quatro parametros: programacao
e planificagdo; realizagao dos processos; avaliagdo dos processos e resultados e, por

ultimo, intervengdo nas atividades educativas e na orientagao educativa das turmas.
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No que diz respeito a programacgado e planificagao, a professora em formagao
considera que sempre planificou de forma sustentada cientifica e pedagogicamente,
adequando as planificagdes a realidade educativa das diferentes turmas e delineando-
as sobretudo, para os alunos, pensando nas suas caracteristicas, nos contelddos e nas
melhores estratégias de ensino. Ao longo do processo de planificagao, respeitou sempre
as sugestdes dadas, quer pelas professoras cooperantes, quer pelas professoras
supervisoras e pela colega de estagio, o que permitiu ndo s6 melhorar as suas
planificagdes ao longo do ano letivo, como também aprimorar os diferentes conteudos
tedricos que foi apreendendo no seu percurso académico.

Além disso, a mestranda optou sempre por selecionar recursos didaticos
diversificados e adequados, considerando que, ao longo do ano, fez sempre uso de
diferentes recursos, com finalidades também elas distintas, que permitiram chegar a
todos os alunos de formas dispares.

Ainda no que concerne a programagao e planificagdo, a mestranda considera
gue, muitas vezes, nao conseguiu planificar com a antecedéncia desejada, sendo este
um ponto negativo da PES, na medida em que o tempo era bastante reduzido para
conseguir realizar todas as tarefas de forma atempada. Além disso, principalmente nas
primeiras regéncias, a professora em formacao considera que planificou aulas mais
longas, com mais recursos do que aqueles que o tempo permitia, pelo que foi um aspeto
a melhorar ao longo da pratica.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, a planificacdo sempre foi bastante
acompanhada pela professora supervisora e isso tornou-se desafiante. As propostas que
foram feitas ao longo do ano cresceram em grau de dificuldade e considera-se que isso
ajudou a mestranda a crescer enquanto futura professora. Além disso, destaca-se o
facto de a professora cooperante sempre ter dado liberdade para planificar, consoante
as temadticas e os dominios que pretendesse explorar, o que permitiu criar planos de
diferentes formas.

A disciplina em que mais pensou e desenvolveu atividades, também pela
natureza do seu projeto de investigagao, foi Histéria e Geografia de Portugal.

Implementou diferentes tipos de aulas e teve a oportunidade de lecionar um més
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inteiro, o que permitiu explorar diferentes oportunidades (ex.: estratégias educativas,
recursos, ...). A professora cooperante sempre ajudou a delinear os contetdos de cada
aula e os feedbacks continuos foram muito importantes para eliminar lacunas nos
planos de aula. Além disso, a professora supervisora apoiou planificagdes cada vez mais
arrojadas que levassem a mestranda para fora da zona de conforto, contribuindo para
ser uma melhor professora.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, planificar em constante articulagdo horizontal foi
também um desafio, mas que considera superado, com a ajuda da professora
cooperante, que sempre ajudou a delinear os conteldos e as suas possiveis articulacdes,
e também das professoras supervisoras, que, em equipa, ajudaram a melhorar o
desempenho e a compreender como planificar de forma construtivista, permitindo que
os alunos participassem ativamente no processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a realizacdo dos processos, a mestranda considera que esta
foi a melhor parte da PES: dar aulas. Lecionar permitiu passar da planificagao para a
acao, ver todos os pressupostos didatico-pedagdgicos na acdo e estar com os alunos,
ver a sua evolucdo de dia para dia e observar os mais timidos a tornarem-se ativos nas
praticas. Assim, considera que conseguiu desenvolver as atividades planificadas com o
rigor adequado, mobilizando os diferentes recursos e as diversas contribuicdes dos
alunos ao longo das aulas e, com base nisto, conseguiu ir evidenciando cada vez mais
seguranga e criatividade na dinamizagao da aprendizagem.

A verdade é que importa perceber que a planificagdo ndo é uma receita, mas sim
uma bussola que nos deve orientar, ndo programando o percurso. Por isso, muitas
vezes, nao foi possivel cumprir tudo o que se tinha planeado fazer, no entanto,
considera-se que sempre foi possivel cumprir os objetivos da aula, ouvir o que os alunos
gueriam dizer e orientar as atividades com assertividade, mas, também, com a liberdade
gue permite, muitas vezes, cumprir ainda melhor os objetivos inicialmente planificados.

Importa, portanto, refletir sobre a relagdo entre a planificagao e a pratica. Dessa
forma, para planificar importa conhecer o contexto, estabelecer objetivos e estratégias
gue facam sentido para a turma em questdo. A mestranda considera que o facto de,

por vezes, as planificacdes estarem demasiado extensas se prende com multiplos
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fatores que foram sendo corrigidos ao longo da pratica: a vontade de querer usar muitos
recursos, a assertividade (ou falta dela) para saber imprimir ritmo a aula e a gestao de
todos os imprevistos que acontecem ao longo das aulas.

As aulas de 1.2 CEB foram muito ricas, porque, envolvendo as trés disciplinas -
Portugués, Matematica e Estudo do Meio - fez com que se conseguisse explorar os
conhecimentos nas trés areas do saber e ensinar a turma de diferentes formas, com
recursos muito variados, mas mantendo sempre uma estratégia: o roteiro que foi
entregue, todas as aulas, aos alunos. Tendo em conta o cardter do 1.2 CEB, foi possivel,
ao longo do ano, ver como os alunos guardavam todos os roteiros e como iam
valorizando cada vez mais o papel de professora.

No que diz respeito a HGP, esta foi a disciplina em que mais se destacou, na
medida em que sempre teve bastante facilidade em abordar com os alunos as diferentes
tematicas das aulas e ser assertiva nas questdes relativas ao comportamento. A turma
permitiu que crescesse muito enquanto professora, compreendesse o que fazia bem e
menos bem (a gestdo de aspetos logisticos da sala de aula, a necessidade de ter de
chegar a todos ao longo da aula, ...), desenvolvesse estratégias e aplicasse recursos
diferenciados.

A turma de Portugués era uma turma com aproveitamento fraco; no entanto,
dar aulas a estes alunos fé-la compreender a importancia das competéncias para |a dos
conteudos, ou seja, muitas vezes, nas aulas, conseguiu chegar aos alunos por questdes
gue faziam sentido para eles e trabalhar competéncias (ex.: espirito critico, trabalhar
em grupo, empatia pelo outro, ...) que a faziam cativar os alunos e dar sentido ao ensino
dos diferentes dominios da Lingua.

Quanto a avaliagdao dos processos e resultados, a professora em formagao
sempre foi muito critica em relagao a sua pratica, mas também muito positiva naquilo
gue é o processo de aprender a ensinar e, por isso, foi respeitando e valorizando todas
as pequenas falhas. Considera que, no inicio, as falhas se prendiam com questdes
relacionadas com a logistica da sala de aula (ex.: apagar a luz quando é para ver um
video, saber quando intervir numa dinamica de cooperagao, escrever com a caligrafia

adequada no 1.2 CEB, ...); superadas estas dificuldades, sente que, apesar de nunca ter
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ficado nervosa para dar aulas, se reconhecia muito mais liberta para que as aulas fossem
tendo ritmo e fluindo verdadeiramente e isso fez com que, ainda que poucas vezes,
cometesse pequenos erros cientificos, que rapidamente contornou e corrigiu.

Além disso, salienta-se a aprendizagem em refletir inerente a este percurso.
Refletir sobre a agdo foi algo que causou muitas dudvidas a mestranda (“o que é refletir?”;
“como perceber o que levou a algum resultado?”; “como analisar de um posto reflexivo
a aula que ja foi dada?”), porque refletir € muito mais do que dizer se correu ou ndo
bem; é compreender o porqué dos diferentes resultados, analisa-los criticamente e usar
essa analise para a pratica futura. Assim, apesar da dificuldade em refletir, a mestranda
considera que esta pratica é fruto de toda a experiéncia e, por isso mesmo, um saber
em constante construgao.

No que diz respeito a construgdo do conhecimento cientifico, esta foi
sedimentada ao longo da formacdo académica, no entanto, ser professor é estar em
constante formagado e atualizagao cientificas e, na opinido da mestranda, o ano da PES
é o mais adequado para compreender que uma boa didatica depende de uma boa
preparacdo cientifica por parte do professor, pois deve-se ensinar o que se sabe,
preparando a resposta para possiveis questdes que os alunos possam colocar.

Importa também refletir sobre a avaliacdo dos resultados e processos dos
alunos. A PES fez com que a mestranda percecionasse a avaliagao como parte integrante
e essencial no processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo é para o aluno e para o
professor verificarem se os objetivos propostos foram atingidos e se os métodos
empregues para os alcancar foram os corretos. Além disso, permite avaliar os processos
de aprendizagem, assim como a atividade do professor ao longo do referido processo,
de modo a compreender e a aperfeicoar as diferentes metodologias e ndo apenas numa
fase final, sendo, portanto, um processo continuo onde é essencial o feedback (Santos,
2016). Pode-se afirmar que a avaliacdo ndo tem um fim, mas que é um meio de
aperfeicoamento de todo o processo, cujos resultados obtidos permitem o seu controlo.
Nesta medida, é essencial na pratica docente avaliar e saber avaliar e a mestranda
compreendeu, ao longo da PES, que essa é uma aprendizagem que s6 a pratica consegue

ensinar.
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Neste aspeto, foi fundamental a mestranda ter assistido as reunides de avaliagao
das turmas do 2.2 CEB no 1.2 Periodo, uma vez que permitiu compreender que existem
diversos aspetos a ter em conta quando se avalia um aluno: o seu percurso, a forma
como tem ou nao ultrapassado as dificuldades, a prestagao nas outras disciplinas ....
Além disso, o facto de a avaliagao ser realizada em equipa disciplinar, permite olhar para
o aluno como um todo e avalia-lo, na opinido da mestranda, de forma mais justa.

JAd no que diz respeito a avaliagdo da professora em formagdo, convém
igualmente destacar alguns aspetos.

Em HGP, a avaliagao dos processos e desafios foi feita recorrentemente pela
professora cooperante e considera que isso permitiu desenvolver o espirito critico
perante as aulas, perceber que uma aula ndo corre s6 bem ou mal e que existem
diversos motivos para isso; além disso, a avaliagdo continua permitiu usar o feedback
para melhorar a sua prestagdao. No final das regéncias supervisionadas, a avaliagao
realizada em conjunto com as colegas, a professora cooperante e a professora
supervisora foi, também, essencial para trocar experiéncias e compreender a evolucdo
ao longo do percurso.

Assim, a mestranda compreendeu, muito pela pratica de HGP, que uma aula
pode correr bem, apesar de a planificacdo nao ter sido cumprida, ou pode correr mal e
terem sido cumpridos todos os passos da planificacdo. O sucesso da aula depende de
multiplos fatores: da predisposicao e comportamento dos alunos, a preparagao da
professora, a escolha dos recursos, as questdes colocadas e todas as outras
condicionantes inerentes a qualquer escola (se hd ou ndo internet; se o projetor esta a
funcionar corretamente, ..). Por isso mesmo, e tal como ja foi explicitado
anteriormente, refletir sobre a aulas é essencial e ndo se prende em categorizar em
“correu bem” ou “correu mal”, mas sim compreender o que levou a isso e como
precaver algumas situagdes na pratica futura.

Na disciplina de Portugués, as aulas supervisionadas foram os momentos
privilegiados para a avaliagao dos processos. Nestes momentos, era possivel dizer o que
achava que tinha corrido melhor e pior na aula e escutar a opinido da professora

cooperante e da professora supervisora face a sua perspetiva. A seu ver, estes
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momentos foram bastante importantes, pois a visdo de diferentes pessoas sobre o
trabalho permitiu melhora-lo ainda mais.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, a professora cooperante ia fazendo chegar
feedback ao longo das aulas, mas destaca-se a primeira aula supervisionada: na reunido
de avaliagdo pds-agdo, uma das professoras supervisoras sugeriu alterar o rumo da aula
durante a tarde e, no espago de meia hora de almogo, juntamente com a colega, fez-se
o melhor para dar resposta as sugestdes dadas. Esta situacdo é bastante ilustrativa da
forma como sempre foram tidas em conta as criticas: avaliar é um processo essencial a
aprendizagem.

Das atividades realizadas em HGP, destaca-se o concurso “Quem quer ser
Historiador?”, pois a primeira atividade em que a mestranda teve a possibilidade de
avaliar os alunos formativamente e considera esse um momento essencial para a sua
formagao.

Na opinido da mestranda, a participacdo, colaboracdo e desenvolvimento de
projetos e atividades fora da sala de aula foram essenciais, na medida em que
potenciaram o conhecimento sobre o que é planificar para 18 da sala e como esses
momentos sdo igualmente importantes e essenciais no percurso educativo dos alunos.
Neste ambito, destaca-se o projeto de investigacdo “Histdria aqui ao Lado: do Estado
Novo ao 25 de Abril” e o projeto, em cooperacdo com as colegas de estdgio, “Dias que
nos marcam”, pois a planificacdo, a execucdo e a avaliacdo destes estiveram
diretamente ligadas a mestranda, desenvolvendo com ambos diferentes competéncias

ligadas ao “ser professor”.
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4. PROJETO DE INVESTIGAGAO “A HISTORIA AQUI AO
LADO: DO ESTADO NOVO AO 25 DE ABRIL”

4.1. MOTIVACAO, RELEVANCIA, QUESTAO DE INVESTIGACAO E
OBJETIVOS

Ao longo do percurso escolar da mestranda, esta sempre tentou ligar a Historia
sobre a qual ouvia falar nas aulas com a sua propria vida, dar-lhe locais e formas que lhe
atribuissem um verdadeiro significado. Mais tarde, quer na Licenciatura quer no
Mestrado, a mestranda compreendeu que a Histdria Local é efetivamente uma base
para a compreensdo da histéria nacional.

Por isso, é possivel afirmar que a Histdria Local ajuda a potenciar um sentimento
de pertenca a um determinado territdrio, aquele onde nascemos e onde crescemos.
Com efeito, “as regides sé tém plena justificagdo quando possuem uma identidade, que
a Histéria ndo cria, mas descobre. E descobrindo, promove a respetiva tomada de
consciéncia” (Silva, 2003, p. 7). Além disso, favorece a consciéncia civica e ajuda na visdao
do pais como um todo (Feiteira, 2015).

Deste modo, o contacto e o estudo dos alunos com o seu passado mais préximo
permite uma melhor compreensao do espago e da comunidade onde estdo inseridos,
ao mesmo tempo que, segundo Delors, “deve ensinar-lhe o respeito pelas outras
culturas” (1998, p. 42).

A vontade de trabalhar esta tematica aumentou ainda mais tendo em conta que,
no contexto de estdgio onde se inseriu, foi possivel observar que os alunos ndo dao real
valor a Histéria, o que se espelhou ao longo da observacdo inicial e, também, num
exercicio realizado pela professora cooperante com a turma de 6.2 ano de HGP quando,
a propdsito da pergunta “Para que serve a Histéria?”, a grande maioria respondeu
ligando-a unicamente ao estudo do passado. Este momento foi uma motivagdo para o
projeto, procurando que, através dele, os alunos compreendessem a Histdria,

enquadrando-a no presente e nas suas vidas.
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Assim, a mestranda partiu da seguinte questao de investigagdo: “Qual o impacto
do estudo da Histdria Local no desenvolvimento de aprendizagens significativas em
Historia e Geografia de Portugal?”.

Com base no que ja foi dito, o projeto de investigacdo teve como objetivos:

1.2 - Averiguar a intervengao da comunidade educativa na promogao de
atividades educativas ligadas a Histéria Local;

.2 - Analisar o desenvolvimento das competéncias histéricas (utilizagdo de
fontes, compreensao histdrica e comunicacdo histérica) nos estudantes.

Para dar resposta ao primeiro objetivo, foi desenvolvido um conjunto de
entrevistas com diferentes intervenientes da comunidade educativa: a professora
cooperante de HGP, o diretor do Agrupamento de Escolas, a responsavel pela educagao
da Camara Municipal do Porto e o responsavel pela cultura da Camara Municipal da
Maia. As conclusdes dessas entrevistas poderao ser consultadas no ponto 4.4.1.

No que diz respeito ao segundo objetivo, foi desenvolvido o projeto “A Historia
aqui ao lado: do Estado Novo ao 25 de Abril”, realizado numa perspetiva de articulagao
vertical e horizontal com a turma de 6.2 ano de Histéria e Geografia de Portugal, a turma
de 6.2 ano de Portugués e a turma de 4.2 ano do 1.2 CEB. Inicialmente, o projeto foi
pensado apenas para a turma de 6.2 ano de HGP, no entanto, e tendo também em conta
a organizagao das regéncias da PES por Sequéncia Didatica, fez sentido a nivel curricular
trabalhar a tematica com as duas outras turmas.

Apesar disso, foi com a turma de HGP que houve uma tentativa de aproximagao
a Metodologia de Trabalho por Projeto ao longo de nove sessdes. Em Portugués e no 1.2

Ciclo, apenas foi realizada uma sessao com cada uma das turmas.

4.2. ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente projeto “A Histdria aqui ao Lado: do Estado Novo ao 25 de Abril”
desenvolveu-se tendo em conta diversos pressupostos tedricos e pedagdgicos, no

entanto, importa fazer uma breve reflexao e recordar aspetos de alguns que foram o
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cerne de todo o projeto: a Histdria Local, a Metodologia de Trabalho por Projeto e as
Visitas de Estudo.

A Histéria Local assumiu um papel essencial na medida em que todo o projeto
foi desenvolvido numa perspetiva que procurou trazer o Local para as aulas de Historia.

A Metodologia de Trabalho por Projeto foi a metodologia a qual a mestranda se
tentou aproximar no desenvolvimento do projeto.

Por ultimo, a Visita de Estudo foi um momento essencial no projeto, ndao sé tendo
em conta a aproximacdo a MTP, como também tendo em conta o envolvimento crucial

da Histodria Local no desenvolvimento dos conteldos do Estado Novo ao 25 de Abril.

4.2.1. HISTORIA LOCAL

O paradigma socio-construtivista propde um ensino baseado no
desenvolvimento de competéncias que permitam aos alunos resolver problemas e
motiva-los para o exercicio da cidadania e, dessa forma, sdo varias as caracteristicas que
se espera de um cidadao: a consciéncia nacional e europeia, a tolerancia, a preservagao
do patrimdnio e a solidariedade civilizacional. A Historia tem um papel fundamental
para, numa perspetiva interdisciplinar, contribuir para a criacdo da identidade de cada

um dos alunos e, por isso:
Neste complexo processo operatdério desempenhara um papel central o professor que for
capaz de integrar no espago/comunidade educativa onde lecciona e que for capaz de trazer
para a sua sala de aula os recursos que saindo da identidade dos seus alunos sejam capazes
de os mobilizar para colaborarem na sua procura e que os transformem em cidadaos activos
e intervenientes na preservagdo da sua identidade patrimonial. A competéncia histérica
medir-se-a pela capacidade civica de reivindicar a preservagao da sua e nossa identidade,
pois, sem memdria a consciéncia fica diminuida. (Alves, 2014, p.17)
Desse modo, a Histdria Local pode servir como uma ferramenta para a formagao
de cidaddos comprometidos, em primeiro lugar, com a sua realidade histdrica, cidadaos

gue sejam capazes de dar valor a historicidade dos acontecimentos, personagens e

lugares do seu entorno.
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Contudo, é importante referir que o estudo da Histdria Local é, em alguns casos,
desvalorizado, pois continua a ser vista por muitos como sendo escrita,
maioritariamente, por curiosos sem qualquer formagao na area, eruditos locais e
amadores curiosos. Muitos deles tém como objetivo valorizar e destacar os méritos dos
locais onde vivem, pelo que a grande critica que muitas vezes se lhes pode apontar é a
de serem desprovidos de método cientifico e espirito critico (Silva, 1999).

Como ja salientado, academicamente, a Histéria Local torna-se cada vez mais
essencial na compreensao de um pais, da sua histdria, das marcas patrimoniais que se
construiram e continuam a construir.

Nesse sentido, a necessidade de inclusdo da Histdria Local nos curriculos vividos
da escola publica é cada vez mais clara, de forma a permitir uma aprendizagem histoérica
dimensionada entre o local, o nacional e o global. Como se sabe, a medida que as
criangas vao compreendendo o meio que as envolve — o que faz parte do Programa de
Estudo do Meio no 1.2 CEB —, conseguem desenvolver a sua consciéncia civica e o
sentido de pertenga a uma comunidade, na qual sentem que devem intervir. Este
sentido participa, entdo, na construgdo da sua proépria identidade, da descoberta dos
aspetos positivos e negativos da comunidade onde se integra, o que incentiva a
curiosidade pela descoberta e compreensao de outras comunidades. Deste modo, a
crianga que compreende 0 meio em que se integra consegue perceber e valorizar as
diferencgas e os aspetos comuns relativamente a outros meios.

Pais (1999) referiu que “sem consciéncia histdrica sobre o nosso passado (e
antepassados...) ndo perceberiamos quem somos” (citado em Alves, 2009, p.18),
mostrando assim a importancia da Histdria Local na formagao da identidade social de
cada um de nds. A consciéncia histérica revela-se, desta forma, importante para a

construgao de uma identidade individual e coletiva.

4.2.2. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROIJETO

Numa sociedade em constante evolucdo, ha muito que a educacao deixou de se

poder restringir a transmissdo de conhecimentos considerados como verdades
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absolutas e inalteraveis e houve a necessidade de a escola e o professor assumirem
papéis diferentes no processo de ensino-aprendizagem, tendo aparecido alternativas as
metodologias de ensino tradicionais, das quais se destacou a Metodologia de Trabalho
por Projeto (MTP). De acordo com Rangel e Gongalves (2010, p. 22), a Metodologia de
Trabalho por Projeto “rompe com a tradi¢cdo, com as convic¢des profundas e os cdnones
interiorizados sobre o ensino e a aprendizagem (o ensino direto, expositivo e
fundamentalmente num sentido sd)”.

Por isso, os curriculos passaram a dar destaque a metodologias mais ativas como
a MTP, que permite ao aluno ocupar um lugar central no seu préprio processo de ensino
e aprendizagem. De acordo com Vasconcelos (1998), trabalhar por projetos permite
favorecer diferentes niveis de aprendizagem, tais como: saberes (novos conceitos,
novos significados); competéncias (sociais, de funcionamento em democracia, a
cooperar, a negociar, a trabalhar em grupo e, ainda, a conhecer o seu valor pessoal, a
comunicar, a expressar-se, a observar e a recolher dados); disposi¢cdes (capacidade de
prever, de explicar, inquirir, de persistir e refletir); e sentimentos (aceitagao positiva de
si proprio, lidar com o sucesso e o insucesso, com a frustragao, desapontamento e
contradigdo).

Capucha (2008) explica que é exigido a escola funcionar cada vez mais numa
l6gica de projeto de modo a responder as necessidades reais da comunidade educativa
nas diferentes areas.

De acordo com Abrantes, o recurso aos projetos permite que os alunos
aprendam através da realizagdo de atividades contextualizadas e com significado, o que
facilita a construgao do seu préoprio conhecimento, tal como de seguida se indica:

Se é fazendo que se aprende a fazer e se a vida consiste em ag¢des que realizam a
partir de objectivos que tém significado para a pessoa, no seu ambiente social,
entdo que melhor preparacdo para a vida do que desenvolver (...) [na escola] e sob
orientacdo adequada a pratica de conceber e executar projectos significativos?
(Abrantes, 2002, p. 26).

Também Krauss e Boss (2013) defendem que a aprendizagem baseada em
projetos tem o potencial de criar experiéncias de aprendizagem poderosas e
memordaveis para os alunos, estando muitos professores a optar por utilizar esta
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metodologia de trabalho. Além disso, permite a oportunidade de desenvolver projetos
auténticos, da vida real, que se liguem aos alunos e ndo sejam abstratos para eles.

Mateus (2011, p. 5, citando Leite, Malpique & Santos, 1989), refere que o
“trabalho de projecto faz apelo mais ao pensamento divergente do que ao pensamento
convergente”, permitindo que os alunos construam o seu préprio saber, projetando-se
para o futuro e tornando-se mais exigentes em relacdo a si préprios, aos outros e a
realidade que os envolve, sendo mais capazes de intervir socialmente. Nesse sentido,
implica, quando utilizado, uma abordagem cognitiva flexivel, interativa e aberta a varias
areas do saber, ajudando o aluno a preparar-se para uma vida laboral ativa onde, cada
vez mais, esta é uma competéncia fundamental.

Trabalhar por projetos permite que a escola e os professores promovam a
articulagado curricular, isto é, a interligacdo entre as varias disciplinas, o que torna o
processo de ensino-aprendizagem mais natural e menos compartimentado, tendo por
objetivo a construcdo progressiva do conhecimento global e uma visao interdisciplinar
dos problemas com que estes se deparam nas suas vidas (Ferreira, 2010).

Com a elaboragdao de um projeto, o aluno torna-se um pequeno investigador,
qgue tem a intengdo de descobrir o mundo, respondendo as suas questdes e desafios.
Este adquire a capacidade de gerir o seu proprio processo de aprendizagem, com o apoio
do professor, e torna-se uma “crianga-cidadd, membro de uma sociedade democratica,
gue aprende a gostar de aprender” (Vasconcelos, 2012, p. 18).

A utilizagdo de projetos como método de ensino e aprendizagem apareceu em
Portugal em 1989, aquando da reforma curricular do Ensino Basico que deu origem a
uma drea curricular, a drea-escola, cujos objetivos se prendiam com a “elaboracao,
desenvolvimento e avaliagdo de um projeto pelos alunos que resultasse dos seus
interesses e que era realizado no contexto de varias disciplinas que compunham os
planos curriculares” (Ferreira, 2010, p. 98). Mais tarde, com a reorganizagao curricular
do Ensino Basico de 2001, a “drea-escola” foi substituida pela area de projeto, que
permitiu que os alunos continuassem a desenvolver atividades idénticas as acima

mencionadas (Ferreira, 2010).

84



Em 2017, o Ministério da Educagdo estabeleceu um referencial educativo unico
para a organizagao de todo o sistema de ensino e para o trabalho das escolas, o ja
apontado Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, que refere que, para
gue os alunos atinjam os pressupostos pretendidos, ha necessidade de se alterar as
“praticas pedagdgicas e didaticas, de forma a adequar a globalidade da acdo educativa
as finalidades do perfil de competéncias dos alunos” (Martins, et al., 2017, p. 31).

Em 2018, com a revisao da estrutura curricular dos ensinos basico e secundario,
presente nas Aprendizagens Essenciais de 2018, definiram-se novos principios
orientadores da conce¢ao do curriculo, operacionalizagdo e avaliagdo das
aprendizagens. Este normativo legal menciona o trabalho de projeto, expondo a
necessidade de apostar na sua dinamizacdo, o que permite valorizar o papel dos alunos,
proporcionando-lhes situagdes de aprendizagens significativas.

Assim sendo, percebe-se que, cada vez mais, a escola e o professor tém
autonomia na gestao curricular, podendo desenvolver o curriculo de acordo com
diferentes metodologias de trabalho, de entre as quais o trabalho de projeto aparece
destacado pelas vantagens que traz aos alunos no decurso do seu crescimento global.

A Metodologia de Trabalho por Projeto consiste, portanto, “numa forma de
conceber, de organizar e de intervir no processo de ensino-aprendizagem por projectos
pedagdgicos, que podem resultar de temas ou de problemas/quest&es sociais e/ou dos
alunos” (Ferreira, 2008, s/p.) Esta metodologia permite a realizagdo de um trabalho
complexo, desenvolvido num determinado periodo e dependente de fatores como a
idade dos alunos, a tematica, a motivacdo, os recursos disponiveis e a capacidade do
professor em gerir o programa de forma integrada (Ferreira, 2008).

Segundo Ponte et al. (1998), um projeto tem as seguintes caracteristicas
principais: é uma atividade intencional (tem um objetivo claro formulado pelos autores
do projeto); pressupde iniciativa, autonomia e cooperacdo (o trabalho por projeto
envolve sempre um conjunto de pessoas que cooperam entre si para atingir os objetivos
do trabalho); implica autenticidade (o problema que tenta resolver tem de ser original
dos envolvidos); é complexo e carregado de incerteza (durante o projeto sdo realizadas

tarefas que partem de um problema e que acabam por gerar outros problemas); e tem
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um carater prolongado e faseado (um projeto implica varias fases de realizagdo e, por
isso, o periodo de tempo da sua execu¢do tem de ser mais ou menos longo).

Em contexto educativo, um projeto é, portanto, partir de uma situacdo
problematica genuina e com importancia para os alunos com a intengao de lhe dar
resposta.

A Metodologia de Trabalho por Projeto organiza-se, assim, por etapas, as quais
sdo apropriadas de forma distinta pelos diferentes autores. Segundo Ferreira (2010),
todas as propostas incluem os seguintes tdpicos: diagndstico de problemas, questdes
ou temas de interesse dos alunos e/ou sociais; clarificagdo dos objetivos a atingir;
elaboragao de um plano de agao; desenvolvimento do projeto; comunicagdao dos
resultados obtidos.

O professor assume um papel preponderante no decorrer de um trabalho de
projeto, uma vez que ndo lhe basta possuir conhecimentos e transmiti-los, de igual
forma para todos os alunos, recorrendo a alguns procedimentos técnicos. Deve, sim,
dominar os conteldos para construi-los em situacdes abertas e tarefas complexas com
os alunos, partindo dos seus interesses, aproveitando ocasides e explorando
acontecimentos, de forma a permitir a transferéncia de saberes, sem recorrer a uma
metodologia meramente expositiva (Perreoud, 2000, citado em Ferreira, 2008).

Com esta metodologia, passa-se a considerar o professor como um elemento do
préprio grupo, ja que, no decorrer de um trabalho de projeto, dd a sua opinido, sugere
atividades, ajuda na obtengdao de recursos necessarios a realizagdo das atividades
planeadas, alerta para aspetos significativos que ndo tenham em conta no decorrer da
elaboracdo do projeto e ajuda a vencer dificuldades que os alunos sintam no desenrolar
do processo (Ferreira, 2008). A propria escolha do tema do projeto pode partir da
sugestdo do professor, no entanto, a sua concecdo deverd ser um processo negociado
entre este e os alunos, para que seja um tema realmente do interesse dos ultimos
(Abrantes, 2002).

Compreende-se, portanto, que o papel desempenhado pelo professor é muito
importante, uma vez que deve proporcionar aos seus alunos experiéncias de

envolvimento em projetos, orientando-os no processo de aquisicdo de conhecimento,
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negociando, e moderando comportamentos e atitudes, sem que seja o préprio a decidir
o rumo de todo o processo, controlando-o.

Apesar das diversas vantagens reconhecidas a Metodologia de Trabalho por
Projeto, esta pode trazer, também, algumas dificuldades que advém da complexidade
do método: necessidade de gerir os diferentes grupos de trabalho de forma
individualizada, o tempo necessario para a pedagogia e a aprendizagem por projetos e
o facto de as aulas se tornarem mais barulhentas até os alunos estarem familiarizados
com as regras que o trabalho de grupo implica (Ferreira, 2013).

Em suma, a mestranda acredita que, apesar das dificuldades apresentadas esta
metodologia é muito adequada para desenvolver aprendizagens previstas no Ensino
Basico, preparando os alunos para uma vida em sociedade ativa.

No que diz respeito ao projeto de investigacdo desenvolvido no ambito da PES,
so se conseguiu fazer uma aproximagdo a esta metodologia, dadas as condicionantes do

proprio estagio.

4.2.3. VISITAS DE ESTUDO

No ensino da Histdria, em particular, pode concluir-se que as visitas de estudo

assumem um carater essencial:
No ensino da Histdria, o estudo da histéria local e o uso de fontes patrimoniais constituem
valiosas propostas pedagdgicas, assim como a realizagdo de visitas de estudo, uma vez que
proporcionam aos alunos um contacto direto com as fontes histéricas e patrimoniais, e
deste modo, em presenca das “coisas”, o contacto com a realidade histérica faz-se através
daquilo que é diretamente observado, e ndo por meio de imposi¢des magistrais (Proenga,

1999, citado em Pereira, 2019, p.61).

As visitas de estudo sao uma estratégia de ensino com diversas possibilidades
educativas. Monteiro (1995, p.173) afirma que “as visitas de estudo constituem
instrumentos com grandes potencialidades pedagdgicas. Integrados em projetos de
pesquisa e intervencdo, sdo insubstituiveis na construcdao de um conhecimento aberto
1.

ao meio: local, nacional e internacional”. Desta forma, compreende-se que as visitas de

estudo devem ser parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.
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Rebelo (2014, p.18) reconhece a importancia das visitas de estudo, pois, além
dos conhecimentos adquiridos, contribuem para descobertas mutuas, permitindo
concretizar os saberes “através de atividades e projetos multidisciplinares, articulando
a escola com o meio, contribuindo para uma formagao social e pessoal dos alunos”.

No que diz respeito a dinamizacdo das visitas, destacam-se trés tipos: as visitas
guiadas, ou dirigidas, as visitas de descoberta ou livres e as visitas mistas (Oliveira, 2011,
citado em Pereira, 2019). No que diz respeito ao primeiro tipo, sdo os professores ou
guias que assumem um papel de transmissores do conhecimento, levando os alunos a
assumirem um papel passivo, pois a sua participacdo ndo é solicitada; na visita de
descoberta, os alunos participam ativamente, orientados por um guido, por fichas com
informacdo, progredindo no local a visitar; a visita mista, tal como o nome indica,
envolve aspetos das duas tipologias referidas anteriormente, “conjugando momentos
de exposicao e explicacao por parte do professor, com momentos de descoberta e de
construcdo autdonoma, mas orientada, do saber por parte dos alunos” (Oliveira, 2011,
citado em Pereira, 2019, p.60).

Segundo Amaral et al. (2014), é necessario, para o sucesso da visita de estudo,
uma preparacao prévia para definir os objetivos e compreender as possibilidades do
local. Depois, sera indispensavel uma autorizagao das entidades escolares, dos
encarregados de educagdo das criangas e da instituigdo ou organismo do local a ser
visitado. De seguida, é essencial a pesquisa e escolha do meio de transporte, conhecer
0s precos, os horarios e o valor do mesmo, tal como o planeamento do itinerdrio. O
planeamento de todas as fases da visita ndo se faz sem contexto e, para isso, é
necessaria uma preparacdao dos alunos: integrar a visita em objetivos curriculares,
visualizacdo do local da visita, explicacdo do porqué de ser o espaco escolhido e
sensibilizar para o tema (Amaral et al., 2014).

Apesar das vantagens das visitas de estudo referidas, existem também diversos
entraves a sua realizacdo: a escassez do tempo disponivel por parte dos professores, a
existéncia de turmas demasiado grandes e as dificuldades econdmico-financeiras

relativas a realizacdo destas atividades (Pereira, 2019).

88



No ambito do Projeto de Investigagdo, a mestranda optou pelo modelo misto de
visita de estudo, na medida em que considerou importante, ndo sé a professora
transmitir informagdes essenciais para compreensao da visita, como também permitir
gue, através de um guido, os alunos pudessem descobrir diferentes aspetos e ter um

papel ativo durante a visita de estudo.

4.3. QUESTOES METODOLOGICAS: INSTRUMENTOS DE RECOLHA
DE DADOS E PARTICIPANTES

Tendo em conta que esta é uma investigagao em educagdo, importa refletir
sobre esta pratica: investigar em educagdao torna-se imprescindivel, dado que “a
investigacdo educacional é ndo sé um meio didatico requerido pelo ensino das rela¢des
educativas, como a condicdo de formacao de uma consciéncia necessaria a uma reflexao
epistemoldgica sobre esse saber e a sua utilizacdo” (Estrela, 1994, p.27). Para além disso,
investigar em educagdo deve ser uma pratica continua na atividade docente, isto é, “nao
pode ser uma atividade paralela a pratica — deve ser a prépria pratica” (Carneiro, 2016,
p.77).

Desta forma, foi utilizada uma metodologia de investigacdo-acdo que pressupde
uma recolha sistematica de informacgdes, a fim de promover mudancas, sendo, assim,
um processo transformativo do contexto de investigacdo. A investigacao-acdo conjetura
um projeto colaborativo, tendo por base a participagao, envolvimento e
comprometimentos dos diferentes elementos da comunidade. Esta metodologia
envolve quatro fases: planificagdo, agdo, observagao e reflexdo (Bogdan & Biklen, 2013).
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Tendo por base os objetivos definidos para esta investigacdo, a professora em
formagao optou por uma abordagem mista em termos metodoldgicos, utilizando quatro
instrumentos de recolha de dados que se apresentam de seguida:

I - Questionario aos estudantes da turma de HGP

O questionario € uma técnica de investigagdo em que o0s participantes sao
expostos a um conjunto de questdes preparadas pelo investigador. Segundo Almeida e
Pinto (1995), esta técnica de recolha de dados tem varias vantagens, tais como: permitir
chegar a um grande numero de pessoas, os questionados nao sentirem influéncia do
questionador e garantir que as respostas se mantém em anonimato. Na investigagao em
guestdo, o questionario foi aplicado a turma de HGP e permitiu recolher informacdes
que ajudaram a desenhar as aulas do projeto. O questionario impresso foi aplicado
presencialmente, antes do comeco do projeto, com o objetivo de compreender a
relagdo dos alunos com a disciplina de HGP, bem como de compreender o seu
conhecimento sobre os locais em que habitam.

Il - Observagao direta e participante: registos fotograficos e notas de campo

De acordo com Batista (2012, p.50), a observagdo é considerada “uma das
técnicas mais antigas de recolha de dados de investigacdao” e, no contexto pedagdgico,
consiste numa visdo focalizada, deliberada e suportada pelos pressupostos tedricos,
assumindo como principais objetivos o desenvolvimento de intervengdes pedagogicas
fundamentadas e a analise de determinadas situacodes.

No decorrer da observagao participante, tornou-se essencial usar dois tipos de
registo: as notas de campo e os registos fotograficos.

As notas de campo sao registos detalhados do que se passou e tém como
principal objetivo registar partes dos momentos observados nos contextos, permitindo
estabelecer ligacOes entre os diferentes intervenientes, além de, posteriormente, serem
um instrumento essencial para a reflexdo sobre a pratica (Condinho, 2018).

Os registos fotograficos, por sua vez, sdo um registo fidedigno da agdo, pois ao
capturarem com exatiddao os momentos, permitem ao investigador utiliza-los sempre

gue necessitar, garantindo a sua autenticidade (Condinho, 2018).
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Desta forma, a mestranda considera que, ao longo do seu projeto, foi essencial
aliar as notas de campos aos registos fotograficos.

lll- Produgdes dos estudantes nas varias sessoes

Ao longo do projeto, foram varias as producgdes realizadas pelos estudantes que
deram origem a exposicao final. A mestranda considera que estes sao dados relevantes,
na medida em que permitem aceder ao raciocinio das criangas e percecionar as suas
aprendizagens.

IV — Entrevista a intervenientes educativos

Ribeiro (2018) aponta diversas vantagens a utilizagdo da entrevista, como sao
exemplos o facto de ser facil comprovar e esclarecer respostas, ser um instrumento
flexivel a diversos tipos de aplicagdes e adaptar-se facilmente aos objetivos pretendidos.
Assim, torna-se fundamental que a entrevista seja preparada através da criagdo de um
roteiro (Gil, 1999) que permita a leitura pelo entrevistador e o entendimento pelo
entrevistado. Além disso, as perguntas colocadas no roteiro devem de ser ordenadas de
modo a favorecer uma linha de pensamento continuo ao longo da entrevista, bem como
a manutencdo do interesse do entrevistado (Junior & Junior, 2011) .

As entrevistas destinaram-se a quatro profissionais com cargos diferentes no
ambito da educacdo: a professora cooperante, o diretor do Agrupamento de Escolas, o
vereador da cultura da Camara Municipal da Maia e a vereadora do pelouro da
Educagdo, Juventude e Desporto da Camara Municipal do Porto. Estas entrevistas,
realizadas presencialmente, tiveram como principal objetivo averiguar a intervencao da
comunidade educativa na promogao de atividades educativas ligadas a Histéria Local.

O presente estudo envolveu as seguintes turmas: 6.2 ano de HGP, 6.2 ano de
Portugués e 4.2 ano, num total de 61 participantes. A sua caraterizagao geral encontra-
se no capitulo Il. Por ter sido o grupo com o qual se desenvolveu a totalidade das
sessoes, foi necessdrio conhecer em profundidade a turma de HGP.

Nesse sentido, foi aplicado um questionario no projeto (Apéndice 1), como
mencionado acima. As perguntas foram escolhidas tendo em conta diferentes utilidades
no ambito do mesmo. As questdes de carater pessoal permitiram saber mais sobre a

turma; as questdes ligadas a opinido dos alunos sobre HGP proporcionaram
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compreender sua relagdo com a disciplina ao longo do 2.2 CEB e o lugar que esta ocupa
nas suas vidas, permitindo o posterior trabalho no sentido da aproximagao dos alunos a
HGP; as questdes sobre as estratégias de trabalho que os alunos preferem em HGP
foram bastante relevantes na medida em que, na aproximagdo a MTP, possibilitou a
professora em formacdao compreender a opinido dos alunos sobre as aulas e a forma
como veem as estratégias implementadas; por fim, o tltimo bloco de questdes permitiu
percecionar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a (sua) Historia Local.

Da analise das respostas (Apéndice 1), destaca-se o seguinte: 39% dos alunos
afirmou ndo gostar da disciplina, justificando essa opinidao de varias formas: “Nao,
porgue é uma seca e aborrecido. E nunca vou gostar de HGP” e “Eu ndo gosto muito,
porgue estou mais interessado no presente”; 47% dos alunos afirmaram gostar da
disciplina este ano, porque “temos estagiarias” e “As aulas sao divertidas e as atividades
também”; as estratégias de trabalho preferidas nas aulas de HGP foram fazer jogos,
preparar visitas de estudo e trabalhar em pares/pequenos grupos; 13 alunos ndo
reconheceram o Museu de Historia e Etnologia da Cidade da Maia e a Biblioteca
Municipal da Maia e a maioria dos alunos nao foi capaz de legendar os locais do Porto

visitados no ano letivo anterior.

4.4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Neste subcapitulo, encontra-se a apresentacao, reflexao e andlise dos diferentes
dados recolhidos no ambito do Projeto.

Desta forma, a mestranda recolheu dados de dois grandes grupos: a comunidade
educativa e os alunos. As entrevistas realizadas a alguns membros da comunidade
educativa tentaram dar resposta ao primeiro objetivo do projeto, enquanto as praticas
desenvolvidas com os alunos se relacionaram diretamente com o segundo objetivo do

mesmo.

4.4.1. ACOMUNIDADE EDUCATIVA: ENTREVISTAS
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No que concerne ao primeiro objetivo - “Averiguar a intervengao da comunidade

III

educativa na promogado de atividades educativas ligadas a Histéria Local” —, a mestranda
optou por fazer entrevistas a varios intervenientes com responsabilidades diferentes na
comunidade educativa, ja mencionados.

As perguntas agregavam-se em trés grupos: percurso profissional, atual pratica
profissional e o envolvimento da Historia Local na pratica de cada um dos agentes. A
transcricao de todas as entrevistas pode ser encontrada no apéndice IIl.

A primeira entrevista a ser realizada foi a da professora cooperante.

Comegando pela analise do seu percurso profissional, é licenciada em Ciéncias
Historicas, fazendo depois a profissionalizagdo em servigo que foi completada com o
mestrado em Rela¢Bes Histéricas: Portugal, Brasil, Africa, Oriente. Atualmente, a
professora dedica-se a varios projetos relacionados com a disciplina de Histdria e a vida
educacional do Agrupamento em que leciona (ex.: biblioteca e AJUDARIS), com especial
atengdo para o Laboratodrio de Ciéncias Humanas e Sociais que criou em parceria com
uma colega.

No que diz respeito a atual pratica profissional, a professora esta desde 0 5.2 ano
com a turma com a qual a mestranda desenvolveu o projeto. Aliando a sabedoria a
experiéncia, estes dois anos permitiram a professora caracterizar a turma com exatidao,
ressalvando o facto de os alunos serem, no geral, intervenientes, empenhados,
mostrando-se ativos e colaboradores nas tarefas propostas.

A docente referiu a importancia de articular os conteudos de HGP com o
quotidiano dos alunos e, embora admita que nem sempre é possivel, tenta envolver as
familias e os alunos na busca de uma articulacdo casa-escola e disciplina, destacando o
contributo das DAC’s (Dominios de Autonomia Curricular) na passagem da teoria a
pratica. No entanto, a professora frisou, também, quatro grandes obstaculos a pratica
profissional: a burocracia, o pouco rigor a nivel de disciplina em sala de aula, o pouco
envolvimento de alguns encarregados de educagao e o carater fragmentado da atual
pratica docente.

No que diz respeito ao envolvimento da Histdria Local nas aulas de HGP, a

professora comecou por referir que ndo se ama aquilo que ndo se conhece, mostrando,

93



desta forma, a importancia de os alunos conhecerem o patriménio e a Histéria (nacional
ou internacional), para compreenderem a importancia de o preservar. Nesta medida, a
professora considera que a escola deve de ser uma rampa de langamento para os alunos
conhecerem o que estd a sua volta e, assim, construirem a sua identidade e espirito
critico.

Nao obstante o que foi dito anteriormente, a professora refletiu também sobre
a apeténcia para a Historia Local por parte dos alunos nesta idade depender do trabalho
realizado durante o 1.2 CEB.

Tendo em conta o contexto pandémico recente, a professora referiu a internet
como uma ferramenta essencial para envolver a Historia Local, na medida em que
permite fazer visitas virtuais, visualizar filmes e imagens. Contudo, frisou que as visitas
de estudo sao a técnica por exceléncia, apesar de a sua realizagao poder ter diferentes
entraves: deslocagao, apoio financeiro e disponibilidade por parte dos alunos e das
familias, sendo, por isso, imprescindivel uma boa organizacdo da visita de estudo (plano
de saida, o contacto com as institui¢des e contacto com a parte administrativa).

Por sua vez, a entrevista ao diretor do Agrupamento de Escolas permitiu a
mestranda compreender o envolvimento do Agrupamento na promogao de atividades
educativas ligadas a Histéria Local.

Este profissional é licenciado em Educagdao Fisica, com mestrado em
Administragao Escolar. Antes de ser diretor, sempre foi professor e, por isso, leciona ha
20 anos.

Acerca da atual pratica profissional, o diretor assume essa funcdo ha oito anos,
considerando a mesma desafiante, tendo em conta diferentes particularidades do
Agrupamento: é um territério intermunicipal e abrange uma grande heterogeneidade
de alunos, destacando-se uma grande maioria dos alunos carenciados que vivem em
contextos bastante desfavorecidos.

Quando questionado acerca dos projetos desenvolvidos com a autarquia local e
distrital, o diretor referiu que ndao ha qualquer projeto que ligue o Agrupamento a
Camara Municipal do Porto, mas que sdo varios os que o ligam a Camara Municipal da

Maia: Filosofia para Criangas, SOS Ucrania e projetos de apoio a Educagao Especial. O
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mesmo refletiu, ainda, sobre o facto de estes projetos contribuirem para o processo
educativo dos alunos e, assim, a importancia de a escola estar sempre aberta aos
projetos apresentados pela edilidade.

Além do que ja foi referido, o diretor salientou as grandes dificuldades do
Agrupamento: as tarefas exigentes a nivel administrativo, a gestao de situagdes ligadas
a autarquia, a relagdo com os pais e a gestao de recursos, de modo a dar resposta a
todas as exigéncias do dia a dia.

Acerca do envolvimento da Histdria Local o diretor referiu que o grupo docente
de Histéria tem por hdbito realizar uma série de visitas de estudo (ex.: Coimbra e
Mosteiro da Batalha; visitas ao museu etnografico, em parceria com a Camara, e o
projeto ERASMUS), que diminuiram substancialmente ao longo da pandemia. Indicou
gue gostava que o Agrupamento dinamizasse mais projetos ligados a Histdria Local, mas
destaca um projeto que foi desenvolvido no ambito de uma grande atividade ligada aos
jogos olimpicos que teve muito envolvimento da area da Historia.

O diretor do Agrupamento enfatizou as diferentes competéncias que os alunos
desenvolvem quando a Histéria Local faz parte dos momentos educativos, como, por
exemplo, a consciéncia das suas raizes.

A professora cooperante e o diretor da escola destacaram as dificuldades na
gestdo educativa com que se deparam nos respetivos contextos de trabalho, em
especial os desafios especificos deste Agrupamento e do seu territdrio e, além disso,
apresentaram como estratégia preferencial para o desenvolvimento da Histdria Local as
visitas de estudo. O primeiro aspeto prende-se com o facto de ambos reconhecerem
que a profissao de docente é cada vez mais desafiante, principalmente num
Agrupamento em que os problemas e necessidades dos alunos ultrapassam, muitas
vezes, aquilo que a Escola consegue dar resposta. No que concerne a visita de estudo
como estratégia preferencial para o desenvolvimento da Histéria Local, a mestranda
acredita que isto se deve a ser a estratégia mais conhecida, embora ndo seja a mais facil

de operacionalizar.

95



No que diz respeito a entrevista ao vice-presidente e vereador do pelouro da
Cultura da Camara Municipal da Maia, é de notar a visao administrativa e mais alargada
da promogao da Histdria Local ao nivel do concelho.

O vereador é doutorado em Ciéncias Politicas, Relagdes Internacionais e
Cidadania (2012) e quadro do Milénio BCP.

Acerca da atual pratica profissional, assume as suas fung¢des de vereador desde
1997 e considera-as exigentes - na medida em que tem varias areas pelas quais é
politicamente responsdvel -, mas também compensadoras, pois, tendo em conta o
tempo de servigo, ja consegue visualizar os resultados das politicas implementadas.

No que diz respeito ao envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos, o
vereador considera que é mesmo importante, tendo em conta o facto das criancas e
jovens fazerem parte da comunidade onde frequentam as escolas e, por isso, a Histdria
Local permitir que criem identidade e vinculos ao espago que ocupam.

Os projetos ligados a Histéria Local no municipio relacionam-se, sobretudo, com
o Museu Municipal de Histéria e Etnologia da Maia, o qual tem parte da sua atividade
programada para o envolvimento direto com as escolas. Além disso, sdo feitas outras
acOes relacionadas com ligar a histdria e a tradi¢ao das cidades a vida dos mais novos.

Acerca das visitas de estudo, sdao varios os apoios que a Camara facilita: os
transportes, as instituigdes de cultura abertas ao universo estudantil e uma biblioteca
municipal como local de estudo e de conhecimento.

Numa escala mais alargada, foi realizada a entrevista a vereadora do Pelouro da
Educagao, Juventude e Desporto da Camara Municipal do Porto.

A vereadora comegou a sua formagao de base na Escola Superior de Educagao
(ESE), do Instituto Politécnico do Porto (IPP), com o curso de Educacdo de Infancia,
especializando-se, mais tarde, noutras areas ligadas a educacao, e estando, atualmente,
a fazer o doutoramento em Ciéncias da Educagao, na Universidade Catdlica do Porto.
Antes de exercer este cargo na Camara Municipal do Porto, foi Educadora de Infancia,
educadora cooperante na Universidade de Aveiro, trabalhou no municipio de

Gondomar, na drea de Comissao de Protecdo de Criancas e Jovens, e, posteriormente,
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na drea de Agdo Social do Porto, até assumir o cargo de Diretora Municipal de Educagao,
em 2018.

Acerca da atual pratica profissional, realiza fungdes na divisdo municipal de
gestdo escolar e na divisdo municipal de programas e projetos educativos. A primeira
envolve a gestdo da administracdo escolar e tem que ver com o processo das refeicoes,
da acdo social escolar, as obras de manutencdo e requalificacdo de todo o parque-
escolar, desde o primeiro ciclo até ao pré-escolar, os simulacros e a questdo da
perpetuagao do risco nas escolas. A segunda, por sua vez, relaciona-se com os projetos
que fazem acontecer a educagdo todos os dias e que estao relacionados com diversas
areas. Embora considere a sua funcao desafiante, refere que, através do trabalho em
equipa, todos os desafios conseguem ter solucdes.

No que diz respeito ao envolvimento da Historia Local no curriculo dos alunos, a
vereadora considera-o bastante importante para preservar o patrimoénio e a memoria
histdrica e cultural da cidade e, assim, olhar o passado para perspetivar o futuro. Nesta
medida, foram destacadas vdrias acbes da Camara Municipal que ajudam no
envolvimento da Histéria Local na vida dos alunos: a visita guiada aos espacos do
concelho, o apoio das bibliotecas e o apoio nos transportes. Acrescentou que existem
trés grandes protocolos importantes nesse sentido, com a Casa da Musica, Serralves e a
Casa de Sao Roque.

Além do que foi dito, sdo varios os projetos a serem desenvolvidos pela Camara
Municipal do Porto em articulagao com os Agrupamentos no ambito da Histéria Local,
que contam com diversos apoios: autocarro dedicado diariamente a Educagao,
facilitando o transporte nas visitas de estudo, e, também, o pagamento de despesas das
visitas de estudo a criangas que nao tenham essa possibilidade.

Da andlise destes dois intervenientes, a nivel camarario, ressaltam certas ideias
em comum: nota-se que os diferentes agentes educativos entrevistados tém ja uma
preocupacdo em incluir a Histéria Local no curriculo dos alunos e que, muitas vezes, os
projetos relacionados com a mesma se ligam, sobretudo, ao Patrimoénio Histérico que

pode ser visitado em museus ou outro tipo de instituigdes culturais geridas por estas
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edilidades. Além disso, denota-se que ambos assumem a necessidade de os alunos

conhecerem o seu territdrio e a sua comunidade.

4.4.2. OS ALUNOS: INTERVENGOES EDUCATIVAS

Tal como foi referido no ponto 4.1, o segundo objetivo - analisar o
desenvolvimento das competéncias histdricas (utilizagdo de fontes, compreensao
histérica e comunicacgdo histdrica) nos estudantes — foi cumprido através do projeto “A
Historia aqui ao lado: do Estado Novo ao 25 de Abril” com as turmas em que foi
desenvolvida a PES.

Em Histdria e Geografia de Portugal, foram desenvolvidas 9 sessdes em que 0s
conteudos programaticos relacionados com o periodo do Estado Novo ao 25 de Abril de
1974 foram lecionados com base na Histéria Local, numa aproximacdo a Metodologia
de Trabalho por Projeto, que se encontram sintetizadas na tabela abaixo.

Em Portugués, foi desenvolvida apenas uma sessdo, sendo trabalhado o livro
“Tesouro”, de Manuel Anténio Pina, enquanto no 12 CEB o projeto teve a duracdo de
um dia, tendo sido trabalhado este periodo histdrico através do livro “Avd, onde estavas
no 25 de Abril?”, de Ana Markl.

Como elemento transversal, o projeto culminou numa exposicdo que reuniu os

materiais e produtos das sessdes com as trés turmas.

4.4.2.1. INTERVENCOES EM HGP
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Titulo Dia Duragao Objetivos Produtos Articulagao
Portugal: da 1.2 . L . Lo . - Portefélio do projeto
L . . - Identificar as principais causas do fim da 12 Republica e da transicdo para a .
Republica ao Estado 4 de abril 50min . » (acompanhou o mesmo até ao
Ditadura Militar .
Novo final)
Uma ditadura - Identificar os principais dados biograficos de Salazar enquanto figura central | - Post-its com levantamento de
conseguida, uma 5 de abril 50min | do Estado Novo ideias prévias dos alunos sobre o
populagdo reprimida - Analisar as principais caracteristicas do Estado Novo Estado Novo
Um pais imperial onde . . - Identificar os valores defendidos pelo Estado Novo e os seus meios de difusao N . Cidadania
. . 6 de abril 50min L L. L . - Guido de entrevista R
se vive muito mal - Compreender as principais caracteristicas e motivagdes da Guerra Colonial Portugués
A Guerra de quem a . . - Compreender as principais caracteristicas da Guerra Colonial e a sua y ., Educacao
i 19 de abril 50min . .. o - Cartaz “A guerra é ... )
viveu influéncia no quotidiano dos portugueses Visual
. - Reconhecer a existéncia de movimentos de oposicdo ao Estado Novo - Gaiola com frases a descrever a
Portugal com desejo de . . . . . . .
, 20 de abril 50min | - Compreender o conceito de Primavera Marcelista vida dos portugueses durante o Portugués
voar!
- Descrever a vida dos portugueses durante o Estado Novo Estado Novo
L. . L L 5 . - Textos de andlise de
Ontem foi feriado ndo . . - Reconhecer as principais causas e consequéncias da Revolugdo de Abril . . .
foi?! 26 de abril 50min publicacbes em redes sociais Portugués
0i?!
sobre o feriado
- Contribuir para o enriquecimento cultural dos alunos - Roteiros da visita de estudo
Historia aqui ao Lado! . - Proporcionar aos alunos contacto direto com uma realidade estudada preenchidos pelos alunos . .
. 27 de abril 4h ) ) . . o Cidadania
(Visita de Estudo) - Proporcionar contextos de aprendizagem diversificados - Fotografias tiradas pelos
alunos
Muito para registar, L. . . . N L. .
L. ) . - Escrever noticias em que seja relatada a visita de estudo realizada na sessdao | - Noticias acerca da visita de .
temos Historia para 2 de maio 50min . Portugués
anterior estudo
contar
Uma exposigdo feita ) - Preparagao da exposicao final do projeto . .
4 de maio 2h - Reflexdes sobre o projeto

por nos

- Avaliacao final do projeto
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Aula n.2 1 — Portugal: da 1.2 Republica ao Estado Novo

A primeira aula serviu como espaco para concretizar dois objetivos:
compreender o papel da Histéria Local na vida dos alunos e o que reconhecem como
patrimoénio na sua cidade e distrito (como mencionado ja, através de um questiondrio)
e motiva-los para o projeto.

Neste dia, os alunos estavam bastante agitados, o que, na opinido da mestranda,
se relacionou com o cansago sentido e com o aproximar da interrupgao letiva da Pascoa.
Esta agitacdo resultou num maior descuido nas respostas ao questiondrio, o que
motivou a decisdo de, na aula seguinte, se discutir com estes os resultados da analise
efetuada as respostas dadas.

Quanto ao segundo objetivo, e tendo em conta os constrangimentos de tempo,
foram apresentados os pontos de partida e de chegada do projeto e, além disso, foi
entregue a cada aluno um portefdlio, que serviria como espago organizador dos
documentos relacionados com o projeto. Do ponto de vista da professora em formagao,
este portefdlio constituiu um elemento central na aproximagao a MTP, pois permitiu a
responsabilizagdo dos alunos para o seu papel ativo no projeto, tendo varios comentado

III

entre si “Temos uma capa! Nunca tivemos uma capa!”, recebendo esse elemento com
grande agrado, frisando nas aulas seguintes que o trouxeram. Assim sendo, a mestranda
considera que os alunos nao tinham o habito de guardar os recursos das aulas e os
tratarem com cuidado, pelo que sé quando lhes foi oferecido o portefélio é que
comegaram a despertar para essa necessidade de ver as aulas como um todo para o qual
sdo, também, responsaveis.

O projeto iniciou-se, de acordo com a MTP, com uma questao problematizadora.
Para esse efeito, foi apresentada aos alunos uma imagem da Rua 25 de Abril da sua
localidade e levantada pela professora em formacdo a questdo que serviu de mote:
Porque é que aqui temos uma rua que se chama 25 de Abril?. A maioria dos alunos
reconheceu a rua, sendo dadas respostas, tais como: “Foi importante porque o 25 de

Abril foi aqui” ou “Alguém de [cd] fez 0 25 de Abril”. Tal indica que parecem desconhecer

quer a sua Histdria Local, quer a Histdria Nacional no que ao acontecimento diz respeito,
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tendo sido uma minoria a indicar que, por ter sido um acontecimento importante em
termos nacionais, existem varias ruas por todo o pais com esse mesmo nome.

Depois disso, afigurou-se essencial trabalhar o fim da 1.2 Republica e a transi¢ao
para o Estado Novo e, nesse sentido, os alunos visualizaram um video e foi realizada
uma tarefa de preenchimento de espacos relativo ao mesmo; no fim, o exercicio foi
corrigido em grande grupo e seguiu-se um didlogo sobre a tematica. A visualizagao de
videos foi uma das estratégias referidas como preferidas pelos alunos no questionario,
no entanto, a mestranda identificou algumas dificuldades em conseguirem realizar a
tarefa, pelo que a maior parte deles acabou por se focar apenas no documento de apoio
e a identificar as palavras em falta, sem verem o video em si. Na perspetiva da
professora em formacdo, esta dificuldade por parte dos alunos revela o seu
distanciamento face aos conteldos abordados e, também, que ndo é pratica comum
nas aulas de HGP analisarem documentos audiovisuais. Contudo, depois de visualizarem
o video duas vezes, todos os alunos acabaram por conseguir identificar as palavras em
falta e partilha-las adequadamente com o grupo turma. Os alunos mostraram-se
bastante participativos na correcao da atividade.

Por ultimo, foi introduzida a exposi¢cao como produto final do projeto e os alunos
foram convidados a trazerem algo de casa, das suas familias, ligado ao Estado Novo
(noticias, fotografias, livros, ...). Alguns alunos comecaram logo por referir que nao
tinham nada guardado e os seus avds nao tinham vivido nesse tempo, no entanto, esta
ideia acabou por ser contrariada, pois outros chegaram a trazer fotografias dos avds na
Guerra Colonial, o que faz a mestranda acreditar que, nesta altura, a maior parte dos
alunos ndo conseguiu localizar no tempo o periodo do Estado Novo, descartando a ideia
de que era possivel os seus familiares terem vivido nessa época. No entender da
professora em formagao, esta reagdo demonstra que os alunos associam a Histdria a um

passado longinquo, ndo conseguindo relacionda-la com a sua vida.

Aula n.2 2 — Uma ditadura conseguida, uma populagéo reprimida
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Tal como indicado, na aula anterior os alunos estavam bastante agitados,
refletindo-se nas respostas aos questiondrios. Por esse motivo, a professora em
formagao considerou importante levar os graficos e a transcrigdo de algumas respostas
de forma a, mantendo o anonimato, chamar a atencdo dos alunos para as respostas,
convocando a sua responsabilidade. Além disso, acredita-se que este momento chamou
a atencdo dos alunos para o seu papel fundamental ao longo do projeto. Estes
mostraram-se surpreendidos pela negativa com algumas respostas e alguns chegaram a
perguntar “A professora vai ter de por isto no seu trabalho?”; outros, por sua vez,
gueriam identificar os colegas que escreveram algumas respostas e um deles chegou a
questionar “Pode dar para fazermos outra vez?”, o que, na opinido da mestranda,
mostrou que compreenderam que nao estavam focados na realizacdo do questionario
e que isso se refletiu nas respostas.

Seguidamente, tendo em conta que se procurou que estas aulas se
aproximassem da Metodologia de Trabalho por Projeto, a mestranda achou por bem
que os alunos ficassem com uma nogdao mais ampla sobre o que isso significa e, dessa
forma, realizou uma pequena apresentacdo sobre a metodologia, focando-se no papel
ativo dos alunos. Recorda-se que uma das expressdes presentes na apresentacdo era
trabalho em equipa e um aluno comentou “Como no futebol?”, pelo que lhe foi
explicado que sim, que apesar de os orientar, o papel mais importante seria dos alunos.
Neste dia, para colmatar, a professora em formacao afirmou “Este projeto ndo é meu,
nem vosso, € nosso” e a verdade é que, ao longo do mesmo, sempre que surgia a palavra
projeto, os alunos iam comentando e dizendo “é nosso, jd sabemos”, o que, na
perspetiva da mestranda, demonstra que eles se apropriaram dele.

Depois, foi chegada a altura de levantar os conhecimentos prévios dos alunos,
tal como defende a fase | da MTP. Dessa forma, foi dado a cada aluno um post-it com a
pergunta “O que sabemos sobre o Estado Novo?”, sendo convidados a escrever as suas
respostas e, depois disso, a colar num quadro levado para o efeito. Da sua analise,
percebe-se que a maior parte deles ndo tinha ideia do que era o Estado Novo, outros
ligavam-no a Salazar e uma pequena minoria relacionava-o a uma mudanga em Portugal

ligada a Salazar: um aluno respondeu “Melhor Estado”, outro escreveu “Eu acho que é
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o primeiro presidente da Republica”, quatro alunos responderam que nao sabiam, sete
alunos apenas inverteram a ordem das palavras e escreveram “Novo Estado” ou “Lugar
novo”, quatro alunos referiram Salazar apenas e, por ultimo, dois alunos explicitaram a
ideia de forma mais completa, dizendo, respetivamente, “Salazar e um governo

III

diferente em Portugal” e “Salazar, o salvador da Patria”. Do ponto de vista da professora
em formacdo, estas respostas dos alunos revelam a falta de conhecimentos prévios
sobre a tematica, o que era esperado, na medida em que, embora se presuma que tenha
sido abordado no 42 ano de escolaridade (de acordo com as AE), ndo se sabe como nem
com que profundidade. A isto se deve acrescer o tempo passado sobre essa primeira
(possivel) abordagem.

Uma vez que Salazar era a personagem mais associada ao Estado Novo,
seguidamente, através de um video e do preenchimento de um Bilhete de Identidade
com questdes sobre Salazar, os alunos puderam descobrir um pouco mais sobre a vida
daquele que governou Portugal, durante um longo periodo, num regime ditatorial.
Nesta atividade, a maior parte dos alunos evoluiu na capacidade de reter a informagao
do video. Destacaram-se alunos que conseguiram, para |a das informacgdes pedidas,
acrescentar outras informacdes ao Bilhete de Identidade: a formagdo académica, a
gueda que fez com que saisse do governo, ...

Por ultimo, como nos inquéritos a maior parte dos alunos referiu que gostava de
trabalhar por grupos na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, a mestranda
optou por trabalhar dessa forma as caracteristicas do Estado Novo. A cada grupo de
trabalho foi atribuida uma caracteristica do Estado Novo e um conjunto de documentos,
cuja analise permitiu responder a uma série de questdes partilhadas, depois, em grande
grupo. As caracteristicas foram escolhidas, primeiramente, pelo facto de a maior parte
fazerem parte dos objetivos tragados pelas Aprendizagens Essenciais, mas, também, por
se considerar serem aquelas que os alunos poderiam compreender mais facilmente,
permitindo-lhes formar um retrato daquilo que foi o Estado Novo.

Os documentos selecionados passaram por diferentes fontes histdricas e
historiograficas: documentos escritos, graficos, imagens e slogans, pois, na opinido da

mestranda, a diversidade de fontes permite uma melhor aprendizagem. No entanto,
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alguns grupos mostraram dificuldade em compreender mensagens subentendidas em
imagem. Um exemplo disso foi o grupo com a tematica da repressao, que, apesar da
legenda, teve dificuldade em interpretar as imagens que levavam a resposta das
guestdes apresentadas.

O trabalho de grupo continuou na aula seguinte, bem como as suas
apresentagdes. Por isso mesmo, nesta aula os alunos mostraram a utilidade do
portefélio quando, depois de a professora em formacao referir que o trabalho ia
continuar no dia seguinte, um dos alunos ter dito, prontamente, “Temos de po6r no

portefolio”.

Aula n.2 3 —Um pais imperial onde se vive muito mal

Esta aula teve como principais objetivos: partilhar as respostas referentes ao
trabalho de grupo da aula anterior, levar os alunos a compreender os valores defendidos
pelo Estado Novo e os seus meios de difusdo e preparar a visita de Abel Fortuna
(Presidente da Delegacdo do Porto da Associacdo dos Deficientes das For¢cas Armadas,
ADFDA), na aula seguinte.

No que concerne ao primeiro objetivo, a mestranda ficou, desde logo, bastante
espantada pelo facto de, salvo duas excegdes, os alunos terem trazido o roteiro da aula
anterior nos portefdlios, mostrando o cuidado com os materiais do projeto.

Desta forma, os alunos terminaram a tarefa iniciada na aula anterior. Depois
disso, seguiu-se o momento de partilha das respostas com o grupo turma, registando-
as no quadro para que esta pudesse ficar com um registo de todos os trabalhos.

No decorrer das apresentacdes, os alunos mostraram-se bastante empenhados
e, principalmente nos temas da censura e da PIDE (Policia Internacional e de Defesa do
Estado), surgiram novas perguntas, para |a daquelas que estavam escritas no roteiro,
tais como: “O que é que quer dizer PIDE?”; “Que torturas existiam?”; “As pessoas
morriam sempre?”; “Como é que eles conseguiam censurar e ver tudo?”. Do ponto de

vista da professora em formagao, estas perguntas demonstram interesse dos alunos na
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temadtica, no entanto, ndo foi possivel trabalhar cada uma delas com pormenor, tendo
em conta o tempo.

Depois disso, até para permitir uma melhor compreensao do porqué de algumas
praticas faladas anteriormente, a mestranda considerou importante falar sobre os
valores defendidos pelo Estado Novo e os seus meios de difusao.

No que diz respeito aos valores defendidos pelo Estado Novo, foi analisado, em
grande grupo, um dos sete cartazes de 1938, conjunto conhecido como “A licao de
Salazar”, referente a trilogia da Educacdo Nacional (Deus, Patria, Familia). Quando foi
pedido aos alunos para dizerem o que viam, as respostas foram bastante curiosas: “A
familia feliz”, “Uma mesa posta”, “Esta ali um castelo”. Depois disso, um aluno leu a
legenda “Deus, Patria e Familia” e, a partir dai, em turma identificou-se o que
representavam no cartaz Deus, a Patria e a Familia. Através desta atividade, é possivel
refletir sobre o facto de os alunos nao parecerem estar habituados a analisar fontes
iconograficas, lendo-as ainda de forma literal, o que é também algo expectdvel,
atendendo as suas idades.

No que concerne aos meios de difusdo do Estado, foram também analisadas trés
fontes histéricass. Nesses documentos, os alunos, prontamente, comecaram a
identificar os ideais que tinham sido falados anteriormente e questionaram se esses
documentos estavam mesmo nos manuais escolares das pessoas, mostrando a sua
estranheza face a isso, comparando com a realidade dos dias deles. Os alunos
mostraram dificuldades em compreender os meios de difusdo ligados a escola, porque
0s manuais mostrados eram muito diferentes dos deles. No entanto, melhoraram a
capacidade de analisar os documentos em contraste com a atividade anterior.

Depois disso, e tendo em conta que na aula seguinte estaria presente Abel
Fortuna, foi necessario introduzir a tematica da Guerra Colonial e, para isso, os alunos
visualizaram uma fonte historiografica (video) sobre esse periodo da Histéria, de forma
a fazer-se uma primeira abordagem ao tema. A partir do video, colocaram varias

questdes: “Esta Guerra foi parecida com a da Ucrania?”, “Porque é que as coldnias

3 “A Mocidade Portuguesa. Fotografia de Bernard Hoffman, 1940”, “Paginas do livro Gnico da 1.2 classe
do ensino primario” e “Excerto de um texto do Livro de Leitura da 4.2 classe”.
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queriam ser independentes?”, “Ha quanto tempo foi isto?”, questdes essas que
mostram a necessidade de compreensao dos alunos do porqué da guerra e, também, a
vontade de a ligarem ao seu dia a dia e a comparagao imediata com a Guerra da Ucrania.

Por ultimo, quando lhes foi anunciado que eles iriam ter a oportunidade de falar
com alguém que esteve na Guerra Colonial, que saiu dela ferido e que hoje é presidente
da Associagao dos Deficientes das Forgas Armadas, os alunos reagiram com muito
entusiasmo e isso notou-se, ndo s6 nos seus olhares, como também em algumas
afirmacdes: “Ele vem mesmo aqui falar connosco? A nossa sala?”, “Uma pessoa
mesmo?”, “Sé depois das Férias da Pascoa? Ele podia vir ja”. Posto isto, foi pedido aos
alunos que escrevessem questdes para a entrevista, mas, tendo em conta o periodo de
interrupgao seguinte, apenas dois alunos prepararam as seguintes questdes: “Vocé tem

sonhos do que aconteceu na Guerra Colonial?” e “Qual era a sua especialidade?”.

Aula n.2 4 — A Guerra de quem a viveu

Tendo em conta que os alunos apenas planificaram duas perguntas para a
entrevista a Abel Fortuna, em conjunto com a professora cooperante, a mestranda
achou por bem entregar um roteiro com alguns pontos essenciais para a aula:
informacdes sobre o orador (embora ja tivessem sido dadas na aula anterior), o sumdrio
da aula para agilizar o tempo, sugestdes de questdes que pudessem colocar, espaco para
escreverem questdes que quisessem colocar e, por ultimo, o desafio de completarem a
frase “A Guerra é ...”.

Ao contrdrio do que a mestranda achava que iria acontecer, os alunos nao se
esqueceram da conversa com Abel Fortuna no periodo das férias, mostrando-se
entusiasmados. Além disso, algo curioso aconteceu: no inicio desta aula, dois alunos
vieram ter com a professora em formacgao e disseram que tinham falado com os pais e
gue os avos tinham estado na Guerra Colonial.

Inicialmente, o presidente da ADFA comecou por explicar a sua experiéncia na
Guerra Colonial, relatando como a sua vida era simples antes de ir para a Guerra e como

ficou revoltado quando soube que tinha de ir. Passou, posteriormente, para as
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experiéncias na Guerra e, neste ponto, mostrou um excerto de um filme sobre a Guerra
Colonial. Por ultimo, afirmou a alegria que foi voltar a casa, apesar de ferido.

Enquanto Abel Fortuna falava, os alunos mantiveram-se em siléncio e
extremamente atentos, mostrando interesse e fascinio naquilo que estavam a ouvir.

Depois de frisar a ideia de que “a guerra é sempre uma coisa estupida, porque
ninguém fica a ganhar”, o presidente da ADFA deu aos alunos a oportunidade de
colocarem questdes e, nesse instante, todos os bragos se levantaram:

- Se ndo queria, porque é que foi para a guerra?

- Como é que ficou assim? (deficiente visual e motor)

- Qual foi o momento mais bonito que viveu na Guerra?

- Como é que conseguia dormir?

- 0 que é que comiam?

A meu ver, estas perguntas demonstram a curiosidade dos alunos em saberem
mais sobre a tematica e foi percetivel a importancia que deram a terem ali alguém que
Ihes pudesse falar de algo que viveu. Além disso, as perguntas que fizeram sao
indicativas da sua idade e do estadio de desenvolvimento operatdrio-concreto em que
se encontram, defendido por Piaget, na medida em que as perguntas eram muito
especificas e dirigidas ao quotidiano da vivéncia na guerra. Nao lhes pareciam, por
exemplo, interessar os motivos, mas como era estar na guerra.

Antes de a aula terminar, os alunos agradeceram repetidamente a presenca de
Abel Fortuna na sala de aula e, mesmo depois do fim da aula, alguns deles
permaneceram na sala, questionando ainda sobre a Guerra Colonial.

”

O produto final desta aula foi o cartaz “A Guerra é ...” e as respostas dos alunos
traduziram os diferentes assuntos tratados:

- A Guerra é morte e sofrimento, por isso escolhemos sempre o lado da paz.

- A Guerra é uma coisa injusta que provoca mortos, feridos e que traz pobreza.

- A Guerra é morte, choros, sofrimento e centro de violéncia.

- A Guerra é morte, dor e sofrimento.

- A Guerra é terror, violéncia, mortes, feridos e dor.

- A Guerra é uma coisa muito md. Uns saem vivos e outros saem mortos.
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As frases criadas pelos alunos sao indicativas da preocupagao, genérica, com 0s
aspetos mais evidentes de qualquer guerra, ndao apresentando nenhum aspeto ligado a
este conflito em particular. Na opinidao da mestranda, esta preocupagao esta ligada a
guerra que se vive atualmente na Europa.

Enquanto professora em formacdo, esta aula foi essencial, porque permitiu
sedimentar a importancia de testemunhos vivos no despertar da consciéncia histérica
dos alunos e, também, na sua motivagdo para a disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal. Além disso, esta aula permitiu desenvolver diferentes competéncias nos

alunos, tais como: competéncia comunicativa e empatia com as vivéncias do outro.

Aula n.2 5 — Portugal com desejo de voar!

Nesta aula, foi considerado essencial os alunos conseguirem compreender como
vivia em Portugal a populagao durante o Estado Novo e, por isso mesmo, foi levada uma
gaiola que esteve em cima da mesa e foi motivo de curiosidade por parte de todos,
sendo que s6 no fim da aula é que o propdsito da mesma foi revelado.

Para sistematizar as ideias relacionadas com a tematica da Guerra Colonial,
analisou-se em grande grupo o mapa “Portugal ndo é um pais pequeno” (Henrique
Galvdo, 1934) e muitos alunos comegaram por estranhar a organizagdo do mapa,
qguestionando: “Que cores sao essas ai?” e “Mas Portugal ndao estd do mesmo
tamanho?”. Além disso, uma aluna afirmou “Angola ndo é ai”. Depois disso, a mestranda
explicou aos alunos que esse panfleto foi criado pelo regime com o objetivo de mostrar
gue as coldnias eram vistas como parte integrante do espa¢o nacional, embora situadas
fora da Europa, e faziam com que o tamanho do pais “crescesse”.

Este momento foi, também, essencial para levar a discussdo com os alunos a
existéncia de coldnias. Dessa forma, comegou-se por questionar se gostavam que

Portugal fosse governado por outro pais (ex.: Espanha) e, de imediato, os alunos
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mostraram que nao e disseram “la ser mau”, “Ndo podiamos decidir nada”, “Tinhamos
na mesma Presidente se ele ndo servia para nada?”. Pensa-se que a andlise do mapa e
o didlogo estabelecido em torno da ideia da independéncia dos paises tera ajudado a
consolidar algumas nog¢des sobre o regime do Estado Novo, cuja conversa com o
convidado Abel Fortuna langou. A questao em particular da Guerra Colonial e da
existéncia de um mundo com colonizados e colonizadores foi aflorada, mas necessitaria
de mais aulas e de maior maturidade por parte dos alunos para ser plenamente
entendida.

Desta forma, a mestranda acredita que a aula contribuiu para um conjunto de
aprendizagens ligadas a educagao civica, como o respeito pelo outro e os seus direitos
e a importancia da liberdade, o que, por sua vez, se afigura essencial na educacdo:
“Education for democratic citizenship and human rights education are vital for the
achievement of peaceful, sustainable and inclusive societies based on respect for the
human rights of every person” (UNESCO, 2015, p. 7).

Depois desse momento de discussao e reflexdo conjunta, trabalhou-se uma
fonte historiografica, neste caso, um video sobre a Guerra Colonial, sobre o qual os
alunos realizaram uma tarefa de escuta ativa, corrigida, depois, em grande grupo. Ao
contrdrio do primeiro exercicio de escuta ativa realizado no dmbito deste projeto, neste
os alunos estiveram atentos ao video e sé depois se preocuparam em responder as
guestdes, fazendo-o de forma acertada e mostrando uma melhoria da competéncia de
interpretagao de fontes.

Seguidamente, os alunos foram convidados a resolver uma sopa de letras, sendo
as palavras a procurar a designacao de estruturas e construgdes relativas a imagem de
prosperidade e paz social que o regime passava: hospital; biblioteca; industria;
barragem; ponte e turismo. Os alunos gostaram bastante desta atividade, pois foi algo
diferente daquilo a que estao habituados, embora algumas imagens tenham suscitado
algumas duvidas, tais como: “Isso é um hospital? Parece uma escola”, “Para que serviam
as barragens?”, “Essa ponte ndo é a 25 de Abril, em Lisboa?”. As diferentes questdes

foram discutidas em grande grupo.
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Depois disso, os alunos foram confrontados com trés fontes historiograficas
relacionadas com a qualidade de vida dos portugueses a época+. Aqui, tal como ao longo
do projeto, optou-se por usar diversas fontes, tendo em conta que permitem chegar aos
alunos de forma diferente e explorar diferentes estratégias de ensino. Os documentos
foram analisados em grande grupo e, de forma rapida, os alunos teceram conclusdes
como: “Ninguém ganhava menos que nds” e “As pessoas comecaram a ir para outros
paises”. Uma aluna afirmou: “Parecia que faziam muito, mas as pessoas viviam mal”,
concluindo da desconexdo entre a imagem propagandeada pelo regime e a realidade
vivida pelos portugueses.

Seguidamente, foi trabalhada nova fonte historiografica audiovisual sobre os
movimentos de oposicdo ao Estado Novo e foi realizada uma tarefa de escuta ativa. Tal
como o exercicio anterior, os alunos ouviram duas vezes o video, apenas anotaram as
respostas na segunda vez e, de forma geral, acertaram.

Depois, a professora em formagdo considerou importante, apesar de nao fazer
parte dos conteudos das Aprendizagens Essenciais, abordar Marcello Caetano,
explicando que o Estado Novo ndo foi sempre governado por Salazar (ao contrario
daquilo que todos eles acreditavam) e que, apds este adoecer, foi substituido por
Marcello Caetano que fez algumas alteragdes ao regime, mas manteve os seus valores
base.

Finalmente, foi chegada a hora de explicar o porqué de ter estado uma gaiola na
sala de aula e, para isso mesmo, a mestranda pediu a um aluno para ler o poema Basta
Imaginar de Manuel Anténio Pina, e, a partir dai, um aluno imediatamente concluiu “Os
portugueses viviam numa gaiola, é isso?”. Depois disso, os alunos foram convidados a
escrever frases sobre como era a vida dos portugueses durante o Estado Novo e a
colocarem-nas na gaiola, simbolo de falta de Liberdade. As respostas foram:

- O Estado Novo era um estado que tinha poucas condi¢cbes e sem liberdade, com

poucos e baixos saldrios e impostos altos.

4+ Uma imagem intitulada “A emigrag¢do”, um grafico denominado “Os salarios dos operarios” e uma tabela
acerca da “Producdo de trigo em vdrios paises europeus”.
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- Portugal ndao era um pais livre e nao se podia expressar. E também nao tinham
condicdes de vida.

- A Guerra é cruel e ma.

- Portugal vivia em guerra, morte e sofrimento.

- A vida dos portugueses durante o Estado Novo era sem liberdade e injusta para
os cidadaos.

- Portugal estava preso.

As ideias escritas pelos alunos parecem mostrar, ndo sé aprendizagens
diretamente relacionadas com o exercicio anterior, como também aprendizagens feitas

ao longo de toda esta aula e das anteriores.

Aula n.2 6 — Ontem foi feriado ndo foi?!

Esta sessdo teve como objetivos: trabalhar o dia 25 de Abril de 1974 como o fim
do Estado Novo, valorizar aimportancia da Revolugdo nos nossos dias e preparar a visita
de estudo a realizar na aula seguinte.

No que concerne ao primeiro objetivo, tendo em conta o facto de a aula ter
ocorrido a 26 de abril, a professora em formagdao comegou por perguntar aos alunos
porgue é que no dia anterior tinha sido feriado. Os alunos reagiram a esta questdo como
se fosse algo ja 6bvio para eles, dizendo prontamente “Foi o dia da Revolucdo”, “E
importante e é por isso que é feriado”.

Depois disso, a mestranda achou relevante mostrar aos alunos como foi o 25 de
Abril de 1974 e, portanto, foi visualizado um excerto do filme “A Hora da Liberdade”,
uma producdo da SIC, que retrata as operacdes militares de 24/25 de Abril de 1974,
dramatizadas, mas com a preocupacao de estrita fidelidade factual. Este filme permitiu
explicar aos alunos como é que a Revolugdao comegou e que foi realizada por militares.
Os alunos ficaram muito espantados com tudo o que visualizaram e pediram para
ouvirem as musicas de senha da Revolugdo; apesar de nado ter sido possivel mostrar tudo
devido aos constrangimentos de tempo, a verdade é que a professora em formagao

acredita que o documento audiovisual ajudou a compreender o que se passou naquele
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dia e foram vdrias as expressdes que comprovaram isso, tais como: “Isto entdo foi
planeado antes”, “Foram os militares que fizeram a revolugao!”, “As pessoas foram
todas para a Rua!”, “Eles foram muito corajosos”. As afirmacbes dos alunos
demonstram, ndo sé que compreenderam como se deu a Revolucdo e que ficaram com
curiosidade sobre o tema, mas também que os conhecimentos base sobre o tema eram
muito reduzidos.

Depois disso, foi chegada a altura de ligar o 25 de Abril de 1974 ao ano de 2022
e as redes sociais. Dessa forma, os alunos foram convidados a analisar publica¢des de
Instagram sobre o feriado, explicando o que as mesmas queriam dizer, tendo em conta
todos os conhecimentos adquiridos, ndo sé na aula, como também em todo o projeto.

A analise dos alunos mostrou a sua capacidade de analisar reflexivamente
apenas imagens ou frases curtas, relacionando-as com os conteddos das aulas. No

entanto, foram diversas as abordagens utilizadas, das quais se destacam trés:

a) Alguns alunos limitaram-se a repetir o que a publicagdo dizia, sem mais:
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Figura 2: Produgdo dos Alunos Figura 3: Produgao dos Alunos —
— Andlise A Anadlise B

b) Noutros trabalhos, notou-se que houve uma tentativa de explicacdo da publicacdo:

Figura 4: Producdo dos Alunos Figura 5: Producao dos Alunos — Figura 6: Producdo dos Alunos
— Andlise C Analise D — Andlise E

c) Noutros trabalhos, os alunos mobilizaram conhecimentos adquiridos da analise, muito
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embora nem sempre em direta relagdo com a publicagao:

b
¥ @ 25 do Ml olguwes me Inslogrom E :

€N CADA ESQUINA UM APIGO, E1 CADA ROSTO

10 PovO € QUEM MALS ORDENA, BENTRO DE T 6 CIADE” ‘
® Qv
136 gostos

Figura 7: Producdo dos Alunos Figura 8: Producao dos Alunos —
— Analise F Andlise G

Assim sendo, a tecnologia e as redes sociais surgiram como meio de motivacao
para a aprendizagem relacionada com a valorizacao da importancia da Revolucdo nos
nossos dias, aproximando um tema histérico a algo tao ligado ao quotidiano dos alunos,

resultando numa maior motivacao por parte dos mesmos:

O contributo que o uso das tecnologias nas praticas educativas dos professores pode dar
uma maior literacia tecnoldgica a estudantes docentes; devido a motivagdo que geram, as
redes de relagdo que criam, mas para isso tém que ser integradas nas atividades curriculares

e ndo apenas acrescentadas. (Gongalves, 2012, p.35).

Por ultimo, foi chegada a altura de falar com os alunos sobre a visita. Embora
tivesse sido planificada anteriormente em colaboracdo com a professora cooperante,
foi essencial discutir com os alunos o porqué de a visita ser realizada e se fazia ou ndo
sentido no projeto. Por isso mesmo, a mestranda comegou por os questionar sobre
guais os locais que consideravam que deviam visitar e varias respostas foram: “Algo da
PIDE”, “Um sitio que fale da Liberdade”, “A Guerra que nds faldmos”, “Sitios importantes

para a Revolucao”. Depois disso, a professora em formacdo explicou que, tal como
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sugeriram nas suas respostas, a visita seria ao Museu Militar, onde saberiam mais sobre
a PIDE e a Guerra Colonial, e a cafés que estavam indiretamente ligados a Revolugdo de
Abril. Os alunos mostraram, de imediato, muito entusiasmo na realizacdo da visita e,
entre eles, organizaram-se para a recolha dos pagamentos, mostrando a
responsabilidade que assumiram por aquele momento.

Assim sendo, a mestranda considera que este momento de discussao e didlogo
sobre a visita foi essencial, tanto na perspetiva da MTP, como também no trabalho da
Historia Local, gerando a percegao de que a Histdria esta mesmo ao nosso lado, tal como
indica o titulo do projeto, e ndo é algo apenas distante no tempo e abstrato. No entanto,
idealmente, a visita teria sido organizada pelos alunos e ndao para os alunos, mas tal ndao

foi possivel.

Aula n.2 7 — Historia aqui ao Lado!

A visita de estudo realizada a cidade do Porto procurou contextualizar os
conteudos abordados nas sessdoes anteriores na realidade visitavel da cidade, e
promover o interesse pelo seu patrimoénio cultural e arquitetdnico. Nela, participaram
as turmas da professora em formagao de 2.2 CEB.

A planificagdo da visita de estudo foi, para a mestranda, um momento essencial,
pois envolveu a colaboragao com a professora cooperante de HGP, bem como com a
escola. Planificar a visita e executa-la, fizeram com que compreendesse todos os
obstaculos que os professores ultrapassam ao idealizarem uma visita de estudo: os
orgamentos, a viabilidade do transporte e garantir que a visita ocorre no tempo
significativo para as aprendizagens dos alunos e ndo ja deslocada do ensino dos
conteudos. Por isso mesmo, foi fundamental a colaboracdo da professora cooperante
de HGP, que colocou a visita no PAA (Plano Anual de Atividades), documento no qual
devem constar todas as atividades planificadas ao longo do ano letivo, de modo a

garantir a viabilidade destas.
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De modo que a visita fizesse sentido no decorrer do projeto, a sua planificacdo
comecou pelaida da mestranda ao Museu Militar do Porto, onde lhe foi permitido reunir
com uma técnica superior e conhecer, em primeira mao, o espago, possibilitando ajustar
a visita aos conteudos abordados. Desta forma, ficou decidido que a visita seria dividida
em dois grandes momentos: a visita as antigas instalagdes da PIDE e a visita a exposi¢ao
relacionada com a Guerra Colonial.

No dia da visita, todos os estudantes se mostraram entusiasmados e ansiosos,
pois, além de se inserir no projeto, permitiu-lhes conhecer o Porto, cidade que é
praticamente desconhecida para a maioria deles.

Previamente a saida da escola, a professora em formagao entregou a todos um
pequeno lanche (na tentativa de homogeneizar as diferencas entre os alunos), bem
como o roteiro da visita (Apéndice IV), no qual constavam as seguintes informagdes:
mapa, organizacao por horarios das etapas da visita, regras a respeitar e um conjunto
de informacdes e pequenas atividades para serem realizadas ao longo da tarde. Durante
a viagem de autocarro até ao Porto, foi lido o roteiro aos alunos e explicado que tinham
de o manter na sua posse durante toda a visita, preenchendo-o consoante as indicagdes.

Na chegada ao Museu Militar do Porto, os alunos tiveram de esperar no exterior
pelo inicio da visita e, nesse interregno, mostraram-se bastante ativos a tirarem
fotografias ao espaco, bem como a lerem as placas informativas. O ambiente era de
grande agitagdo e isso fez com que a professora em formagao ficasse preocupada com
o possivel comportamento dos alunos na visita propriamente dita, contudo, este
melhorou quando chegaram os guias. Nesse momento, o grupo foi dividido em dois: um
gue comecou a visita pelas antigas instalacdes da PIDE e outro que comecou pela
exposicdo sobre a Guerra Colonial.

Durante a visita as antigas instalagdes da PIDE, os alunos mostraram-se
espantados pelas condicdes em que os presos viviam e escutaram com atencdo as
histdrias que Ihes eram contadas. Além disso, ao visualizarem as antigas celas, surgiram
varios comentarios, sendo que um deles foi “Isto é o quarto mais pequeno que ja vil”.
Os comentarios e expressdes faciais dos alunos mostram que, por muito que tenha sido

abordado em aula, uma compreensao mais aproximada da realidade da prisdo politica
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sé se deu ao verem na realidade as instalagGes, mostrando, desta forma, a necessidade
de contacto com o concreto nestas faixas etarias.

Depois da visita as antigas instalacGes da PIDE, os alunos realizaram a primeira
tarefa do seu roteiro: desenhar aquilo que para eles é a PIDE. Em praticamente todos os
desenhos foram frisados os espacos pequenos, as grades e as formas de tortura,

mostrando, assim, os aspetos mais importantes para os alunos:

Figura 9: Desenho de aluno A Figura 10: Desenho de aluno B Figura 11: Desenho de aluno C

Posteriormente, foi chegado o momento da visita a exposicdo acerca da Guerra
Colonial. Esta exposicdo era rica em vdrios artefactos, desde as malas dos soldados,
passando por cartas escritas pelos proprios, a fotografias, e também pelas fardas, bem
como as armas e distintivos dos diferentes locais onde estavam. Nesta parte da visita,
os alunos mostraram-se bastante atentos, alguns deles com cadernos a tomar notas
sobre o que se estava a passar. Para além disso, nas suas intervengdes, recorreram a
conhecimentos obtidos nas aulas, bem como na conversa com Abel Fortuna. No
entanto, a tarefa pedida no roteiro era que os alunos tirassem fotografias para a
posterior exposicdo e a professora em formacao considera que, apesar de as fotografias
terem sido essenciais, fizeram com que, em muitos momentos, os alunos se distraissem

do que a guia estava a dizer e se focassem no registo fotografico.
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No fim da exposigdo, os alunos mostraram-se interessados em conhecer o resto
do pavilhdo onde se encontravam exposi¢des sobre outros acontecimentos militares
(ex.: 1.2 Guerra Mundial) e a guia autorizou uma visita rapida livre, que os alunos fizeram
com muito entusiasmo. Na opinido da mestranda, este gosto por conhecer mais sobre
guerras e materiais militares deve-se a atual situacdo, uma vez que, infelizmente, a
Guerra esta presentes nas noticias e noutras formas de comunicagdo no dia a dia dos
alunos.

De seguida, os alunos deslocaram-se de autocarro até ao Jardim das Oliveiras
(Clérigos), onde se deu um momento de lanche e confraternizagao.

Depois disso, tendo em conta os constrangimentos de tempo, ao contrario do
gue estava previsto, os alunos sé visitaram o Café Arca d’Ouro (Piolho). Ao longo da
caminhada do Jardim das Oliveiras até ao café, os alunos passaram por alguns
monumentos importantes que foram sendo referenciados pela professora em formacao
e pela professora cooperante de HGP.

Chegados ao café, ainda no exterior, a mestranda explicou que, durante o
periodo do Estado Novo, os cafés foram locais importantes de inicio de movimentos de
oposicdo ao regime e o Café Arca d’Ouro foi um desses. Depois disso, os alunos entraram
no espaco e puderam ver diversos quadros ligados a sua histéria.

Durante a explicacdo no exterior e na visita ao interior, esteve bastante ruido e
os alunos ja estavam bastante desconcentrados, o que se refletiu na tarefa do roteiro
de completar a frase “Visitamos estes cafés, porque ...”, sendo que muitos alunos apenas
referiram ser um lugar com muita cultura e sé uma minoria o ligou aos movimentos de
oposicdo do 25 de Abril.

Na opinido da mestranda, o balango da visita foi bastante positivo, uma vez que
permitiu aos alunos descobrir e conhecer locais que vieram consolidar as aprendizagens
dos conteudos trabalhados em sala de aula. Além disso, proporcionar novos contextos
de aprendizagem é sempre importante, pois auxiliam, nao sé na aprendizagem, como
também no crescimento dos alunos em sociedade e na fundamentagdo da sua

consciéncia histérica. Porém, alguns mostraram dificuldades em escutar os guias da
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visita, o que, provavelmente, se relaciona com as poucas oportunidades que tiveram de

contacto com o exterior ao longo dos ultimos dois anos.

Aula n.2 8 — Muito para registar temos, Historia para contar!

Nesta sessao, procurou-se recolher e organizar as fotografias tiradas pelos
alunos durante a visita, para integrarem a exposicao final, e escreverem noticias sobre
a mesma.

No que concerne ao primeiro objetivo, os alunos mostraram que tinham tirado
bastantes fotografias e que queriam vé-las na exposicao, pelo que o processo de recolha
foi bastante rapido. Este momento surpreendeu a professora em formagao, na medida
em que considerava que os alunos iram ter apenas fotografias relacionadas com o
momento da visita a exposi¢ao da Guerra Colonial, mas a verdade é que todos tinham
varias fotografias dos diferentes momentos da visita.

Seguidamente, foi recordada a estrutura da noticia e, depois disso, foi solicitado
qgue reportassem a visita de estudo, sem se esquecerem de responder as principais
perguntas de escrita da noticia (quem, o qué, onde, quando, como e porqué).

As noticias escritas pelos alunos mostram que estiveram atentos a visita, pois, na
maioria, deram resposta ao que foi pedido, no entanto, sem pormenores. Tendo em
conta o género textual, as noticias ndo tinham ideias pessoais, pelo que acaba por ser
uma lacuna na escolha da mestranda. No entanto, o local mais esquecido em algumas
noticias foi o Café Arca D’Ouro, o que significa que, por diversos fatores, tais como, o
ruido no local e o facto de ter sido o fim da visita, foi o local menos significativo para os

alunos.

Aula n.2 9 — Uma exposigdo feita por nos
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Esta aula foi a fase final do projeto e coincidiu com a montagem da exposicdo
com todos os produtos realizados ao longo do mesmo.

No inicio da aula, os alunos estavam verdadeiramente entusiasmados com o
facto de, pela primeira vez no seu percurso escolar, serem os préprios a dar vida a uma
exposi¢do. Coube a professora em formagao apoiar os alunos nas diferentes tarefas e, a
partir dai, foram buscar os materiais necessarios e trabalharam em grupo para
conseguirem montar a exposi¢ao, o que vai ao encontro dos principios da MTP.

Assim, sempre que surgiam conflitos ou problemas, os alunos resolviam as
qguestdes entre si e estavam bastante preocupados em que a sua tarefa ficasse finalizada
a tempo do inicio da exposigao.

A montagem da exposi¢ao foi, sem duvida, o momento em que a professora em
formacao viu os alunos a cooperarem mais para um projeto conjunto e isso culminou na

exposicdo propriamente dita.

4.4.2.2. INTERVENCAO EM PORTUGUES

A professora em formacdo desenvolveu, para além das aulas com a turma de
HGP, uma aula com a turma de Portugués e uma aula com a turma de 1.2 CEB,

permitindo assim uma articulagao vertical e horizontal do projeto:

As acOes estratégicas de ensino-aprendizagem dos professores baseadas nestas
orientagdes (metodologias “ativas” e articulagdo curricular) favorecem, por um lado, a
consecugdo de objetivos educativos de nivel superior de complexidade e, por outro lado, a
consolidagdo das aprendizagens e a sua mobilizagdo para resolver problemas diversos

(Rodrigues, s.d., p.4).

No que diz respeito a disciplina de Portugués, a aula denominada Tesouro teve a
duragao de 100 minutos e como principais objetivos: compreender a importancia da
Liberdade e ligd-la ao 25 de Abril de 1974, através da leitura e interpretacdo do livro
“Tesouro”, de Manuel Antdnio Pina; trabalhar competéncias especificas de Portugués

no dominio da escrita, pela redacao de slogans que apelassem a Liberdade.
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Inicialmente, a professora em formacado explicou aos alunos que esta aula se
inseria no projeto “A Historia aqui ao lado: do Estado Novo ao 25 de Abril”, que estava
a ser desenvolvido na turma de HGP e no 1.2 CEB, o que os entusiasmou.

A aula comecou com um exercicio de escuta ativa, partindo de um video relativo
a noticia “25 de Abril: Portugal vive ha tantos dias em democracia quanto viveu em
ditadura”. Esta tarefa permitiu aos alunos apresentarem ideias e opinides, retirar
informacdo de um documento audiovisual (video), preencher um guido de audicdo e
comparar o texto ouvido com o registo. Para além disso, permitiu que compreendessem
gudo importante é para Portugal viver ha mais dias em democracia do que em ditadura.
Dessa forma, surgiram comentarios, tais como, “Entdo o 25 de Abril ndo foi assim ha
tanto tempo” e “Mas esses anos todos é muito tempo”, ideias fruto do facto de, na idade
em que estdo, a sua nocado de tempo cronolégico ainda estar em formacao, bem como
o seu entendimento de tempo histdrico, nogdes estas s6 totalmente desenvolvidas por
volta do 9.2 ano de escolaridade.

Depois, chegou o momento da leitura do livro Tesouro, de Manuel Anténio Pina,
gue foi organizado da seguinte forma: leitura silenciosa, sublinhando palavras
desconhecidas e, posteriormente, a leitura em voz alta, por parte dos alunos. Este
momento contribuiu para trabalhar a leitura fluente de um texto, o que se afigura
essencial em todas as aulas de Portugués, mas, principalmente, no trabalho com esta
turma, em que se notam varias lacunas ao nivel da leitura, pelo que foi um trabalho que
a mestranda tentou desenvolver ao longo da PES. Assim que a leitura terminou, um
aluno colocou a questao, “Mas Portugal era mesmo o pais das pessoas tristes? Isto é
real?”, revelando a surpresa pelo facto de Portugal ter vivido em ditadura.

Consequentemente, deu-se um momento de discussdo em grande grupo sobre
a tematica do texto e a maioria dos alunos identificou que tratava de um tesouro que
Portugal perdeu durantes alguns anos e que esse era a Liberdade. Um aluno questionou
o facto de as pessoas de outros paises viverem em liberdade e em Portugal isso nao

acontecer, refletindo sobre a ndo universalidade do valor da liberdade.
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Seguidamente, a professora em formacdo levou os alunos a escrita de um
“Slogan pela Liberdade”, passando, por isso, pelas diversas etapas de planificagdo,
textualizagao e revisao.

Com base no percurso ja realizado, fez-se uma chuva de ideias com as palavras
que os alunos associavam a liberdade e, depois disso, foi escrito um slogan, em grande
grupo, sobre a importancia da liberdade. Finalmente, cada grupo realizou o seu slogan,
recorrendo a uma grelha de revisdo para a sua correcdo. Os slogans produzidos foram
0s seguintes:

- Todas as pessoas merecem ser livres!

- 0 25 de Abril deu-te a liberdade, ndo a estragues!

- A Liberdade ndo é sé cravos, ter esperanca também é ser livre!

- Sem liberdade nao ha felicidade!

- Nao ha liberdade sem respeito!

- Usa bem a tua liberdade, para bem da tua felicidade!

Na opinidao da mestranda, estes slogans refletem a compreensdo do texto e a
mobilizagdo dos seus conteudos, pois, no final do livro, é pedido ao leitor para preservar
o tesouro que é a liberdade e os alunos transmitiram, através dos seus slogans, a
preservacao da liberdade ligada a felicidade. Além disso, os alunos ligam este conceito
a outras duas palavras: respeito (mostrando a necessidade de cada um respeitar as
opinides dos outros) e esperanca (a ideia de que acreditar num mundo melhor é ser

livre).

4.4.2.3. INTERVENGCAO NO 1.2 CEB

A aula com a turma do 1.2 CEB teve a duracdo de um dia e como principais
objetivos no que ao projeto diz respeito: explicitar as diferentes caracteristicas do
Estado Novo; identificar os motivos que levaram a Revolugao de Abril; e refletir sobre a
falta de Liberdade no mundo.

Inicialmente, a professora em formagao entregou o roteiro da aula, “Liberdade

por e para todos”, o que suscitou, de imediato, um grande entusiasmo, pois a professora
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cooperante optou por, quando lecionou a parte relativa a Historia de Portugal, deixar o
periodo do Estado Novo ao 25 de Abril para o més de abril e, por isso, os alunos
aguardavam com grande expectativa esse momento.

Seguidamente, foi realizado um exercicio de motivacdo: os alunos construiram
um pequeno puzzle, que era uma barra cronoldgica, que foi, depois, explorada com eles.
Esta estratégia foi escolhida por dois grandes motivos: em primeiro lugar, o jogo
funciona como algo lddico, que, quando utilizado de forma contextualizada com a
pedagogia, provoca uma maior motivacdo nos alunos. Além disso, o uso da barra

cronoldgica revela-se crucial, tal como indica (Cruz Rodrigues, 2004, p.71), ao referir que
o trabalho de localizar os factos de acordo com as suas datas numa cronologia conduz a
compreensdo dos acontecimentos histéricos. Ao familiarizar os alunos com a consulta de
cronologias e ao pedir-lhes que situem nestas os acontecimentos mais marcantes que sao

abordados, aqueles adquirem referentes cronolégicos.

Depois disso, os alunos foram convidados a pesquisar no dicionario o significado
da palavra “ditadura” e a registarem-no no roteiro, partilhando algumas respostas em
voz alta. Das definicdes apresentadas, ficaram duas ideias principais: ser um regime
autoritario com um sé partido.

No momento seguinte, foi realizada uma tarefa de escuta ativa com os alunos,
partindo de um video sobre o Estado Novo. Este video, de apenas um minuto, mostrava
as principais caracteristicas do regime e, por isso, o exercicio com ele relacionado
permitiu discutir com os alunos este tempo histérico, para eles tao distante. A maior
parte dos estudantes focaram-se em aspetos mais ligados a sua faixa etdria e, neste
sentido, fizeram perguntas, tais como: “Entdo ninguém podia beber coca-cola?” e “Os
rapazes e as raparigas ndo andavam juntos na mesma escola?”.

Depois disso, os alunos realizaram, a semelhanga dos colegas da turma de HGP,
um trabalho de grupo de pesquisa orientada, em que cada grupo ficou com a analise de
uma das principais caracteristicas do Estado Novo: a auséncia de liberdade individual, a
existéncia de censura, a policia politica, a existéncia de um partido Unico e Salazar como
figura central do Estado Novo. Apesar deste trabalho ser parecido com o que foi
desenvolvido com a turma de HGP, a verdade é que foi organizado de forma diferente,

tendo em conta a idade dos alunos: a tematica da repressao sindical ndo foi abordada,
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na medida em que a professora em formagao considerava ser um assunto demasiado
abstrato para os alunos; os documentos escolhidos e as perguntas foram adaptadas e a
distribuicao dos temas pelos grupos foi feita através de uma roleta virtual, o que os
motivou desde logo.

Ao longo da analise de documentos, foram surgindo algumas duvidas que a
professora em formagao acredita terem resultado do facto de ser a primeira vez que os
alunos tinham contacto com a tematica do Estado Novo e, por isso, o vocabuldrio
cientifico ligado a este tempo histérico era-lhes desconhecido (ex.: PIDE; censura, ...).
No final, sentiram-se bastante entusiasmados em partilhar as suas ideias com o grande
grupo e, a semelhanca da turma de 6.2 ano de HGP, mostraram interesse em saber mais
para além das questdes apresentadas. Através desta atividade, a mestranda considera
que se abriu um caminho em torno de um trabalho necessario e que sera continuado no
2.2 CEB relacionado com as competéncias histdricas fundamentais: utilizagdao de fontes
(as fontes historicas e historiograficas que lhes foram fornecidas), a compreensao
histérica (através da analise das fontes) e a comunicacdo histérica (pela apresentacao
do trabalho realizado).

Depois disso, e tendo em conta a atividade de motivacdo, a professora em
formagao questionou os alunos sobre o seu entendimento de como se tinha verificado
a passagem da ditadura para a democracia. Alguns alunos disseram “uma guerra” e
outros “mataram Salazar”, contudo, a maior parte referiu “Fizemos o 25 de Abril!”.
Neste momento, a mestranda projetou a rua 25 de Abril da freguesia da escola e os
alunos rapidamente a reconheceram, sendo que, ao contrario do que aconteceu com a
turma de HGP, a maior parte disse “Chama-se 25 de Abril, porque foi um dia
importante!”. No entanto, alguns questionaram se alguma coisa relacionada com esta
data tinha acontecido na sua cidade, mostrando a necessidade de ligacdo ao local. Desta
forma, a professora em formacdo explicou que, apesar de nada ter acontecido
especificamente na localidade, o 25 de Abril foi importante para todo o pais, dando,
desta forma, o mote para o momento seguinte: a leitura e interpretagao do livro Avé,

onde é que estavas no 25 de Abril, de Ana Markl.
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Depois disso, os alunos foram convidados a procurar no diciondrio a palavra
democracia, de modo a fazerem o contraponto com o significado da palavra ditadura.
Partindo dos registos dos alunos, realizou-se um didlogo sobre as principais diferencgas
entre as duas realidades: varios alunos referiam “Na democracia tem-se liberdade”,
“Agora temos mais do que um partido, ndo temos?”, “Ja ndo existe censural”.

Seguidamente, foi realizado, tal como na turma de Portugués de 6.2 ano, um
exercicio de escuta ativa, a partir do video da noticia “25 de Abril: Portugal vive ha tantos
dias em democracia quantos viveu em ditadura”, com o objetivo de levar os alunos a
compreenderem a necessidade da liberdade e o qudo importante é nos nossos dias.
Depois disso, os alunos colocaram varias questdes relacionadas com o teor da noticia:
“Entdo, 0 25 de Abril ndo foi no século passado?”, “A ponte de que estdo a tirar as letras
€ aquela que tu falaste que era Salazar e depois passou a 25 de Abril?” e “O que é o
PCP?” o que mostra que os alunos atentaram nos pormenores e no video em si.

Depois de os alunos compreenderem que Portugal nem sempre viveu em
Liberdade e de como se caracterizou a ditadura, foi o momento de “sairem” de Portugal
e compreenderem como se vive no resto do mundo. Dessa forma, foi atribuido um pais
a cada aluno e, ao consultar uma tabela presente no roteiro com a classificacao atual
(de paises livres, ndo-livres e parcialmente livres), cada aluno localizou aquele que lhe
foi atribuido no Diagrama de Venn, presente no quadro: pais livre, pais ndo-livre ou pais
parcialmente-livre. A organizagao do diagrama, bem como as questdes de interpretagao
realizadas mostraram aos alunos que nem todos os paises vivem da mesma forma e
alguns alunos concluiram com espanto “Entdo, ha muitos paises em que as pessoas
vivem como nos viviamos antes do 25 de Abril!”.

Na parte final da aula, os alunos foram convidados a escrever uma carta a pedir
aos dirigentes politicos dos paises sem liberdade para que a concedessem aos seus
habitantes. A maioria dos alunos referiu-se a um pais em concreto (que foram buscar ao
diagrama realizado anteriormente) e pediram a liberdade, dizendo que as pessoas
mereciam viver em paz e poder dizer o que pensavam, o que mostra que o seu conceito
de liberdade se prende, sobretudo, com as liberdades individuais de cada um. As cartas

dos alunos seguiram para a exposi¢do numa “Arvore dos desejos pela Liberdade”.
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4.4.2.4. A EXPOSICAO

Apesar de os diferentes autores considerarem fases diferentes da MTP, é comum
em todos eles a apresentacdo dos produtos finais do projeto, de diversas formas, como
através de relatérios, filmes, exposi¢cdes, dramatizacdes, maquetes, etc. (Araujo, 2014).

A exposi¢ao foi o produto final deste projeto e teve contributos de todos os
alunos envolvidos. Este modelo de apresentac¢do do projeto foi o escolhido por permitir
chegar a toda a comunidade educativa, além de conseguir compilar no mesmo espaco
o trabalho de todos os alunos e causar impacto visual no atrio da escola. Tendo sido
construida pelos alunos, foi apresentada a toda a comunidade educativa, sendo que,
além de ter estado durante 15 dias no atrio da escola sede do Agrupamento, permitindo
a visualizagdo por parte de varios alunos e professores, os alunos levaram convites para
os seus familiares assistirem a sua inauguragao.

Seguidamente, apresenta-se uma tabela na qual se podem visualizar os

contributos dos diferentes alunos nesta exposicao:
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Ano/turma

Produtos na exposicao

- Cartazes sobre o que é ser
livre

- Livros relacionados com o
Estado Novo e a Censura
trazidos de casa

- Arvore dos Desejos pela
Liberdade

6.2 HGP

- Fotografias tiradas durante a
visita de estudo

- Cartazes realizados em
articulacgado com Educacao
Visual sobre o Estado Novo e a
falta de Liberdade

- Noticias sobre a visita de
estudo

- Roteiro da visita de estudo
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- Andlise de publicacbes de
Instagram sobre o 25 de Abril
- Gaiola com as frases sobre o
que era viver durante o Estado
Novo

- Cartaz “A Guerra é...”

- Fotografias e publicagdo no
blogue da escola da conversa
com Abel Fortuna

- Fotografias de familiares na
Guerra Colonial

6.2 POR

- Cartazes realizados em
articulacgado com Educacao
Visual sobre o Estado Novo e a
falta de Liberdade

- Slogans sobre a importancia
da Liberdade

Figura 12: Esquema-sintese da Exposicdo
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A exposicdo foi, na opinido da professora em formacdo, o momento mais
importante de todo o projeto, pois todos os alunos se empenharam, sentiram-na como
sua e, mesmo depois de estar montada, foram-se preocupando com a organizacao dos
materiais.

Apesar de a mestranda considerar que o projeto foi apenas uma aproximacao a
MTP, este momento permitiu visualizar as suas vantagens, pois mesmo os alunos menos
responsaveis, neste dia, mostraram-se empenhados. Neste dmbito, a professora em
formagao destaca o caso de dois alunos: o A., aluno que apenas ingressou na turma de
HGP ja durante o més de novembro, abrangido por Medidas Seletivas e que apresentou
comportamentos desadequados , neste dia, mostrou-se extremamente empenhado,
dado o facto de as atividades serem de carater pratico e, por esse motivo, fez as tarefas
gue envolviam maior destreza fisica, tendo afirmado, apds colocar a gaiola no teto,
“Professora, isto ndo sai mais, garanto-lhe! Podemos fazer isto mais vezes! “; a A,,
menina bastante timida, que nunca participou nas aulas e teve muita dificuldade em
trabalhar em grupo, estava bastante empenhada a preparar a exposi¢cdo e este foi o
unico momento em que falou com os colegas e o fez de forma descontraida e
empenhada no resultado positivo comum.

Tal como referido anteriormente, foram os alunos da turma de 6.2 ano de HGP
gue prepararam a exposicdo e, neste dia, nem se preocuparam com o intervalo.
Prepararam a exposicdo até ao uUltimo segundo e quando um colega disse “Ndao vamos
aointervalo?” houve outro que respondeu “Ao intervalo? Claro que ndo! Temos de fazer
isto, estdao a chegar as pessoas”. A turma de Portugués nao esteve presente na
inauguragdo da exposi¢ao pois, a data da mesma, a professora de Portugués, e diretora
de turma, estava de baixa médica e nao foi possivel organizar esse momento. A turma
de 1.2 CEB, por sua vez, participou ativamente na exposicdo e, além de estar presente,
apresentou a musica “Grandola Vila Morena”, que interpretou para todos os presentes.

Além dos alunos, estiveram presentes na inauguracdo o par de estagio da
professora em formacao, as professoras cooperantes, membros da equipa diretiva e
familiares dos alunos em numero bastante consideravel, mostrando, assim, o empenho

de toda a comunidade educativa nesta atividade.
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Durante a visita a exposi¢ao, foram os alunos que acompanharam os familiares
e |hes explicaram os diferentes locais, mostrando-se bastante motivados para essa
tarefa o que, por sua vez, espelha a importancia do envolvimento da familia na
realizagao dos projetos.

Ao longo da inauguracdo da exposicao, foram varios os momentos marcantes e
simbolizadores da importancia deste dia para os alunos: quando os alunos do 1.2 CEB
interpretaram a musica “Grandola Vila Morena”, quando os alunos se preocuparam em
informar os pais para terem cuidado com a cesta dos cravos (pois eram muito
importantes e deram muito trabalho) e, por ultimo, mas ndo menos importante, todos
os olhares brilhantes e abracos trocados neste dia - entre alunos, entre professores e
alunos e entre alunos e familiares, tdo orgulhosos do trabalho das suas criangas.

O dia foi repleto de emocao para todos e documentado num video realizado pela
professora em formacdo, colocado nos restantes dias da exposicdo a passar numa
televisdo, no datrio da escola, e que pode ser consultado no seguinte link:

https://1drv.ms/v/s!Agluky3 Vm3chtNLrSrtAGn)g98elg?e=22xmUq .

Nos dias seguintes, a exposigao foi sendo visitada por outros alunos e teve um
impacto bastante positivo na escola, pois, tal como era suposto, levou a que varios
alunos pudessem ver que o periodo entre o Estado Novo e o 25 de Abril faz parte de

uma Histdria que vive ao nosso lado e influencia a vida de todos nos.

4.5. CONCLUSOES DO PROJETO

O projeto “A Histéria aqui ao lado: do Estado Novo ao 25 de Abril” tinha como
intengdo permitir responder a questao de investigagao “Qual o impacto do estudo da
Histéria Local no desenvolvimento de aprendizagens significativas em Histéria e
Geografia de Portugal?”, partindo de dois objetivos:

1.2 - Averiguar a intervengao da comunidade educativa na promogao de
atividades educativas ligadas a Histdria Local;

.2 - Analisar o desenvolvimento das competéncias histéricas (utilizacdo de

fontes, compreensao histdrica e comunicacdo histérica) nos estudantes.
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No que diz respeito ao primeiro objetivo, e partindo das entrevistas
apresentadas e brevemente analisadas na secgao 4.4.1., a mestranda pode concluir que
a Histdria Local é um ambito da Histéria cujos agentes educativos tentam apoiar cada
vez mais, de diferentes formas. Em sintese: a professora cooperante valoriza a Histéria
Local na sala de aula, procurando envolver o meio local nas aprendizagens dos alunos e
incentivar a realizacdo de visitas de estudo; o diretor do Agrupamento de Escolas, por
sua vez, refere visitas regulares dos alunos ao museu do municipio, que permitem
momentos em que se pode refletir sobre o patriménio da freguesia e das cidades em
gue o mesmo se insere; a presidente do pelouro da Educa¢do da Camara Municipal do
Porto referiu a importancia de um trabalho em rede entre os diferentes organismos da
Camara, de modo a financiar as visitas de estudo das escolas locais e permitir a
aproximag¢do dos alunos (e também da camada mais idosa da sociedade) com o
territério que, embora seja deles, muitos ndao conhecem; o presidente do pelouro da
Cultura da Camara Municipal da Maia referiu a criagdo de programas educativos nas
diferentes instituicdes locais, de modo a facilitar o estudo da Histdria Local por parte
dos alunos e a facilitagao dos transportes para as escolas dos Agrupamentos da regido.

Assim, a mestranda pode concluir que a Histéria Local esta, apesar das diversas
dificuldades encontradas, cada vez mais valorizada no curriculo, quer no formal, quer
no das vivéncias dos alunos como componente que permite, ndo sé o estudo da Histdria,
como, sobretudo, o desenvolvimento de competéncias essenciais para os cidaddos do
século XXI, tais como, o espirito critico, a competéncia comunicativa, o trabalho em
grupo e o respeito pelo patriménio:

Eu julgo que é importante sobretudo quando estamos a falar de um universo estudantil
mais novo, a partida estamos a falar de criangas e jovens que fazem parte da comunidade
onde frequentam as escolas. E porque tudo quanto seja conhecimentos que permitam nao
s6, com a forga prépria de identidade, mas como criagdo de vinculos como a corporeidade
a que pertencem, é melhor. Portanto, a introdugdo da histéria local a nivel dos curriculos

serve para isso mesmo, serve para as pessoas perceberem todas as dimensdes, do espago

e do tempo que ocupam (Vereador da Cultura da Camara Municipal da Maia).

No que concerne ao segundo objetivo, para lhe dar resposta, a professora em
formagao desenvolveu um conjunto de aulas numa aproxima¢ao a Metodologia de

Trabalho por Projeto, com as turmas com as quais estagiou.
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A mestranda optou por esta aproximagao, ja que a MTP permite centralizar a
acao dos alunos e motiva-los para a aprendizagem, além de possibilitar um trabalho
interdisciplinar entre a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e as outras areas
do curriculo.

Ao longo do projeto, a mestranda pdde refletir sobre diferentes praticas que
permitem analisar o desenvolvimento das competéncias histdricas (utilizagdo de fontes,
compreensdo histdrica e comunicagdo histdrica) nos estudantes.

Relativamente a utilizacdo de fontes, a mestranda pode concluir que uma
diversificagao de fontes é a chave que da lugar a uma maior compreensao dos conteudos
por parte dos alunos, na medida em que permite que alunos diferentes acedam a
mesma informacdo de maneiras distintas, consoante os tipos de aprendizagem de cada
um. Além disso, o aumento da frequéncia da utilizacdo e andlise de fontes, em sala de
aula, permite aumentar a probabilidade de os alunos compreenderem e, assim, se
familiarizarem com os documentos. Desta forma, o “uso de fontes histéricas em sala de
aula assume um papel crucial na compreensdo e construcdo dos conceitos relativos a
histdria. Ndo sé é importante perceber esses conceitos, mas também, se possivel, estar
em contacto com diversos tipos de fontes, para que os alunos entendam os varios
momentos da Histéria” (Fonseca, 2005, citado em Rodrigues, 2020, p.16).

No que concerne a este tépico, também importa refletir sobre a necessidade de
incluir a tecnologia nas aulas de Histéria e de recorrer a fontes historicas e
historiograficas disponiveis online. Na realidade, as TIC fazem parte do dia a dia de todos
os alunos e, por isso, é importante que também tomem lugar na escola, de modo que
aparegcam contextualizadas nesse ambiente e seja possivel usa-las como meio de
aprendizagem.

A analise de fontes foi fundamental ao longo do desenvolvimento do projeto e,
embora nem todos, alguns alunos mostraram uma clara evolugdo na analise, no entanto
esta é uma competéncia de trabalho histérico que sé é atingida com pratica e trabalho
constantes.

Seguidamente, no que diz respeito a compreensdao histérica, a mestranda

considera que contribuiu para fazer a aproximagao a MTP, pois permitiu que os alunos
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pudessem explorar diferentes fontes, questionar e investigar o que liam, resolvendo os
problemas que foram surgindo e, dessa forma, compreender melhor os conteudos.

Uma compreensdo histérica mais aprofundada permite o desenvolvimento da
consciéncia histdrica. Esta pode definir-se comum a experiéncia consciente e
inconsciente de rela¢des significativas do presente com passado(s), permitindo
estruturar o conhecimento como um meio de entender o tempo presente e antecipar o
futuro e promovendo a importancia do conhecimento histérico na vida pratica (Risen,
2006).

No que diz respeito a comunicagao histérica, a mesma foi desenvolvida de varias
formas por parte dos alunos, de entre as quais a mestranda destaca o trabalho em grupo
e a exposicao realizada pelos mesmos.

No que diz respeito a exposi¢ao, esta consistiu no momento de finalizagdo do
projeto preparado pelos alunos e, por isso mesmo, foi a forma de os alunos
comunicarem com toda a comunidade educativa as aprendizagens desenvolvidas ao
longo do projeto, isto apesar de as capacidades de comunicacdo desenvolvidas com o
projeto ndo serem necessariamente de comunicacdo histérica, pois essa competéncia
implica a incorporacdo no discurso de conceitos e termos préprios da disciplina por
exemplo.

Desta forma, a mestranda considera que as acdes desenvolvidas ao longo do
projeto permitiram afirmar que o estudo da Histdria Local tem um grande impacto no
desenvolvimento da motivacdo para o estudo em Histdria e Geografia de Portugal, pois
faculta o estudo do passado, a relacdo deste com o presente e compreender como o
local e a sua Histdria influenciam o presente, as vivéncias dos estudantes e uma relagao
mais proxima com o meio em que vivem. Neste ambito na avaliagao final que os alunos
preencheram, estes denotam que gostaram do projeto, mas ressalvam como momentos
mais positivos a exposicdo e a visita de estudo, situagdes estas que sairam fora do
habitual trabalho em sala de aula; apenas um aluno refere as aprendizagens de
conteudo como momento mais importante do Projeto.

Conclui-se assim que esta abordagem tem potencial sobretudo para o

envolvimento dos alunos, potencial para os ir despertando para a historia que existe
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mesmo ao seu lado, no seu meio local, que permite trabalhar diversas competéncias
transversais como a comunicacdo, o espirito critico e o trabalho em grupo, mas que tem
também limites: o tempo vidvel para desenvolver projetos deste tipo no ambito da PES;
a organizagao a nivel escolar que exige e a urgéncia de cumprir com todo o Curriculo.
Deste modo, o contacto e o estudo, por parte dos alunos, do seu passado mais
proximo permite uma melhor compreensao do espago e da comunidade onde estao
inseridos. Para além disso, a localidade constitui um exemplo do nosso passado,
aproximando o professor do aluno, “que o enraiza no seu espaco, formando-o
criticamente no exercicio da sua cidadania que o aproxima do saber histérico” (Pais,

2019, p. 58).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este ano foi bastante trabalhoso e ndo se pode negar que, muitas vezes, sorrir
era complicado, com tantas propostas e desafios. Mas, embora tenha havido muitos
obstaculos, a mestranda tentou sempre supera-los e, sobretudo, superar-se. No seu
entender, considera que conseguiu deixar uma marca na vida da escola e dos alunos,
pois, para além das dinamicas letivas, o seu projeto permitiu-lhe unir trés turmas numa
exposicado, levar os pais a escola, trazer a familia para a sala de aula, levar os alunos a
conhecerem mais do seu meio envolvente e da Histéria do seu pais e a refletirem no
papel e importancia que tém na sociedade.

A mestranda considera que importa também refletir sobre algumas praticas
pedagdgicas que considera serem importantes no seu futuro, enquanto docente: o uso
das tecnologias, o trabalho em grupo e a avaliagao. No decorrer da PES, estas praticas
estiveram presentes de forma marcada, uma vez que as TIC foram recurso em todas
aulas, o trabalho de grupo uma estratégia de trabalho muito usada pela mestranda e a
avaliagdo uma pratica que se considera essencial ao longo do processo educativo.

O trabalho em grupo é apresentado como um potenciador das aprendizagens,
na medida em que “aprender a trabalhar em conjunto com outras pessoas é um objetivo
de formacdo que se impde hoje para todas as pessoas, em qualquer situacdo que se
considere. Na verdade, é uma condicdo necessaria para a formacdo do cidaddo em uma
sociedade democratica” (Alonso, 2002, p.3).

Tal como nos diz o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, “o que
distingue o desenvolvimento do atraso é a aprendizagem. O aprender a conhecer, o
aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com os outros e o aprender a ser
constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas relagdes e implicacdes”
(Martins et al., 2017, p.5). Por isso mesmo, importa que, desde cedo, os alunos
compreendam a vida em sociedade e o seu papel na mesma.

Assim, o trabalho de grupo ndo sé contribui para a construgdo de ideias e

aprendizagens, como também para a compreensao das regras, o espirito critico e
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criativo e o estabelecimento de rela¢des interpessoais, competéncias essenciais na
formacao de qualquer cidadao.

Valente (2012) reflete sobre o papel da escola, dizendo que esta deve
“proporcionar condi¢cdes de desenvolvimento pessoal e social, preparando os alunos
para a cooperacao e colaboracdo. Por isso mesmo pensamos que a escola deve ser um
espaco de iniciagdo as praticas democraticas, que permitam uma insergdo plena dos
cidad3dos na vida da sociedade” (p.34). Assim, importa que as praticas de trabalho em
grupo e colaborativas sejam desenvolvidas desde cedo.

No entanto, tal como afirmam Freitas e Freitas (2002), para aprender em grupo
e colaborativamente nao é suficiente juntar um conjunto de criangas e propor-lhes uma
tarefa (trabalho de grupo tradicional), mas, sim, essencial estruturar uma
interdependéncia cooperativa entre eles, ou seja, “cooperation is much more than being
physically near other students, discussing material with other students, helping other
students, or sharing material among the students” (citados em Valente, 2012, p.34).

Ao longo da pratica, a mestranda desenvolveu o trabalho de grupo com todas as
turmas e, apesar de algumas dificuldades notadas, como a escolha dos grupos, o
potencial barulho que pode causar em sala de aula, ..., a professora em formacgao
considera que sao bastantes as vantagens deste tipo de trabalho, entre as quais se
destacam: a cooperacdo entre pares, o desenvolvimento do espirito critico e a qualidade
do trabalho conseguido.

No que diz respeito as TIC, é importante que, desde o 1.2 Ciclo do Ensino Basico,
a escola prepare os alunos para o futuro, enquanto cidaddos e “profissionais
competitivos e competentes”, sendo, por isso, necessario que as ferramentas que lhes
sao apresentadas sejam as mais atualizadas — dentro do possivel - para que delas se
obtenha o melhor resultado pedagdgico (Gongalves, 2012, p.12). E importante referir
gue as TIC ndo substituem as pedagogias educativas existentes, portanto, os professores
devem saber explora-las, para que delas se se obtenha o melhor resultado pedagodgico.
(Gongalves, 2012).

No decorrer da PES, as TIC foram essenciais e estiveram presentes em todas as

aulas. Na opinido da mestranda, os alunos estavam naturalmente motivados para as TIC,
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embora estranhasse, inicialmente, usar, por exemplo, o telemdvel em sala de aula. Essa
motivagao foi essencial, na medida em que os alunos foram convidados a trabalhar com
plataformas que lhes eram novas (ex.: Geogebra, WordWall, Visita Virtual ao
Parlamento, QRcodes, ...) e, como eles estavam predispostos a aprender, esses novos
conhecimentos tecnoldgicos foram de facil aquisicao.

Além das competéncias tecnoldgicas, a mestranda considera que as TIC
possibilitaram também a aprendizagem ou consolidagdo de conhecimentos cientificos,
dependendo do contexto em que foram usadas. Por exemplo, a plataforma WordWall
serviu, maioritariamente, para motivacdo e/ou consolidacdo das aprendizagens; o
Geogebra, por sua vez, foi utilizado para possibilitar a aquisicado de conhecimentos
através da exploragao de um recurso.

Na opinido da professora em formagao, fez sentido que as TIC fossem usadas na
sala de aula e as mesmas contribuiram, efetivamente, para uma maior compreensao de
alguns conhecimentos por parte dos alunos. No entanto, usa-las fez com que a
mestranda tivesse de atualizar a sua literacia tecnoldgica, o que considera essencial,
principalmente tendo em conta que as TIC estao presentes em tudo no nosso dia e a dia
e, na opinido da professora em formacgao, ignora-las é ignorar a sociedade em que a
escola necessariamente se insere.

“"

Assim, importa afirmar “a importancia das tecnologias como instrumentos
auxiliares de ensino e aprendizagem”, mostrando-se necessdria a adequagdo do ensino
tradicional as novas exigéncias (Gil & Farinha, 2014, p. 926).

Por fim, importa refletir sobre a avaliagao: a avaliagao é feita para o aluno e o
professor verificarem se os objetivos propostos foram atingidos e se os métodos foram
0s corretos; por isso, propde-se avaliar os processos de aprendizagem, assim como a
atividade do educador/professor. E possivel afirmar que a avaliagdo ndo tem um fim,
mas que é um meio de aperfeicoamento de todo o processo, cujos resultados que vao
sendo obtidos permitem o seu controlo e atualizagao continuos. A avaliagao constitui a
base de todo o processo docente e deve ser um processo continuamente adaptado e

aperfeicoado, tanto nos objetivos como nos métodos utilizados, sendo preciso

comprovar quem é que vai alcangando os objetivos e até que ponto é que o vai fazendo.
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Portanto, para além de desempenhar um papel formativo, consegue “fornecer, ao aluno
e ao professor, as informacdes necessarias para que possam reformular a sua acao”
(Diogo, 2010, p. 120).

A avaliagdo formativa pressupde uma orientagao interativa, onde sao valorizados
0s processos cognitivos dos alunos. Alicer¢ada no didlogo e no feedback, esta pratica
avaliativa permite a interrogagao sobre o processo de aquisicdo de conhecimentos e o
consequente reajustamento ao longo do processo com base nos alunos e nas suas
necessidades.

Ao longo da PES, foram algumas as oportunidades que permitiram a mestranda
desenvolver a componente avaliativa, principalmente ao nivel formativo, no entanto,
esta considera que essas permitiram compreender o quao complexo e importante é esse
processo, na medida em que, a mesma é importante para o aluno e para o professor,
permitindo melhorar os resultados do primeiro e as praticas educativas do segundo.

Com a realizagdo da pratica de ensino supervisionada nos contextos de educagao
no 1.2CEB e 2.2 CEB em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal , em conjugacao
com a realizacdo do presente relatdrio, pudemos adquirir multiplas competéncias, quer
ao nivel pratico quer no que diz respeito aos conhecimentos tedricos.

Tal como disse Paulo Freire (1997, p.13), “Quem ensina aprende ao ensinar”, ou
seja, quem executa a atividade de ensinar a alguém nao transmite sé conhecimentos.
Qualquer individuo que ensine, ensina e aprende em simultaneo, ja que quando ensina
é capaz de aprender outras formas de ensinar.

Desta forma, é possivel afirmar que um professor esta sempre a aprender: com
as opinides dos alunos, com os erros, com as estratégias que vai usando, com os colegas
e restante comunidade educativa, ou seja, aprende desde o inicio da formacdo e este
processo ocorre incessantemente enquanto o professor fizer da educagdo a sua
profissao.

Assim termina a mestranda esta etapa tdo importante da sua vida, acreditando
gue cada dia e cada hora — ao preparar as aulas, na pratica pedagdgica, nas conversas

com o par de estagio, na troca de opinides com professores cooperantes e supervisores
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— foram feitas pequenas aprendizagens que a fizeram evoluir para uma futura
professora que se espera reflexiva e critica da sua pratica docente.

Hoje, a futura professora considera-se ja (um pouco) professora, capaz de
enfrentar uma turma e restante comunidade educativa, e capaz de planear tarefas,
colocd-las em pratica e constatar o seu (in)sucesso, a partir da avaliagdo das
aprendizagens realizadas pelos alunos.

Apesar destas aprendizagens, a mestranda considera que esta fase final do seu
percurso académico a transporta para o inicio de uma nova etapa que a obrigara a
percorrer um novo caminho de formacdo: conhecer mais, atualizar os seus saberes e
investigar sobre as suas praticas para que as possa melhorar.

Relativamente as principais dificuldades sentidas no decorrer da PES, importa
referir que estas se ligaram a necessidade de o professor ter de se preparar a priori para
a lecionacdo de qualquer aula, estudando os conteudos das diversas areas de
aprendizagem. Este aspeto foi um dos que mais receios causou, pois, inicialmente, a
mestranda considerava que ensinar com erros cientificos podia, por exemplo,
descredibilizar a pratica e o profissionalismo; compreendendo depois que ensinar bem
é uma pratica sem fim e torna-se necessario aprender com esses erros, sem que eles
comprometam a pratica; assim, espera-se que os erros de ontem nado sejam os de hoje,
nem os de hoje os de amanha. Importa, por isso, que as aulas promovessem a troca de
opinides, o desenvolvimento do raciocinio e de uma atitude critica, a formulacao de
conjeturas e a compreensao de conhecimentos a partir da sua aplicagao em contextos
praticos.

No entanto, a mestranda tem a consciéncia de quem nem sempre conseguiu
cumprir com os objetivos pretendidos. A pratica foi feita de avangos, recuos e novos
avancos, na tentativa de ser cada vez melhor. Esta experiéncia de pratica pedagdgica
foi, portanto, uma oportunidade de realizar experiéncias controladas de lecionagao que
facultaram momentos de verdadeiro contacto com a vida de um professor.

Além disso, a professora em formagao encontrou como grande dificuldade na
gestdo do tempo face a todas as tarefas e desafios propostos, no entanto, acredita que

essa foi uma grande aprendizagem para o seu futuro docente, na medida em que, ser
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professor acarreta sempre tarefas que vao para la do horario letivo e, por isso, aprender
a gerir o tempo, definir objetivos e estratégias, foi uma aprendizagem desafiante, mas
essencial para o seu futuro profissional.

Assim, conclui-se que a PES foi feita de desafios e aprendizagens, muitos deles
ultrapassados e que fizeram da mestranda a professora que espera ser. A pratica
docente terd sempre momentos em que se questiona a pratica e se cometem erros e,
na opinido da mestranda, todos esses obstaculos e a resiliéncia e capacidade de
superacao perante os mesmos contribui para aquilo que é ser um “bom professor”.

Por ultimo, importa também compreender que a Educacdo é sempre um
processo por terminar e, por isso, nem sempre das a¢des praticas surgem resultados
imediatos, mas sim que precisam de ser continuados ao longo dos anos seguintes.

A professora em formacdo considera, por isso, que passou o ano a “plantar
sementes” (estratégias, ideias, visoes, ...), nos seus alunos, mas que a producdo das
mesmas depende do trabalho deles, dos futuros professores deles e das oportunidades
gue terdo ao longo da vida. Por isso mesmo, o trabalho de um (bom) professor é sempre
um trabalho inacabado.

Conclui-se assim que a aventura de ser professora comeca agora e durard
enquanto durar a vontade, a energia, o querer fazer mais, o sonhar com um mundo
melhor e o carinho por “plantar sementes” naqueles com quem aprende e por quem

sempre aprendera: os seus alunos.
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Questionario
Histdria aqui ao lado!

Queridos alunos, através da vossa colaboragao neste questionario gostava de perceber
melhor as vossas opinides sobre Histdria e Geografia de Portugal. Para me ajudarem
basta responderem de forma sincera, nao existem respostas certas ou erradas. Este

questionario € andnimo e por isto ninguém ird saber as vossas respostas.

Obrigada pela vossa colaboragao!

' Ano Sexo
\. |
- ’9 / Feminino Masculino
%
A minha freguesia é... Pertenco ao concelho... 0 meu distrito é...

Gostas da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal?

Sim

oR

Porqué?




Este ano, gostas das aulas de Histdria e Geografia de Portugal?

Sim

Nao

Porqué?

Que estratégias de trabalho gostas mais de fazer na sala de aula de Histdria e Geografia de

Portugal? Seleciona as tuas trés favoritas.

Ver videos sobre os assuntos estudados.

Analisarimagens.

Analisar mapas.

Brainstorming (chuva de ideias)

Analisar graficos

Realizar trabalhos em 3D como motivacao de trabalho

Trabalhar em pares/pequenos grupos.

Analisar textos.

Fazer exercicios do manual.

Fazer jogos.

Preencher linhas cronoldgicas.

Investigar sobre figuras histdricas.

Discutir tematicas em grande grupo.

Preparar visitas de estudo.
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Aqui estao imagens e nomes dos locais que se localizam bem perto de ti. Liga as imagens

as etiquetas respetivas.

Estitua de  Gongalo

Mendes da Maia

Torre do Lidador

Camara Municipal da Maia

Biblioteca Municipal da

Maia

Museu de Histéria e

Etnologia da terra da Maia
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No ano anterior, tiveste a oportunidade de visitar alguns locais do Porto Medieval. Vé se te

lembras do que aprendeste e faz uma pequena legenda com o que sabes destes locais.

Sé do Porto Muralha Fernandina Ribeira

Sugestdes ou comentarios que queiras deixar ...

Muito obrigada!

Refhssora Bl
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Respostas ao Questiondrio
Histdria aqui ao lado!

Sexo

SEXO

M Fmeinino MMasculino ™ N3o respondeu ™

A minhaFreguesiaé ...

A MINHA FREGUESIAE ...

N&o respondeu

Aguas Santas

e
Grijo
S ee——
Valongo
Rio Tinto
]
Miragaia
O e——
0 1 2 3 4

4 de abrilde 2022



0 meu concelhoé ...

O MEU CONCELHOE ....

N&o respondeu

Gondomar | —
Serdougo —
Vila Nova de Gaia | —

Rio Tinto O Te—
Maia
Paredes | —
0 1 2 3 4 5 6
O meu distrito é...

O MEU DISTRITO E ...

®mPorto mN3o respondeu

4 de abrilde 2022
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Gostas da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal?

GOSTAS DA DISCIPLINA DE HISTORIA E GEOGRAFIA
DE PORTUGAL?

mSim mNdo

Porqué?

- Porque acho que nds aprendemos o que aconteceu no antepassado.

- Sim, porque aprendemos coisas do passado que jd aconteceram.

- Eu gosto de Histdria e Geografia de Portugal porque nés aprendemos muitas
coisas e também conhecemos mais dos anos todos.

- Aprendemos sobre reis, sobre as guerras do passado, 0s terramos, as pessoas
que salvaram as vidas no passado. Eu gosto muito de aprender.

- Eu gosto da disciplina de HGP porque é muito divertido.

- Achointeressante saber sobre o passado de Portugal.

- Porque sinto-me confortdvel a falar sobre a disciplina e tenho interesse de falar
sobre estas coisas.

- A disciplina é muito interessante.

- Facgo coisas muito divertidas e gosto de aprender o passado do nosso mundo.

- Gosto de Histdria porque € divertido, fago atividades e falo sobre o passado.

4 de abrilde 2022
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- Porque é chato.

- N&o é muito a minha cena e é muito seca.

- Porque eu nunca gostei de Histdria.

- Nao porque é muito seca e aborrecido. E nunca vou gostar de HGP.
- N&o sou bom e porgue acho chato.

- Porque tiro mas notas.

- Eundo gosto muito, porque sou mais interessado no presente.

NAO RESPONDEU: 1

Este ano, gostas das aulas de Histdria e Geografia de Portugal?

ESTE ANO, GOSTAS DAS AULAS DE HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL?

mSim mWN3o ™ Respostainvalida

4 de abrilde 2022



Porqué?

- Porque temos estagidrias.

- Vemos muitos videos.

- As aulas sao divertidas e as atividades também.

- As aulas estao a ser aceitdveis.

- Porque gosto da matéria que estamos adar, mas pode ser que daquipara afrente
nao goste.

- Porque aprendemos muitas coisas que eu nao sahia e também porque
escrevemos estratégias muito divertidas e fazemos varias atividades e jogos.

- Porque é uma forma de aprender o antes.

- Ja respondi na pergunta anterior.

- Estdo muito interessantes.

- Porque as estagiarias dao muita papelada.

- Ndo, porque estamos sempre a dar a mesma coisa e € ahorrecido.
- Porque eu nunca gostei de Histdria.

- Porque é chato.

- Porque é muito divertido, mas hd coisas que eu odeio.

- N&o gostei das aulas. Gostei mais do ano passado.

Resposta | - As coisas estao a ficar mais dificeis, mas gosto mais ou menos.
invalida | - Mais ou menos porque algumas coisas sao mais dificeis e outras mais

faceis.

4 de abrilde 2022
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Que estratégias de trabalho gostas mais de fazer na sala de aula de Histdria e Geografia de

Portugal? Seleciona as tuas trés favoritas.

ESTRATEGIAS DE TRABALHO
PREFERIDAS NA AULA DE HGP

Fazer jogos

Preparar visitas de estudo
Discutir temdticas em grande grupo s
Investigar sobre figuras historicas  wmm

Trabalhar em pares/pequenos grupos.

Realizar trabalhos 3D como motivacdo de trabalho s
Ver videos sobre os assuntos estudados s

Resposta Invélida s

0 2 4 6 8 10 12 14

Aqui estao imagens e nomes dos locais que se localizam bem perto de ti. Liga as imagens

as etiquetas respetivas.

CORRESPONDENCIA ENTRE A IMAGEM O
NOME DE LOCAIS DA MAIA

MW Acertou MErrou M N3o respondeu

~
—
)
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TORRE DO CAMARA MUSEU DE ESTATUA DE BIBLIOTECA
LIDADOR MUNICIPAL DA HISTORIA E GONGCALO MENDES MUNICIPAL DA
MAIA ETNOLOGIA DA DA MAIA MAIA

CIDADE DA MAIA

4 de abrilde 2022
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No ano anterior, tiveste a oportunidade de visitar alguns locais do Porto Medieval. Vé se te
lembras do que aprendeste e faz uma pequena legenda com o que sabes destes locais.

SE DO PORTO

W Respondeu  mN&o Respondeu

- lgreja

- Igreja

-Nao

- E um monumento histdrico.
- Nao me recordo.

- Ndome lembro.

MURALHA FERNANDINA

mRespondeu mN3o respondeu

4 de abrilde 2022



-Torre

- Fomos ao museu.

-Me

- E um monomento histérico.
- Nao me recordo

- Ndo me lembro.

RIBEIRA

mRespondeu M Ndo respondeu

- Cidada/aldeia

- Aprendemos lugares que nao
conheciamos.

- Recordo.

- E um monumento histdrico.

- Nao me recordo.

- Ndome lembro.

4 de abrilde 2022
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Sugestdes ou comentarios que queiras deixar ...

SUGESTOES OU COMENTARIOS QUE QUEIRAS DEIXAR

W Respondeu  m N&o respondeu

- Mais visitas de estudo.

- Fazer quizzes.

- Fazer muitos muitos jogos e ver videos.

- Fazer jogos e trabalho em grupo.

- Fazerjogos e trabalhos em grupo e falar menos.

- Ter mais visitas de estudo, podermos fazer mais jogos e realizar trabalhos 3D.

- Trabalhar mais e fazer mais alyumas visitas de estudo.

- Eundo gosto de nada.

- Nao sei.

- Gosto das aulas. Fazer mais trabalho de grupo.

- Mais visitas de estudo, por favor.

- Fazer mais trabalhos de grupo, fazer mais jogos e mais visitas de estudo.

- Podiamos ir outra vez.

- Preparar visitas de estudo.

- Preparar mais visitas de estudo. Ver mais videos.

- Eu gosto muito de Histdria e gostei deste tempo que tivemos com as estagidrias. Elas
sao hoas estagidrias do que sei. Elas irdo ser étimas professoras e obrigada por este

tempo.

4 de abrilde 2022
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APENDICE Il — ENTREVISTAS REALIZADAS A MEMBROS DA
COMUNIDADE EDUCATIVA

Guiao de Entrevista

Professora cooperante — Historia e Geografia de Portugal (HGP)
Bom dia, professora, gostaria de comecgar a entrevista por agradecer esta
oportunidade por partilhar o seu tempo e a sua experiéncia profissional. Esta
entrevista tem como intuito conhecer um pouco o seu método de trabalho em
relacdo ao envolvimento da Histéria Local nas aulas de HGP.

I. Percurso Profissional

1. Quais sdo as suas habilitacdes académicas? Em que outras formacgdes e projetos
esteve envolvida na drea da Histéria?

Resposta: Eu sou licenciada em Ciéncias Histéricas do ramo da investigacdo e acabei
por tirar a profissionalizacdo em servico dedicando-me ao ensino. As minhas
habilitacdes sdo, neste momento, o mestrado em Relacdes Histéricas Portugal,
Brasil, Africa, Oriente. Os projetos em que tenho estado envolvida acabam por estar
direcionados com a minha disciplina, com Histéria e Geografia e muitas vezes
também com Portugués. Neste momento, dinamizo e coordeno com outra colega o
projeto “Laboratério de Ciéncias Humanas e Sociais”, que tem como objetivo
promover dinamicas que estimulem o gosto pela disciplina de Histoéria. Sempre que
possivel participo em projetos com parceria, nomeadamente com a biblioteca e um
exemplo é a AJUDARIS, a C.M.M (Museu de Histéria e Etnologia das Terras da Maia).
2. Ha quanto tempo leciona?

Resposta: Ora bem, estou formada ha vinte e oito anos. Como os horarios nao foram
sempre completos desde inicio de carreira leciono ha 21 anos.

[I. Atual pratica profissional

3. Ha quanto tempo acompanha a turma?
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Resposta: Acompanho estes alunos desde o 52ano. A continuidade pedagodgica foi
muito positiva.

4. Como caracteriza os alunos da turma ao nivel do desempenho geral?

Resposta: De uma forma geral, eu acho que eles sdo proativos, sdo interventivos,
s3o empenhados. E varidvel de aluno para aluno, mas de uma forma geral, todas as
atividades que sao solicitados os alunos costumam participar. S3o ativos e
colaboradores.

5. Na sua pratica letiva, costuma articular os conteddos de HGP com o quotidiano
dos alunos? Se sim, de que forma?

Resposta: Sim, ndo quer dizer que seja sempre, mas tento sempre envolver as
familias e os alunos e procurar que haja sempre esta articulacdo de casa/escola e
disciplina. Com as realizacdes das DAC' 'S, estas novas intervencdes a nivel de equipa
educativa e trabalhos mais praticos, passar da teoria a pratica envolvem a disciplina
e acdo do grupo/turma.

6. Atualmente, na sua pratica profissional, qual(is) o(s) obstaculo(s) ou dificuldades
gue encontra ao longo de cada ano letivo?

Resposta: Burocracia, muita, que é um grande entrave. A nivel de sala de aula as
vezes pouco rigor a nivel de disciplina. A disciplina passiva e ativa tem-se acentuado
e isso perturba, mas também serve de estimulo para procurar estratégias que
possam minimizar estes comportamentos. As vezes, também pouco envolvimento
de alguns encarregados de educacdo que criam entrave ao desenvolvimento mais
eficaz dos alunos. E quanto ao meu trabalho, eu sinto e tenho tido essa discussao
com os meus colegas, é o nosso tempo fragmentado que ndo dd para fazer trabalhos
sélidos, consistentes e depois a qualidade também fica aqui um bocadinho a desejar.
[ll. O envolvimento da Histdria Local nas aulas de HGP

7. Considera o envolvimento da Histdria Local nas aulas de HGP fundamental para a
aprendizagem dos alunos? Porqué?

Resposta: Sim, gostava de referir isso porque nao se ama aquilo que nao se conhece.
Eu parto sempre desse principio de que os alunos ndo conhecem patriménio, seja

nacional, seja local, seja internacional. E, portanto, ndo conhecendo eles ndo podem
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preservar aquilo que ndo conhecem e acho que a disciplina de Histéria tem esse
papel fundamental: preservar, criar aquele espirito critico, o aluno perceber que a
escola é uma rampa de langamento para conhecer o que esta a sua volta, para
perceber a sua identidade, fazer uma reflexdao sobre a mesma e recordar. As
memorias fazem parte da Histdéria. A nossa escola TEIP comporta um numero
substancial de alunos que nao tem conhecimento geografico das periferias onde
vivem e portanto, também ndo conhecem realidades paralelas,

8. A seu ver, que competéncias é que os alunos desenvolvem sempre que a Histoéria
Local faz parte dos momentos educativos?

Resposta: Essencialmente é a oportunidade de experimentar. Experimentar
atividades, ter um contacto direto com o patriménio histérico, patrimdnio cultural,
patrimonio material, arquitetonico, arqueoldgico. E as competéncias principalmente
é tornd-los cidadaos ativos, criticos, terem sensibilidade estética e artistica. A minha
disciplina tem esta fungdo e depois as metodologias aplicadas acrescentam valor a
essas competéncias.

9. Acha que os alunos estdao motivados para inserir a Histdria Local nas aulas de HGP?
Resposta: E assim eu estou com eles ha dois. Acho que neste momento sim, mas
guando se pega assim numa turma, num embrido muito pequenino, acho que ainda
nao ha essa sensibilidade, apesar que no primeiro ciclo, provavelmente ja ha alguns
colegas que promovem esse gosto pela Histéria Local. O importante é o caminho
que se faz para chegar ao produto final com qualidade.

10. Que estratégia(s) costuma utilizar para envolver a Histdria Local nas aulas de
HGP? Qual a relevancia das visitas de estudo nesse conjunto de estratégias?
Resposta: Utilizando o meio virtual, a internet, as imagens, visualizar filmes, ter
contacto com uma realidade que eles nao conhecem. As visitas de estudo sao
fundamentais para conhecerem a histdria local, a sua identidade territorial e terem
um contacto com uma realidade que é tdo préxima e ao mesmo tempo tao longe.
11. Na sua opinido, quais sao as maiores dificuldades sentidas ao envolver a Historia

Local nas aulas de HGP?
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Resposta: A deslocacdo hoje em dia acaba por ser um entrave. Se a histéria local
estiver préxima da escola, facilita-nos, se isso ndo acontecer é um entrave. O
preparar essa deslocacao, arranjar transportes, o apoio financeiro, as vezes nao é
assim tao facil quanto isso, mas a escola até esta aberta a essas iniciativas, mas é um
entrave.

12. O que tem por habito fazer para superar as dificuldades, anteriormente,
mencionadas?

Resposta: A parte de bastidores é fundamental, a organizagao, o plano de saida, o
contacto com as instituicdes, o contacto com a parte administrativa, com o
secretariado, com a direcdo. Depois o passar isso aos alunos para chegar aos
encarregados de educacdo e estes perceberem a importancia do trabalho de

projeto.
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Guiao de Entrevista
Diretor do Agrupamento de Escolas

Bom dia, professor, gostaria de comecar a entrevista por agradecer esta
oportunidade por partilhar o seu tempo e a sua experiéncia profissional. Esta
entrevista tem como intuito conhecer um pouco a forma como o Agrupamento
promove o envolvimento das escolas e dos alunos com o seu territério,
nomeadamente através da Histdria Local.

I. Percurso Profissional

1. Quais sao as suas habilitagdes académicas e de quando datam?

Resposta: Eu tenho licenciatura em 1996, em Educacgdo Fisica. Depois fiz uma pds-
graduagdo, uma especializagao em Ciéncias de Desporto em 2000 e depois fiz um
mestrado em Administragdo Escolar em 2012.

2. Ha quanto tempo leciona?

Resposta: Antes de entrar para aqui como diretor, lecionei sempre, portanto sao
vinte anos de servico.

Il. Atual pratica profissional

3. Ha quanto tempo ocupa o lugar de diretor do Agrupamento?

Resposta: H3a oito anos.

4. Como caracteriza o territdrio onde se insere o Agrupamento?

Resposta: E um territério muito peculiar, muito particular, muito especifico
comparado com os outros Agrupamentos por duas razdes importantissimas.
Primeiro porque somos um territério de intervencdo prioritdria e depois porque
somos intermunicipais, ou seja, 0 nosso Agrupamento tem escolas que pertencem a
dois concelhos diferentes. E um bocadinho diferente do que sdo os outros
Agrupamentos que normalmente pertencem sé a um concelho. Portanto, estamos
inseridos em dois concelhos (Gondomar e Maia) e trés freguesias (Aguas Santas,
Pedroucos e Rio Tinto).

5. Como caracteriza os alunos que frequentam o Agrupamento?

Resposta: Atualmente, nds temos uma heterogeneidade muito grande porque

temos alunos ja com um estrato socioecondmico até bastante razoavel, elevado em
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algumas situagdes, nds diminuimos bastante os alunos com dificuldades
econdmicas, mas agora com a crise isto veio agonizar outra vez. Portanto, isto vai
voltar um pouco, provavelmente, aos numeros que tinhamos anteriormente. E
temos uma faixa bastante razoavel de alunos que estdo inseridos em contextos
muito complicados, particularmente bairros sociais muito carenciados, com muitas
dificuldades, com a maioria dos alunos e dos pais inseridos em RSI, com imensas
dificuldades econdmicas. Bairros que contém também muita etnia cigana, por
exemplo, sdao uma particularidade muito prépria com vivéncias, histérias e formas
diferentes de ver a escola e o contexto. Mas temos uma diversidade muito grande,
0 nosso contexto geografico é muito grande, é muito abrangente e apanhdmos
varios bairros sociais de diferentes zonas daqui préximas que depois obrigam a esta
heterogeneidade muito grande entre o mundo carenciado, mesmo, poucos que
estdo ali na classe média e alguns também na classe média alta, mas de uma forma
geral temos muitos alunos carenciados, com contextos desfavorecidos, mesmo.

6. Quais sao os projetos, para o 2.2 CEB, que o Agrupamento desenvolve em
particular com as autarquias, quer da Maia, quer do Porto?

Resposta: Nao temos com o Porto, nés temos com Gondomar e Maia. No caso de
Gondomar temos projetos mais dirigidos para o primeiro ciclo porque ndo temos
segundo ciclo 13, sé temos aqui do lado da Maia. Portanto, na Maia ao nivel do
segundo ciclo temos projetos, por exemplo, da filosofia para criangas, € um projeto
que esta a ser desenvolvido ao nivel do sexto ano e que é um técnico da Maia que
vem ca em conjunto e parceria com o nosso psicélogo que esta a ser este projeto:
filosofia, e tem sido muito interessante nos ultimos dois anos. Todos os projetos que
a Camara, particularmente mais a Camara da Maia porque é a sede do Agrupamento,
todos os projetos que Camara desenvolve nds temos sempre abertura e integramos
sempre esses projetos, ainda agora foi o projeto da SOS Ucrania, por exemplo, nds
fizemos uma rede de articulagdo e conseguimos adquirir materiais em conjunto com
a Camara para poder dar resposta as necessidades, mas todos 0s nossos projetos
pedagdgicos, ao nivel da educacdo especial, temos o projeto em parceria com a

Camara e com os nossos meninos CAIS, portanto com medidas adicionais, participam
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duas vezes por semana, vao a hipoterapia, e € com a ajuda da Camara e é uma mais
valia. Portanto, todos os projetos que a Camara nos apresenta, nds entramos de
imediato.

7. Atualmente, na sua pratica profissional, qual(is) o(s) obstaculo(s) ou dificuldades
gue encontra ao longo de cada ano letivo?

Resposta: As grandes dificuldades é, por exemplo, em termos administrativos,
tentar encerrar os anos ao mesmo tempo que estamos a abrir um novo, ou seja, as
nossas tarefas de final de ano é para fechar um e comegar logo a preparar o outro.
Os timings sao muito exigentes, a quantidade de tarefas que nos é exigida na parte
final do ano é enorme por parte do Ministério. Depois temos as grandes dificuldades
em gerir as situagdes relacionadas com as autarquias. Durante o dia é a questdo
relacionada com a gestdao dos miudos e dos pais que muitas vezes nao facilitam a
nossa tarefa. Alguns sao extremamente compreensivos, mas de uma forma geral sao
extremamente exigentes e ndao compreendem a nossa posi¢ao, porque ndo nos
atribuem a questao da seguranga, acabam por ndo acreditam que nds estamos a
tentar dar seguranca, mas muitas vezes ha questdes que nos ultrapassam e a
dificuldade é gerir isso, explicando aos meus pais que estamos a tentar fazer o
melhor por eles, mas nem sempre é possivel porque o universo com que temos,
estamos a falar de quase dois mil alunos, é muito complexo e ndo temos olhos para
tudo, ndo temos recursos humanos para tudo e tendo em conta as vivencias e
diferentes tipologias dos alunos que temos nao é facil dar resposta no imediato a
todas as exigéncias que nos colocam no dia-a-dia.

lll. O envolvimento da Histdria Local

8. Que locais é que foram visitados nos ultimos dois anos pelo Agrupamento, no 1.2,
2.2 e 3.2 CEB, relacionados com Histéria? Estiveram outras disciplinas representadas
nessas visitas?

Resposta: De uma forma geral, o grupo de Histdria faz muitas visitas ao longo do
ano, embora que com os ultimos dois anos, o confinamento, tem sido mais
controlado, mas mais de uma forma geral, procuramos fazer visitas de estudo a

Coimbra que é sempre aquela ex-libris, ao mosteiro da Batalha. Aqui quando criamos
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o clube das Ciéncias Sociais e Humanas, nds fizemos uma série de visitas ao Porto
Romantico e ao Porto Histoérico, portanto temos tido mais envolvéncia a esse nivel.
9. Quais os projetos que foram desenvolvidos internamente pelo Agrupamento (12.,
22 e 32 CEB) que se relacionem com a Histéria e a Histdria local em particular?
Resposta: Por acaso gostariamos que houvesse mais projetos que dinamizassem a
histdria local, no entanto, em termos gerais, os projetos que tém vindo a ser
desenvolvidos procuram de alguma forma envolver os alunos nas dinamicas locais,
mas mais relacionadas com os projetos interdisciplinares que nds temos criado. Por
exemplo, houve um ano que fizemos uma mega atividade cujo tema era os jogos
olimpicos e a histdria participou ativamente com a elaboragdao de modelos do coliseu
romano, de monumentos da antiguidade cldssica, relacionados com os jogos
olimpicos. Lembro-me que nds temos uma parceria com a Camara e que muitas
vezes visitamos, a Camara Municipal onde eles tém o museu Etnografico, temos
entdo a visita que fazemos |a com eles e procuramos também envolver os alunos na
dinamica mais local. O primeiro projeto ERASMUS que fizemos, fizemos uma visita a
Camara no qual foi feito um tour a parte histdrica relacionada com o concelho, ou
seja, toda a questdo relacionado com Gongalo Mendes da Maia que tem até uma
estdtua no meio da praca da Maia. Essencialmente, tém sido estes projetos que
temos desenvolvido a nivel de histéria.

10. A seu ver, que competéncias é que os alunos desenvolvem sempre que a Histéria
Local faz parte dos momentos educativos?

Resposta: Acima de tudo, ha uma questao que para mim é muito importante que é
eles terem consciéncia das suas raizes, das raizes locais, do que estd para trds do seu
histdrico familiar, perceberem como é que isto era em termos geograficos, em
termos de distribui¢ao da parte rural, da parte mais citadina, o percurso feito pela
junta de freguesia, pelo préprio concelho da Maia que evoluiram ao longo do tempo
desde que temos histdria no fundo mais catalogada. Depois acima de tudo ganharem
identidade, a identidade cultural, local. Os alunos identificarem-se com o local onde
vivem e com as terras onde pertencem e acho que isso tem sido transmitido com

bastante facilidade, seja na Maia seja em Gondomar. Em Gondomar também tém
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uma dinamica muito forte a esse nivel, ao nivel do primeiro ciclo, porque faz visitas
muito frequentes ao longo do ano em que os alunos vao visitar determinados locais
muito caracteristicos da histéria local do concelho Gondomar e tém feito isso todos

0s anos, os chamados percursos de ouro e é algo que acho bastante enriquecedor.
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Guiao de Entrevista
Vice-presidente e vereador do pelouro da Cultura da Camara Municipal

da Maia

Bom dia, gostaria de comegar a entrevista por agradecer esta oportunidade por
partilhar o seu tempo e a sua experiéncia profissional. Esta entrevista tem como
intuito conhecer um pouco do trabalho da Camara Municipal da Maia de modo a
promover o envolvimento da Histdria Local no curriculo informal dos alunos deste
territério.

I. Percurso Profissional

1. Quais sao as suas habilitagdes académicas e de quando datam?

Resposta: Eu sou doutorado em Ciéncia Politica e Relagdes Internacionais e
Cidadania e doutorei-me em 2012, penso eu.

2. O que fazia antes de exercer este cargo na Camara Municipal da Maia?
Resposta: Eu sou quadro do Milénio BCP.

Il. Atual pratica profissional

3. Ha quanto tempo assumiu o cargo de Vice-presidente e vereador do pelouro da
Cultura da Camara Municipal da Maia?

Resposta: Desde dezembro de 1997.

4. Como caracteriza estas duas funcdes?

Resposta: As fungdes sao fungdes de servigo publico e sdo exigentes até porque eu
assumo varias responsabilidades, no ponto de vista das areas que estao dentro no
municipio ja ha muitos anos, portanto tenho muitas dreas pelas quais sou
politicamente responsavel. Mas sao fungdes que sdao compensadoras na medida que
guem exerce este tipo de funcdes tem a possibilidade de ver sobretudo na média
duragao o resultado do seu trabalho e, portanto, julgo que este quarto século que
me dedico a esta institui¢ao ja tive a possibilidade de ver alteragdes, melhorias que
resultaram da forma como eu exergo as minhas funcdes. E evidente que também
sao cometidos erros, mas errar € humano e sé ndo erra quem nao faz. Sao fungdes
gue considero, pessoalmente, bastante recompensadoras.

11l. O envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos
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5. Considera o envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos fundamental?
Porqué?

Resposta: Eu julgo que é importante sobretudo quando estamos a falar de um
universo estudantil mais novo, a partida estamos a falar de criangas e jovens que
fazem parte da comunidade onde frequentam as escolas. E porque tudo quanto seja
conhecimentos que permitam ndo s6, com a forca propria de identidade, mas como
criacao de vinculos como a corporeidade a que pertencem, é melhor. Portanto, a
introducdo da histdria local a nivel dos curriculos serve para isso mesmo, serve para
as pessoas perceberem todas as dimensdes, do espago e do tempo que ocupam.

6. Ha projetos a serem desenvolvidos pela Camara Municipal da Maia em articulagao
com os Agrupamentos no ambito da Histdria Local? Quais?

Resposta: H3a varios, sobretudo centralizados no museu municipal. O museu
municipal de Historia e Etnologia da Maia, no Castelo da Maia, tem parte da sua
atividade programada precisamente para o envolvimento direto com as escolas,
desde aida das escolas ao museu como a ida do museu as varias escolas do concelho.
E nds fazemos imensas publicacdes que sdo sobretudo pensadas para o universo
mais novo, desde questdes tao simples como o farol da maia contado as criangas e
aos jovens. Portanto, nds temos uma preocupacao do ponto de vista daquilo que é
a nossa histéria, que sdao as nossas tradigdes, no fundo a nossa cultura, que nos
define enquanto identidade. Claro com algumas diferengas dos territérios que nos
cercam, que isso faca parte do quotidiano da aprendizagem das pessoas.

7. A Camara Municipal da Maia apoia a realizacdo de visitas de estudo por parte dos
alunos? De que forma?

Resposta: Apoiamos, sobretudo quer ao nivel de facilitar a questao dos transportes,
gue é sempre um problema para as escolas, quer também muitas vezes em alguns
auxilios quando sdo visitas de estudo ao estrangeiro que é preciso um apoio mais
especial. Por outro lado, também temos as nossas varias institui¢des, instituicoes de
cultura completamente abertas ao universo estudantil, que somos visitados
frequentemente sobretudo pelas escolas. Também temos uma caracteristica que é

a nossa biblioteca municipal que dd o apoio a toda area escolar, a todas bibliotecas
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escolares, é ela em si mesmo uma biblioteca com perfil marcadamente infante
juvenil. Portanto, € uma biblioteca que tem uma atividade intensissima e que é
quotidianamente frequentada por criangas e jovens que fazem, se quiserem, da
biblioteca municipal um local de estudo e um local de consulta dos varios

documentos necessarios para os seus curriculos.
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Guiao de Entrevista
Vereadora do pelouro da Pelouro da Educacao, Juventude e Desporto

da Camara Municipal do Porto
Bom dia, gostaria de comecar a entrevista por agradecer esta oportunidade por
partilhar o seu tempo e a sua experiéncia profissional. Esta entrevista tem como
intuito conhecer um pouco do trabalho da Camara Municipal do Porto de modo a
promover o envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos deste territdrio.
I. Percurso Profissional
1. Quais sao as suas habilitagdes académicas e de quando datam?
Resposta: A minha primeira formagao foi em Educagao de Infancia, na Escola
Superior de Educacdo do Porto e terminei o curso em 1989. Depois fiz o curso de
estudos superior especializado porque na altura ndés saiamos com bacharelato,
também na ESE, fiz em Intervengdao Comunitdria e Educagao de Adultos. Depois fiz
uma pos-graduagao de intervengao de criangas e jovens porque na altura também
abracei o novo desafio de numa comissao de protegao de criangas e jovens, fui
presidente de uma comissao. Depois fiz o mestrado em Ciéncias da Educacdo, na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educagao da Universidade do Porto. Sou
também técnica de apoio a vitima e sou mediadora familiar, também fiz pds-
graduagdo em mediagdo familiar. Neste momento estou a fazer o doutoramento em
Ciéncias da Educagao na Universidade Catdlica do Porto. Por acaso agora fui
desafiada num projeto da Catdlica para escrever um texto pessoal sobre a minha
experiéncia com bons professores. Eu tive muitos bons professores ao longo do meu
percurso escolar e académico, mas de facto de todo o percurso que eu fiz ja
enquanto adulta, no ensino superior, a minha base foi a minha base da ESE do Porto,
nao tenho duvida nenhuma disso. A importancia da comunicagdo, a importancia de
entrar numa instituicao e a diplomacia que nds temos de ter, a importancia que
damos ao outro, a escuta do outro, a minha base foi essa, sempre.
2. O que fazia antes de exercer este cargo na Camara Municipal do Porto?
Resposta: Eu comecei como Educadora de Infancia, exerci durante quatro anos, no

Jardim de Infancia Evangélico, Agueda, apesar de eu ser catdlica, fui também
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educador cooperante na Universidade de Aveiro. Depois trabalhei no municipio de
Gondomar durante vinte anos, onde comecei por ser técnica e depois chef de divisdo
da educagao, onde também exerci tanto fungdes como técnica de comissao de
protecdo como presidente dessa mesmo Comissao de Protecdo de Criancgas e Jovens.
Terminando esses vinte anos decidi mudar de vida, vim para o Porto e tive um ano
como técnica na Comissdo de Protecdo criancgas e jovens no Porto Central onde eu
fui muito feliz porque é um dos trabalhos que mais me realiza. Depois a Camara do
Porto ndo tinha o servico de acdo social internalizado, era desenvolvido por uma
fundagao, a Fundagao Porto Social. Na altura depois foi criado esse servigo, abriu a
vaga para chef divisao de acdo social e eu mudei da area da educacdo e fui trabalhar
como chef divisdo de acdo social, entre 2016 e 2018. Depois surgiu a oportunidade
de vir para a educagdo novamente e estou aqui desde setembro de 2018 como
Diretora Municipal da Educagao.

Il. Atual pratica profissional

3. Ha quanto tempo assumiu o cargo de Vereadora do pelouro da Pelouro da
Educagado, Juventude e Desporto da Camara Municipal do Porto?

Resposta: Foi desde setembro de 2018.

4. Como caracteriza as suas funcdes?

Resposta: Isto é uma equipa muito grande. Para perceber é uma direcao municipal,
depois um departamento municipal de apoio a infancia, sendo que o departamento
desdobra-se em duas divisdes que é a divisao municipal de gestdo escolar e a divisao
municipal de programas e projetos educativos. A divisdo municipal de gestdo escolar
eu costumo dizer que é a area mais dura da educagao porque é a mesma area de
pura e dura gestdao da administracdo escolar, ou seja, tem a ver com o processo das
refeigdes, da agdo social escolar, as obras de manutencgdo e requalificagao de toda a
parte escolar desde o primeiro ciclo até ao pré-escolar, os simulacros, a questao da
perpetuacdo do risco nas escolas e basicamente estd tudo nessa divisdo. Depois
temos a divisdao que nos inspira todos os dias e faz acontecer a educagao nas escolas
gue sdo os programas e projetos que nds temos a possibilidade enquanto cidade e

€ uma opgao da Camara e temos um conjunto de programas e projetos que
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disponibilizamos as escolas que nds achamos que potenciam o curriculo nacional e
qgue de alguma forma se as escolas ndo tivessem acesso a esses projetos poderiam
ter este acréscimo no seu curriculo. Quando eu falo nestes programas, estamos a
falar de programas como o Judo, como a Mdusica, o Ballet, como as Artes
Performativas, como a Ciéncia, como a ligagao com o Ensino Superior da cidade que
somos uns privilegiados e estas duas divisdes complementam-se, ao fim ao cabo. O
meu papel aqui para além disto, nés somos cerca se setecentos funciondrios na
educacdo, aqui temos cerca de sessenta, depois temos quinze técnicos porque
apesar das comissdes de protecdo terem autonomia funcional, o Porto tem trés
comissdes de protegao, nds temos quinze técnicos alugados as comissdes de
protecdo e fazemos toda a gestdo e apoio logistico a comissao desde o material, o
mobiliario, € a Camara Municipal que tem essa competéncia. Depois temos duzentos
e treze assistentes operacionais e assistentes técnicos nos jardins de infancia que a
gestdo escolar que também faz a gestdo desse pessoal. Depois temos cerca de
trezentos técnicos das AEC’s, Atividades Extracurriculares, e temos também uma
nova vertente que comegamos ha cerca de trés anos que sdo as Atividades Animagao
e Apoio a Familia, isto porque a legislacdo diz que a escola a tempo inteiro sao oito
horas didrias que as criancas podem permanecer na escola, mas se nos fizermos as
contas as cinco horas na componente educativa, no primeiro ciclo, mais a hora da
AEC, ndo se consegue cumprir as oito horas. Entdo nés desenhamos um projeto aqui
no municipio que chamamos de Atividade de Animagao e Apoio ao Estudo em que
para além do professor das AEC’s (Atividade Fisica e Desportiva e Expressdes
Ludicas), acrescentam as Atividades de Animagdo Apoio ao Estudo em que temos
um técnico licenciado que fica com a turma durante os cinco dias por semana, ou
seja, a turma tem o professor de AEC e um professor de Apoio ao Estudo.
Desenhamos também um guia de recursos onde nds tentamos que estas atividades
sejam ludicas, mas que também sejam um complemento ao curriculo e que também
sejam alinhados com o percurso escolar e as atividades lecionadas na componente
letiva. Esse guia foi feito aqui pela equipa e também atividades muito interessantes

para que um técnico ou um professor que venha com pouca experiéncia pode
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socorrer-se ao guia para poder dinamizar as suas atividades, sendo que essas
atividades sdo sempre em articulacdo com o professor titular, no caso do primeiro
ciclo, mas também servem de inspiracdo para aqueles professores que ja tém
alguma experiéncia, mas as vezes nao tém muitas ideias. Este ano ja estamos com a
versdao numero dois do guia de recursos, ja conseguimos colocar também no guia
atividades que os proprios professores dinamizaram e que sao uma mais-valia para
serem partilhadas com outros colegas. Tem vdrias dreas, tem atividades da parte da
ciéncia que estdo um bocadinho alinhadas com o curriculo de primeiro ciclo, tem de
expressdes, de Matematica, tem meio fisico. E foi um desafio que nés encontramos,
sendo que inicialmente contactamos uma empresa, mas as coisas ndao correram
muito bem e chamamos nds a contratacdo dessas pessoas e este ano pela primeira
vez no dia um de setembro tinhamos os professores todos nas escolas, 12 ciclo da
AEC e da Animacao e Apoio ao Estudo, e fazemos sempre uma capacitacdo com eles,
tivemos com eles uma semana em Serralves, onde tivemos pessoas na drea do
coaching, da area da animacado, das expressdes, para que lhes possa também dar
alguma visdo que é a escola das possibilidades que se podem fazer nestas duas
grandes dreas quer do enriquecimento curricular quer da animagdo. E depois
também temos um plano de formacdo aos professores que no ano passado fizemos
com a Catdlica, onde tivemos tedricos, que é importante para mim as vezes
conceptualizar algumas questdes com os professores e este ano vamos virar para
uma vertente pratica. E temos também uma pratica que acho bastante importante
qgue é reunir quer com os professores titulares quer com os coordenadores e agora
com a pandemia reunimo-nos pelo Teams. Com os professores das AEC’S reunimo-
nos todos os meses também para eles terem a possibilidades de nos colocarem
guestdes que sao mais criticas e também darem alguns contributos para a melhoria
do servigo. Depois temos duas equipas a acompanhar terreno, temos a equipa das
AEC’s que acompanha ndo so6 a colocagdo ou substituicao, mas também a questao
das substituicdes que ja vou falar, e temos também a equipa de Apoio ao Estudo que
anda no terreno a acompanhar um professor que tenha menos experiéncia, que

gueira as vezes partilhar alguma questao que esteja a acontecer e tentamos fazer
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este acompanhamento. Temos também uma coisa que era uma coisa que nos
inquietava, que nds ndao conseguiamos caminhar no sentido na consolidagao de
AEC’s que era as substituicdes porque num universo de tantos professores, todos os
dias nos faltam cerca de vinte/trinta professores. Entdo nds este ano temos cerca de
quinze hordrios zero que nao tém turma que é mesmo s6 para fazerem substitui¢des
e temos a equipa a fazer esta gestao e conseguimos, tirando as questdes de covid,
fazer com que nas escolas de facto nao faltem professores nas AEC’s nem na
componente de apoio, tendo sempre estes professores em regime de substituigao
gue vao as escolas fazer substituicdes. A minha fungdo é gerir tudo isto, uma fungao
de gestao, de definicdo de estratégias, de olhar para aqueles processos que de facto
precisam de uma medida continua e o Porto, eu acho que temos uma excelente
dire¢ao de Agrupamento porque sO assim é que conseguimos que as coisas
acontecam. Sou uma diplomata ao fim ao cabo, recebo as pessoas, mas
essencialmente acho que é esta questao de articulagdo, de disponibilidade e uma
visdo estratégica da educagdo. NOs aqui no municipio do Porto temos areas
transversais, areas que todos os municipios deveriam ter, nomeadamente a questao
de higiene no trabalho em que todos nds vamos as consultas de medicina do
trabalho que o préprio Estado ndo tem e nds agora percebemos com a questao da
descentralizacdo vamos receber o pessoal todo, desde o pré-escolar até ao
secundario, ndo tém estas consultas, vdo comecar a ter. O seguro também ndo o
tinham, a questao da auditoria onde temos uma equipa da auditoria que nos vem
orientar 0s nossos processos que é muito importante para nds termos aqui um
investimento continuo e haver uma melhoria continua do servico. E depois também
temos aqui a questao da gestao da qualidade em que estamos reconhecidos com
algumas normas, nomeadamente norma da gestdo qualidade, a norma da
conciliagao do trabalho e da familia. E depois temos num ano quatro avaliagdes, duas
externas e duas internas, que nos permite também olhar para os processos nesta
perspetiva de melhoria e olhar para os riscos da nossa atividade, olhar para as
potencialidades, olhar para os processos que podemos melhorar, olhar para as

reclamacgdes para ver o que podemos fazer aqui, ouvir os nossos cicaddrios, temos
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sempre um momento do ano onde nos aplicamos aos nossos clientes, ou seja, aos
pais, alunos, escola, colaboradores e perceber com a base das respostas o que
podemos integrar para que possamos caminhar para um melhor servigo. Ao nivel da
gestdo propriamente dita temos alguns mecanismos de gestdo que eu acho que sao
facilitadores, por exemplo ao nivel das pequenas reparagdes das escolas que todos
os dias acontecem coisas, nds temos a empresa municipal que é a Domus, as escolas
tém uma plataforma de gestao onde as escolas colocam o pedido que querem fazer,
temos uma equipa que recebe esses pedidos, analisa e se for preciso vai ver, valida
e esse pedido cai na empresa e depois a empresa vai ao terreno reparar. Ao nivel
informatico também temos uma plataforma que as escolas também identificam os
erros, aqui ja cai no departamento municipal da informdtica e também vao ao
terreno resolver a questdao. Nesta dimensdao do municipio do Porto ter estas
ferramentas de gestdo, mesmo este olhar sempre critico e de crescimento, é muito
importante para nds pois também nos obriga a crescer. E quando nds temos o
processo de auditoria ndo é agradavel, principalmente externa porque os auditores
sabem ao que vém e ha processos que nos obrigam mesmo a ser rigorosos e o
resultado da auditoria nds vertemo-los para a nossa avaliacao de desempenho quer
da comunidade organica quer dos préprios trabalhadores, temos de estar todos
alinhados e as reclamacgdes vertidas nessa avaliagdo, como nds tratamos de uma
reclamacdo, como é que nds depois podemos resolver essa reclamacao porque as
reclamacdes vao haver sempre, mas que nado seja pelo mesmo motivo e que isso seja
resolvido e é importante isso. E depois a nossa auditoria, como nds temos as escolas,
também vai sempre a uma escola, entdo falamos com as escolas e vamos verificar
se 0 espaco das refeicdes tem validade, se os produtos tém validade, se os extintores
estdao dentro do prazo, entre outros. Isto obriga a ter todos os pressupostos em dia.
Da trabalho, mas obriga-nos a prevenir as situacdes e a ter este olhar de melhoria. E
acho que isto é muito importante para nds porque quem vem de fora, consegue ver
processos que nds ndo conseguimos, por exemplo, nds agora comegamos a colocar
separacdo de residuos e achamos que até tinhamos evoluido nesta drea, mas com a

questdao do covid veio voltar tudo a estaca zero. Neste momento, ninguém tem
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caixotes de lixo nas secretdrias, levantamo-nos vamos colocar nos pontos que temos
ja de selecdo de residuos. E importante termos esse olhar porque nds vemos a
guerra, vemos questdes climaticas, mas cada um tem de fazer a sua parte porque se
ndo, nunca haverd uma mudanca, sendo que depois passar a ser mecanico. Houve
uma situacdo numa escola que tivemos um nao conformidade devido aos escadotes
porque 0s mesmos ndao estavam devidamente seguros e podia haver uma queda e
apanhamos uma nao conformidade por isso mesmo. Isso obrigou-nos a fazer uma
avaliacdo de todos os escadotes, a fazer uma formacao, fazer uma verificacdao do
escadote, ter um procedimento minucioso e depois também a questao do liquido de
higienizacdo das maos porque os diretores comprar o gel em grandes quantidades e
depois sdo vertidos para frascos, mas depois esquecem-se de colocar a validade
nesses frascos e também apanhamos um ndo conformidade. S3o coisas pequenas,
mas fazem toda a diferenga e é importante para a melhoria do servigo, mas ainda ha
muito coisa a fazer, muita coisa a melhorar. O Porto é o segundo municipio maior do
pais, € um grande exemplo e todos est3ao a espera de perceber como é que o Porto
faz e tem essa obrigagao, os proprios auditores dizem, e nds temos que nos sentir
honrados por isso, mas isso da-nos muito mais responsabilidade. Nés somos uma
grande cidade, temos aqui uma urbanidade onde temos de trabalhar por ela, manté-
la, acho que é mesmo assim, e temos recursos para trabalhar, temos engenheiro
civil, temos psicélogo, tem assistentes sociais, tem educadores, tem nutricionista,
alguns municipios ndo tém, e isto da-nos um olhar especializado e diferenciados,
mas também nos da um olhar multidisciplinar que é muito importante para depois
se tomar uma decisdo. Eu sou uma privilegiada, tenho uma equipa multidisciplinar
gue de facto quando eu preciso de saber da nutricdo, quando eu preciso de saber da
engenharia, eu tenho, por isso, ndo ha desculpas em fazer o melhor e fazer com que
as ndao conformidades se repitam. N&s precisamos de olhar para a nossa macro que
temos e para a nossa tabela de riscos que temos e perceber como é que nds
preventivamente podemos suprir estes riscos. E um privilégio ter uma equipa destas,
€ um privilégio poder também contar, por exemplo, nds aqui, servigos juridicos,

gualquer processo que nés tenhamos que levar a Camara ou Executivo, nds fazemos
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e o servico juridico valida, ou seja, ha uma rede de trabalho, quer as compras, quer
a base juridica, estd tudo sectorizado e é o saber especializar que nos ajuda a
melhorar. E temos colegas que nos ddo este suporto técnico que é muito
importante. Percebemos que ndao estamos sozinhos e qualquer coisa que facamos,
tecnicamente estd bem feito porque temos o saber técnico que nos ajuda a
encontrar a melhor solucdo para aquele problema e todos os problemas tém
solucdo, nds aqui percebemos isto. Todos os desafios tém solucdo e conseguimos
enquadrar tecnicamente e legalmente essas questdes com um trabalho em equipa.
lll. O envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos?

5. Considera o envolvimento da Histdria Local no curriculo dos alunos fundamental?
Porqué?

Resposta: E muito importante porque primeiro para preservarmos O NOSSO
patrimonio, a nossa memdria histdrica e para preservar o patrimonio cultural da
cidade porque acho que sé assim é que se consegue perceber como é que chegamos
até aqui. E é muito importante olhar para o passado para se perspetivar o futuro e
perceber a nossa identidade, isto tem a ver com questdes da identidade. E nds temos
algumas dreas, por exemplo, todas as escolas que queiram visitar espacos do
concelho, nés fazemos visita guiada porque conta-se muito uma parte da histéria da
cidade. Mesmo visitas de ERASMUS, nds temos uma colega que fala em inglés,
francés e estamos habituados a isso, € muito importante. Depois quer a cultura, quer
as bibliotecas, trabalham muito em concordancia connosco e também levam muito
essa parte da drea patrimonial as escolas, para que as escolas possam de facto
conhecer a area do Porto. Nés temos o programa de bolsas de estudo que lucramos
as escolas um autocarro e percebemos que muitas das visitas que as escolas pedem
€ mesmo dentro do Porto, vao a casa D. Infante, vdo a Serralves, vdao a casa Sao
Roque para perceberem um bocadinho a histéria da cidade. Nos, por exemplo,
temos trés contratos que para nds sdao super importantes, nos temos edificios
contemporaneos que também contam uma histéria para perceber como é que
chegam até ali, depois temos edificios mais antigos. Temos o contrato com a Casa

da Mdusica, temo o contrato com Serralves que é se calhar o maior museu da area
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contemporanea no pais, os meninos tanto podem ir a Serralves como fazer as visitas,
oferecemos bilhetes aos meninos e entradas para que possam visitar com as familias
Serralves, todos os anos damos bilhetes as turmas todas. Agora temos o projeto com
a Casa de S3o Roque que foi recentemente reconstruida, onde comegamos com
atividade 13 na casa também oferecemos bilhetes para que os meninos possam ir
visitar a casa e perceber o valor histéria que aquela casa conta. Depois 0os museus
que o Porto tem, que as escolas usufruem diretamente. Temos um outro projeto
gue estda em remodelagdo que é os Politicos por um dia, esse projeto ndo tratando
diretamente com as questdes de patrimdnio, mas também, porque o nosso técnico
esta com a turma, dez sessdes, quinze sessdes, o que for, mas sao as criangas que
vao descobrir a cidade a pé e que elas vao pensar a cidade e vao pensar fungdes que
gueriam ver naquele espaco. Se é uma questao das ruas sujas, de um parque infantil.
Desde as questdes identificadas pela escola, eles vao falar com o vereador da drea e
vao apresentar as solucdes que eles tém. E no fim, ha uma assembleia onde eles
apresentam as suas propostas para os problemas que foram encontrando. Isto é um
olhar que se da as criancas sobre a propria cidade e tudo aquilo que nds temos aqui.
Depois temos um projeto que por acaso estava na Acdo Social quando foi
desenhado, que é o Turista por um dia, onde agregamos os edificios em edificios
contemporaneos, turismo religiosos, turismo ao ar livre em que as instituicdes de
idosos se inscrevem e tém visitas guiadas e tem sido um sucesso enorme e eu queria
transpor também para a escola e contrariamente aquilo que eu pensava, que os
idosos iriam escolher o turismo religioso, as igrejas, nao. Eles quiseram o museu do
Futebol Clube do Porto, o Sea Life, a Torre dos Clérigos. Eu levei um idoso invisual |13
em cima porque ele queria sentir a sensacdo de estar Ia em cima. Também queriam
visitar a Camara do Porto, sendo que os idosos viam sempre a Camara do lado de
fora e choraram quando entraram porque de facto era a apropriacdo de uma coisa
gue é deles, que é da cidade e que eles nunca tinham a oportunidade de entrar e
vale a pena. E um projeto que ainda hoje continua e que é fantastico e depois nem
todos os idosos, felizmente, estao numa instituicdao, havia uma altura do més em que

era aberto a comunidade e eles inscreviam-se e no dia e hora marcada estavam |a
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em grupo para fazer a visita. E nds queriamos alargar este projeto as escolas porque
achamos que era importante, apesar que ja agendam e visitam naturalmente, acho
todos ja foram aos Clérigos, todos ja foram a livraria Lello. Temos também sempre o
circo no Coliseu que também achamos que é uma sala emblematica. Depois aqueles
mais emblematicos, que identificam o Porto, a Casa da Musica, Serralves, temos as
visitas guiadas com as escolas e tém as entradas para as familias e criangas.

6. Ha projetos a serem desenvolvidos pela Camara Municipal do Porto em
articulagao com os Agrupamentos no ambito da Histéria Local? Quais?

Resposta: Ha imensos, eu posso enviar-lhe para depois ver.

7. A Camara Municipal do Porto apoia a realizagao de visitas de estudo por parte dos
alunos? De que forma?

Resposta: Nos temos duas modalidades. N6s temos um autocarro que esta sé para
a Educacdo todos os dias e as escolas marcam duas/trés visitas de estudo de pois
temos no ambito da acdo social escolar em que a Camara tem competéncia para a
atribuicdo dos apoios, onde nés damos também uma verba para as visitas de estudo
para apoiar as criangas nas visitas que a escola dinamiza e que os meninos podem
nao ter possibilidade de pagar pois sao visitas pagas, nds também temos uma verba

por aluno por ano para que os meninos possam fazer essa visita.

APENDICE IV — ROTEIRO DA VISITA DE ESTUDO
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Uinsita de estuds ds frejete “A
Bisterio agui as lads: de Ealads
Nove as 25 de Mul’

~

14h: Ponto de encontro (Escola)
15h : Visita ao Museu Militar do Porto

- PIDE
- Exposicdo sobre a Guerra Colonial

16h: Deslocacao de autocarro para o Jardim das Oliveiras
(Clérigos)

16h40m: Visita ao Café Arca d’Ouro (Piolho)
17h : Visita ao Café Progresso
18h: Chegada prevista a escola
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Boguan doUnite. de Estuds

- Respeita os teus colegas, professores e todas as pessoas que
falarem contigo.

- Nao deixes lixo sem ser no local
apropriado em nenhum momento da Visita.

- Cumpre os horarios que te vao dizer.

- Realiza todas as tarefas que te forem
propostas.

Escolhe, de todas as fotografias que tiraste, a que, para ti, resume
melhor a Visita de Estudo. Partilha-a no Teams.
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A TIDE

A PIDE (Policia Internacional e de Defesa do Estado) foi a policia politica
que, durante o Estado Novo, defendia o Estado e fazia cumprir todas as
ordens do mesmo. Se as pessoas fossem contra o Estado, eram presas,
torturadas e, por vezes, mortas.

Desenha, com base naquilo que ja sabes e que acabaste de visitar, o que era
a PIDE. Nio te esquegas de fazer uma breve legenda do teu desenho.
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A Guerra Colonial ocorreu entre 1961 e 974 entre Portugal e os
seus territorios em Africa que queriam a sua independéncia.

Tira uma fotografia a exposi¢ao e publica no Teams.

O» Gafles Telhe o Tregrense

Completa a seguinte frase:

Visitamos estes cafés porque ...




