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Ser humano é ser junto. E necessario negar
a afirmacdo liberticida de que “a minha
liberdade acaba quando comeca a do
outro”. A minha liberdade acaba quando
acaba a do outro; se algum humano ou
humana ndo é livre, ninguém é livre. Se
alguém nao for livre da fome, ninguém é
livre da fome. Se algum homem ou mulher
ndo for livre da discriminac¢do, ninguém é
livre da discriminacdo. Se alguma crianca
ndo for livre da falta de escola, de familia,
de lazer, ninguém é livre. Por isso, é
preciso que a Paz — para que ela se efetive
—se acresca a justica. E o que é justica? Sao
todos e todas terem Paz.

Cortella (2007)



RESUMO

PropGe-se conhecer como se dd o processo de inclusdo de alunos com
transtorno do espectro do autismo (TEA) nas escolas publicas da rede
estadual na regido metropolitana de Sdo Luis tomando-se como orientagao as
politicas de inclusdao, com énfase nos direitos das criangcas com TEA em idade
escolar a estarem na escola e os deveres concernentes as escolas com a
inclusdo escolar destes sujeitos. Procuramos refletir sobre o TEA através da
literatura especializada e dos trabalhos académicos recentes para servirem de
suporte tedrico e empirico no qual imergimos para encontrar respostas aos
nossos objetivos. Para tanto utilizamos uma abordagem qualitativa sem
perder de vista a énfase quantitativa e os instrumentos de recolha tais como o
guestiondrio semiestruturado tomando como referencia os objetivos a serem
alcancados e a entrevista ndo estruturada. Os locais de investigacdo foram:
uma escola da zona urbana e outra escola da zona rural da regido
metropolitana de S3o Luis do Maranhdo, escolhidas de forma aleatéria. Por
fim, fizémos a discussdo e andlise dos dados recolhidos através da
triangulacdo dos resultados encontrados. Concluimos que a inclusdo de
alunos com TEA nas escolas publicas da rede estadual na regido metropolitana
de S3o Luisainda precisa ser entendida pelos gestores, professores e pais de
alunos na medida em que embora as leis estejam em consonancia com o
pensamento cambiante ainda nao foi internalizada pelos sujeitos envolvidos
nesse contexto escolar para ser colocada em pratica em sua totalidade nas

escolas da educacdo bdsica.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Transtorno do Espectro do Autismo. Rede Publica.

Escolas.



ABSTRACT

It is proposed to know how the process of inclusion of students with autism
spectrum disorder (ASD) in public schools of the state network in the
metropolitan region of Sao Luis is taking place, with inclusion policies focusing
on the rights of children with TEA at school age to be in school and the duties
concerning schools with the school inclusion of these subjects. We sought to
reflect on Autism Spectrum Disorder through specialized literature and recent
academic work to serve as theoretical and empirical support in which we
immerse ourselves in finding answers to our goals. For this, we use a
qualitative approach without losing sight of the quantitative emphasis and the
collection instruments such as the semi-structured questionnaire, taking as
reference the objectives to be achieved and the unstructured interview. The
research sites were: a school in the urban zone and another school in the rural
area of the metropolitan region of Sdo Luis do Maranhdo, chosen at random.
Finally, we made the discussion and analysis of the data collected through the
triangulation of the results found. We conclude that the inclusion of students
with autism spectrum disorder (ASD) in public schools of the state network in
the metropolitan region of S3ao Luis still needs to be understood by the
managers, teachers and parents of students to the extent that although the
laws are in consonance with the changing thinking has not yet been
internalized by the subjects involved in this school context to be put into

practice in its totality in the schools of basic education.

KeywoRbDs: Inclusion. Autistic Spectrum Disorder. Public network. Schools.
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INTRODUCAO

E comum encontrarmos em sites populares e académicos a informacdo de
que entre os anos de 1943 a 1944, dois psiquiatras austriacos chamados Leo
Kanner e Hans Asperger utilizaram respectivamente, o termo “autismo” para
identificar grupos de criancas que apresentavam caracteristicas de isolamento
social, falta de empatia, baixa capacidade de fazer amizades, conversacao
unilateral, intenso foco num assunto de interesse especial e movimentos
descoordenados. Para Greenspan & Wieder (2006) “foram estas observacoes
que levaram aos referidos psiquiatras descreverem sobre este disturbio de
comportamento” (p.56).

E desse contexto histérico que partimos para conhecer de que forma a
literatura oficial, que orienta as politicas publicas e educacionais no Brasil
sobre a inclusdo de sujeitos escolares com transtorno do espectro do autismo,
sejam eles criancas, jovens e/ou adultos, trata dessa problematica na
sociedade de um modo em geral e nas escolas de forma especial, tendo em
vista os mesmos estdo amparados constitucionalmente e tém assento
garantido na escola da rede publica ou privada.

Alguns trabalhos académicos desenvolvidos nas universidades brasileiras e
estrangeiras tratam a problemdtica do autismo do ponto de vista do
transtorno emocional ou psicoldgico e poucos se interessam pela situacdo de
inclusdao escolar destes sujeitos no processo de ensino e aprendizagem
escolar, embora tratem especificamente da sindrome do espectro do autismo
de forma quase imperceptivel. No entanto, ndo chegam a dados concretos da
inclusdo desses individuos no contexto escolar, situacdo esta que vai além do
ser matriculado ou integrado na escola, pressupondo-se que o problema tem
maior alcance socio-educacional.

S3o estes pressupostos que orientam a nossa reflexdao, com vista a
construcao desta dissertacao de mestrado. Questionamos desta forma, como

é feita a inclusdo desses alunos com transtorno do espectro do autismo (TEA)



nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

Partindo desta questdo construimos nossos objetivos:

Objetivo Geral — Conhecer o processo de inclusdo de alunos com
transtorno do espectro do autismo (TEA) nas escolas da rede publica estadual
na regido metropolitana de S3o Luis.

Para tanto esta dissertacao esta organizada em duas partes a Parte |- que
trata do Enquadramento Tedrico e esta composta dos seguintes capitulos:
Capitulo 1 — Transtornos do espectro do autismo (TEA): o que é°?
Desenvolvemos uma base tedrica com vista a compreensdo do conceito de
Escola Inclusiva e TEA assim como sua reflexao nos trabalhos académicos
existentes nos repositérios institucionais sobre essa problematica; no Capitulo
2 - Procuramos na agenda dos governos recentes conhecermos o alcance das
politicas publicas brasileiras e maranhense de amparo a inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) especificamente nas escolas da
rede publica estadual da regido metropolitana de Sdo Luis, com destaque aos
direitos de inclusdo regulamentados em leis, pareceres e resolucdes e os
desafios que se fazem presentes para sua efetivacdo no contexto da escola
publica da regidao metropolitana de Sao Luis; o Capitulo 3 — Procurou saber e
refletir sobre o que dizem os especialistas sobre essa problemdtica desde o
direito a inclusdo aos desafios a sua efetivacdo até a garantia desse direito
instituido pelas leis brasileiras e internacionais. Na parte Il — discorremos
sobre o Estudo Empirico apresentando Problema do estudo investigativo e os
Objetivos Gerais e Especificos; a Metodologia utilizada; a caracterizacdo dos
locais da investigacdo e dos Participantes da mesma seguida dos Instrumentos
de coleta e analise de dados. No ultimo Capitulo IV tratamos da analise e
discussdo dos resultados encontrados. Por fim, apresentamos as

Consideragdes Finais e a Bibliografia.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Transtornos do espectro do autismo (TEA): o que é?

Etimologicamente “autismo” origina-se da palavra grega “autds” que
significa “préprio” ou “si mesmo” e foi introduzido na literatura cientifica em
1911 pelo médico psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler que ao descrever a
perda do contato do individuo com a realidade, utilizou o termo “autismo”
(Fonseca, 2007, p. 3).

Para Baptista & Bosa (2002)o debate relativo a educabilidade dos sujeitos
com autismo, o desconhecimento sobre esse transtorno e as recentes
investigacdes e tem levado os autores dessa tematica a perce¢cdo de uma base
transdisciplinar para entender o “autismo” enquanto sindrome presente nas
pessoas portadoras do referido transtorno do espectro do autismo (TEA).

Baptista e Bosa (2002, p.95) questionam “o ato pedagdgico de tratamento
do autismo, o qual para os mesmos deveria deixar de ser uma decorréncia do
processo diagndstico, passando a integrar um movimento de investigacao que
explore a pergunta: quem é esse sujeito?”.

Nesse contexto em 1943 o médico psiquiatra austriaco Leo Kanner
identificou num grupo de criancas com alteracdes na linguagem tais como: a
fala descontextualizada, acompanhado de disturbios alimentares, atividades e
movimentos repetitivos (estereotipia) e ansiedade, partindo desse contexto,
Kanner publicou um artigo, cujo titulo foi “Disturbios autisticos do contato
afetivo” onde descreveu esse quadro utilizando a nocdo de autismo
consagrada por Bleuler, considerando que a causa dessa condicdo poderia ser
identificada como“a incapacidade dessas criancas de estabelecerem relagdes
de maneira normal com as pessoas e situa¢des, desde o principio de suas
vidas" (Kanner, 1997, p. 156).



Em 1944 o médico psiquiatra austriaco Hans Asperger, utilizando
novamente o termo “autismo” de Bleuler, descreveu em seu artigo
“Psicopatia autistica na infancia”, os comportamentos de criancas cuja fala e
campo de interesses eram incomuns para a idade biolégica em que se
encontravam, tinham, por exemplo, agucado interesse nas ciéncias naturais e
exatas (Brasil, 2013). Asperger considerou que tais problemas tinham uma
origem bioldgica, possivelmente genética.

Este pensamento psicanalitico comecou a se modificar com as observagdes
clinicas feitas em bebés, constatando-se que “antes que qualquer fator
humano, psicolégico ou ambiental pudesse influenciar no comportamento de
bebés,o autismo ndo era uma doenca primariamente adquirida ou feita pelo
homem que os tornassem criangas com autismo” (Kanner apudBrasil, 2013).

Foi a partir destas descobertas que o psicélogo Bernard Rimland fundou,
em 1965 nos Estados Unidos, a Autism Society of America e a psiquiatra Lorna
Wing, em 1962 na Inglaterra, a National Autistic Society (Brasil, 2013).

Baseando-se nestas perspectivas, difundiram-se estratégias educacionais e
comportamentais como o método Treatment and Education of Autistic and
Related Communication Handicapped Children [TEACCH] e o método Applied
Behavior Analysis [ABA] (Brasil, 2013).

No inicio de 1980, Lorna Wing analisando a sindrome descrita por Hans
Asperger em 1944, a qual teria modificado parte da descrigdo clinica feita até

aquela época, conforme pode ser constatado na citacdo abaixo,

Tanto o Autismo quanto a sindrome descrita por Asperger, compartilhavam da
mesma triade sintomatica: auséncia ou limitacdes na interacdo social
reciproca; auséncia ou limitagdes no uso da linguagem verbal e/ou ndo verbal;
e auséncia ou limita¢cdes das atividades imaginativas, que deixavam de ser
flexiveis para tornarem-se estereotipadas e repetitivas (Wing, 2013, p. 29).

O artigo de Wing (1981) levaria ao gradual fortalecimento da noc¢do de
continuum ou “espectro do autismo” nos anos e décadas seguintes, e
contribuiria para que a “Sindrome de Asperger” fosse incorporada a

classificacdo psiquiatrica em 1990.



Em razdo disso, o foco desses estudos, voltou-se para o desenvolvimento
cognitivo e o campo da psiquiatria passou a fazer mudancgas nos critérios de
classificacdo do autismo, classificando-o como  “Transtorno do
Neurodesenvolvimento”.

Lais Pereira Khoury et. al. (2014) explica que a mais recente classificacdo do
Manual de Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos Mentais — 5 (DSM-5),
publicado em 18 de maio de 2013 adotou o termo “Transtorno do Espectro do
Autismo” (TEA) para designar quatro categorias de transtornos que hoje
formam o TEA: o transtorno autista, o transtorno desintegrativo da infancia, o
transtorno de Asperger e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra
especificacao.

No ambito nacional, o conhecimento sobre o TEA também foi sendo
construido gradativamente. Em 1983, fundou-se em S3do Paulo a primeira
Associacdo dos Amigos dos Autistas (AMA) do pais, e em 1989, a Associacado
Brasileira do Autismo (ABRA) a qual promoveu o | Congresso Brasileiro de
Autismo.

Ainda que o fator etiolégico do Autismo continue a estimular novas
pesquisas pela ciéncia médica, conhecer as muitas formas em que ele pode se
manifestar é o primeiro passo para exigir que leis como a de n? 12.764, de 27
de Dezembro de 2012, que recentemente instituiu no pais a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo
venham a dar o apoio que os portadores precisam para desenvolver suas
potencialidades (Brasil, 2012).

Belizadrio Filho (2010) caracteriza o sujeito portador de Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) quando este apresenta uma alteracdo acentuada
na interacdo social e na comunicac¢ado, além de um repertério marcantemente
restrito de atividades e interesses. As manifestacdes desse transtorno variam
imensamente, e dependem do nivel de desenvolvimento e da idade. Os
alunos com TEA apresentam diversas formas de ser e agir,com respostas

diferentes entre si.



Para a Associacdo Americana de Psiquiatria, o TEA se relaciona a um
diagndstico por meio de um déficit na interacdo social e na comunicagao e de
comportamentos e interesses restritos e repetitivos (APA, 2014). Para Araujo
& Neto (2014),

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), que incluiam o Autismo,
Transtorno desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett foram
absorvidos por um unico diagndstico, Transtornos do Espectro Autista. A
mudanca refletiu a visdo cientifica de que aqueles transtornos sdo na verdade
uma mesma condicdo com gradacdes em dois grupos de sintomas: déficit na
comunicagdo e interagao social; padrdao de comportamentos, interesses e
atividades restritos e repetitivos. Apesar da critica de alguns clinicos que
argumentam que existem diferencas significativas entre os transtornos, a APA
entendeu que ndo had vantagens diagndsticas ou terapéuticas na divisdo e
observa que a dificuldade em subclassificar o transtorno poderia confundir o
clinico dificultando um diagndstico apropriado (Araujo & Neto, 2014, p. 70).

Gupta & State (2006, p. 30) indicam que “TEA possui evidéncias de ter base
genética”, e que recentes descobertas na drea oferecem a possibilidade de
avancos na descoberta da real causa do autismo e dos demais transtornos do
espectro (Schwartzman, 2011). Assim existe uma quebra de paradigmas do
TEA como doenga, na compreensdao da sua especificidade como um
transtorno que se manifesta na infancia e prossegue na vida adulta.

O diagndstico do TEA na drea médica é clinico. O médico procura através
de critérios clinicos, e com a ajuda multidisciplinar de outros profissionais da
area da saude (médicos psiquiatras e neuropsiquiatras, psicélogos e
psicopedagogas), dar diagndsticos parciais que vao sendo clarificados durante
o acompanhamento do paciente acometido de TEA, além disso, o apoio dos
pais e/ou responsaveis é imprescindivel para excluir outras hipdteses de
diagndstico, além de exames laboratoriais e por imagem, contudo,o
diagndstico é eminentemente clinico (Schwartzman, 2011). Dessa forma nao
seria seguro definir o que é autismo ou o que é TEA de forma contundente,
visto que para uma gama de especialistas esse transtorno possui faces

diferenciadas em contextos diferenciados.



1.2. Politicas publicas para inclusdao de alunos com
transtorno do espectro do autismo (TEA) nas escolas da
rede publica

O movimento iniciado em Jomtien, na Tailandia em 1990, denominado
Educacdo para Todos (EPT) e reiterado em Dakar, em 2000 e em Incheon, em
2015, tem contribuido para influenciar a agenda dos governos com vistas ao
alcance de resultados positivos na oferta educativa em ambito global.

Na base desse movimento estd a perspectiva de que os sistemas
educativos, a partir da lideranga dos agentes governamentais, devem se
responsabilizar pela oferta educativa com qualidade e sem qualquer tipo de
discriminacgdo ou restricdo de oferta a grupos sociais especificos de todos os
cidaddos. Articulada a outras agendas e tratados nacionais e internacionais
relativos aos direitos humanos, essa € uma condicdo necessaria para a
promocdo da justica social, o combate a desigualdade e a construcdo de
sociedades mais justas.

Estudos realizados no Brasil sobre as desigualdades de acesso,
permanéncia e sucesso escolar mostram que os individuos estdo
historicamente excluidos de oportunidades sociais e educacionais no pais,
notadamente aqueles com deficiéncia/transtorno ou sindrome, os quais estdo
alocados na linha de exclusdo que apresenta os menores percentuais de
acesso a escola, bem como menor chance de permanéncia no ambiente
escolarizado com trajetérias regulares e resultados educacionais mais
favoraveis.

Entre esses grupos sociais que estdo excluidos do ambiente escolar se
incluem os portadores de transtornos do espectro do autismo (TEA) embora,
a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (United Nations,
2006), ratificada pelo Brasil com status constitucional em 2009 (Brasil, 2009),
esteja na base dos esfor¢cos das Nagdes Unidas para contribuir com a garantia

dos direitos desse grupo de individuos.



Essa Convengdo foi o primeiro tratado global de direitos humanos do
século XXI, e reposiciona a questdo da deficiéncia a partir das questdes sociais
e culturais, que supostamente introduzem barreiras e limitacdes no acesso
das pessoas com deficiéncia a direitos fundamentais, embora estas pessoas
sejam sujeitos de direitos e ndo individuos cuja condicdo impde restricbes de
acesso a cidadania plena.

Em sintonia com os avangos preconizados pela Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006/2009), os educadores brasileiros
tém empreendido esforcos no sentido de contribuir para o avan¢o dessa
agenda, pois ja é possivel termos nas salas de aula regulares alunos e alunas
com TEA junto com os demais alunos, dado que representa muito mais do que
um direito em si mesmo.

Na verdade essa discussdao faz parte de uma reflexdo sobre a escola
inclusiva que enriquece as possibilidades de desenvolvimento de todos,
alimenta valores e fortalece a cultura de paz, inclusdo, solidariedade e
valorizacdo da diversidade, principios que estdo na base das a¢des de diversos
paises, dentre eles o Brasil.

Tal iniciativa nasceu da intengdo de subsidiar e fortalecer os processos de
formulacdo de politicas, programas e projetos alinhados com os principios da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (United Nations,
2006; Brasil, 2009) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

E importante destacar que tal marco normativo traz principios e
pressupostos reafirmados em documentos mais recentes, como a Declara¢do
de Incheon (Férum Mundial de Educa¢do, UNESCO, 2015) e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) das Nac¢des Unidas (2015).

Conhecer e disseminar tais experiéncias dos poderes publicos representa
um passo importante para a efetivacdo desse esforco nacional de inclusdo
educacional, condicdo essencial para que o direito a educacdo se estenda a

todos os brasileiros, pois sabemos que nos anos pds-Constituicdo de 1988, o



Brasil se alinhou ainda mais aos movimentos internacionais na luta pela
garantia dos direitos humanos.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi
fundamental para situar a questdo da deficiéncia num novo patamar de
conceitos, ao defender o respeito as diferencas e a aceitacdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana. Procurou-se, dessa forma,
deixar de tratar as pessoas com deficiéncia apenas a partir de uma
perspectiva médico-clinica, para posiciona-las como individuos que tém o
direito de estar na sociedade, por meio da garantia de acesso a todos os
espacos e atividades sociais.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia estabelece
também o direito das pessoas com deficiéncia a educagao, tendo entre os
seus principios a constituicdo de sistemas educacionais inclusivos em todos os
niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida.

Esses fundamentos também estdo na base da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, lancada em 2008
pelo Ministério de Educacdo (MEC) que define diretrizes para os sistemas de
ensino visando ao estabelecimento de politicas de educagdo inclusiva pelos
entes federativos. Um dos aspectos presentes tanto na Convenc¢dao quanto na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
diz respeito a defesa inequivoca de que todos os estudantes com deficiéncia e
transtorno de altas habilidades/superdotacdo (TGD) devem frequentar
escolas regulares.

Na base desses fundamentos desta Convengdo estd a compreensao de que,
segregar os alunos com deficiéncia em escolas ou classes especiais, contraria
os principios da escola inclusiva e para todos. Uma escola onde ndo ha lugar
para alunos com deficiéncia é, de fato, uma escola que segrega e discrimina.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva orienta os sistemas quanto as condicGes basicas, visando a garantia
de acesso, a participacdao e a aprendizagem dos alunos com TEA nas escolas

regulares e indica que, para os casos em que se mostrar necessario, esses



alunos deverdo contar com o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
servico que tem como fungdes identificar, elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Essas
atividades sdo distintas em relacdo aquelas realizadas nas salas comuns e ndo
as substituem.

Nesse contexto, a construcdo de escolas inclusivas para todos, conforme a
legislacdo nacional constitui um enorme desafio para os sistemas
educacionais. Implica transformacdes profundas nas representacdes sociais e
culturais, de toda a comunidade escolar, a respeito das pessoas com
deficiéncia.

Além disso, tal legislagdao supGe ressignificar as praticas pedagdgicas e os
papéis dos profissionais da educac¢do e ainda, demanda repensar materiais,
processos, espacos e tempos. Dessa forma conforme a legislacdo nacional
sobre os principios do Atendimento Educacional Especializado (AEE) a
educacdo inclusiva questiona e supera uma visao artificial de heterogeneidade
entre os alunos, indicando que a escola para todos é uma escola de seres
multiplos e Unicos.

A educacdo inclusiva, desse modo, induz os sistemas educativos a
repensarem sua nogado de diversidade, de direitos fundamentais, bem como
seus principios de participacdo, convivéncia sociais e democraticos. Com isso,
ganham todos: a escola, seus profissionais, os alunos e suas familias
(Mantoan, 2010).

Mantoan (2010, p.21) destaca que “processa-se uma micro-revolugao
cultural no interior das escolas com potencial para contribuir com avancgos
para toda a sociedade”. Entretanto, as resisténcias a um modelo de escola
para todos, sem discriminacdes de qualquer tipo a alunos com deficiéncia,
ainda sdo presentes na escola atual.

Afinal, o modelo de educacdo especial para alunos com deficiéncia em
escolas especiais, com énfase na deficiéncia e ndo no individuo, com

principios clinicos e ndo pedagdgicos, perdurou por décadas e resiste
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amparado tanto por visdes socioculturais — que ndo incorporaram os avangos
no campo dos direitos humanos e das politicas educacionais ocorridos em
ambito internacional — quanto por interesses econdmicos claramente
identificados em instituicdes que historicamente ofereceram educacdo
segregada em escolas especiais, com farto aporte de recursos publicos e que
ambicionam nao perdé-los (Mantoan, 2010).

Esse debate, marcado por uma franca oposi¢dao entre os defensores da
escola inclusiva, para todos, e aqueles que acreditam que uma parte ou todos
os alunos com TEA ndo tém condicdes de frequentar escolas regulares, esteve
fortemente presente na discussdo e na tramitacdo da proposta do novo Plano
Nacional de Educacdo (Brasil, 2014-2024).

Desde a proposta encaminhada pelo MEC ao Congresso Nacional, em
dezembro de 2010, passando pelas varias comissGes da Camara e do Senado,
o texto da Meta 42 do Plano, que trata especificamente do atendimento
educacional aos alunos com TEA, TGD e altas habilidades/superdotacdo, vém
sofrendo alteracbes que refletem as posicdes e os interesses em conflito.

Na base dessa disputa estd, principalmente, a introducdo do termo
“preferencialmente” em um texto que estabeleceu como meta universalizar,
para a populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos alunos com
deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacdao na rede regular de
ensino. A palavra “preferencialmente”, no caso, foi introduzida antes da
expressdo “na rede regular de ensino”. Ou seja, em vez de orientar os
sistemas de ensino a atender necessariamente os alunos em questao nas
escolas regulares, o termo preferencialmente torna optativo tal
procedimento.

Assim, e de uma so tacada, esse texto contraria tanto a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva quanto a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada pelo Brasil e
incorporada ao texto constitucional (Brasil, 2009). Portanto, é fundamental
posicionarmo-nos a favor da escola para todos, entendida como espacgo de

igualdade e pluralidade, de equipara¢dao de oportunidades, de aprendizagem
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e de convivéncia entre os diferentes; onde todos possam junto, desfrutar dos

mesmos direitos, sem qualquer tipo de discriminacao.

1.2.1. Dos direitos de inclusao aos desafios de sua efetivagao

Iniciamos essa reflexdo citando o artigo 12 da Declaracdo Universal de
Direitos Humanos de 1948 da ONU, no qual se adverte que “todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao
e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de
fraternidade” (ONU, 1948).

Para garantir tais direitos, é preciso atender ao que dispde a Constituicao
Brasileira de 1988. Conforme Canotilho (2003, p. 377),

A positivacdo de Direitos Fundamentais significa a incorporacdo na ordem
juridica positiva dos direitos considerados ‘naturais’ e ‘inalienaveis’ do
individuo. Ndo basta qualquer positivacio. E necessdrio assinalar-lhes a
dimensdo de Fundamental Rights, colocados no lugar cimeiro das fontes de
direito: as normas constitucionais. Sem esta positivacdo juridica, os direitos do
homem sdo esperancas, aspiracdes, ideias, impulsos ou até, por vezes, mera
retdrica politica, mas ndo direitos protegidos sob a forma de normas (regras e
principios) de direito constitucional.

Assim tais direitos fundamentais “[...] devem ser compreendidos,
interpretados e aplicados como normas juridicas vinculativas e ndo como
trechos ostentatérios ao jeito das grandes declaragdes de direitos” (Canotilho,
2003, p. 378).

Com base em nossa Constituicdo Federal (1988) o direito social a educacao
é considerado como um fim e um meio para o desenvolvimento do individuo
em sociedade, do exercicio da cidadania e da formagao para o mundo do
trabalho embora nem todos estejam usufruindo dessa prerrogativa em nosso

pais. Silva (2009, p. 313) afirma que:
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Significa, em primeiro lugar, que o Estado tem que aparelhar-se para fornecer,
a todos, os servigos educacionais, isto é, oferecer ensino, de acordo com os
principios estatuidos na Constituicdo (art. 206); que ele tem que ampliar cada
vez mais as possibilidades de que todos venham a exercer igualmente esse
direito; e, em segundo lugar, que todas as normas da Constituicdo, sobre
educacdo e ensino, hdo que ser interpretadas em fungao daquela declaragdo e
no sentido de sua plena e efetiva realizacao.

A Constituicdo da-nos a garantia de que o acesso ao ensino fundamental é
obrigatério e gratuito, de aplicabilidade imediata, isto &, direito exigivel
judicialmente, se ndo for prestado espontaneamente.

Enguanto o artigo 2062 e seus Incisos dispdem sobre como o ensino devera
ser ministrado, o artigo 2082 dispde sobre as formas em que o Estado deve
garantir a efetivacdo desses direitos. Entre elas hd a obrigatoriedade da
educacdo bdsica e gratuita dos quatro aos desessete anos de idade (Inciso I),
assim como a de que o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia sera dado, preferencialmente na rede regular de ensino
(Inciso 1) (BRASIL, 1988).

Na leitura dos dispositivos mencionados estdao garantidos dois deveres do
Estado, que sdo a efetivacdo do ensino basico obrigatério e o atendimento
educacional especializado (AEE) as pessoas com necessidades educacionais
especiais (NEE) ndo como um substitutivo da escolarizacdo basica e
obrigatdria ministrada na rede regular de ensino, mas como um complemento
desse ensino.

Esta conclusdo também pode ser feita pela leitura do artigo 212 da Lei n?
9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterado pela Lei n2 12.796, de 04 de abril
de 2013 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
ao dispor que a educacdo escolar se compde de educacdo basica (educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio) e educagao superior, e do artigo
58 da referida Lei ao estabelecer que a educacgao especial seja “a modalidade
de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdao” (BRASIL, 2013).

13



Citando estes mesmos artigos, Favero (2004, p. 33) esclarece ainda que,

[...] ndo estd escrito, em local algum, que ele dispensa o ensino fundamental
obrigatério. Como atendimento educacional especializado, ou educacgdo
especial (LDBEN, art. 58 e ss.), é diferente de ensino escolar (LDBEN, art. 21),
ele deve ser oferecido como complemento, ndo suprindo sozinho o direito de
acesso ao ensino fundamental.

Segundo o Censo das Pessoas com Deficiéncia de 2010 feitos pela
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, ha no Brasil um
grupo de 45,6 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, entre elas as
pessoas com TEA (BRASIL, 2012).

Apesar dos avancos legislativos advindos com a Lei n? 12.764 de 2012,
ainda hd muitos desafios a serem vencidos para que a inclusdo social das
pessoas com TEA lhes proporcione autonomia e independéncia suficientes
para terem uma vida digna e produtiva (BRASIL, 2012).

Por outro lado as politicas publicas intersectoriais voltadas ao didlogo entre
varios setores da sociedade civil, incluindo os familiares das pessoas com TEA,
sdo os grandes aliados nesta jornada. A articulacdo entre o setor publico e o
privado é indispensavel para que esse didlogo seja produtivo e eficaz (BRASIL,
2012, p.18).

No ambito educacional, estas agdes devem-se pautar no acompanhamento
e sensibilizacdo das escolas publicas e privadas para que elaborem com
autonomia e de forma participativa o seu projeto politico pedagdgico (PPP) e
onde estejam inclusos os deveres e direitos relativos as pessoas portadoras de
TEA.

Para Mittler (2003, p. 25) é preciso diagnosticar a demanda da escola, e

isso inclui,

O curriculo corrente, a avaliacdo, os registros e os relatérios de aquisicdes
académicas dos alunos, as decisOes que estdo sendo tomadas sobre o
agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as
praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e
recreacdo. O objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a participacdo de
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todas as criangas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela
escola e impedir a segregacao e o isolamento.

Assim a construcdao de um PPP que implique na valorizagdo, capacitacao e
apoio aos profissionais da educacao que estdo envolvidos na rotina escolar
sao de fundamental importancia para minimizar as barreiras impostas pelos
padrdes sociais e culturais que atrapalham o atendimento escolar ou ndo

escolar das pessoas portadoras da TEA.

1.2.2. Do direito a educac¢ao inclusiva da pessoa com transtorno do
espectro do autismo

Entendemos, conforme Both e Aiscow (2010) que as escolas inclusivas sdo
aquelas que se adaptam para acolher todos o0s seus alunos
independentemente de suas diferengas. Contrapondo-nos, portanto, a
integracdo escolar, cujo processo busca a adaptacdo do aluno as estruturas
fisica, administrativa, curricular, pedagdgica e politica da escola.

Neste sentido, Sassaki (2008, p. 84) afirma que, “no caso de alunos com
deficiéncia (intelectual, auditiva, visual, fisica ou multipla), a escola comum
condicionava a matricula a certa prontiddo que somente as escolas especiais
(e, em alguns casos, as classes especiais) conseguiriam produzir”.

Enguanto a integracao escolar foca sua atencdo no aluno com deficiéncia, a
escola inclusiva centra seu foco nas necessidades das pessoas com ou sem
deficiéncia, pois sua filosofia é promover o bem coletivo em meio a
diversidade escolar (Mantoan,2010).

A educacdo inclusiva, todavia, ndo se concretiza apenas com a matricula na
escola regular ou numa classe comum, mais do que isso “a educagao inclusiva

pressupOe que todas as crian¢as tenham a mesma oportunidade de acesso,
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permanéncia e aproveitamento na escola, independentemente de qualquer
caracteristica peculiar que apresentem ou nao” (Gil, 2005, p. 24).

Para Gil (2005) a combinacdo desses dois dispositivos leva a educac¢do ao
nivel dos direitos fundamentais do homem, que podem ser exigidos por vias
judiciais, caso ndo sejam respeitados. No caso do aluno com TEA, o AEE deve
servir como complemento ou suplemento a sua formagdo escolar,
objetivando a eliminagdo das barreiras que obstruem o processo de
escolarizacdo e impedem o desenvolvimento desse aluno.

Inegavelmente haverd alunos com TEA que irdo requerer cuidados mais
especificos, isso, porém, ndo pode significar o seu confinamento dentro de
uma sala especial para lhe ministrar em separado o conteudo escolar. Isto
seria um contrassenso ao preconizado pela educacgao inclusiva (Favero, 2004).

A proépria Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia ao tratar
desta questdo determina aos Estados que facam adaptacdes no sistema
educacional para efetivar que o direito a educacdo inclusiva seja livre de
gualquer discriminacdo. Para lograr tal éxito, reza em seu artigo 24.2 que
(Brasil, 2006, p. 146):

Art 24. 2 - Para a realizacdo desse direito, os Estados assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario,
sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condicGes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) AdaptagGes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessdrio, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;
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e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena.

A mais recente orientacdo sobre esta questdo estd na Lei ordinaria n@
13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), o qual estabelece as diretrizes, metas e estratégias das
politicas publicas de educag¢do no pais para um periodo de dez anos (Brasil,
2014).

Em consonancia com as diretrizes do PNE, todos os planos estaduais e
municipais de educacdo devem ser criados ou adaptados. O anexo do novo
PNE, ao tratar sobre a educacdo inclusiva em sua Meta 04, consigna seu

objetivo em:

Universalizar, para a populacdo de 04 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

Desta Meta, destacam-se dois pontos: as salas de recursos multifuncionais
e o termo “preferencialmente”.

O Programa de implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foi
implantado pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC, por meio do
Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo
especial e o AEE para alunos com necessidades educacionais especiais.

A SRM é o ambiente no qual se disponibiliza um conjunto de equipamentos
mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos e profissionais com formacao
especializada para o trabalho a ser desenvolvido na drea em que o AEE sera
ofertado.

Importa dizer que o Atendimento Educacional Especializado feito na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) para o aluno com TEA deve integrar a

proposta pedagdgica da escola, sendo um complemento a sua formacao
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escolar, ou seja, o profissional da SRM deve trabalhar de forma articulada com
o profissional que atua na sala comum e em hordrio diverso ao que este
ministra sua aula.

Estes profissionais devem visar sempre o “desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem, centrada num novo fazer pedagdgico que favoreca a
construgdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar” (Alves, 2006, p. 13)

O termo “preferencialmente” tem gerado polémica entre profissionais de
educacdo, visto que, por ele vem se interpretando que o direito a educacao
basica obrigatéria pode ser feito tanto em escolas especiais, quanto em
escolas comuns. Como ja demonstrado (no artigo 24.2, alinea a), o atual
paradigma de inclusdo social, internalizado na Constitui¢ao pela Convencgao de
2006, destaca que ndo se deve excluir a pessoa com deficiéncia do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia, pois isso ndo atende ao
postulado constitucional.

Mantoan (2006, p. 61), alerta que a inclusdo é, como muitos a apregoam,
“um caminho sem volta”. Assim, esta luta estda a impulsionar projetos de
mudangas nas politicas publicas de educagdo, sendo imperioso que ela seja
homogénea.

Quanto ao preparo dos profissionais, Chacon (2001, p. 22) sobre a
alternativa de um modelo de ementa da disciplina especifica de Educacao

Especial na formacdo destes profissionais, destaca que:

A sugestdo da insercao da disciplina nos cursos de formacdo de professores e a
ementa com o objetivo de nortear o trabalho dos educadores poderdo
desmistificar crengas e mitos em relagcdo as pessoas especiais e contribuir para
a diminuigdo do preconceito e o conhecimento real de suas potencialidades.

O autor completa ainda que para os professores que ja atuam no ensino
regular, isto pode ser feito por meio de cursos de capacitagao, grupos de
estudos e outras pesquisas que propiciem a este professor a reflexdao e

reinterpretacdo de sua pratica pedagdgica.
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Araujo (1988), ao comentar sobre o direito a educac¢do inclusiva entende
gue o convivio entre pessoas com e sem deficiéncia é essencial para o
aperfeicoamento das qualidades do ser humano. Em suas palavras fica claro
gue “a alteridade, o olhar para o outro, ajusta a nossa localizacdo no mundo e
permite o desenvolvimento da tolerdncia, do entendimento de outros
padrdes, de outro patamar de dificuldades [...]” (p.10).

O ensino inclusivo é comando constitucional em vigor ha mais de vinte e
seis anos, portanto, ndo pode o Estado argumentar que nao teve tempo para
adaptar suas estruturas humanas e fisicas. Além do mais, o direito a educacao
figura como prestacdo positiva por parte do Estado, que deve garanti-lo como
direito indisponivel.

Para o MEC a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concec¢ado de direitos humanos, que destaca a igualdade e a
diferenca como valores indissocidveis na vida das pessoas, e que avangca em
relagao a ideia de equidade formal ao possibilitar o enfrentamento a todas as
formas de discriminacdo e exclusdo dentro e fora da escola.

Por reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
demonstram a necessidade de enfrentar as praticas discriminatérias, os
drgdos politicos e sociais criaram alternativas para supera-las, dentre elas a
educacdo inclusiva, com tomada de posicdo nas discussdes que se
estabelecem na sociedade contemporanea e na mudancga de posicionamento
da escola para a superacdo da légica da exclusao.

Assim, o MEC, com o apoio da Secretaria de Educacdo Especial (SEE)
organizou a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspetiva da Educagao
Inclusiva, para organizar os referenciais norteadores dos sistemas
educacionais inclusivos que se ocupam de nortear a reorganizacao das escolas
no ambito estrutural e cultural para que possam estar apta a receber os
alunos sem distincdo de raca, cor, condicdo econémica e ou atendimento
especializado, pois tudo isso faz parte das politicas de promoc¢do da escola

inclusiva.
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Observamos que existem muitas interpretagdes sobre o que seja a escola
inclusiva, pelo que se torna importante refletir sobre este conceito, ajudando
a clarificad-lo, junto da escola e profissionais, dos alunos e seus familiares.

Em termos de discurso, o foco da educacdo brasileira esta voltado para a
construcdo de uma sociedade inclusiva ancorada na compreensdo da
diversidade e no reconhecimento das diferencas, justificando a existéncia de
uma escola inclusiva. Sabemos que este é um consenso constante dos debates
educacionais, mas representa ainda desafio a escola e a sociedade (César,
2003).

O nosso interesse pelo tema vai possibilitar a incursdo por um campo
tedrico complexo e polissémico, mas que certamente trard uma contribuicdo
aos educadores, que ainda precisem de informagdes e conhecimentos
tedricos e praticos que os instruam sobre a compreensdo do que seja uma
escola inclusiva e Ihes possibilite uma reflexdao sobre a escola que temos e a

escola que queremos.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer
e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de
uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola (Declara¢do de Salamanca, 1994, p. 11-12).

Defende Salamanca (1994) o principio da inclusdo que se traduz pela luta
em prol de uma educacdo para todos, e reconhece a igualdade de valores e
direitos humanos, exigindo respostas educativas ao conjunto da sociedade
brasileira conforme nos orienta a Constituicdao brasileira de 1988 quando
deixa implicito em seu texto que, a escola inclusiva esta seguindo os ditames

da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) — trata-se do
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reconhecimento da dignidade inerente a todos os seres humanos e da
igualdade de seus direitos, assegurando igualdade de condicGes de acesso e
permanéncia na escola.

O Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresenta a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), que acompanha os avangos do conhecimento e as lutas sociais,
visando constituir politicas publicas promotoras de uma educa¢do de

qualidade para todos os alunos, tal como é enunciada no discurso cientifico:

Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como
uma rigueza e nao como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como
parceiro social (César, 2003, p. 119).

Segundo Booth & Ainscow (2011, p.19) “gestores, professores e a
comunidade escolar precisam ter consciéncia dos desafios da inclusdo escolar
e procurar incluir e discutir, através do PPP da escola, sobre o sentido da
inclusdo da comunidade na escola”. Sobre a importancia da escola inclusiva,
ainda falta aos educadores, coragem, garra e consciéncia profissional para
iniciar esta trajetdria, além de que precisam disseminar a ideia da inclusao
total e ndo guetos de inclusdo como temos observado na realidade escolar,
completam os autores citados.

Nesta educacdo de todos, para todos e com todos, porquanto inclusiva,
nao havera aluno repetente, reprovado, evadido ou excluido, todos terao
oportunidades e direitos iguais de acesso, permanéncia, atendimento e

acompanhamento escolar. Segundo Booth & Ainscow (2011, p.20),

Inclusdo é uma abordagem baseada no desenvolvimento da educacdo e da
sociedade. Estd ligada a participagdo democratica no ambito da educacdo e
além dele. Ndo se trata de um aspecto da educacdo relacionado a nenhum
grupo particular de criancas. Objetiva aportar coeréncia ao desenvolvimento
de atividades que ocorrem sob diversos titulos de modo a estimularem a
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aprendizagem e a participacdo de todas as criancas e suas familias,
professores, gestores e outros membros da comunidade.

Os autores do Index (Booth & Ainscow, 2011) deram uma grande
contribuicdo quando lancaram a publicacdo do mesmo, muito embora nao
seja considerado como documento, pois ndo faz parte dos marcos legal e
normativo sobre Inclusdo produzida pelo MEC ou por qualquer outra instancia
publica, nem como um manual de orientacdo, conforme a prépria origem da
palavra que identifica a obra (Index significa relagao, tabela), percebemos que
a organizagao do manual, orienta para o conhecimento de etapas a serem
seguidas pela escola para alcancar a “inclusdo”, no entanto, a prdtica da
inclusdo ndo é um queima de etapas, mas sim uma tomada de consciéncia
gue as pessoas assumem sobre suas praticas. Os autores do Index colocam a
inclusdo como a negacado da exclusdo escolar, a escola construida para incluir.

Visto que os documentos oficiais caracterizam a escola como o lugar por
exceléncia “para todos”, todos tém direito ao ingresso na escola, estando ai
implicita a ideia de inclusdo. Isolar a percep¢dao da inclusdo no ambiente
escolar, enquanto fenémeno intrinseco a ela é quando menos redundante.

Ainscow (2002, p.17), refere que,

As solucGes construidas para atender as necessidades especiais ndo devem
dirigir-se exclusivamente aos alunos que experimentam dificuldades (do ponto
de vista individual), ao invés disso, a resolucdo de problemas deve facilitar e
apoiar a aprendizagem de todos os alunos (do ponto de vista curricular).

Trata-se de deixar de utilizar o termo necessidades educativas especiais,
porque se na educacgao inclusiva entram todos os alunos todos fazem parte de
um plano de trabalho mais amplo de melhoria escolar que persegue a
igualdade e a exceléncia para todos os alunos. Portanto, enquanto a
integracdo tem posto sua énfase no aluno com necessidades educacionais
especiais, a inclusdo centra seu interesse em todos os alunos, pais,
responsdveis, professores, gestores, enfim todos os individuos que fazem

parte do projeto educativo da crianga.
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1.3.0 que dizem os especialistas da area

Mantoan (2006, p. 61), alerta que “a inclusdo é um caminho sem volta”, a
impulsionar os projetos de mudancas nas politicas publicas da educacdo, que
estard atrelado frontalmente com a formagdo dos professores com vistas a

sua atuagao nessa area, no que Chacon (2001, p. 22) corrobora,

A sugestdo da insercao de disciplinas nos cursos de formacao de professores e
a ementa com o objetivo de nortear o trabalho dos educadores poderdo
desmistificar crencas e mitos em relacdo as pessoas especiais e contribuir para
a diminuicdo do preconceito e o conhecimento real de suas potencialidades.

Adamuz (2003, p.6) vai mais além e diz que, “para os professores que ja
atuam no ensino regular, recomenda os cursos de capacitacdo, os grupos de
estudos e outras pesquisas que propiciem a reflexdo e reinterpretacao de sua
pratica pedagogica com foco nos individuos portadores de TEA”.

J4 Araujo (2013) ao comentar sobre o direito a educacdo inclusiva destaca
que “o convivio entre pessoas com e sem deficiéncia é essencial para o
aperfeicoamento das qualidades do ser humano”, destacando que “a
alteridade, o olhar para o outro, ajusta a nossa localizacdo no mundo e
permite o desenvolvimento da tolerdncia, do entendimento de outros
padroes, de outro patamar de dificuldades (p.10)”.

O ensino inclusivo é constitucional, portanto, ndo pode ser negado pelo
Estado de direito que tem a obrigacdo de oferecer escolas com pessoas
preparadas e estruturas fisicas compativeis com essa demanda. Além do mais,
o direito a educacdo também é dever do Estado, que deve garanti-lo como
direito legitimo.

As reformas oriundas dos érgdos oficiais do Ministério de Educacdo, das
Secretarias de Educacdo ou outros organismos similares estabelecem
parametros, pareceres ou normas norteadoras do processo educativo, mas a
interpretacdo dessas normas é feita geralmente a revelia e acabam nao

produzindo as mudancas necessarias.
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Mudangas, aqui entendidas como novas atitudes comportamentais no
interior da escola, influenciadas por novos modelos educativos que
possibilitam melhores resultados no processo de ensino e aprendizagem
(Aradjo, 2013).

Algumas mudancas podem ser inovadoras, outras nem tanto, mas em
nenhum outro momento da histéria da educagdo brasileira vivenciamos este
conjunto de orientagBes, normas e valores com vistas a escola inclusiva, que
se inicia com a Constituicdo Federal de 1988.

Inclusdo conforme Booth et al (1997,p.4) nos sugere, surge como
“processo de participacao crescente e exclusdo decrescente dos locais sociais
mais” definicdo essa que esta de acordo com a definicdo mais recente (1996)

da Inclusdo Internacional que adotamos como modelo para esse trabalho:

A inclusdo significa a oportunidade de individuos com uma deficiéncia
participarem cabalmente em todas as atividades educativas, laborais, de
consumo, de diversdo, comunitdrias e domésticas que caracterizam a
sociedade cotidiana (Booth et al, 1997,p.4).

Gottems (2009, p. 57) nos diz que legalmente o direito a educac¢do estd
contido na Constituicdo Federal e em todos os outros documentos que dela

emanam, portanto,

[...] a exequibilidade, do direito a educagdo subsiste na forma de prestagGes
positivas do Estado para garantir a expansao do ensino como forma de garantir
ao homem a incorporagdo ao seu patrimoénio cultural e pessoal de
conhecimento que Ihe permita o desenvolvimento, o exercicio da cidadania e a
capacitagdo para o trabalho.

Assim, tais prestacdes positivas impostas ao poder publico estabelecem o
modo pelo qual este deve materializar os ditames constitucionais.
Contrapondo-se o poder publico ou omitindo-se ao cumprimento dessas
prestacoes, abre-se ao administrado a faculdade do direito de exigir a
obrigatoriedade do direito violado através da tutela jurisdicional, conclui o

referido autor.
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Os autores citados sdo unanimes em afirmar que

a limitacdo existente para a garantia dos direitos constitucionais que atendam
aos portadores de necessidades educativas, nesse caso os portadores de TEA,
devem ser efetivadas com base nos direitos fundamentais, especialmente de
cunho social (Scarlet & Figueiredo, 2008, p. 205).

Marlmelstein (2009, p. 323-324) partilhando a mesma ideia, assevera que a
efetividade do direito a educacao inclusiva é também garantir a evolucdo do
Estado Democratico de Direito, visto que a democracia ndo se representa
unicamente na participacdo politica da sociedade, mas também quando se
luta para concretizar os ditames constitucionais.

Quando os direitos a educacdo inclusiva das criancas e dos adolescentes
com TEA sdo respeitados, mais facil se tornara sua jornada ao adentrar na
etapa da vida adulta, quando, finalmente, chegar a hora de ingressar no
mercado de trabalho.

Hargreaves (1998, p.48) refere-se a cultura dentro das organizacGes
escolares como um contexto de crengas e valores donde se desenvolvem
determinadas praticas que exige um conjunto de intervenc¢des, decisGes e
certo grau de intencionalidade a fim de modifica-las com novos projetos e
programas, estratégias de ensino e aprendizagem que traduzam a proposta
educativa destes novos tempos, estas mudancas sdo identificadas como
posturas inovadoras frente aos desafios que estdo postos no ambiente
escolar.

Segundo este mesmo autor, a cultura profissional decorrente da cultura
organizacional pode trazer como consequéncia atitudes individualistas,
burocrdticas e estandardizadas dos processos educativos, diferentes da
cultura que prioriza a diversidade e a participacdo de todos os envolvidos no
processo educativo.

Segundo Ortiz Gonzalez e Lobato Quesada (2003, p.76), escolas inclusivas
sdo escolas que se encontram em movimento, que estao sempre a modificar

as suas estruturas para ndo deixar que alguns costumes e habitos se
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estabelecam de forma a prejudicar o desenvolvimento institucional. Em
culturas escolares inclusivas haverd sempre mudancas, inovacdao e desafios,
além disso, a presenca dos pais deve ser uma constante no sentido de
colaborarem com o desenvolvimento da colegialidade da gestdo escolar.

Ferreira (2006, p. 27) descreve que nesse contexto inclusivo, todos sdo
reconhecidos como iguais e, portanto, ttm os mesmos direitos na escola,
independentemente de condi¢cBes econdmicas, fisicas e sociais, de raca,
linguagem, de etnia.

A diversidade humana e as diferencas individuais devem ser consideradas
recursos valiosos para promover aprendizagem significativa de todos os
estudantes, sendo todos sdo igualmente acolhidos e valorizados na escola
inclusiva, portanto, qualquer forma de discriminagao deve ser combatida.

No que tange o direito a educacdo inclusiva, esta configura-se mediante as
acdes de multiplos atores, formando um cendrio macro e micro politico, que
atendam a diversas racionalidades e propdsitos. Nesse contexto a intervencao
dos drgdos gestores das redes municipais e/ou estaduais de ensino € indireta,

mediada e complexa.

1.4.A gestao escolar mediante as politicas de inclusao de
alunos com transtorno do espectro do autismo

Situar a gestdo escolar no centro das discussdes acerca da natureza politica
e social da inclusdo dos alunos com TEA exige refletir sobre as posturas dos
atores escolares, suas falas e seus fazeres, diante das novas formas de fazer,
ser e conviver com os alunos portadores da Sindrome de TEA na perspetiva da
gestdo democratica e participativa, conforme a orientacdo da Constituicdo
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9394/96),
bem como das outras formas de normatizacdo apontadas como necessdrias e

norteadoras dessa forma de educar como:
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a) o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (1990), identificado como
um documento que reforca todos os dispositivos para que toda sociedade
possa compreender e colaborar na formacdo pessoal e profissional das
criancas e adolescentes. Dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente. Destaca que crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral
de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas
as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condicbes de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 1990).

b) a LDB 9394/96 nos artigos 24, 37 e 59, respectivamente, quando trata
da base comum do curriculo em todos os niveis e modalidades de ensino com
énfase na avaliacdo e na progressao continuada aos alunos com NEE; quando
contempla conhecimentos e habilidades dos alunos como condicdo para
avancarem nos estudos, ou seja, embora o aluno ndo acompanhe o curriculo
regular, poderd ser aprovado desde que demonstre através de suas
habilidades, capacidades para a progressdo regular, contemplando os alunos
com NEE; determina o que pode e n3ao pode ser entendida por educagao
especial, estabelecendo os critérios de oferta, a garantia de apoio
especializado; o atendimento nas classes regulares com apoio instrumental no
contra turno; assegura a oferta e a permanéncia dos alunos independentes de
sua condicdo fisica, mental ou de locomocdo; normatiza os curriculos e
estabelece parametros para a terminalidade dos estudos e a articulacdo com a
sociedade civil no sentido de conveniar com programas suplementares de
apoio aos alunos na perspectiva da inclusdao social, sem perder de vistas a
qualificacdo dos professores como uma das etapas a serem efetivadas, para a
melhoria da escola inclusiva.

c) as Diretrizes Nacionais da Educag¢dao Especial — DNEE (2001) que
prevéem a oferta de servicos de apoio pedagdgicos especializados, em classe

comum, mediante a colaborac¢do entre o professor especializado em educagao
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especial, o professor de apoio a inclusdo; os professores intérpretes; o
professor regente e outros profissionais itinerantes;

d) o Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade (2003) que orienta
para as politicas de construcdo de sistemas educacionais inclusivos e de apoio
aos gestores, educadores e sociedade no sentido de desenvolver a escola
inclusiva;

e) a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(2007), e o Decreto Legislativo n? 186, de julho de 2008, ratificam a
Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007),
tendo como objetivo constituir equipes de estudiosos para elaborarem as
politicas publicas promotoras da Educacdo Inclusiva;

f) o Plano de Desenvolvimento da Educagdao (2007), que estabelece o
compromisso — Todos pela Educagdo: este plano dispds sobre o “Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdao” estabelecendo os parametros dos
niveis de escolaridade bdsica no pais em 17 acbes, globais e especificas,
destacando dentre elas, a garantia do FUNDEB, a exigéncia do PDE e as
respostas do IDEB como parametros para a gestdo dos resultados
educacionais, com estes instrumentos o referido plano, procura orientar para
as condic¢des salariais dos professores, a garantia de transporte escolar aos
alunos, a inclusdo digital e as prerrogativas da escola inclusiva com todos os
mecanismos necessarios a sua implementacdo, dentre eles Pareceres e
Normas que normatizam os Atendimentos Educacionais Especializados (AEE) e
o atendimento aos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e
fundamentalmente uma escola para todos;

h) o Plano Nacional de Educagao — PNE (2014-2024): estabelece metas e
orientacbes em favor da educacdo como direito subjetivo, provocando
reflexdo e enfrentamento aos desafios postos pela educagdo contemporanea.

I) A Declaragdo de Incheon — Educagdo 2030 e Marco de Ag¢ao da Educagdo
rumo a uma educagado e qualidade, inclusiva, equitativa e ao longo da vida
para todos — originada do Forum Mundial de Educag¢ao (2015): o Marco de

Acado da Educacdo 2030, que oferece orientagdes de inclusdo educacional na
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escola até 2030 garantindo oportunidades de educagao de qualidade inclusiva
e equitativa, assim como de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Estes sdo os principais normativos que contemplam as prerrogativas da
escola inclusiva. Além deles, temos os congressos, as convengdes, os acordos
e outras leis, pareceres e normas que abrangem de forma especifica os alunos
com NEE e os AEE.

Entendemos a gestdo democratica conforme nos aponta Ferreira (2000),
como “um processo de aprendizado e luta politica que ndo estd circunscrita
tdo somente aos limites das praticas sociais, mas vislumbra também as
praticas escolares e sua relativa autonomia quando da exigéncia do PPP, como
o instrumento que possibilita a criacdo de canais de participacdo no jogo
democratico” (p.79), trazendo como consequéncia o repensar das estruturas
de poder autoritdrio que permeiam as relagdes sociais no seio das praticas
educativas.

No Index, Booth & Ainscow (2011) destacam que a inclusdo permite que a
escola valorize igualmente todos os escolares, independentemente da posi¢ao
gue ocupem no contexto escolar, mas que esse processo sO sera possivel
quando permitir a todos os escolares participarem de forma igual na
reestruturacdo das relagdes sociais de forma igualitaria, reduzindo as
barreiras a aprendizagem e a participacdao de todos os alunos, ndo somente
aos que tém dificuldades ou transtornos.

Visto dessa forma o processo de inclusdo ndo depende apenas de seus
principios, mas também de seu processo, envolvendo niveis e areas de gestao,
da qual participam todos os escolares com a finalidade de contribuirem para
uma oferta educativa com condic¢Oes especificas de cada escola e do contexto
na qual estdo inseridas.

Como afirma Gentili (1995, p. 176), “em uma sociedade democratica, a
qualidade da educacdo é um direito inaliendvel de todos os cidadaos, sem
distincdo”; entretanto, sabemos dos desafios constantes aos quais estamos
expostos com vistas ao desenvolvimento e manuten¢ao de bons servigos

educacionais inclusivos e abrangentes, em face das diversidades e

29



necessidades locais e globais resultantes das novasformas de pensar a gestao
democratica no contexto atual.

Para Veiga (2009, p.70), torna-se fundamental que cada escola construa
seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP com o levantamento das necessidades
de determinada comunidade escolar a curto e longo prazo; é necessario
também o estabelecimento de objetivos e metas, organizagao, o planeamento
de etapas e administracdo de recursos humanos e materiais que possam
garantir, em primeiro lugar, o desenvolvimento das prioridades para o futuro
através de planos de acdo. Tudo isso exige sintonia de propdsitos, lideranca,
trabalho colaborativo e cooperativo, permeando todo processo em diferentes
frentes e etapas.

E nesse sentido é que se deve considerar que a construgdo do PPP se torna
um processo de reflexdao permanente em que os problemas da escola deverao
ser analisados, procura de alternativas que sejam vidveis a efetivacdo de sua
intencionalidade, que "ndo é descritiva ou constatativa, mas é constitutiva"
(Marqgues, 1990, p.112).

O projeto educativo da escola deve estar de acordo com o que a LDB
9394/96 quando orienta em seu artigo 12: "Os estabelecimentos de ensino
respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdao a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”. Dada essa
prerrogativa de autonomia as escolas podem constatar que a gestdo escolar é
"livre" para essa elaboracdo, desde que com a colaboracdo de sua equipe
pedagdgica além de representantes da sociedade civil organizada.

Esse artigo da LDB reforca os sentidos da educac¢do, da cidadania e da
sociedade, definindo que “o direito a educa¢ao exprime-se pela permanente
accao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade”,

conforme preceitua a Constituicdo Federal do Brasil no art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade,
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ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, explorac¢do, violéncia,
crueldade e opressao.

Norteada por estes principios, toda a gestdo escolar deve contribuir para
qgue todos os alunos se desenvolvam integralmente no ambito pessoal e
social, tendo também em conta as fungdes culturais, socializadora, produtiva
e igualitdria, atribuidas a escola.

De acordo com a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil
(1988), na secdo que pactua a educagcdo como direito de todos, no Cap.lll,
Artigo 208 assegura que, “o dever do Estado com a Educacdo serd efetivado
mediante a garantia de: [...] lll — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Assim segundo Santos (2007, p.77) caberd aos gestores escolares aqui
entendidos como sendo toda a equipe escolar quando envolvem professores,
coordenadores  pedagdgicos, supervisores educacionais e demais
encarregados auxiliares de ensino “respeitar aos alunos na sua
individualidade, colaborar com a manutencdo de um bom ambiente de
trabalho, adaptar a sua forma de ser e de estar mediante as exigéncias
diversificadas de cada aluno”; cabendo aos encarregados e a comunidade
educativa “valorizar o trabalho escolar, respeitando o esfor¢co de todos
guantos se dedicam a a¢do educativa, respeitar as criancas mantendo atitudes
de afeto, articular com os escolares na defesa dos valores humanos
fundamentais, colaborando no cumprimento das normas de inclusdo escolar”.

Na implementacdo dessa agenda o foco da gestao devera alcangar, atrair e
reter os que estdo excluidos ou sob o risco de exclusdo. Além disso, para
garantir uma educacdo de qualidade e condi¢Ges para resultados educacionais
eficazes, a gestdo escolar devera fortalecer o sistema educacional atuando de
forma eficiente, transparente e eficaz conforme orienta a Declaracdo de
Incheon (2015) fruto do Féorum Mundial de Educacdo 2015-2030, sediado na
Coréia do Sul e estabelecendo uma nova visao para a educagcdao mundial nos

préximos quinze anos.
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Para Lima (2006, p. 27),

A forma como a sociedade interage com as pessoas com deficiéncia se
modificou e vem se transformando ao longo da histéria. Muitos foram
considerados incapazes, invalidos, inferiores, antes que fossem vistos como
cidad3os de direitos e deveres [...]. Somente com a modificacdo da sociedade,
propiciada pela interacdo com as pessoas com deficiéncia, é que se pode
vislumbrar uma sociedade mais fraterna e cooperativa (Lima, 2006, p. 27)

Ao falar sobre a gestdo escolar com enfoque no “Transtorno do Espectro
do Autismo”, ndo estamos falando apenas de um mero desejo de incluir, pois
a inclusdao é um direito do autismo e de seus familiares e um dever da escola,

a qual a familia busca incluir. Sassaki (2005, p.22) assegura que,

O mundo caminha para a constru¢ao de uma sociedade cada vez mais
inclusiva. Sinais desse processo de construcdo sdo visiveis com frequéncia
crescente, por exemplo, na escola, na midia, nas nossas vizinhangas, nos
recursos da comunidade e nos programas e servicos.

Conforme a Politica Nacional de protecdao dos direitos da pessoa com
transtorno com Transtorno do Espectro do Autismo (Lei Berenice Piana, n2
12.764/12) sancionada pela presidente da republica Dilma Rousseff em 2012,
com a colaboragao de José Henrique Paim Fernandes e Miriam Belchior,
publicada no site do planalto, altera o § 32 do Art.98 da Lei n2 8.112, de 11 de
dezembro de 1990, em seu paragrafo Unico sobre o sobre o acesso ao ensino
regular (Brasil, 2012). O autista deve ter acompanhamento especializado na
escola e isso é responsabilidade da gestdo escolar.

Na referida Lei em seu inciso IV do artigo 22 diz que a pessoa com o
Transtorno do Espectro do Autismo tem direito a um acompanhante
especializado se assim for comprovada a necessidade. Ainda na lei 12.764/12
em seu artigo 72 diz que havera punicdo de uma multa de 3 (trés) a 20 (vinte)
saldrios minimos ao gestor da escola que negar a matricula do aluno com
Transtorno do Espectro do Autista, bem como, também a qualquer outra
deficiéncia (Brasil, 2012).
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No entanto, cabe-nos perguntar: "O que significa a publicacdo da lei?
Dentre outros beneficios, o autismo passa a ser considerado uma deficiéncia.
Destarte, milhares de pessoas com o transtorno terdo direito ao atendimento
especializado na educacdo" (Cunha, 2013, p. 16).

Na verdade o que a Lei reafirma é o direito do individuo autista a educacao
em escolas da rede regular de ensino, bem como, também que o mesmo pode
fazer uso de um profissional mediador com as devidas especialidades para seu
apoio quando necessario.

O Decreto de n2 6.571 de 17 de setembro (foi todo revogado pelo Decreto
n2 7.611, de 2011) em seu Artigo 12 fala sobre o apoio técnico e financeiro
gue a Unido deve prestar aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos municipios e da sua oferta da ampliagdo do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e as demais necessidades
educacionais especiais na rede publica do ensino regular e explica o que é o
atendimento educacional especializado em seu § 12 que “considera-se
atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino
regular” (Brasil, 2008).

De essa forma o aluno autista ter o direito de ser incluido no sistema
publico, tendo garantido o acesso a educacdo ampliada, pois lhe é
possibilitado o atendimento educacional especializado, visto que é com o
apoio desse atendimento que o autista podera trabalhar suas potencialidades
através de recursos e diversas atividades possibilitam sua inclusdo no ensino
regular.

Para a Declaragao de Salamanca no capitulo Il = 79:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
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acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, usam de recurso e parceria com as
comunidades (Declaragao de Salamanca, 1994).

Mas mediante a variedade de influéncias e situacdes que afectam aos

alunos com TEA, Fontaine (2000, p.304) nos ressalta que,

Ndo se pode apreciar nem a escola por si mesma, nem a familia por si mesma
podem dar uma resposta de qualidade na educacdo dos menores. esta
educacao necessita de cooperacdao de ambas as instituicdes e da aproximagao
de toda a comunidade em que interactuam as criangas (Balster, 1991), e isso
ndo sé porque seja uma opcao educativa interessante, mas porque, de acordo
com Thompson(1993, p.3) “é moralmente, socialmente economicamente
imperativo.

Mediante esse coroldrio cabe a gestdo escolar privilegiar relacées de
liberdade individuais compativeis com direitos coletivo, com vistas a
reestruturacdo das normas e regras que venham a contribuir com a
constru¢dao de uma escola de qualidade, coerente com os objetivos explicitos
e implicitos nas finalidades educativas. Cabe a gestdo escolar trabalhar com a
familia e comunidade escolar num tipo de educacao global pertinente a uma
comunidade pensante e criadora de condicbes de formacdo e
desenvolvimento dos alunos com TEA que serdo futuros cidaddaos (Macedo,
1995).

Para Alarcdo & Sa Chaves (1994) o pressuposto de uma gestdo escolar com
vistas a inclusdo de todos os alunos independentes da sua condicdo bioldgica,
social, econébmica e cultural se assenta nos pressupostos de que “o
desenvolvimento dos sujeitos depende dos contextos nos quais estdo
inseridos, quer do contexto imediato (microssistema) quer dos contextos mais
vastos (macrossistemas)”.

Compete a escola e mais especificamente aos gestores criarem as
condicbes para o estabelecimento de um relacionamento pedagdgico,

baseado numa margem de autonomia que garanta um clima afectivo estavel e

34



equilibrado entre os escolares, com respeito mutuo, transparéncia nos
sentimentos e emog¢des, ndo se compadecendo com atitudes de passividade,
benevoléncia, mas tratando a todos como membros da comunidade

educativa.

35



CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO

2.1. Problema e Objetivos

2.1.1. Problema

O problema que orienta esta investigacdo estd consubstanciado na
problematica sentida enquanto professores da educacao basica convivendo
com outros professores e com alunos considerados legalmente como
especiais por serem portadores de dificuldades de aprendizagem, dentre eles
os alunos com a sindrome de TEA bem como os seus familiares que nos
acompanham nessa jornada educativa de inclusao dos mesmos na sociedade
atual.

Conforme a LDB 9394/96 em seus art. 58; 59 e 60; assim esta o registro:

Art.58 - entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§12 Havera, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§292 O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

§32 A oferta da educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizac¢do especifica,
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢dao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
drgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 - Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizagdo das institui¢cGes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicdes previstas neste artigo.

Tais orientacdes contidas na lei da educacdo nacional estdo em

concordancia com a proposta de democratizagdo do ensino, sendo uma

problemdtica mediante sua dificuldade para equacionar-se no contexto

escolar priorizando a garantia de ingresso, permanéncia e acompanhamento

especializado de todas as criangas em idade escolar que estejam

regularmente matriculados, independente sua condi¢cdo mental, fisica, social,

econdOmica ou cultural ou que procurem uma escola para se matricular.
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Na verdade, o ensino escolar brasileiro apesar do avanco da legislacao,
ainda continua acessivel a poucos e essa situagdo se acentua quando alguns
destes sdo portadores de doencas oriundas de patologias que dificultam seu
rendimento escolar por terem transtornos do espectro autista, também
conhecido como Sindrome de TEA.

Fato esse recorrente em qualquer ponto de nosso pais, conforme se pode
constatar quando temos informacGes através de trabalhos académicos
desenvolvidos dentro dessa problematica, em muitas escolas, publicas ou
particulares e em todos os niveis de ensino, mas, sobretudo na educacdo
basica, visto que a maioria desses alunos ainda se concentra nesse nivel de
ensino.

A inclusdo escolar vem sendo mal compreendida, principalmente no seu
apelo a mudancas na escola regular, a qual esta convocada pelas autoridades
constituidas e nos documentos legais da educagao brasileira a proclamar e
colocar em pratica a inclusdo irrestrita de todas as criangas em idade escolar,
embora saibamos que esta realidade carece de mudanca de comportamentos,
de sensibilidade e de reconhecimento dos direitos dessas criancas garantidos
constitucionalmente.

Também sabemos que, sem essas mudancas jamais garantiremos as
condi¢bes de que todos os alunos recebam a ateng¢dao e os ensinamentos
necessarios, segundo a capacidade de cada um a fim de que sejam
respeitados como cidad3os.

Nesse contexto as questdes que colocamos com vista a problematica
sentida sao:

» Como a escola publica estadual trata a questdo da inclusdo escolar
dos alunos com Sindrome de TEA?

Mediante esse questionamento inicial incursionamos ao chao da escola

publica estadual de S3o Luis do Maranhdo para saber:
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Quais os mecanismos de orientacdao utilizados pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Maranh3do para orientar os gestores

escolares no sentido da inclusdo dos alunos com Sindrome de TEA?

Existe de fato e por direito a inclusdo dos alunos com Sindrome de

TEA nas escolas da rede publica estadual de Sao Luis do Maranhdo?

Que problemas sao decorrentes na opinido dos gestores escolares
para a inclusdo direito a inclusdo dos alunos com Sindrome de TEA

nas escolas da rede publica estadual de Sdo Luis do Maranhao?

O que dizem os professores sobre direito a inclusdo dos alunos com
Sindrome de TEA nas escolas da rede publica estadual de Sao Luis

do Maranh3o?

Qual a opinidao dos familiares (pais e ou maes) dos alunos com
Sindrome de TEA nas escolas da rede publica estadual de Sao Luis

do Maranhdo?

Mediante as questdes aqui levantadas, seguimos para a construgdo de

nossos objetivos, os quais nos nortearam na pesquisa empirica.
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2.1.2. Objetivos

Objetivo Geral — Conhecer o processo de inclusdo de alunos com
transtorno do espectro do autismo nas escolas da rede publica estadual na
regido metropolitana de Sao Luis.

Objetivos Especificos:

» Analisar, nas politicas publicas brasileira e maranhense, as
orientacdes de apoio a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da
rede publica estadual na regidao metropolitana de Sdo Luis.

» Conhecer como a escola basica geréncia a inclusdo de alunos com
TEA nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana
de Sao Luis.

» ldentificar na opinido dos pais ou responsdaveis dos alunos o seu
reconhecimento pelas acdes da escola no que tange a inclusdo dos

alunos com TEA.

2.2. Metodologia

A metodologia adotada nesse estudo investigativo enquadra-se no
contexto da pesquisa qualitativa, muito embora saibamos das limita¢des
implicadas nesse tipo de pesquisa, seja pelos recortes necessarios, seja pelos
nomes omitidos ou eventos ndo mencionados, no entanto as questdes que
estdo postas pelos adeptos da pesquisa qualitativa como método de
investigacdo, nos indicam que ela ainda tem muito a contribuir com a
pesquisa na area das ciéncias sociais e humanas conforme nos apontam
Denzin & Lincoln (2000), Bogdan & Biklen (2001), Jean Poupart et. al., (1997).

Nesse sentido as pesquisas na area de educagdo tendem a utilizar o

método qualitativo pela sua relevancia na pratica social quando trazem novas
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guestdes a partir das publicagdes sobre a epistemologia da investigacao
empirica, notadamente em obras dos autores ja citados antes, as quais nos
mostram a densidade dessas questdes presentes na pesquisa atual.

A pesquisa de cunho qualitativo é uma pratica valida e necessaria na
reconstrucdo da vida social e os pesquisadores que optam pela pesquisa
gualitativa, ao se decidirem pela descoberta dessa via de investigagao, nao
pretendem furtar-se ao rigor e a objetividade, mas reconhecem que a
experiéncia humana nao pode ser confinada aos métodos nomotéticos de
analisa-la e descrevé-la.

Para Erickson (1986, p.163),

A flexibilidade das regras concernente a realizacdo da pesquisa qualitativa é
uma das suas peculiaridades, por ouro lado a abordagem hipotético-dedutiva
coloca como primordial a definicdo do objeto de pesquisa e o seu
delineamento se constitui um instrumental técnico para delimita-lo, embora a
pesquisa qualitativa tenha um carater repetitivo e retroativo, nela se encontra
a simultaneidade da coleta de dados, da andlise e da elaboracdo do problema,
gue alguns tedricos denominam como modelo de adaptacdo continua, sendo
essa a sua grande peculiaridade.

Por outro lado, somente na pesquisa qualitativa existe a proximidade entre
os atores sociais e o pesquisador, o que é confirmado por Poupart (1997)
qguando afirma que “nesse tipo de pesquisa o campo de estudo ndo é pré-
estruturado, e nem operacionalizado de antemao. O pesquisador deve se
render as condicdes particulares do campo e estar atento as dimensdes que

possam se revelar pertinentes (p.46)”.

2.2.1.Locais de estudo

A educacdo maranhense possui uma organizacdo escolar que ¢é

denominada de Unidade Regional de Educacdo (URE) que foram criadas com o
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objetivo de promover a reestruturacao administrativa, a descentralizagdo e a
gestdo participativa da educacdo escolar pelo governo do Estado do
Maranhdo, e que resultasse na melhoria das a¢des governamentais nesse
setor.

As URE sdo em numero de 19 (dezenove), dentre estas a de maior
abrangéncia em numero de escolas é a URE de S3o Luis, capital do Estado do
Maranhao, a qual possui 05 (cinco) polos regionais, a saber: Sdo Luis, Paco do

Lumiar, Sdo José de Ribamar, Raposa e Alcantara, conforme o mapa a seguir:

Slcantara

Raposa

FPaco do Lu
Sac
R

Figura 1: Mapa de S3o Luis. Capturado no site da SEDUC—MA-RANH/XO.

Nessa investigacdo, nosso recorte espacial assenta no polo regional Sao
Luis o qual conforme Censo Escolar de 2015 teria nesse ano letivo, 147 escolas
de ensino médio funcionando na capital Sdo Luis. O Censo Escolar é um
levantamento de informagGes estatistico-educacionais de ambito nacional,
realizado anualmente, em todas as escolas da educacdo basica das redes
publica e privada de ensino, sob a chancela do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatisticas (IBGE).
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E dentro desse universo que escolhemos de forma aleatdria duas escolas
de ensino médio para lancarmos nosso olhar investigativo com vistas a
conhecer como se trabalha em nivel de educacdo como direito de todos os
brasileiros em idade escolar (Brasil/CF 1988) a inclusdo dos alunos portadores
da Sindrome de TEA.

As escolas escolhidas estdo situadas, uma na zona urbana da capital e
outra na zona rural. Mediante esta orientacdo espacial escolhemos denomina-
las Escola Urbana (EU) e Escola Rural (ER) respectivamente, com objetivo de
preservar as suas identificacoes, de forma responsavel e ética, muito embora
tenhamos procurado obter tanto da Secretaria de Estado da Educacdo —
SEDUC-MA, bem como da URE - S3o Luis as devidas autorizacbes para o
desenvolvimento da nossa investigacdo. Feito isso, procuramos nos apropriar
da historicidade das referidas escolas, bem como de sua localizacdo espacial
no contexto da educacao local.

De modo geral as instituicGes de ensino pesquisadas atendem uma
populacdo heterogénea, proveniente de familias de classe média baixa, que ja
frequentaram outras escolas publicas no inicio de sua escolaridade, qual seja,
o ensino infantil e ou fundamental. Geralmente sdo alunos que moram nos
bairros das escolas que frequentam e, eventualmente, alguns deles moram
em outros bairros que se situam nas proximidades. S3ao, na maioria das vezes,
beneficiados pelos programas do governo federal e estadual, mais
concretamente pelos programas “Escola para todos” e “Toda crianca na
escola” e, mais recentemente, “Escola Digna”, programas que em momentos
politicos diferenciados procuram atender a demanda de sujeitos que carecem
de escolarizagdo com énfase em melhoria da qualidade do ensino oferecido,
qualificacdo de professores e melhoria da infraestrutura da escola de forma
timida.

Para, além disso, esses alunos que estdo matriculados no Ensino Médio,
nivel e escolaridade que finaliza a educacdo basica obrigatéria, encontram-se
na faixa etaria (13 a 17 anos) em consonancia com a garantia oferecida pela

Constituicdao de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
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(1996), cujas diretrizes apontam para o direito a escolaridade bdsica por parte
de todas as criangas, jovens e adultos, sendo dever do estado e da familia

garantirem esse acesso e permanéncia deles, na escola.

2.2.2. Participantes

Os participantes dessa pesquisa sdao os gestores e professores de duas
escolas da rede publica estadual de Sao Luis, capital do Estado do Maranhao
além dos pais dos alunos, sendo que utilizaremos uma amostra de pais de
alunos considerados com dificuldades de inclusdo e permanéncia na escola e
com transtornos do espectro autista (TEA) para que nos apontem as
dificuldades de inclusdo destes alunos.

Na verdade, o objetivo de nossa investigacdo é conhecer o processo de
inclusdo de alunos com transtorno do espectro do autismo nas escolas da
rede publica estadual na regido metropolitana de S3ao Luis, mediante a
percepcdo do modo como sdo/estdo incluidos no contexto escolar,
acreditamos na confiabilidade da amostra composta pelos alunos com TEA e
de sua pertinéncia sobre a problematica construida com o propdsito de
encontrarmos um resultado concreto. Cada escola investigada funciona em
trés turnos, a saber: matutino, vespertino e noturno, no entanto, escolhemos
investigar somente a rotina escolar do turno vespertino.

Nesse sentido, procuramos conhecer no ambiente das escolas aqui
identificadas como escola urbana (EU) e escola rural (ER) a composicdo do
qguadro de sujeitos investigados apresentados nas tabelas 1 e 2 abaixo com

seus respectivos perfis profissionais.
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Escola Urbana (EU)

Funcdo Nivel de Formagao Condigao Profissional Total
Gestor Superior Nomeado 01
Adjunto NE
Professores Superior/ pds- Nomeados/Contratados 09

graduado
Coordenador Superior Nomeado 01
Agente adm. 01 — Ensino médio Contratados

01 — Ensino Superior
Merendeira NE
Bibliotecaria NE
Assistente Social NE
Psicéloga NE
Servigos gerais Ensino fundamental Contratado 01
Total de sujeitos 14

Tabela 1:NGmero de sujeitos na Escola Urbana (EU)
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola na Zona Urbana

Percebemos na Tabela 1, referida acima, que algumas categorias
profissionais sdo contratadas através de contratos feitos entre o Estado do
Maranhdo e empresas privadas para prestarem servicos as escolas publicas da
rede estadual e que outras categorias profissionais sdo legalmente nomeados
ou contratados via concurso ou seletivo publico como orienta a LDB 9394/96
como é o caso dos professores.

Identificamos também na referida escola que muitas das categorias
profissionais necessarias e exigidas por lei ndo existem na escola investigada,
o que denota uma falha na operacionalizacdo da inclusdo que estamos a
constatar nessa investigacdo, na perspectiva de que seria dificil tratar a
inclusdo de alunos com transtorno do autismo sem termos a colaboracao de
psicdlogo ou de assistentes sociais na escola. Identificamos que o gestor geral
trabalha sem o apoio de um adjunto, dado que aumenta seu trabalho na

escola e sua responsabilidade profissional.
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Turma Sexo Masculino Sexo Feminino Total

100 16 23 39
101 13 12 25
200 12 26 38
300 14 20 34
Total alunos 55 81 136
em geral
Alunos com 3 2 5
TEA

Tabela 2: Numero de alunos do turno vespertino na Escola Urbana (EU)
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola na Zona Urbana

Na tabela 2, temos o demonstrativo do nimero de alunos que estdo
regularmente matriculados e frequentam a Escola Urbana no turno
vespertino, sendo que nesse universo temos 05 (cinco) alunos com TEA e 131
(cento e trinta e um) alunos que ndo apresentam transtornos diagnosticados.

Os alunos com diagndstico de TEA ndo recebem nenhum tratamento
especifico, salvaguardando-se quando sdo convidadas a psicodloga e a
assistente social da URE S3o Luis para atendé-los, ocorre que estas
profissionais especializadas atendem toda a demanda da grande S3o Luis
(regido metropolitana) e que é feita de forma rarefeita e sem continuidade,
portanto o trabalho da escola em relagdao aos alunos com NEE, restringe-se a
insercdo dos mesmos em salas regulares (ndo ha verdadeiramente inclusao),
tendo em vista que os professores e a prépria gestora relatarem ndo existir
formacdo continuada para o atendimento com qualidade desses alunos. Os
alunos com NEE dessa escola sé ndo sdo retidos nas séries e sim promovidos
porgue a escola ndo se entende capaz de agir de outra maneira, para nado
trazer mais prejuizos ainda a esses alunos.

Mediante esse levantamento procuramos apropriarmo-nos da forma como
esses alunos sao matriculados e acompanhados, dados que nos permitiram
perceber o grau de inclusdo a que eles estdo atendidos em sua sindrome

especifica.
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A escola é de porte pequeno, com apenas 04 salas de aulas (todas
climatizadas), uma sala da gestdo, mas que também serve como sala de
professores (ndo existe um espaco especifico para os professores) uma
cozinha pequena e que também serve como almoxarifado, um patio pequeno,
2 banheiros sendo um para o sexo feminino e outro para o masculino, ambos
sem acessibilidade para alunos com NEE. Toda a escola ndo tem acessibilidade
(rampas, banheiros, sala multifuncional, dentre outros). A escola além de
pequena tem sua estrutura fisica precaria, com aspetos pouco convidativos,

paredes sujas e muito maltratadas.

Escola Rural (ER)

A escola rural investigada é composta de seis salas de aula amplas,
biblioteca (a gestora explicou que fez compra de novos livros e que estava no
aguardo da chegada desse material), sala de professores, secretaria, sala da
direcdo, cozinha, banheiros masculino e feminino (sendo um adaptado para
cadeirante), banheiro dos professores, uma sala que serve como almoxarifado
e um espago de convivéncia com oito ventiladores (o espago é muito quente e
escuro) para reunides de pais, festas, comemoracdes e etc. Todas as salas de
aula sdo climatizadas (o que, de acordo com a gestora, aconteceu ja na sua
gestdo) e com cameras de monitoramento (ao todo 16 cameras de
monitoramento) por toda a escola, tendo em vista que pela sua localizagdo e
clientes que a frequenta, é lugar de conflitos de diversas origens, sejam de
alunos, filhos de usudrios de drogas, e por extensdo alguns ja sdo também
usuarios ou distribuidores das drogas em locais como a escola investigada,
seja porque sdo originarios de familias desestruturadas, muitas vezes sem pai
ou mae, criados por avds que ndo possuem condi¢cOes elementares para os
educarem, cabendo a escola essa tarefa, que ndo é corretamente realizada
devido também a falta de formacdao dos professores para atuarem nesse

contexto suburbano.
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Nesta escola (ER) investigada, temos a seguinte organizacdao do quadro de

profissionais:

Funcao Nivel de Formagao Condicao Total
Profissional
Gestor Superior/ pos- Nomeado 01
graduado
Adjunto Superior/ pos- Nomeado 01
graduado
Professores Superior/ pds- Nomeados / 16
graduado Contratados
Coordenador NE
Secretaria Superior Nomeada 01
Merendeira Nivel médio Contratada 02
Bibliotecaria NE
Assistente Social NE
Psicologa NE
Servigos gerais Ensino fundamental Contratados 03
Total de sujeitos 24

Tabela 3:Numero de sujeitos na Escola Rural (ER)
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola na Zona Urbana

O cargo de gestor destas escolas é ocupado por dois professores, sendo
uma gestora geral e uma gestora adjunta, que tém a incumbéncia de gerir as
atividades letivas de 16 professores, destes a maioria é nomeada via concurso
publico e sé excepcionalmente alguns sdo contratados para suprirem a
demanda existente. Interessante destacar que em nivel de educacdo da rede
estadual de ensino, os gestores ja sao eleitos pela comunidade, desde o ano
de 2016.

Cabe, de modo em geral, nas escolas da rede estadual, a gestora geral
tratar da parte administrativa e funcional da escola, e a gestora adjunta tratar
das rotinas pedagdgicas e de comunicagdo com os professores, alunos e pais.
Estas duas funcbes ndo contam no quadro como profissionais especializados
permanentes na escola, para tratarem das questdes pedagdgicas e didaticas.

Existem ainda na escola um coordenador pedagdégico, um assistente social e
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um psicélogo, além de uma bibliotecaria para atendera demanda da
biblioteca da escola, espaco esse também sem uma organizacdao condizente
com o que a lei de diretrizes e bases exige.

Vale ressaltar a disponibilidade da gestora dessa escola em nos atender e
disponibilizar uma cépia do PPP da mesma, o qual nos deu uma série de
informacdes necessdrias e importantes para nossa investigacdo. Dentre as
informacgdes contidas no PPP foi possivel identificar que nessa escola estao
matriculados quatro alunos com laudos médicos de TEA e que segundo o
registro estdo sendo acompanhados por especialistas da SEDUC-MA. Nao hd
psicdlogos ou assistentes sociais permanentes na escola, o que existe é um
atendimento quando se faz necessario a presenca de um destes profissionais.
Segundo a gestora existe a suspeicdao de que outros alunos possam estar
enquadrados nessa patologia, mas ndo ha laudo oficial que os identifiquem
como portadores de sindrome de TEA.

Os professores dessa escola sdo, em sua maioria, nomeados e com
licenciatura em diversas areas do conhecimento como Histdria, Geografia,
Letras, Pedagogia e Ciéncias com habilitacdo em Matematica, Biologia e
Quimica, além de habilitagdo em Sociologia, Filosofia e Educagdao Ambiental.
Todas as habilitagbes que ndo sdo Licenciatura para a Docéncia, sdo
especializacbes em dreas diversas. H4d um professor com mestrado (em
guimica) e os demais com especializacdes em dareas afins.

Esses professores atuam na escola numa média de 3 a 15 anos, tempo que
a escola tem de fundacdo e suas faixas etarias variam entre 20 a 55 anos,
predominando mais professores do sexo feminino. Nesse trabalho
utilizaremos a codificacdo P1 a P16 para identifica-los na coleta e analise dos
dados.

Os alunos dessa escola sdo em sua maioria provenientes de familias de
baixa e média renda, por serem filhos de lavradores, pescadores, estivadores,
profissionais liberais, indigenas, quilombolas de empregadas domésticas, de

barbeiros e marceneiros além de outras atividades afins. Quanto aos alunos
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com TEA s3do todos alunos do ensino médio, sendo 3 alunos no 12 ano, 2
alunos no 22 ano e 1 aluno no 32 ano.

Nessa tabela 4, temos o demonstrativo do nimero de alunos que estdo
regularmente matriculados e frequentam a Escola Rural no turno vespertino,

sendo que nesse universo temos:

Turma Sexo Masculino Sexo Feminino Total
12 ano 45 48 93
22 ano 22 56 78
32 ano 12 29 41
Trancados - 09 09

Evadidos - - -
Total geral 79 142 221
Alunos com 03 03 i
TEA

Tabela 4: Numero de alunos do turno vespertino na ER - Ensino Médio
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola

Nessa escola da zona rural, os alunos ndo possuem atendimento
especializado no contra-turno, mas percebe-se uma preocupagao muito
grande em atender, mesmo que minimamente, esses alunos com NEE. Diante
das insistentes solicitacGes por parte do corpo docente, a gestora solicitou
junto a URE, um professor especialista na area, para atendimento no contra-
turno e foi atendida no inicio do més de setembro do corrente ano. Os
professores, excetuando-se uma professora, ndo possuem nenhum tipo de
formacdo continuada para o atendimento com qualidade desse alunado, mas
tentam de forma timida inclui-los em todas as atividades escolares. Mesmo
assim, esses alunos com NEE ainda ndo tém valorizadas as suas competéncias

e permanecem isolados e com as relagdes sociais pouco desenvolvidas.
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2.2.3. Técnicas de coleta de dados

As pesquisas qualitativas sao caracteristicamente multi metodoldgicas, isto
é, usam uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de
dados. Podemos destacar dentre estes a observacdo participante ou ndo
participante, a entrevista em profundidade, a aplicagdo do questionario e a
andlise de documentos sdo os mais utilizados, embora possam ser
complementados por outras técnicas. Para a descricdo dessas técnicas, suas
vantagens e aplicacdo lancardo mao de tedricos da metodologia da pesquisa
como Denzin; Lincoln (2006), Ludke & André (1986) e Yin (2010), Bogdan;
Biklen (1999), Christian Laville & Jean Dionne (1999), dentre outros.

Tais autores sdo unanimes em apontar as vantagens da técnica da
observacdo pela sua interatividade, flexibilidade e sistematicidade; quanto a
entrevista nos permite uma interatividade com possibilidades de aproximacao
com os sujeitos investigados sé possivel com esta e com o questionario que
podera ser estruturado ou semiestruturado. Quanto aos documentos sao por
exceléncia boa fonte de informagdes podendo conter informacgdes
importantes sobre o objeto investigado desde que lhe sejam feitas as
perguntas pertinentes.

Nesse caso em especial utilizaremos a observacdao participante, visto
fazermos parte da equipe de uma das escolas investigadas. Denzin (1978,
p.157) define esta técnica como “uma estratégia de campo que combina
varios elementos: a andlise documental, a entrevista dos sujeitos e
informantes, a participacao e a observagao direta, além da introspec¢ao” que
permitird um mergulho no terreno investigado, na ética de membro, bem
como a influéncia sobre o que é observado, resultante dessa participacdao que
deverad priorizar a descricdo, o foco e a selecdo das evidéncias encontradas.

Flick (2002, p.144) a luz de Spradley (1980, p.78) considera que delimitar e
selecionar situacdes de observacdo sdo o ponto inicial e determinante para o
desenvolvimento da investigacao, assim este autor especifica nove dimensdes

da observagao: Definir o espago fisico ou o lugar; Selecionar as pessoas que
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serdo envolvidas; Escolher as tarefas praticadas por estas pessoas que serdo
Uteis ao problema; Definir os objetos presentes na situacdo; Selecionar a acao
ou ato que se identifica diretamente com o problema; Destacar o conjunto de
atividades realizadas pelos sujeitos escolhidos; Identificar a sequéncia dos
acontecimentos; Destacar as realizacbes ou ndo das pessoas envolvidas;
Cuidar das emogdes sentidas ou expressas.

Dessa forma a observacdao de campo sera um dos instrumentos utilizados
para em consonancia ou divergéncia aos outros instrumentos da investigacao
nos possibilitar um resultado acurado de nossos questionamentos para o

alcance dos objetivos pretendidos.

2.2.4. Técnicas de tratamento de dados utilizadas

A metodologia da andlise de dados desta pesquisa basear-se-a nas
expressOes escritas e orais elaboradas a respeito da qualidade, ao descrever
detalhadamente comportamentos, citacdes diretas das experiéncias
expressas pelos pesquisados, documentos ou registros, gravacdes de
entrevistas e interagdes entre individuos. Para tanto, os dados serdo
compartimentados em unidades menores, sendo em seguida agrupados em
categorias, de modo a focalizar temas, padrdes e conceitos. Feito isso, se
organizara os dados, objetivando uma visdo mais geral das informacgdes. Tal
procedimento facilitard a elaboracdo das ideias conclusivas acerca dos
resultados da pesquisa.

Pesquisas qualitativas geram um grande volume de informacbes que
devem ser organizados e compreendidos, de forma continua, para identificar
as dimensdes do problema, suas categorias, padrées e tendéncias a fim de
desvendar-lhes seus significados. Este é um processo complexo, ndo linear,
qgue implica um trabalho de organizacdo e interpretacdo dos dados que se

inicia na fase exploratdria e acompanha toda a investigacao.
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Na medida em que os dados vao sendo coletados, o pesquisador deve ir
fazendo as generalizacdes e interpretacdes necessdrias gerando novas
guestdes e aperfeicoando as existentes num processo de “sintonia fina” que
vai até a analise final da pesquisa. Os instrumentos para andlise de dados
nessa investigacdo serdo a tabulacdo numeérica dos dados que permitira um
afunilamento dos dados obtidos, visto que “o processo de condu¢do da
investigacdo qualitativa reflete um dialogo entre o investigador e os
respectivos sujeitos investigados dado estes ndo serem abordados de forma
neutra (Bogdan & Biklen, 1999, p.51)".

Poder-se-a optar também pela triangulacdo de dados que corresponde a
diferentes formas de investigar partindo do mesmo ponto. Para Denzin (1978)
existem quatro tipos de triangulacdo: das fontes, dos métodos, dos
investigadores e das teorias. Quando compararmos o discurso dos inquiridos
estaremos fazendo triangulacdo das fontes, bem como quando utilizarmos
comparacdo de dados quantitativos com qualitativos estaremos fazendo a
triangulacdo dos métodos. Quanto as outras duas formas de triangulagdo nao
sdo comumente usadas por causarem implicacbes epistemoldgicas que
entram em choque.

Para chegar a uma interpretacdao dos dados coletados na pesquisa
pretendemos lancar mdo da Analise de Conteudo, expressdo utilizada por
Bardin (1977, p. 42), definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo destas
mensagens.

Assim entendemos que a andlise de conteudo trata das técnicas de
pesquisa que permitem tornar replicaveis e vdlidas inferéncias sobre dados de
um determinado contexto por meio de procedimentos especializados e
cientificos, levando-se em consideracdo que nos seus primordios esta traz um

rigor positivista que necessariamente se dilui frente a uma interpretacdo mais
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socioldgica. Assim Bardin (p. 20) destaca que a analise de conteldo ndo possui
qualidades magicas e raramente nos dd mais do que investimos nela.

Minayo (2005, p.316) aconselha o uso da analise de conteddo tematica que
consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicac¢ao
(texto ou questiondrio) cuja presenca ou frequéncia significam alguma coisa
para o objeto analisado.

Poder-se-a também tratar os dados coletados a partir dos diversos
instrumentos e técnicas utilizando a “triangulacdo de dados”. O termo
“triangulacdo” comeca a ser construido na area da psicologia por Campbell &
Fiske (1959, in Tashakkori & Teddlie, 1998), que se propuseram completar ou
testar empiricamente os resultados obtidos utilizando diferentes técnicas
guantitativas.

A partir dai, Denzin (1978) utiliza, amplia e (ao limite) “abre o leque” de
imprecisdo do conceito de “triangulacdo”, descrevendo quatro tipos
diferentes de “triangulacdo”: a “triangulacdo de dados”, a “triangulacdo do
investigador”, a “triangulacdo tedrica” e a “triangulacdo metodoldgica”.

1. A “triangulacdo de dados” refere-se a recolha de dados recorrendo
a diferentes fontes. Distinguindo subtipos de triangula¢cdo, Denzin
propde que se estude o fendbmeno em tempos (datas — explorando
as diferencas temporais), espacos (locais — tomando a forma de
investigagdo comparativa) e com individuos diferentes;

2. Na “triangulacdo do investigador”, os investigadores recolhem
dados independentemente uns dos outros sobre o mesmo
fendbmeno em estudo e procedem a comparagao de resultados.
Trata-se de comparar a influéncia dos varios investigadores sobre
os problemas e os resultados da pesquisa;

3. Na “triangulacdo tedrica”, sdo usadas diferentes teorias para
interpretar um conjunto de dados de um estudo, verificando-se a
sua utilidade e capacidade;

4. Na “triangulagdo metodoldgica”, sdo utilizados multiplos métodos

para estudar um determinado problema de investigacdao. Denzin
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distingue dois subtipos: a triangulacdo intramétodo — que envolve a
utilizacdo do mesmo método em diferentes ocasides — e a
triangulagdo intermétodos — que significa usar diferentes métodos
em relacdo ao mesmo objeto de estudo, o qual estd mais
aproximado de nossa pretensdo investigativa.

Denzin afirmava que, em face das “fraquezas” e das “virtudes” de cada
método, a “triangulacdo” consistia num processo complexo de colocar cada
método em confronto com outro para a maximizacao da sua validade (interna
e externa), tendo como referéncia o mesmo problema de investigagao.

Neste sentido, o principal objetivo da integracdo de métodos seria a
convergéncia de resultados de investigacao, resultados que seriam validos se
conduzissem as mesmas conclusdes. Opostamente, os dados contraditdrios
entre si seriam interpretados como sinal de invalidade/refutacdo de um ou de
ambos os métodos usados ou resultados alcancados.

A triangulacdo pode combinar métodos e fontes de coleta de dados
gualitativos e quantitativos (entrevistas, questiondrios, observacdo e notas de
campo, documentos, além de outras), assim como diferentes métodos de
analise dos dados: analise de conteldo, analise de discurso, métodos e
técnicas estatisticas descritivas e/ou inferenciais, etc.

Seu objetivo é contribuir ndo apenas para o exame do fenédmeno sob o
olhar de multiplas perspectivas, mas também enriquecer a nossa
compreensao, permitindo emergir novas ou mais profundas dimensdes. Ela
contribui para estimular a criacdo de métodos inventivos, novas maneiras de
capturar um problema para equilibrar com os métodos convencionais de
coleta de dados. Nesse emaranhado tedrico-metodolégico sempre nos resta
a indecisdo sobre como analisamos e validamos a investigacao.

Tendo em vista literatura utilizada e a natureza da presente investigacao
alinhada com os objetivos tracados, a recolha dos dados foi orientado pelos
aportes tedricos objeto de nossa reflexdo, os quais ancorados nos aspectos

metodoldgicos escolhidos nos possibilitou conhecer e interpretar os
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resultados alcangados, tomando por base a realidade investigada e o
guestionamento da realidade.

Confrontamos as informacdes obtidas pelas mais variadas fontes de dados
como, por exemplo, os registros de campo obtidos durante o periodo
dedicado a observacdo participante ou ndo participante, os dados obtidos em
inquéritos por questionarios que nos permitiu a aproximagdo com um
conjunto de informagdes derivadas da pesquisa, 0s quais nos deram uma
multiplicidade de informagdes com significados correspondentes aos
pressupostos tedricos utilizados nessa investigacao.

Tais resultados falam por si e quando relacionados com a literatura
pertinente nos permitiu avancar com os questionamentos feitos a priori,
possibilitando o cruzamento das informagdes recolhidas com os tedricos de
sustentacdo da mesma, dados que confirmam a caracteristica da investigacao

qualitativa e a confiabilidade e validade da mesma.

2.3. Confiabilidade e validade

Para Kirk & Miller (1986), a nocao de confiabilidade de um trabalho
académico tem a ver com a garantia de que outro pesquisador podera realizar
a mesma pesquisa e chegar a resultados aproximados. Dessa forma, falar em
confiabilidade numa investigacao cientifica é falar de credibilidade do estudo.
Confiabilidade pode ser entendida como um processo através do qual o
investigador procura dar a garantia de que os resultados alcancados serdo
sempre 0s mesmos ou aproximado aos mesmos que ele encontrou naquele
contexto investigado.

Temos plena consciéncia que estes resultados ndo foram submetidos a um
processo de métodos rigidos, pois na pesquisa qualitativa ndo ha um rigor
metodoldgico rigido, estanque, visto que estd aberta a novos horizontes, a

seguir diversos caminhos, na perspetiva de encontrar novas pistas, de
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encontrar outras explicacGes para o que estd a ser investigado e conseguir
responder as questdes iniciais e aos objetivos enunciados, até porque as
respostas encontradas estdo sempre em direcdo do que foi questionado ou
procurado com os instrumentos de coleta de dados, conforme nos apontam
Cardoso (2014); Ledo; Mello & Vieira (2009).

O tempo que permanecemos no local do estudo, aos quais nos referimos
qguando falamos das técnicas de recolha de dados, foi uma fase do nosso
trabalho que nos permitiu identificar com pormenores as rotinas das escolas
investigadas, as suas praticas e a forma como as pessoas vivem a inclusdo dos
alunos com TEA e este conhecimento, fundado numa observacdo refletida,
em nossos registros nos permitiu “verificar que a informacdo se confirmasse
mediante as nossas descobertas” (Cardoso, 2014, p.118).

No que diz respeito a validade dos instrumentos e dos processos que se
procurou alcancar conseguimos realizar uma pesquisa que consideramos
confidvel, merecedora de ser tornada publica e de ser considerada no meio
cientifico como uma reflexdao ciéntifica fundamentada em nossos tedricos de
bases.

Sampieri, Colado& Lucion (1996) destacam que, nem todos os
instrumentos utilizados nas pesquisas tém validade, mas todo aquele que tem
validade apresenta confiabilidade. No caso deste estudo, tivemos o cuidado
de dar conhecimento aos participantes das transcricdes das entrevistas para
gue eles pudessem confirmar os dados registados, garantindo, assim validade
a informacao recolhida.

A triangulagdo dos dados, conseguida através da comparagdo das
entrevistas entre si e com os registros de campo que tomamos durante a
observacdo participante ou ndo participante, combinados aos documentos
legais e oficiais das escolas investigadas foi uma estratégia que tivemos
presente e que teve o propdsito de conferir validade e confiabilidade ao

resultado encontrado.
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CAPITULO Ill- ANALISE DISCUSSOES DOS
RESULTADOS ENCONTRADOS

3.1. DISCUTINDO AS ENTREVISTAS APLICADAS AOS GESTORES DA
SEDUC

A utilizacdo do instrumento entrevista ja descrito no item 2.2.3 dessa
dissertacdo que trata dos instrumentos de recolha de dados nos foi util na
medida em que obtivemos os depoimentos de duas autoridades constituidas
gue atuam na Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo SEEDUC-MA,
qual seja a Sra. R. S. F. (autorizou-nos identifica-la com as siglas do seu
verdadeiro nome) é atualmente a Técnica Pedagdgica responsavel pela
Supervisdo de Educacdo Especial do Estado do Maranhdao (SUEESP) e o Dr.
Felipe Camardo atual Secretdrio de Estado da Educa¢do do Maranhdo, o qual
autorizou ouso de seu nome completo e por extenso.

Estas duas pessoas foram importantes na nossa investigacao na medida em
gue nos informaram sobre dados relevantes para balizarmos os demais
instrumentos dessa investigacdo, os quais também tiveram importancia para
alcancarmos os objetivos propostos inicialmente.

A primeira entrevista foi com a Sra. R. S. F, Técnica Pedagdgica responsavel
pela SUEESP-MA, em vinte e dois de agosto préoximo passado quando nos
dirigimos a referida Supervisdo situada a Rua Tarquinio Lopes, 444 - Bairro
Monte Castelo em S3o Luis, Maranhdo, onde chegamos as 09h05min e fomos
quase que imediatamente recebidas pela Sra. R. S. F. a qual inicialmente se
negou a permitir a gravagdo da entrevista, mas que, por insisténcia nossa
acabou concordando e demos inicio a entrevista, quando pedimos que nos

falasse do panorama atual de sua atuagdo junto a SUEESP-MA.
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A Técnica Pedagdgica da SUEESP-MA nos informou que nos casos de TEA
ou de outra sindrome em qualquer aluno da rede estadual estd orientada pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva feita pelo
Ministério de Educacdo, o qual estabelece as Diretrizes para o Atendimento
Especializado de alunos com TEA e demais sindromes e que esse diagndstico é
dado por especialistas da area médica quando os alunos sdao encaminhados ao
Centro Integrado de Educacdo Especial Padre Jodo Mohana situado no Bairro
dos Vinhais em S3o Luis, onde se processa a triagem dos mesmos e a
orientacdo aos familiares no que diz respeito a escola que ird recebé-lo.

A referida dirigente da SUEESP-MA refere que, “esse diagndstico por vezes
demora bastante e muitas vezes a crianga é encaminhada a escola regular
sem o respectivo diagndstico definido, destaca também que é um diagndstico
clinico e posteriormente a crianga volta a ser encaminhada a SUEESP para
uma avaliagcéo pedagdgica”.

Ao ser questionada sobre a fala de algumas maes, quando dizem que
muitas vezes o diagndstico ndo sai nunca e por vezes é repetidamente dado
um diagnéstico igual a criancas diferentes, descrito como sendo o diagndstico
de “retardamento mental”, sem outros detalhes, a dirigente R. destacou,
“ndo ter respostas para esse registro”. Enfatizando em seguida que, caso
ocorra essa situacao, quando detectada serd tomada as providéncias cabiveis,
ou seja, a crianca sera encaminhada ao setor clinico competente, destaca a
referida senhora que atualmente esse atendimento estd mais eficiente,
principalmente nas criancas do ensino fundamental, o que melhora sua
situacdo ao chegar ao ensino médio com um diagndstico ja definido, conclui a
dirigente R.

No caso da recorréncia de diagndstico de criancas com retardamento
mental, inclusive visto por nés nas escolas investigadas, a dirigente R destacou
qgue, “esse processo estd melhor nos dias atuais e que quase sempre as
crian¢as diagnosticas sdo encaminhadas a escola e ao atendimento

especializado no contraturno, inclusive as criangas com TEA”.
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Quando questionada por nés sobre seu conhecimento e controle de todos
os casos de TEA na regido metropolitana de Sao Luis, a dirigente R disse que
posteriormente nos daria essas respostas, por reconhecer que de imediato
nao teria como nos responder.

A seguir destacou o trabalho da sua responsabilidade sobre a formacdo dos
professores em todas as escolas da Rede Estadual do Maranhdo, embora
reconheca a dificuldade de alcangar esse objetivo por ter a sua disposicao
uma equipe pequena de especialistas nessa area, mas destacou que, “o
esforco de todos para o alcance dos objetivos exigidos pelo MEC através da
SEDUC - Maranhdo é bastante grande”.

Embora a dirigente R tenha-nos garantido disponibilizar as informacdes
detalhadas do andamento dos trabalhos de inclusao dos alunos com TEA nas
escolas investigadas, essa promessa nao nos foi cumprida.

Adiantamos nessa analise que muitas das questdes aqui levantadas ja
haviam sido enfatizadas pelos gestores, pais e professores das escolas
investigadas quando da aplicacdo do questiondrio amostral a estas pessoas,
corroborando a auséncia de um diagndstico preciso antes dos alunos serem
encaminhados para a sala de aula, da falta de profissionais competentes e
especializados para dar esse atendimento e da falta de formacao especifica
aos professores que tem a responsabilidade de ensinar a esses alunos, donde
podemos dizer que a inclusdo pretendida pelos drgdos competentes ainda
estd longe de ser alcancada.

A segunda entrevista foi com o Dr. Felipe Camarao, Secretario de Estado da
Educagao no dia onze de setembro de dois mil e dezessete, dividida em duas
etapas, vale ressaltar que percebemos por parte do Sr. Secretario mais
disponibilidade em nos atender e mais seguranca nas respostas que nos
foram dadas, conforme podemos constatar a seguir.

Ao ser questionado sobre quais mecanismos sdo desenvolvidos para a
inclusdo de alunos com NEE e em especial com alunos com TEA nas escolas
regulares da rede estadual de ensino da regido metropolitana? O Secretario

nos informou que “existe um processo em andamento sobre a efetivagéo da
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educacgdo inclusiva nas escolas da rede estadual de educacéo”, e que desde
sua chegada a Secretaria de Estado da Educacdo providenciou que fosse feito
um diagndstico das escolas, no qual foi constatado que a educacdo oferecida
era excludente e que a partir dali, ele, enquanto gestor tomou providéncias
para melhorar os centros de triagem e de formacdo profissional, além de
abertura de concurso para contratacao de professores e outros profissionais
necessarios nessa pasta.

Também informou que foi estimulada a melhoria da atividade docente com
aumento de carga horaria, abertura de concurso publico, dobra de cargas
horarias, tudo para suprir de forma imediata a demanda existente nesse
contexto. Destaca, o Sr. Secretario o empenho do Governo do Estado do
Maranhdo para contratacdo de professores jd aprovados em concursos
anteriores para dar atendimento a demanda de alunos com TEA e outras
sindromes especificas.

Destacou também que na SUEESP, sob a direcdo da professora R. existe um
trabalho incansavel nos Centros ou nos Nucleos de atendimento
especializado, mas também nas escolas com vista “a educac¢éo inclusiva que
na sua percepgdo ndo é sé garantir o acesso e permanencia do aluno na rede
regular de ensino, nas escolas chamadas regulares, porque isso melhora a
pessoa com NEE se houver um atendimento especializado. Para tanto, tem-se
de melhorar o quadro de pessoal especializado para dar o atendimento
correto a essas criangcas ou jovens em idade escolar”. A seguir destacou a
criacdo dos Nucleos de Alunos com Altas Habilidades (NAHAS) outro passo
importante para a educacgao inclusiva.

Na segunda parte da entrevista o Sr. Secretdrio aprofundou a explicacao
sobre a diferenca entre centros e nucleos de atendimento especializado, pois
o primeiro se propde atender a todos os alunos que para I3 se dirigem a fim
de seleciona-los em conformidade com a sindrome que o mesmo apresente e
encaminha-los ao setor especializado e os nucleos trabalham com sindromes
especificas para um atendimento mais pontual, “de apoio, é para servir como

reforco para que esse aluno que tenha deficiéncia possa ter um
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desenvolvimento mais acelerado e para que possa acompanhar o ritmo da
escola, dos seus colegas. O centro ndo pode ser o fim, ndo pode ser a escola,
ndo pode substituir a escola, é na verdade um complemento”. Finalizou o
Secretdrio de Educacdo.

Questionado sobre a formac¢do do pessoal especializado, destacou que o
“Estado do Maranhdo através da SEDUC ndo estd mediando esfor¢os para
qualificar esse pessoal, dado que vai a contra méo da fala dos gestores e dos
professores das escolas investigadas, quando afirmam ndo haver formagdo
especifica para tal atividade”.

A pergunta: os PPP das escolas e o processo de inclusdo e se a SUEESP
estaria preparada para contribuir na construcdo ou reformulacdo do referido
documento? O Sr. Secretario responde: “A SUEESP tem condicbes, a gente
tem, inclusive ja estamos com parceria com o Ministério Publico Estadual,
nesse sentido de reelaborar os planos dos PPP, onde serdio tratados ndo
apenas a questdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia, mas também a
questdo da sustentabilidade, da diversidade de género, do feminicidio, das
questdes raciais que enfrentamos aqui no Maranhéo, entdo temos que fazer
um trabalho mais amplo, onde nédo apenas a SUEESP estard envolvida, mas
também toda a nossa equipe. E um trabalho como se fosse uma onda do bem
se alastrando onde serdo envolvidos vdrios atores como a SUEESP, a
Secretdria adjunta, as URES, gestores escolares, professores e também
envolver toda a comunidade escolar, porque hoje a gente prioriza muito a
gestdo democrdtica, tanto que houve eleicdo para gestores, além de uma
formagdo prévia e seletiva. Temos hoje vdrios conselhos funcionando
plenamente: conselho de politica sobre drogas, colegiados escolares, dentre
outros”.

Ao perguntar sobre o acompanhamento multidisciplinar dos alunos com
NEE e em especial alunos com TEA, visto que so6 tem, de acordo com a
SUEESP, uma psicdloga e uma assistente social para atender todas as
demandas da regido metropolitana de S3o Luis,o Sr. Secretdrio respondeu que

esse quadro esta superado, pois atualmente “estd sendo priorizado na meta 4
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do Plano Estadual do Maranhdo (PEE) embora ele destaque que existem
dificuldades as mais diversas, mas estdo pririzando desde a parte estrutural
até recursos humanos, para o alcance de metas de incluséo”.

Por fim o Sr. Secretdrio destacou que as parcerias estdo sendo feitas seja
com instancias superiores (MEC), seja com as Secretarias Especializadas em
Direitos Humanos para atender as demandas dos alunos com NEE e em
especial alunos com TEA.

Concluimos dessa resposta que existem espacos contraditdrios quando
comparamos a resposta das autoridades constituidas Secretdrio de Educacdo
e Técnica Pedagdgica da SUEESP, bem como dos gestores escolares e dos
professores que estdo em atuagao nas escolas investigadas, pois os mesmos
afirmam recorrentemente o contrario do que afirma o Secretdrio de Estado da

Educac¢do, quando de sua entrevista conosco.

3.2. ANALISES DOS REGISTROS CAMPO NAS ESCOLAS LUGARES DAS
INVESTIGACOES

Com este instrumento procuramos conhecer o processo de inclusdao de
alunos com TEA nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana
de S3o Luis, tomando por referéncia a politica publica brasileira e maranhense
e as orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede
publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

Mediante o reconhecimento dos terrenos investigados, procuramos
especificamente identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense
as orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com TEA e de como tais
politicas sdo reconhecidas e aplicadas ou ndo aplicadas nas escolas da rede
publica estadual na regido metropolitana de S3o Luis, bem como conhecer
empiricamente como a escola bdsica geréncia a inclusdo de alunos com TEA

nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de S3o Luis e

64



comparar essa pratica com as respostas dos professores e dos pais ou
responsaveis dos alunos no que tange a inclusdo dos alunos com TEA.

Feita esta contextualizacdo, passamos a apresentacdo da discussdo dos
resultados registros de campo o qual construimos durante um largo periodo
de tempo com vista a perceber o grau de implicacdo da escola e de seus
sujeitos com a inclusdo dos alunos com TEA nas escolas da rede publica
estadual na regido metropolitana de Sdo Luis, mais especificamente numa
escola situada na zona urbana da cidade de S3o Luis e outra na zona rural da
referida localidade.

Feitas tais elocubracdes, passamos ao registro do que foi observado nas
visitas que fizemos as referidas escolas. Iniciando pela escola da zona rural
onde a partir do més de julho préximo passado inicidmos nossas visitas in loco
a referida escola com a finalidade conhecé-la por dentro.

Podemos dizer que a visita as escolas Urbana e Rural foi, de inicio,
prazerosa tendo em vista a forma amistosa como fomos recebidas nas duas
escolas, embora uma delas estivesse em reforma de sua estrutura interna, a
gestora demonstrou receptividade e interesse pela nossa investigacdo,
colocando-se a nossa disposicao.

Na verdade, a escola rural, por ser maior em espaco estrutural e nimero
de alunos e professores, esta mais préxima da inclusdo de todos os alunos e
em especial os alunos com TEA do que a escola urbana que apesar de ser
menor, no entanto apresenta maior distanciamento no que desejamos que
seja uma escola inclusiva.

Assim, optei por iniciar esse percurso de observagao pela Zona Rural e no
dia 23 de julho as 12h06min cheguei a escola localizada na zona rural da
cidade de S3ao Luis-MAfomos recebidas pela gestora C.J.P.S. a qual ja nos
aguardava de posse do documento de permissao que lhe havia enviado antes,
para o trabalho de observacao na referida escola.

A gestora falou-nos da alegria de receber uma professora fazendo um
trabalho dessa natureza e me convidou para conhecer toda a estrutura fisica

da escola, que se encontra em reforma. Explicou como as mudangas estdo a
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decorrer para melhor atender os alunos da comunidade e de seu meio.
Percebemos, assim, que a escola estd a passar por reformas internas,
aproveitando o periodo de férias de alunos e professores. Foi-nos explicado
gue era uma gestdo nova, assumida em janeiro do corrente ano, através de
eleicdo direta e que estava colocando aos poucos a casa em ordem.

A escola é composta de seis salas de aula amplas, biblioteca (a gestora
explicou que fez compra de novos livros e que estava no aguardo da chegada
desse material), sala de professores, secretaria, sala da direcdo, cozinha,
banheiros masculino e feminino (sendo um para cadeirante), banheiro dos
professores, uma sala que serve como almoxarifado e um espaco de
convivéncia com oito ventiladores (o espagco é muito quente e escuro) para
reunides de pais, festas, comemoracgdes e etc. Todas as salas sao climatizadas
(o que, de acordo com a gestora, aconteceu ja na sua gestdo) e com cameras
(ao todo 16 cameras) por toda a escola.

Depois de conhecer todo o espaco fisico da escola fomos para a sala da
direcdo para conversarmos com mais tranquilidade e explicar-lhe os objetivos
do meu trabalho de dissertacdo. A gestora ouviu tudo atentamente e no
término da nossa exposi¢cdao, manifestou-se dizendo que “o foco principal da
sua gestdo era o pedagdgico, mas que para tanto foi necessdrio fazer
adequacgdes da estrutura fisica nem intuito de promover um desenvolvimento
educacional maior e mais adequado aos estudantes dos trés turnos da
escola”.

Falou também de toda a equipe: professores, funcionarios da secretaria,
auxiliares administrativos, auxiliares de servigos gerais, alunos e comunidade
escolar, listando alguns aspectos exitosos e também algumas dificuldades que
pretende superar em sua gestdo, dentre elas, o processo de inclusdo de
alunos com necessidades especiais. De acordo com a gestora, “os alunos
estdo inseridos no ambiente da escola regular”, mas que a inclusdo tem sido
motivo de preocupacdo, visto que a escola ndo esta realmente preparada

para atender de forma legitima esses alunos.
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Nesse mesmo dia fui apresentada a gestora adjunta da escola. Desse
encontro tive acesso ao PPP da escola que me foi util para conhecer os
objetivos da escola, suas demandas e a inclusdo que estdo a fazer com alunos
portadores de TEA.

Retornei a escola no dia 25 de julho, para continuar o didlogo sobre o PPP
da escola e dei conta de que nesse documento existe uma lacuna sobre a
inclusdo de alunos com NEE, ou seja, ndo esta incluso na redagdo do PPP nada
gue oriente para a inclusdo dos alunos com TEA. De acordo com a gestora, a
maior parte dos alunos com NEE s3ao percebidos dentro do ambiente escolar,
e que neste momento apenas quatro alunos possuem lados médicos e sdo
acompanhados pela Secretaria Estadual de Saude.

“Existe nessa escola a presenca de alunos com Transtorno do Espectro
Altista (TEA), detectados pelos professores, em func¢éo de algumas
caracteristicas bdsicas”, explica a gestora, no entanto ndo estdo na triagem da
SUEESP e os professores afirmam que esses alunos possuem TEA devido a
algumas caracteristicas que apresentam: dificuldade de socializacdo,
movimentos corporais involuntarios, fixacdo no olhar, dentre outros. A atual
gestao afirmou ja ter comunicado a SEDUC sobre essa suspeicdo, ressaltando
que “existe apenas um assistente social e uma psicéloga nesse setor para
atender todas as escolas da Unidade Regional de Ensino-URE Sdo Luis que sGo
em torno de trezentos e cinquenta e que o acompanhamento desses alunos
com NEE acaba se tornando rarefeito e ineficaz”.

Obtive mais alguns documentos da escola incluindo o regimento interno
(Unico para todas as escolas do estado do Maranhdo), a ata de elei¢dao de
gestor escolar (a professora foi eleita através de voto direto de toda a
comunidade escolar), n? de professores com suas respectivas habilitacGes,
tempo de servico e faixa etdria, n2 de alunos por ano, género e turno. Fui
informada pela gestora que nessa escola estdo matriculados quatro alunos,
com laudos que os identificam como tendo retardamento mental.

No entanto, segundo a mesma, os laudos médicos sao superficiais e sem

orientacdes especificas para o atendimento dos alunos pelos professores na
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sala de aula. Ressalta naquele momento que uma de suas prioridades nessa
gestdo é a reformulacdo do PPP a fim de contemplar a inclusdo escolar de
todos os alunos com apoio psicoldgico e social.

No dia 31 de agosto voltei a escola Rural as 13h00min e sou surpreendidas
pela euforia dos alunos no retorno das férias, pois estavam curiosos com o
que havia mudado com a reforma da escola. Fui apresentada a cada um dos
professores aproveitando para falar sobre o meu trabalho de dissertagao. Um
dos professores falou em nome dos demais, agradecendo a minha presenca e
dizendo que este trabalho iria contribuir muito para alerta-los sobre a
inclusao escolar.

Fiquei surpresa pela recepcdo feita aos alunos pela gestora, pois havia um
protocolo de recepgao com um video intitulado “Uma escola humanizada” e
em seguida a gestora desejou boas vindas aos alunos e professores,
aproveitando o momento para falar das mudancgas estruturais da escola e o
guanto isso ajudard na trajetéria de aprendizagem dos mesmos. Chamaram-
me a frente, onde me apresentei e falei da minha presenca naqueles dias na
escola e que ao longo de algum tempo estariamos juntos nessa caminhada.

Dirigi-me a ala dos professores e aproveitei para conversar com eles nesses
intervalos de aula que conhecemos na pratica, sobre o tratamento dado por
eles aos alunos com TEA e cujas preocupacdes, segundo eles, é constante,
seja pela falta de preparacao para um atendimento especializado, seja porque
as familias cobram mais do que contribuem. Marcamos a préxima visita para
o dia 03/08/2017.

L4 estdvamos no dia03 de agosto para dar continuidade ao nosso trabalho
de observacdo e didlogo com os professores. Normalmente dirigia-me,
guando chegava a escola, a sala dos professores, mas esse dia fiquei no patio
e fui abordada por uma aluna que veio em minha direcdo e falou “a senhora
veio para nos ajudar” e eu entdo expliquei que estava ali observando a rotina
da escola, mas que esperava que o meu trabalho pudesse contribuir com as

escolas da rede publica estadual do Maranhdo. Ela sorriu para mim e
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disse“entdio seja muito bem-vinda”. Achei aquela atitude muito bonita e
educada, por parte de uma aluna de ensino fundamental.

Nesse dia a gestora deu-me o dossie de dois alunos, um com laudo médico
e outro sem laudo médico, mas que teriam problemas de alguma sindrome,
0s mesmos sdo irmdos, e estudam no turno vespertino do 12 e 22 ano, sdo
introvertidos, ndo falam muito sé observam o vazio, sdo organizados,
frequentes, mas de dificil comunica¢do. Enfim, possuem as caracteristicas
apontadas pelos especialistas de portadores de TEA.

Nesse momento me chamou atencao a atitude de uma auxiliar de servicos
da escola que me disse, “eu morro de medo desse aluno, ele tem um olhar
maligno”. Perguntei-lhe o que ele ja havia feito na escola e ela respondeu:
“ele fica olhando esquisito para as coisas, mas deve ter feito alguma coisa, ou
vai fazer, nunca vi ndo”. Nesse momento,toca para o horario do intervalo e
todos correm para a fila da merenda. Os irmdos separadamente ficam de
longe olhando, sozinhos, pareciam alheios, quando me deparo com uma aluna
levando o lanche para os dois. Ambos receberdo merenda sem dizer uma
Unica palavra e cada um voltou a sua respectiva sala.

Observo nesses poucos dias de permanéncia na escola rural que a mesma
precisa de orientacGes bdsicas sobre o que seja a inclusdo escolar e
principalmente de ajuda especializada para lidar com alunos com TEA.
Somente assim a gestdo escolar poderd orientar os seus professores e os
funcionarios em geral para lidarem com alunos com comportamentos
diferente dos demais. No entanto, estes alunos estdo amparados por lei para
frequentarem a escola e serem acompanhados nas suas atividades escolares.

Falta, por parte da gestdo, a procura de orientacbes nos setores
especializados de educacgao basica existente no Estado do Maranhdo e cobrar
das autoridades o apoio de pessoal especializado para darem formacdes
especificas aos sujeitos escolares, a fim de participarem desse processo de
inclusdo dos alunos com TEA e de outros que possam estar matriculados com

outras sindromes especificas.
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Nesse contexto, encerramos nossos registros na escola rural e come¢amos
a analisar o resultado de nossa observacdo feita na Escola Urbana iniciada a
04 de agosto do corrente ano as 13h05min. Quando chegamos a escola fomos
recepcionadas pela gestora da mesma, a qual j3 haviamos contatado por
telefone. Apresento-lhe a autorizacdo da URE, permitindo levantamento de
dados junto a escola e visitas de observag¢ao ao longo do desenvolvimento do
trabalho. A mesma recebe e agradece a escolha dessa escola, pois segundo
ela, a escola é pequena, com um ndmero menor de alunos, mas que necessita
de muitas acdes da SEDUC.

Esta escola, conforme foi dito, € menor do que a escola rural que
descrevemos anteriormente, com um numero menor de alunos, mas que
necessita de muitas a¢des da SEDUC. Dirigimos-nos para uma sala que
funciona como sala de professores e sala da gestdao escolar, um ambiente
pequeno, apertado, mas caloroso, onde a cada instante chegavam
professores e alguns alunos para perguntar algo sobre as aulas.

A gestora entregou-me o PPP, regimento interno e um encarte que seria,
segundo ela, a memdria da escola e com a ajuda dos professores, informou-
me qual o n2 de alunos do turno vespertino (nessa escola funcionam dois
turnos: vespertino e noturno). A nossa escolha recaiu pelo turno vespertino, o
gual tem quatro turmas distribuidas conforme informacao abaixo:

Turno Vespertino - N2 de alunos
e Turma 100 - 39 alunos, sendo 16 masculinos e 23 femininos
e Turma 101 — 35 alunos, sendo 13 masculinos e 12 femininos
e Turma 200 — 38 alunos, sendo 12 masculinos e 26 femininos
e Turma 300 - 34 alunos, sendo 14 masculinos e 20 femininos

De acordo com a gestora e em conversa com os professores que ali se
faziam presentes, ha uma suspeicdo nessa escola de quatro alunos com
necessidades educacionais especiais — NEE, sem laudos médicos, sendo um
deles com TEA.

Pergunto sobre o acompanhamento desses alunos pela SEDUC, no que a

gestora me responde ser insatisfatério, pois na Secretaria de Educacgdo existe
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apenas uma assistente social e uma psicéloga para atender toda a demanda
de Sao Luis, informacado essa que vai de encontro a obtida na escola rural.

Segundo a gestora “nesse ano a equipe da SEDUC responsdvel por esse
setor, esteve uma unica vez na escola, viu os alunos, fez algumas anotagdes e
até o dia de hoje nunca retornou”. Os professores ratificaram a fala da gestora
e completaram dizendo “é melhor nédo virem, pois gera uma expectativa na
escola e depois ficam apenas a frustragdo e a indigna¢do”. Uma professora
lembrou-se da promessa de uma sala multifuncional desde o ano de 2013 e
qgue até hoje aguardam para atendimento no contraturno dos alunos com
NEE.

Dando continuidade ao didlogo com os professores, pergunto sobre o fazer
pedagdégico dos mesmos, diante de salas de aula com alunos com NEE e um
deles responde “ndo existe nenhum trabalho diferenciado com esses alunos”,
no que é interrompido pelo professor de geografia que diz “ndo se tem como
fazer um trabalho mais contundente porque a maioria dos professores ndo
tem formacgdo para esse tipo de atendimento e nem perspectiva de um futuro
melhor nessa questdo”. Complementa ainda, “sGo muitas as dificuldades
dentro de uma sala de aula, que acabamos trabalhando de forma isonémica”.
Observo que a gestora concorda com a fala dos professores, pois a mesma
balancava a cabeca de forma afirmativa. Os professores pediram licenca e
foram saindo para suas salas de aula.

A gestora pediu que eu retornasse outro dia, pois naquele dia as aulas
funcionariam até as 15h45min. Despedi-me e deixamos agendada a proxima
visita para o dia 10/08/2017.

Nesse dia, antes agendado, cheguei as 13h21min na escola, horario em que
os alunos ja se encontravam em sala de aula (o horario se inicia as 13n15min)
a gestora me recebeu em sua sala e diz que a mae da aluna com TEA esteve
na escola, para reclamar que sua filha estava sendo vitima de preconceito
dentro da escola, principalmente no horario do lanche quando todos os

alunos ficam no mesmo ambiente, que é pequeno, sem estrutura para o
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nimero de alunos e onde ocorrem geralmente os pequenos conflitos na
escola.

A gestora disse-nos que explicou a mae o que na verdade aconteceu: “foi
um dos colegas de turma que tomou a frente dela na fila do lanche e os
demais foram fazendo a mesma coisa, mas quando foi percebido por um dos
professores, foram tomadas as medidas cabiveis”, dentre elas: colocaram a
aluna de volta ao lugar na fila e chamaram os alunos que participaram dessa
brincadeira para uma conversa mais dura, falando sobre respeito as
diferencas, bullyinge das possiveis sancdes, caso eles ndo mudassem de
postura.

Nesse momento, entra a professora de lingua portuguesa, que ouve parte
da conversa e diz: “é muito complicado lidar com alunos com NEE, fico
angustiada, estressada, sdo turmas cheias, trabalhosas, com nivel de
aprendizagem muito insatisfatdrio e ainda termos que lidar de forma
diferenciada com esses alunos especiais [...] Sinto-me impotente”. A
professora sai da sala da gestora (que também funciona como sala de
professores) e a gestora diz: “td vendo ai como é que é? E muito complicado,
a escola ndo tem estrutura para nada, nem fisica e nem de atendimento de
alunos com esse tipo de disturbio”. Pergunto sobre a mae da aluna com TEA e
qual foi a devolutiva da escola e a mesma responde “expliquei o que te disse
antes e falei que iria contatar novamente a equipe da SUEESP para nos ajudar
nesse atendimento” e continua “hoje a tarde teremos uma reunido com todos
os professores e falaremos sobre esse assunto e veremos o que fazer para
melhorar, pelo menos, na socializagdo da aluna com seus colegas”. Pergunto
se poderia participar da reunidao, mas a gestora responde que esse momento
é complicado, pois os assuntos sdo meio melindrosos e os professores podem
ndo gostar da participacdo de alguém que ndo pertenca a escola. Entdo me
despeco, deixo agendada a préxima visita e saio da escola as 14h45min.

No dia seguinte voltei a escola e notei pequenos grupos de alunos no patio
com muitas conversas, brincadeiras e risos que pareciam que falavam do

incidente do dia anterior, mas nao interferi. A gestora da escola estava no
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portdao diligenciando a entrada dos alunos e chamando atenc¢do, seja pelo
fardamento incompleto, seja pela postura, ndo deixando de ser respeitada
apesar disso. Observo que dois alunos com NEE chegam acompanhados dos
pais e se dirigem logo para as respectivas salas. Toca a campainha e um pouco
atrasada chega a aluna com TEA, sozinha, suada (vem a pé todos os dias e
geralmente sozinha, diz a gestora). Entra cabisbaixa, ndo fala com ninguém e
a diretora a leva a sua sala.

De acordo com a gestora, depois de a mae ter estado na escola para falar
sobre a atitude dos colegas para com a filha dela, entrou em contato com a
SUEESP (onde a supervisao solicitou um oficio da escola, informando suas
necessidades), documento esse que foi entregue no dia 17/08/2018. A mie,
inclusive, ressaltou que na reunido dos professores do dia 10/08/17, todos
concordaram que era necessdrio tomar uma atitude e que todos deveriam
falar a mesma lingua. Permaneco na escola, observando a entrada e saida de
professores, onde de vez em quando um ou outro falam comigo e socializam
suas angustias e dificuldades com os alunos em geral, mas em especial com os
alunos com NEE (incluindo a aluna com TEA).

Inquiridos sobre a aprendizagem da aluna com TEA, praticamente todos
respondem que ela é inteligente, que até presta atengdo, mas nao consegue
ter rendimento, ndo participa das atividades, ndo socializa seus saberes ou
ndo saberes. Disseram que ndo é uma aluna faltosa (vem para a escola todos
os dias) sabem que é inteligente porque ela sabe organizar o caderno (é
impecavel), ndo tem muitos erros de portugués e parece entender
matematica. Ficou combinado para outro dia uma conversa com o professor
de matematica.

Hoje foi o dia que os professores falaram coisas positivas sobre a referida
aluna e demonstram ter preocupacdes com todos os alunos com NEE, “eles
sdo frageis” (termo utilizado pelo professor de quimica) por falta de formacao
para trabalhar com alunos com NEE. Toca a campainha para o recreio, todos
saem correndo para a fila do lanche, mas a aluna com TEA caminha

lentamente e com olhar fixo e aparentemente triste. Ela consegue o lanche
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(enfrenta a fila todos os dias que tem lanche na escola) e a diretora fala que
foi um avanco, pois ela nunca ia e sempre algum professor pegava o lanche
para ela, mas depois foram estimulando para que ela tivesse essa
“independéncia”. Todos voltam para suas salas e eu vou embora as 16h05min,
deixando previamente marcado, meu retorno na escola.

No dia seguinte, encontro-me com o professor de matemadtica (o que foi
o6timo, pois precisava conversar com o mesmo sobre a aluna com autismo).
Pergunto pela gestora e fui informada que ela nao iria a escola, pois tinha
reunido marcada na URE (Unidade Regional de Educacdo) e que seria com
todos os gestores da regido metropolitana de Sdo Luis. O professor de
matematica perguntou se eu poderia esperar o horario do intervalo, pois teria
gue ir para a sala de aula, o que aceito imediatamente. Fico observando para
ver se a aluna com TEA ja se encontrava na escola. Quando pergunto por ela
dizem-me que ela faltou essa semana toda, que estava doente, mas que era
por conta de uma conjuntivite e que, portanto deveria retornar na semana
seguinte. Sou levada para a sala da gestora (sala que divide com os
professores e por isso sempre muito movimentada).

Permanego por um tempo na sala, mas posteriormente dirijo-me ao
pequeno patio da escola e fico observando uma atividade da professora de
arte. Achei a atividade bem dinamica e quando tive oportunidade abordei-a
para conversar (os alunos estavam em atividade com tintas de todas as cores).
Apdbs a minha apresentacdo (ainda ndo havia tido contato com a professora)
explico o motivo da minha estada na escola e pergunto sobre a aluna com
TEA, onde a professora responde que estd ha pouco tempo na escola, mas
gue identificou a aluna, bem como outros com NEE e que vem tentando
inclui-los em todas as aulas, mas ressalta que nao é algo muito facil, pois falta
material pedagdgico especifico, direcionado para alunos com necessidades
especiais.

A professora disse que o maior avanc¢o até o momento, foi ficar com esses
alunos de forma mais direcionada e que a aluna da qual perguntei ndo gosta

de sujar as maos, ndo gosta de manipular material que possa suja-la, porém
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com lapis de cores, pinta muito bem, mas que demora bastante (a aluna rasga
o desenho quando percebe algum defeito). A professora retorna as suas
atividades e eu retorno a sala da gestora.

Toca para o intervalo e consigo falar com o professor de matematica.
Pergunto sobre a aluna e falo do comentario dos seus colegas de profissdo a
respeito da mesma. Ele para um pouco, pensa e enfim me responde: “a
referida aluna tem facilidade de decorar equagdes inteiras, tem uma excelente
memdria e eu tento explorar isso. Porém, nossa comunicacdo é muito
limitada, mas eu fico falando, falando, falando e até penso que ela ndo estd
prestando atencdo e ai depois olho para o caderno dela e vejo que ela
entendeu o que eu falei e vejo que houve mais um sutil avanco. O maior
problema é que tenho pouco material (ele leva material produzido por ele
mesmo) que seja mais ludico, talvez se eu tivesse um material mais rico, ela
poderia apresentar melhoras ainda mais contundentes. Entdo, vejo que ela
tem aptiddo para numeros. Por exemplo: ela passa um bom tempo
escrevendo numeros aleatorios, que certamente para ela fazem sentido e,
continua, é muito triste ver que esses alunos ficam meio a deriva e olha que eu
tento fazer minha parte, pensando como poderia chamar a atengdo deles,
mas é dificil. S6 sei que ela (a aluna com TEA) é capaz, mas falta alguma coisa
para que eu possa ajudd-la mais, talvez uma formagdo continuada, um maior
interesse da SEDUC em promover essas formag¢des, promover uma
reestruturagdo da parte fisica da escola (ajudaria muito), mas enquanto nada
disso acontece, vamos tentando fazer nosso trabalho da melhor maneira
possivel”. Agradeco a todos pela disponibilidade, e saio as 16h10min.

O que posso resumir destas observagdes nas duas escolas: partindo das
informacdes obtidas na escola rural parece-nos oportuno destacar alguns
aspetos sobre a pedagogia utilizada na escola que supostamente deveria
servir para a democratizacdo do sucesso escolar e a solidariedade entre
alunos, professores e familias.

Nesta escola temos valores profissionais que apontam para um perfil do

professor como alguém preocupado com os seus alunos, convicto da
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educabilidade de todos, conhecedor especializado de metodologias e
didaticas relativas a matéria ou matérias do seu ensino, capacitadas para
diversificar as suas propostas aos alunos com possibilidades diferentes a
partida, embora na pratica ndo seja essa a realidade, os alunos ndo sao
incluidos, mas estdo integrados, no entanto conforme as orientagdes contidas
em leis educacionais, deveriam estar incluidos, socializados, respeitando-se
mutuamente, sem preconceitos.

Um segundo aspeto é que a diferenciacdo nao deve significar expectativas
de que os alunos sdo melhores ou piores por parte do professor, sob o risco de
Ihes estar a negar-lhes o acesso a uma educacdo inclusiva, comum a todos.

Um terceiro aspeto é o de que educar/ensinar ndo é contemporizar com as
diferengas no sentido de que respeita-las significaria manté-las, mas antes
trabalhar para a superacdo de muitas delas, tanto quanto for possivel. A
constatacao da diferenca deve ser um ponto de partida, ndo um objetivo de
chegada, nos diz Mantoan (2012).

Um quarto aspeto é o de que a diferenciacdo é possivel e desejavel seja
gual for o método de trabalho pelo qual se opte, mas implica sempre
trabalhar com o coletivo, aos quais se fazem propostas diversificadas para que
todos atinjam os mesmos objetivos.

Finalmente, o quinto aspeto é o de que a diferencia¢do pedagdgica implica
sempre uma postura ativa dos alunos na busca de solucdo para os seus
proprios problemas de aprendizagem, ajudados pelo professor e pelo grupo
de pares em que se integram. Como pedagogia ativa que se pressupde ser, a
diferenciacdo é indissocidvel da cooperacao no sentido que Ihe é dado por

Connac:

Uma pedagogia cooperativa pode definir-se como uma forma de ensino em
que as aprendizagens sdo possiveis pela cooperacdo entre as pessoas que
constituem um grupo ou as que com ele interagem. Por cooperagao
entendem-se todas as situagcdes em que os individuos tém a possibilidade de
se entre ajudar pelo e dentro do encontro educativo (Connac, 2009, p. 21).
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No que diz respecto a segunda escola, que é urbana, vimos que, embora
seja uma escola menor com menos alunos, a consciéncia profissional dos
sujeitos observados estd mais clarificada, no sentido que orienta Lei n.
9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional; no
Decreto n. 3.298/99 que regulamenta a Lei n. 7.853/89, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e mais
recentemente na Resolu¢do CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, que
institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica.

Por reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
demonstram a necessidade de enfrentar as praticas discriminatdrias, os
orgdos politicos e sociais criaram alternativas para supera-las, dentre elas a
educacdo inclusiva, com tomada de posicdao nas discussdes que se
estabelecem na sociedade contemporanea e na mudancga de posicionamento

da escola para a superac¢ao da ldgica da exclusao.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer
e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de
educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma coopera¢do com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola (Brasil, 1994, p. 11-12).

Gestores, professores e a comunidade escolar precisam ter consciéncia dos
desafios da inclusdo escolar e procurar incluir e discutir, através do PPP da
escola, sobre o sentido da inclusdo da comunidade na escola. Em nossa
realidade escolar temos material cientifico e académico que nos permite
refletir sobre a importancia da escola inclusiva, no entanto ainda nos falta
coragem, garra e consciéncia profissional para iniciar esta trajetéria, além de
qgue precisamos disseminar a ideia da inclusdo total e ndo guetos de inclusao

conforme observamos na escola rural e na escola urbana. Precisamos encarar
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esse desafio que é de todos os professores e familiares dos alunos e assim
praticarmos o verdadeiro sentido da escola inclusiva.

Nesta educacdo de todos, para todos e com todos, porquanto inclusiva,
ndo havera aluno repetente, reprovado, evadido ou excluido, todos terdo
oportunidades e direitos iguais de acesso, permanéncia, atendimento e
acompanhamento escolar especializado. Segundo Booth & Ainscow (2010,
p.20),

Inclusdo é uma abordagem baseada no desenvolvimento da educacdo e da
sociedade. Estd ligada a participagdo democratica no ambito da educacdo e
além dele. Ndo se trata de um aspecto da educacdo relacionado a nenhum
grupo particular de criangas. Objetiva aportar coeréncia ao desenvolvimento
de atividades que ocorrem sob diversos titulos de modo a estimularem a
aprendizagem e a participa¢do de todas criangas e suas familias, professores,
gestores e outros membros da comunidade.

Nossa investigacdo foi construida a partir de dois eixos: no primeiro eixo
verificamos quais os significados e os usos que tém sido atribuidos ao TEA,
seguido do entendimento sobre a inclusdo escolar, suas rupturas e as
continuidades provocadas pelos discursos inclusivos, mostrando as no¢des de
regulamentacdo e de regulacdo como formas de prevencdo do risco social
com énfase nos documentos internacionais e nacionais, assim como alguns
artigos de revistas nacionais direcionadas a educadores e o segundo os
pressupostos metodoldgicos com a utilizagdo de instrumentos de coleta e

andlise de dados que nos permitiram chegar as conclusdes aqui identificadas.
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3.3. Anadlises dos inquéritos por questionarios aplicados aos
gestores, professores e pais dos alunos das escolas
investigada

Neste contexto, procurdmos analisar os dados coletados junto aos
professores através dos inquéritos por questiondrios aplicados aos gestores e
professores, enquanto que, para os pais dos alunos, organizamos um
inquérito pretendendo saber como eles vém a escola de seus filhos. Todos os
inquéritos por questiondrios produzidos estdo em conformidade com os
objetivos da investigagao.

Objetivo 1: Identificar nas politicas publicas brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdao de alunos com TEA nas escolas da rede

publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

12 Questdao: Gostaria de conhecer sua opinido sobre as orientacdes de
amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede publica estadual
na regidao metropolitana de Sao Luis?

Respondente

Inquiridos Respostas Obtidas .

Ndo sei como se articula a inclusGo dos
alunos com TEA na rede publica. As
Gestor orientacbes ndo chegam as escolas, as 1
politicas publicas acontecem sé no discurso,
infelizmente

Ndo responderam ao inquérito 2
Disseram ndo conhecer as orienta¢des de
amparo a inclusGo de alunos com TEA nas
escolas da rede publica estadual na regido
metropolitana de Sdo Luis

Dizem terem conhecimento da existéncia de
escolas especializadas para alunos especiais, 2
no contraturno referente a inclusGo, ndo had

Professores
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estrutura nem profissionais especializados
Dizem que atualmente verificam um numero
bastante elevado de alunos com TEA na sala
de aula, mas infelizmente o professor ndo 2
tem satisfatoriamente orientagdes de amparo
para a incluséo desses alunos

Apontam a falta de dinamismo por parte dos

professores, bem como de conhecimento 3
sobre o assunto
Total de respostas obtidas 17

Quadro 1: 12 questao do objetivo 1- Escola Rural
Fonte: A pesquisadora

Observamos pelas respostas a esta questdo que o gestor inquirido
desconhece completamente a politica de inclusdo dos alunos com TEA além
do que responsabiliza o poder publico pelo seu desconhecimento, como se ele
(gestor) ndo fosse capaz de procurar inteirar-se desses documentos que estao
disponiveis nos sites das secretarias de educagdao bem como no Ministério de
Educacdo e em outros repositdrios institucionais, além de ser objeto de
reflexdo de muitos especialistas citados em nosso trabalho.

Destas respostas, consideramos que na sua maioria, os professores e o
gestor(a) da escola rural ainda ndo identificam nas escolas a implementacao
das politicas publicas brasileira e maranhense de amparo a inclusdo de alunos
com TEA nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de Sao
Luis. Alguns passos sendo dados, inseguros, por falta de orientacdo da gestdo
escolar, visto ser ela a responsavel pelo desenvolvimento do contexto escolar.
As leis existem, sé precisam ser utilizadas por todos os implicados no
contexto. Esse comportamento é contraditério nas respostas dos gestores da
SEDUC.
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22 Questdo: Considera que as orientacdes de amparo a inclusdo de alunos
com TEA nas escolas da rede publica estadual da regido metropolitana de
S3do Luis sdo eficientes e promovem realmente a eficdcia desejada nas

escolas?
Inquiridos Respostas Obtidas Respo:dente
Ndo sdo eficientes, ou melhor, nunca recebi
Gestor orientagdo a respeito de como incluir alunos 1
com TEA, ou de como deve ser o trabalho
com esse tipo de aluno.
Ndo responderam ao inquérito 2
Disseram ndo conhecer tais orientacoes 11
Disseram que a secretaria de educag¢do é
Professores | omissa a esse assunto e, portanto a escola 5
ndo tem eficdcia, pois falta mais apoio do
poder publico
Destaca que falta eficiéncia a escola 1
Total de respostas obtidas 17

Quadro 2: 22 questdo do objetivo 1- Escola Rural
Fonte: a pesquisadora

Objetivo 2: Identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense as

orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede

publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

12 Questao: Vocé conhece a documentagdo que orienta sobre a politica de
inclusdo escolar de modo em geral e especificamente dos alunos com TEA
na escola basica da rede estadual?

R
Inquiridos Respostas Obtidas espo:dente
Gestor Conhego em parte, jd li alguma coisa sobre o 1

assunto, inclusive aprendi no regimento das
escolas publicas do Estado do Maranhdo que
o aluno deve ser matriculado em salas
normal e enviado no contra turno para a sala
de recursos multifuncional, seguida das
respostas dos quinze professores que nada
respondeu porque desconhecem o assunto,
nunca tiveram acesso a tal documentagdo na
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escola

Ndo respondeu ao inquérito 1

Disseram ndo conhecer a existéncia desta

documentag¢do, voltada para o ambiente 14
Professores

escolar

Disse que conhece parte da documentagdo
sobre escola inclusiva

Total de respostas obtidas 17
Quadro 3: 12 questao do objetivo 2— Escola Rural
Fonte: A pesquisadora

Nessa questdo ha um posicionamento contraditério do gestor quando diz
gue conhece alguma coisa sobre o assunto, quando na pergunta anterior diz
gue desconhece sumariamente qualquer documentac¢ao sobre o assunto.

No que tange a Escola Inclusiva, Booth & Ainscow (2010) nos apontam que
existem 03 dimensdes que poderdo nortear o seu trabalho, que sdo: a)
Implementar politicas inclusivas na escola; b) Promover praticas inclusivas na
escola e c¢) Criar culturas inclusivas na escola. Destas trés dimensoes
dificilmente se pode dizer qual a mais importante, ou qual devera ser
primeiramente alcancada; todas sdo importantes, todas devem ser
objetivadas concomitantemente, mas a ultima que diz respeito a criacao de
uma cultura inclusiva, deve ser vista com mais atencdo. O desenvolvimento de
valores culturais inclusivos influencia as outras duas dimensdes, levando a
uma situacdo de recriacdo, como se fosse uma circularidade que quando
cultivada ndo tem fim, pois é através da mudanca de cultura que se alcangam
as mudancas sociais, politicas e de praticas sociais.

Ferreira (2006, p. 27) descreve que no contexto da Escola Inclusiva todos
sdo reconhecidos como iguais e, portanto, tém os mesmos direitos na escola,
independentemente de condicbes econdmicas, fisicas e sociais, de raca,
linguagem, de etnia; a diversidade humana e as diferencas individuais devem
ser consideradas recursos valiosos para promover aprendizagem significativa

de todos os estudantes; todos sdo igualmente acolhidos e valorizados na
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escola inclusiva, portanto, qualquer forma de discriminacdo deve ser

combatida.

22 Questao: Poderia nos disponibilizar a documentagdo que orienta sobre a
politica de inclusdo escolar de modo em geral e especificamente aos alunos
com TEA na escola basica da rede estadual?

Inquiridos Respostas Obtidas Respo:dente
Gestor Sim, o que foi enviado 1
Ndo respondeu ao inquérito 2
Professores | Disseram ndo conhecer esse assunto ou 14
qualquer documento sobre o0 mesmo
Total de respostas obtidas 17

Quadro 4: 22 questdo do objetivo 2— Escola Rural
Fonte: a pesquisadora

32 Questdo: Dé exemplos de formas de inclusdo de escolares ja
desenvolvidas nessa escola.

Inquiridos Respostas Obtidas Respo:dente
Ndo existe inclusdo da forma como é
Gestor . . 1
orientada em documentos oficiais
Ndo tenho exemplos a dar 2
Ndo tenho conhecimento e nunca houve 3
formagdo a respeito do mesmo
Professores | Disse conhecer parte desse assunto 1
Disseram desconhecer o tema 8
Disseram que a gestdo indica sempre alguém )
para cuidar desses alunos de forma timida
Total de respostas obtidas 17

Quadro 5: 32 questdo do objetivo 2— Escola Rural
Fonte: A pesquisadora

Booth & Ainscow (2010) colocam a inclusdo como a negac¢do da exclusdo
escolar, fazendo da escola o lugar por exceléncia para que os direitos de todos
os alunos sejam respeitados, obrigando-os, contudo, a exercer os seus

deveres de alunos e de cidaddos. Ainscow (2002) nos diz que as respostas da
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escola, para atender as necessidades dos alunos, ndao devem dirigir-se
individualmente aos alunos com TEA, mas a todos os alunos, de modo a
facilitar a aprendizagem de todos.

Trata-se de deixar de utilizar o termo necessidades educativas especiais,
porgue se na educacdo inclusiva entram todos os alunos, todos fazem parte
de um plano de trabalho mais amplo de melhoria escolar que persegue a
igualdade de oportunidades e a exceléncia para todos os alunos. Portanto, a
inclusdo centra seu interesse em todos os alunos, pais, professores, gestores,
enfim todos os individuos que fazem parte do projeto educativo da crianca.

Para Booth & Ainscow (2010) os principios da inclusao devem ser vistos
COmo recursos, como uma iniciativa complementar, que estdo sendo
oferecidos aos profissionais de ensino nas escolas, a fim de que a luz de tais
orientagdes, produza seus préprios materiais de apoio para uso em situagdes
didaticas de sala de aula, ou no préprio ambiente escolar como um todo,
conforme as orientacdes contidas em seu planeamento de ensino ou em
situacOes de urgéncia, onde com as orientacGes desse material evitem agir na
incerteza.

O Objetivo 3: Conhecer como a escola bdsica geréncia a inclusdao dos

alunos com TEA na regido metropolitana de Sao Luis.

12 Questao: Indique como a escola geréncia a inclusdo de alunos com TEA

Inquiridos Respostas Obtidas Respo:dente

Disse que a acessibilidade e a infraestrutura
Gestor das escolas publicas investigadas ndo 1

atendem aos preceitos orientados pelos
orgdos publicos

Professores | Ndo respondeu ao inquérito 2
Disseram que ndo hd acessibilidade e a
infraestrutura nas escolas publicas 5
investigadas, fragilizando o acesso e a
permanéncia dos alunos com TEA
Disseram que a acessibilidade é 3
comprometida por falta de rampas e trilhas
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de acesso para alunos cegos,

Disseram que falta formacéo para todos os
profissionais envolvidos, nGo hd profissionais
especializados para dar atendimento a esses
alunos com TEA

Disseram que ano had acessibilidade suficiente
para atender as necessidades dos alunos com
TEA e/ou outras deficiéncias. No entanto, a
escola estd contempladas com boa
iluminagdo e climatizagdo condizente ao
contexto escolar e alguns casos instrumentos
de sonorizagdo.

Pais dos
alunos

Disse que a escola ndo tém estrutura para
receber alunos com TEA nos faltam
professores especializados dentre outras
coisas e ndo é por falta de vontade e ou
interesse da direcdo e demais funciondrios.
Acho que é falta de interesse ou ndo sei o
que, dos orgdos competentes, que ndo ddo a
assisténcia que é devida a essas criangas.

Disseram que na escola tem facilidade de
acesso, modveis bons, ilumina¢cdo e
sonoriza¢do boa, destacando que jd foi pior e
agora melhorou bastante nesta gestdo, hd
empenho dos professores, ha material para
os alunos desenhar e estudar, e seus filhos
sdo bem tratados nesta escola

Disse que na escola nGo hd atendimento nem
para TEA e nem para outra deficiéncia, o que
hd é muito preconceito. Ao ser questionada
sobre a estrutura da escola diz que é boa,
mas ainda falta muita coisa

Total de respostas obtidas

21

Quadro 6: 12 questdo do objetivo 3 — Escola Rural
Fonte: A pesquisadora

O principio da inclusdo é defendido, pois representa a luta em prol da

educacgdo para todos, e reconhece a igualdade de valores e direitos humanos,

inserindo respostas educativas que a escola pode oferecer. Isto implica
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escolhas, intencdes e decisdes que norteiam o trabalho da escola, exigindo
um comprometimento politico. Nesse caso, acolher ou ndo a diversidade.
(Sanches, 2011a).

J4 Sant'Ana (2005), em sua andlise referente a formacdo de professores
para atuarem na escola inclusiva, destaca que varios aspectos precisam ser
repensados para instrumentaliza-los no sentido da inclusdo escolar. Nesse
processo, a formacdo dos professores é fundamental para que a
aprendizagem esteja centrada no potencial de cada aluno, de forma que uma
incapacidade para andar, ouvir, enxergar, ou um déficit no desenvolvimento
intelectual ndo sejam classificados como falta de competéncia para aprender
nem causa para que os alunos desistam da escolarizacdo, tendo em conta o
direito a diversidade, garantido por lei.

E funcdo da escola, na perspectiva da educacdo inclusiva, criar condi¢des
para atender as novas exigéncias da sociedade atual, onde a inclusdo escolar
aconteca com a implementacdo de um curriculo inclusivo, com adaptacdes
curriculares necessdrias para que todos sejam assistidos e possam
desenvolver suas aprendizagens.

Podemos dizer que a escola inclusiva pressupde uma a¢ao educativa em
crescimento, em escala mundial, amparada por leis educacionais que
estabelecem diferenciados niveis de acdo, no que se refere a sua natureza:
politica, administrativa e técnica, e que “deve ser paulatinamente
conquistada” (Carvalho, 2009, p.67).

A legislacdo brasileira determina o compromisso de uma escola inclusiva:
Promover mudanga de atitudes discriminatérias — a escola devera trabalhar
com quebra de tabus, estigmas, desinformacdo, ignorancia — que levam as
pessoas a terem atitudes negativas em relagdo aos seus alunos com
deficiéncia (Brasil, 2006).

Ao defender a possibilidade de se conseguir progresso significativo dos
alunos, é fundamental que a escola se conscientize de que as dificuldades
experimentadas por alguns alunos sao resultantes do modo como se ministra

0 ensino e se avalia o desempenho e os resultados da aprendizagem. Mas o
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compromisso fundamental é despertar o habito de trabalho cooperativo e da
reflexdo coletiva, bem como uma analise critica dos problemas enfrentados e
das atividades profissionais desenvolvidas pelos educadores, visando a
conscientizacdo e a melhor sistematizacdo dessas atividades (Mantoan, 1989).

Na analise do inquérito por questionario aplicado ao gestor, professores e
pais da Escola Urbana obtiveram os seguintes resultados:

Objetivo 1: Identificar nas politicas publicas brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede

publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

12 Questdao: Gostaria de conhecer sua opinido sobre as orientacdes de
amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede publica estadual
na regidao metropolitana de Sao Luis?

- . Respondente
Inquiridos Respostas Obtidas P .
Disse desconhecer que existe na escola
Gestor investigada, as orientacbes de amparo a 1
incluséo de alunos com TEA
Total de respostas obtidas 1

Quadro 7: 12 questdo do objetivo 1 - Escola Urbana
Fonte: A pesquisadora

22 Questao: Considera que as orientagdes de amparo a inclusao de alunos
com TEA nas escolas da rede publica estadual da regido metropolitana de
Sdo Luis sdo eficientes e promovem realmente a eficacia desejada nas
escolas?

. . . Respondente

Inquiridos Respostas Obtidas P .
Disse que o que estd no papel dificilmente
chegard a se tornar realidade sem a

Gestor o . . 1
contribuicdo dos professores, pais e demais

autoridades
Total de respostas obtidas 1

Quadro 8: 22 questdo do objetivo 1- Escola Urbana
Fonte: a pesquisadora
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Objetivo 2: Identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede

publica estadual na regido metropolitana de Sao Luis.

12 Questao: Vocé conhece a documentacdo que orienta sobre a politica de
inclusdo escolar de modo em geral e especificamente dos alunos com TEA
na escola basica da rede estadual?

Inquiridos Respostas Obtidas Respo:dente
Disse desconhecer qualquer documentagdo
sobre a politica de inclusGo maranhense
Gestor orientada para atendimentos aos alunos com 1
TEA na rede estadual da regiGo
metropolitana
Total de respostas obtidas 1

Quadro 9: 12 questao do objetivo 2 — escola Urbana
Fonte: a pesquisadora

Em relacdo aos professores da Escola Urbana somente obtivemos retorno
de 08 professores, que nos entregaram os instrumentos respondidos. Nestes
as respostas obtidas sdo evasivas, em sua maioria reduzidas a um “nao
conheco ou quase sempre desconhec¢o”, bem como as questdes do Objetivo 3
que versa sobre condigdes estruturais, pedagogicas e de formacgdo/habilitagdo
dos professores, os inquiridos ndo marcaram nenhuma alternativa. Fato que,
nos levou a considerar que estes professores vém a pesquisa de forma
preconceituosa, como se fora uma forma de denuncia-los nas suas praticas
diarias na docéncia.

Alguns destes professores inquiridos se restringiram a falar informalmente
a pesquisadora de questdes pontuais, com vista a descaracterizar a lisura e a
contribuicdo desse trabalho, tendo em vista que até o Secretario de Estado da
Educagdo nos concedeu entrevista e assinou-a, dando-lhe os créditos que esse
trabalho traz para a problematica discutida.

Quanto ao inquérito destinado aos pais dos alunos da Escola Urbana nao

foi possivel aplica-lo, considerando que os mesmos quase ndo apareceram na
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escola no periodo da pesquisa, e, quando foram a escola, ndo disponibilizaram

de tempo necessario para conceder entrevista a investigadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds as discussoes e reflexdes sobre a definicdo, a legislacdo, os direitos e
os deveres, além dos dizeres dos especialistas dessa area de estudo,
entendemos que o processo educacional inclusivo, é imprescindivel para por
em marcha os direitos e deveres constitucionais de todos os sujeitos sociais e
especialmente dos sujeitos implicados no contexto das escolas lugares dessa
investigacao.

Para tanto, foi necessario realizar uma literatura pertinente do tema que
nos orientasse tedricamente sobre o objeto investigado para que, depois de
posse de um referencial metodolégico, pudéssemos ter uma metodologia
especifica que desse respostas aos nossos objetivos, seja o conhecer das
percepcoes de todos estes sujeitos sociais implicados no terreno
investigado,seja sobre como estdo as politicas educacionais com vista a
inclusdo de alunos com TEA nas escolas da rede publica estadual, bem como
qual o grau de comprometimento das autoridades constituidas no campo
educacional sobre essa problematica, ou seja, em relacdio a inclusdo
educacional.

Nesse sentido a opinido dos gestores, professores e pais dos alunos que
estdo matriculados nessas escolas, lugares de investigacdo sdao de suma
importancia, em funcdo da metodologia utilizada (estudo de caso) com énfase
numa abordagem qualitativa.

Recorremos a diferentes técnicas de analise para averiguar até que ponto a
inclusdo de criangas com NEE tinha sido bem conseguida na escola bdsica da
regido metropolitana de Sdo Luis-Maranh3do/Brasil.

Lancdmos mado de instrumentos como inquéritos por questionarios
dirigidos aos gestores, professores e aos pais das criancas com NEE uma vez
que, s6 assim poderiamos analisar todas as opinides e verificar até que ponto
essas duas escolas, uma na zona rural e outra na zona urbana, distanciadas

territorialmente, mas com semelhancas pontuadas nesse trabalho
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investigativo, conseguiram até aqui promover a inclusdo dos alunos com TEA.

Procuramos fazer uma caracterizacdo de cada escola investigada e dos
diferentes tipos de NEE existentes nas mesmas, tentando averiguar, por um
lado o grau de satisfacdo dos docentes que trabalhavam com esses alunos
portadores do transtorno do autismo, e por outro o que os pais dos alunos
tém a dizer sobre o contexto escolar que vivenciam diariamente.

Através das entrevistas realizadas aos gestores com maior nivel de gestao
no processo educativo da rede regular de ensino estadual quais sejam o
Secretario de Educacdo e a Supervisora Pedagdgica da SUEESP obtivemos, na
altura, algumas informacGes gerais sobre a situacdo do ensino no estado do
Maranhdo e especificamente nas escolas investigadas, no que tange a
inclusao dos alunos com TEA.

As escolas investigadas recebem o apoio pedagégico da geréncia estadual
através de orgdos suplementares os quais segundo o secretario de educacao
dao inteiro apoio e acompanhamento através de cursos de formacao e acesso
a material instrucional para desenvolverem as suas atividades, o que acaba
sendo negado no discurso dos professores quando inquiridos sobre esse
assunto, dado que os levam repassar informagdes diferenciadas a geréncia
das escolas investigadas, revelando sentirem dificuldades em trabalhar com
estas criangas.

Constatamos que maior parte das turmas tem pelo menos uma crianga
com NEE inserida na mesma, e apesar de haver um grande grupo de docentes
de diferentes idades as opinides parecem ser unanimes. Existem nas escolas
investigadas seis criangas com TEA, quatro na escola rural e duas na escola
urbana, no entanto muitas criangas possuem dificuldades de aprendizagem
causadas por outras sindromes.

Entre os tipos de NEE relatadas, identificamos: a deficiéncia visual, mental,
fisica, déficicognitivo/problemas de aprendizagem e deficiéncias de
linguagem. Verificamos, também, que apesar da grande maioria dos docentes
considerar que estas criangas estdo bem inseridas na escola e que até sao

felizes, continuam a opinar que ndo é vantajoso trabalhar com as mesmas
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dentro da sala de aula, uma vez que torna-se dificil dar-lhes as respostas
necessarias e inclui-las junto aos alunos considerados normais.

Na realidade, verificAmos que, a grande maioria dos docentes que
trabalhavam junto a estes alunos segundo os préprios professores ndo recebe
qgualquer tipo de preparacdo e orientacao educacional, e isso, na nossa Optica,
também nado facilita o trabalho realizado. Dentro da escola, os problemas
também existem. As turmas numerosas e as dificuldades de adaptacdo sao
diversas.

Destacamos que nos depoimentos dos professores e por vezes dos
gestores das escolas investigadas, falta de apoio das equipas especializadas e,
sobretudo a falta de formacgdo. Contudo, verificdmos que os professores
contribuem com ideias para ajudar a trabalhar com estes alunos. A maior
parte dos docentes gosta de trabalhar nestes estabelecimentos, embora
surjam conflitos entre alunos que nao sao aceites pelos seus pares, levando-
nos a percecdo de que os professores ainda precisam compreender o que seja
inclusao.

Ao entrevistar os dirigentes educacionais verificdmos, que estes confiam
plenamente no corpo docente da escola por acharem que estes estdao bem
preparados para dar respostas aos seus alunos o que da confianca aos
mesmos, embora saibamos que o que estdo a dizer sdo frases construidas
politicamente para darem respostas e ndao condizem com a realidade vivida
nas escolas investigadas.

Por fim, consideramos que as entrevistas foram ricas em detalhes, no
entanto pobres e vazias em sentidos reais do contexto escolar, s6 na
convivéncia com os escolares, conforme estivemos durante o periodo de
observacdo é possivel comprovar que a inclusdo desses alunos,sejam os
portadores de TEA ou de outras criangas com outro tipo de NEE, ainda precisa
ser iniciado partindo da conscientizacdo das autoridades constituidas, da
formacdo especifica dos professores e da sensibilidade dos gestores na
promog¢do de uma agenda curricular que contemple tal prerrogativa.

Uma das formas da inclusdo é oportunizar aos alunos a convivéncia com as

diferencas, aprendendo a respeitar as dificuldades e ritmos de aprendizagem
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de colegas com varios niveis de funcionamento. Este processo demanda
adaptacdes, exige que o professor(a) desenvolva este respeito no grupo, que
valorize a diversidade e a ajuda mutua, identificando e superando obstaculos
que possam surgir.

Sobre a educacdo inclusiva, Booth & Aiscow (2010) revelam que, “no global
nem todos os professores possuem a nog¢ao do que é uma escola inclusiva e
gue, na sua maioria, manifestam atitudes negativas face a inclusdo de alunos
com TEA nas escolas do ensino regular”, em conformidade com depoimentos
externalizados durante nossa estada nas escolas investigadas. Por
conseguinte, os resultados apontam para as atitudes menos positivas
manifestadas por alguns professores especificamente por falta de
conhecimento do assunto e de recursos para trabalharem com os alunos.

Estes resultados sdo confirmados pela opinido de Mantoan(2012), quando
afirma que os professores do ensino regular que ndo tém acesso a recursos
humanos e materiais especificos e que manifestam atitudes mais negativas
em relacdo a inclusdo de alunos com TEA do que os professores com acesso a
esses recursos. Também Alves (2006, p. 13) defende que “a formacdo em
servico promove atitudes favoraveis para o sucesso da inclusao”. No mesmo
sentido vai a opinido de Zabalza (1997), quando afirma que “um ensino eficaz
requer meios técnicos e estes podem facilitar, quando bem utilizados, a
melhoria da qualidade do ensino, o rendimento e satisfacdo pessoal do
aluno” (p.183).

Assim, concluimos que a inclusdo é benéfica para todos e que a inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais € um direito constitucional de
todos os alunos do ensino regular. Consideramos também que os alunos
especiais como vimos pelas entrevistas, também tém direito a escola, e
podem ter uma vida escolar e social saudavel desde que bem orientados pelos
seus familiares e professores.

Segundo estudos académicos revisitados, Hargreaves(1998) destaca que “a
inclusdao faz com que as criangas com TEA reduzam significantemente os

comportamentos considerados inadequados na sala de aula regular”, como
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por exemplo, balancar o corpo ou as mdos ou fazer sons e ruidos, ndo
responder as perguntas a eles dirigidas pelos professores ou por seus colegas.
Os pais neste estudo disseram que acreditam na escola para educar os seus
filhos e Ihes dar uma vida digna defendendo a ideia de que seus filhos sdo
iguais aos outros alunos, so precisam de uma atencdo especial. Sendo nesse
ponto o descompasso que leva a exclusdo, os professores ndao possuem
formacao adequada, ndo desenvolveram a sensibilidade necessaria para viver
em coletivo sem ignorar que somos diferentes e precisamos dessa diferenca
para nos ver como iguais e aceitar a diferenca de forma natural.
Considerando, por isso, que a secretaria da educacdo deve investir na
formacado dos docentes tendo a inclusdo como uma meta possivel de alcancar.
A andlise dos dados de nossa investigagcdo permitiu encontrar aspetos
positivos e negativos em relacdo a inclusdo dos alunos com TEA na rede
escolar da regidao metropolitana de S3o Luis, assim como oportunidades que
devem ser valorizadas.
Como aspetos positivos do trabalho académico que ora concluimos,
podemos referir:

e O reconhecimento da importancia desse trabalho pelos gestores da
SECUC-MA e pelos professores principalmente da escola rural os
quais estiveram mais disponiveis e receptivos ao nosso trabalho de
investigacdo e que certamente utilizardao nossas orientacdes para
melhorarem suas praticas pedagégicas e consequente melhoria da
qualidade educativa;

e O reconhecimento sentido e externalizado por parte dos
professores da escola rural acerca da falta de formacao especifica
para desenvolverem praticas inclusivas em suas salas de aula com
seus alunos;

e Ao longo da realizacdo desta investigacdo fomo-nos
apercebendo de que os participantes se foram
consciencializando das potencialidades dos alunos com TEA
cabendo aos professores a responsabilidade de os ajudarem no

seu desenvolvimento.
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Como aspetos negativos, encontramos:

e Dificuldades de acesso as escolas lugares de investigacdo, apesar do
conhecimento especifico de alguns professores serem favoraveis a
contribuicdo que gostariamos de ter tido durante a investigacao;

e A auséncia de uma formacado pedagdgica especifica por parte dos
professores, a qual se mostrou a nés como insuficiente e
inadequada, uma vez que, quando existe nos cursos de formacao
inicial ou continuada um ensino voltado para atendimento aos
alunos NEE;

e Além disso, uma elevada percentagem de professores ndo mostrou

interesse em responder aos nossos inquéritos por questionario;

E como oportunidades, percebemos:

e Pelo facto do atendimento aos alunos com TEA ser garantida pela
Secretaria de Estado da Educacdo, que se encontra aberta ao
didlogo com as escolas e tem interesse direto na qualidade das
aprendizagens destes alunos, os professores que agora sabem das
potencialidades de uma escola inclusiva poderdo rentabilizar suas
praticas pedagogicas com seus alunos.

e Este trabalho poderda ser uma iniciativa que disseminara
oportunidades as criancas que até entdo ndo estdo incluidas em
suas escolas e em suas salas de aula, por falta de professores,
instrumentalizados, conscientes e sensiveis as suas sindromes.

e Por outro lado, o trabalho ndo se esgotara nas conclusGes aqui
assumidas, podera ser aprofundado nas mesmas escolas em outra
oportunidade ou em outras escolas com maior aprofundamento.

Concluimos com o pensamento de Mario Quintana:

Deficiente é aquele que ndao consegue modificar sua vida, aceitando as
imposicdes de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem consciéncia
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de que é dono do seu destino. Louco é quem nao procura ser feliz com o que
possui. Cego é aquele que ndo vé seu préoximo morrer de frio, de fome, de
miséria. E s6 tem olhos para seus miseros problemas e pequenas dores. Surdo
é aquele que ndo tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo ou o apelo de
um irmado, pois esta sempre a pensar em si proprio [...].
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando junto ao Mestrado em Estudos Profissionais
Especializados em Educacdo: Especializacdo em Administracdo das
OrganizacOes Educativas, da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico do Porto, uma pesquisa intitulada “A Inclusdo De Alunos Com
Transtorno Do Espectro Autista (TEA) Nas Escolas Da Rede Publica Estadual Na
Regido Metropolitana De Sdo Luis — Maranhdo”e queremos convida-lo(a) a
participar da mesma. Temos por objetivo obter dados sobre inclusdo de
alunos com TEA pela Rede publica Estadual de ensino. Sua participacdo é
opcional. Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que
soubesse que a andlise dos resultados obtidos da entrevista sera utilizada na
elaboracao dessa Dissertacdo de Mestrado, podendo ser divulgados em
periddicos ou congressos cientificos, com garantia de identidade preservada
dos sujeitos envolvidos. Para autorizar sua participacdo preencha seus dados:

Eu, portador (a) do

RG: aceito participar da pesquisa acima

especificada. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida
pesquisa e estou ciente de que minha desisténcia poderd ocorrer a qualquer
momento sem que ocorram quaisquer prejuizos. Declaro, ainda, estar ciente
de que a participacdo é voluntdria e que fui devidamente esclarecido(a)
guanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa. Certas de podermos
contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para qualquer
esclarecimento.
Mestranda Investigadora: Claudia Pires Costa

Assinatura do(a) Participante:
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando junto ao Mestrado em Estudos Profissionais Especializados
em Educacdo: Especializagio em Administracdo das Organizagdes Educativas, da Escola
Superior de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto, uma pesquisa intitulada“A
Inclusdo De Alunos Com Transtorno Do Espectro Autista (Tea) Nas Escolas Da Rede
Piblica Estadual Na Regido Metropolitana De Sdo Luis — Maranhdo”e queremos
convidé-lo(a) a participar da mesma. A pesquisa tem por objetivo fornecer dados sobre
a gestdo da avaliagdo das aprendizagens.Sua participagao é opcional. Caso aceite
participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que a analise dos
resultados obtidos através do questionario e da entrevista sera utilizada na elaboragdo
dessa Dissertacdo de Mestrado, podendo ser divulgados em periédicos ou congressos
cientificos, com garantia de identidade preservada dos sujeitos envolvidos. Para
autorizar sua participagdo preencha o espago abaixo:

Eu, Reane de, M?&v(z. fwuwc‘g portador(a) do

RG: 1939293 -J 550UA aceito participar da pesquisa acima especificada.

Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e estou ciente de
que minha desisténcia poderd ocorrer a qualquer momento sem que ocorram
quaisquer prejuizos. Declaro, ainda, estar ciente de que a participagdo é voluntaria e
que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa. Certas de podermos contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposigdo

para qualquer esclarecimento.

Mestranda Investigadora: Claudia Pires Costa

Q«WM‘%M/LL

Assinatura do(a) Participante

111



APENDICE A— TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando junto ao Mestrado em Estudos Profissionais Especializados
em Educagdo: Especializagdo em Administragdo das Organizages Educativas, da Escola
Superior de Educagdo do Instituto Politécnico do Porto, uma pesquisa intitulada“A
inclusdo De Alunos Com Transtorno Do Espectro Autista (Tea) Nas Escolas Da Rede
Pablica Estadual Na Regido Metropolitana De Séo Luis — Maranhdo”e queremos
convida-lo(a) a participar da mesma. A pesquisa tem por objetivo fornecer dados sobre
a gestdo da avaliagdo das aprendizagens.Sua participacdo é opcional. Caso aceite
participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que a analise dos
resultados obtidos através do questionario e da entrevista serd utilizada na elaboragdo
dessa Dissertacdo de Mestrado, podendo ser divulgados em periddicos ou congressos
cientificos, com garantia de identidade preservada dos sujeitos envolvidos. Para
autorizar sua participacdo preencha o espago abaixo: =

Eu, ’}\A‘VE Cij CHM A portador(a) do
RG: /?5’532 ?3 { }5%”" aceito participar da pesquisa acima especificada.

Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e estou ciente de
que minha desisténcia podera ocorrer a qualquer momento sem que ocorram
quaisquer prejuizos. Declaro, ainda, estar ciente de que a participagdo € voluntdria e
que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta
pesquisa. Certas de podermos contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposigao

para qualquer esclarecimento.

Mestranda Investigadora: Claudia Pires Costa

tédo(a):Pamcupante

Felip

om0y, O Jot L

LA
Assin
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APENDICE B —GUIAO DE ENTREVISTA AOS GESTORES DA SECRETARIA DE
EsTADO DA EDUCAGCAO — SEDUC-MA

Objetivo 1: Identificar nas politicas publica brasileira e maranhense as
orientacbes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de
Sao Luis.

1. Gostaria de conhecer a sua opinido sobre as orientacdes de apoio a
inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) nas
escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de Sao
Luis.

2. Considera que as orienta¢des de apoio a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) nas escolas da rede publica
estadual na regido metropolitana de S3o Luis sdo eficientes e

promovem realmente a eficdcia desejada nas escolas?

Objetivo 2 - Identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de
Sao Luis.

1. Conhece a documentacdo que orienta sobre a politica de inclusao
escolar de um modo em geral e especificamente aos alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) na escola basica da rede
estadual?

2. Poderia nos disponibilizar a documentacdo que orienta sobre a
politica de inclusdo escolar de um modo em geral e especificamente
aos alunos com transtorno do espectro autista (TEA) na escola
basica da rede estadual.

3. Dé exemplos de formas de inclusdo de escolares ja desenvolvidas
nessa escola?

Objetivo 3 - Conhecer como a escola basica gere a inclusdo de alunos com

transtorno do espectro autista (TEA) na regido metropolitana de Sao Luis.
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1. Indigue como a escola bdsica gere a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA): Relacionada com as condi¢Ges

estruturais e de apoio pedagdgico do ambiente de ensino;

DE ACESSIBILIDADE DE ATENDE ATENDE NAO
INFRAESTRUTURA REGULAR ATENDE

Facilidade de acesso

Disposi¢cdo do mobiliario

Condicdo do mobiliario

Condicdo dos artefatos digitais
Funcionamento dos artefatos digitais
lluminacdo

Climatizagao

Sonorizagao

2. Relacionadas com o apoio pedagdgico;

ATENDE
ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA ATENDE REGULA
R

NAO
ATENDE

Disponibiliza equipe multidisciplinar
Disponibiliza equipe médica especializada
Disponibiliza auxiliar especializados
Possui sala de aula multissecular

Material Pedagdgico Especializado
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3. Relacionadas com a formacdo / habilitagdo dos professores;

FORMACAO/HABILITACAO DOS ATENDE :;Zﬁ'f: NAO
PROFISSIONAIS R ATENDE
Pessoal de apoio especializado
Professores especialistas
Equipe Médica especializada
Material Pedagdgico especializado
4. Relacionadas com o ensino e aprendizagem dos alunos
PROFESSORES E APOIO ATENDE :Z;ﬁ'f: NAO
ESPECIALIZADOS R ATENDE

Pessoal de apoio pedagdgico
Professores com graduacao especifica
Professores com formacao pedagdgica

Professores com pds-graduacdo em
Educacao Especial

Coordenacdo/Supervisdo Escolar
especializada

Psicélogo
Assistente Social
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APENDICE C — GUIAO DE ENTREVISTA AOS GESTORES DAS ESCOLAS
INVESTIGADAS

Objetivo 1 - Identificar nas politicas publica brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de

S3o Luis.

1. Gostaria de conhecer sua opinido sobre as orientacdes de amparo a
inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) nas
escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de Sao
Luis.

2. Considera que as orientagdes de amparo a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) nas escolas da rede publica
estadual na regido metropolitana de S3do Luis sdo eficientes e

promovem realmente a eficdcia desejada nas escolas?

Objetivo 2 - Identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de

Sao Luis.

1. Vocé conhece a documentacdo que orienta sobre a politica de
inclusdo escolar de um modo em geral e especificamente aos
alunos com transtorno do espectro autista (TEA) na escola basica da
rede estadual?

2. Poderia nos disponibilizar a documentacdo que orienta sobre a
politica de inclusdo escolar de um modo em geral e especificamente
aos alunos com transtorno do espectro autista (TEA) na escola
basica da rede estadual?

3. Dé exemplos de formas de inclusdo de escolares ja desenvolvidas

nessa escola?
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Objetivo 3 - Conhecer como a escola basica geréncia a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) na regido metropolitana de Sao Luis.

1. Indique como a escola basica gerencia a inclusdao de alunos com

transtorno do espectro autista (TEA): Relacionadas as condicGes

estruturais e de apoio pedagégico do ambiente de ensino;

DE ACESSIBILIDADE DE ATENDE ATENDE NAO
INFRAESTRUTURA REGULAR ATENDE

Facilidade de acesso

Disposicdo do mobiliario

Condicao do mobiliario

Condicdo dos artefatos digitais
Funcionamento dos artefatos digitais
lluminagao

Climatizacao

Sonorizagao

2. Relacionadas ao apoio pedagdgico;

ATENDE
ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA ATENDE REGULA
R

NAO
ATENDE

Disponibiliza equipe multisseriada
Disponibiliza equipe medica especializada
Disponibiliza auxiliares especializados
Possui Multifuncional

Material Pedagdgico Especializado

118



3. Relacionadas as formacdo / habilitagcdo dos professores;

FORMACAO/HABILITACAO DOS ateEnpe  ATENDE NAO
PROFISSIONAIS REGULAR ATENDE
Pessoal de apoio especializado
Professores especialistas
Equipe Médica especializada
Material Pedagdgico especializado
4. Relacionadas ao ensino e aprendizagem dos alunos
PROFESSORES E APOIO ATENDE ATENDE NAO
ESPECIALIZADOS REGULAR ATENDE

Pessoal de apoio pedagdgico
Professores com graduacado especifica
Professores com formacdo pedagdgica

Professores com pods-graduacdo em
Educagado Especial

Coordenacgdo/Supervisdo Escolar
especializada

Psicologo
Assistente Social

Muito Obrigada!
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APENDICE D — GUIAO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
INVESTIGADAS

Objetivo 1 - Identificar nas politicas publica brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de
Sao Luis.

1. Gostaria de conhecer sua opinido sobre as orientacbes de amparo a
inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) nas
escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de Sdo Luis.

2. Considera que as orientacées de amparo a inclusdo de alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) nas escolas da rede publica
estadual na regido metropolitana de S3o Luis sdo eficientes e

promovem realmente a eficdcia desejada nas escolas?

Objetivo 2 - Identificar nas politicas educacional brasileira e maranhense as
orientacdes de amparo a inclusdo de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) nas escolas da rede publica estadual na regido metropolitana de
Sao Luis.

1. Vocé conhece a documentac¢do que orienta sobre a politica de inclusao
escolar de um modo em geral e especificamente aos alunos com
transtorno do espectro autista (TEA) na escola bdsica da rede
estadual?

2. Poderia nos disponibilizar a documentacdo que orienta sobre a politica
de inclusdo escolar de um modo em geral e especificamente aos
alunos com transtorno do espectro autista (TEA) na escola basica da

rede estadual?
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3. Dé exemplos de formas de inclusdo de escolares ja desenvolvidas

nessa escola?

Objetivo 3 - Conhecer como a escola basica geréncia a inclusdo de alunos com

transtorno do espectro autista (TEA) na regido metropolitana de S3o Luis.

1. Indique como a escola basica gerencia a inclusdao de alunos com

transtorno do espectro autista (TEA): Relacionadas as condicbes

estruturais e de apoio pedagdgico do ambiente de ensino;

DE ACESSIBILIDADE DE ATENDE ATENDE NAO
INFRAESTRUTURA REGULAR ATENDE
Facilidade de acesso
Disposicdao do mobiliario
Condigdo do mobiliario
Condigdo dos artefatos digitais
Funcionamento dos artefatos digitais
lluminacao
Climatizagao
Sonorizagao
2. Relacionadas ao apoio pedagégico;
) ATENDE NAO
ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA ATENDE REGULA
R ATENDE

Disponibiliza equipe multisseriada
Disponibiliza equipe medica especializada
Disponibiliza auxiliares especializados
Possui Multifuncional

Material Pedagdgico Especializado
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3. Relacionadas a formacdo / habilitagdo dos professores;

FORMACAO/HABILITACAO DOS aTenpe  ATENDE NAO
PROFISSIONAIS REGULAR ATENDE
Pessoal de apoio especializado
Professores especialistas
Equipe Médica especializada
Material Pedagdgico especializado
4. Relacionadas ao ensino e aprendizagem dos alunos
PROFESSORES E APOIO ATENDE ATENDE NAO
ESPECIALIZADOS REGULAR ATENDE

Pessoal de apoio pedagdgico
Professores com graduacao especifica
Professores com formacgao pedagdgica

Professores com pds graduacdo em
Educagao Especial

Coordenagdo/Supervisdo Escolar
especializada

Psico-logo
Assistente Social

Muito Obrigada!
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APENDICE E — GUIAO DE ENTREVISTA AOS PAIS DOS ALUNOS DAS ESCOLAS

INVESTIGADAS

Objetivo 4 - Identificar na fala dos pais ou responsaveis dos alunos o seu

reconhecimento pelas a¢des da escola no que tange a inclusdao dos alunos

com transtorno do espectro autista (TEA)

1. Indique/Refira qual a condi¢do da escola a inclusdo dos alunos com

transtorno do espectro autista (TEA): Relacionadas as condicdes

estruturais e de apoio pedagdgico do ambiente de ensino;

DE ACESSIBILIDADE DE ATENDE ATENDE NAO
INFRAESTRUTURA REGULAR ATENDE
Facilidade de acesso
Disposicdao do mobiliario
Condicdao do mobiliario
Condicao dos artefatos digitais
Funcionamento dos artefatos digitais
lluminacao
Climatizacao
Sonorizagao
2. Relacionadas ao apoio pedagdgico;
) ATENDE NAO
ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA ATENDE REGULA
R ATENDE

Disponibiliza equipe multisseriada
Disponibiliza equipe medica especializada
Disponibiliza auxiliares especializados
Possui Sala de Recursos Multifuncional
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3. Relacionadas a formacdo / habilitacdo dos professores;

FORMAGAO/HABILITAGCAO DOS aTENDE  ATENDE NAO
PROFISSIONAIS REGULAR ATENDE
Pessoal de apoio especializado
Professores especialistas
Equipe Médica especializada
Material Pedagdgico especializado
4. Relacionadas ao ensino e aprendizagem dos alunos
PROFESSORES E APOIO ATENDE ATENDE NAO
ESPECIALIZADOS REGULAR ATENDE

Pessoal de apoio pedagdgico treinados
Professores com graduacado especifica
Professores com formacado pedagodgica

Professores com pods-graduacdo em
Educacao Especial

Coordenacgdo/Supervisdo Escolar
especializada

Psicologos
Assistente Social

Muito Obrigada!
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APENDICE F — CADERNO DE CAMPO

REGISTRO DE OBSERVAGCAO NA ESCOLA RURAL DE SAO LUIS - MARANHAO

23/07/2017

As 12h06min min cheguei a escola rural, que se localiza na zona rural da
cidade de S3o Luis - Ma e fui recebida pela gestora Claudiane de Jesus Pinto
Silva, que ja me aguardava, visto que ja havia tido contato anteriormente
solicitando permissdo para o trabalho de observacao na referida escola.

A gestora falou da alegria de receber um trabalho dessa natureza e me
convidou para conhecer toda a estrutura fisica da escola, que se encontra em
reforma, explicando o passo a passo das mudancas para melhor atender os
educandos e toda a comunidade escolar e mesmo no meio de tanta
movimentagdo (eram muitos trabalhadores, ferramentas, ruidos e muita
poeira), foi explicado minuciosamente cada mudanca implementada nesse
més de julho, onde é o periodo de férias de alunos e professores. Foi-me
explicado que era uma gestdao nova, assumida em janeiro do corrente ano,
através de eleicdo direta e que estava colocando aos poucos a casa em
ordem. A escola é composta de: seis salas de aula amplas, biblioteca (a
gestora explicou que fez compra de novos livros e que estava no aguardo da
chegada desse material), sala de professores, secretaria, sala da direcdo,
cozinha, banheiros masculino e feminino (sendo um para cadeirante),
banheiro dos professores, uma sala que serve como almoxarifado e um
espaco de convivéncia com 8 ventiladores (o espaco é muito quente e escuro)
para reunides de pais, festas , comemoracbes e etc. Todas as salas sdo
climatizadas ( o que, de acordo com a gestora, aconteceu ja na sua gestdo ) e
com cameras ( ao todo 16 cdmeras ) por toda a escola.

Depois de conhecer todo o espaco fisico da escola e tirado fotos com a
permissdao da gestora, fomos para a sala da diregdao para conversarmos com
mais tranquilidade (por conta da movimentacdo da reforma, o barulho estava
por todos os lados). Expliquei entdo qual era o meu trabalho e o porqué da
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escolha da escola. A gestora ouviu tudo atentamente e no término da minha
fala, se manifestou dizendo que o foco principal da sua gestdo era o
pedagdgico, mas que para tanto foi necessario fazer adequacdes da estrutura
fisica nem intuito de promover um desenvolvimento educacional maior e mais
adequado aos estudantes dos trés turnos da escola. Falou também de toda a
equipe: professores, secretdria, auxiliares administrativos, auxiliares de
servicos gerais, alunos e comunidade escolar, listando alguns aspectos
exitosos e também algumas dificuldades que devem ser superadas, dentre
elas o processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais, pois de
acordo com a gestora, os alunos estdo inseridos no ambiente das escolas
regulares, mas que a inclusdo tem sido motivo de preocupacdo, visto que a
escola ndao estd realmente preparada para atender de forma legitima esses
alunos. Nesse momento fomos interrompidas gentilmente por duas
servidoras, cujas fui apresentada, sendo a gestora adjunta e a secretdria

escolas de nos Paixao e Valquiria respectivamente.
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Me retirei da sala por alguns instantes, pois tinham um trabalho externo
para ser resolvido de imediato. Posteriormente a gestora solicitou que eu
entrasse novamente em sua sala, explicou a necessidade interromper nossa
conversa e solicitando minha ida no dia seguinte, no qual atendi
prontamente. Antes da minha saida, a gestora me entregou cépia do PPP,
falou que na proxima visita (NO DIA SEGUINTE 25/07/2017 ) iria explicar
alguns detalhes importantes sobre atendimento de alunos com necessidades
especiais. Nos despedimos , confirmamos minha visita no dia posterior ,

agradeci e encerrei o primeiro dia de observacdo as 14:51 min.
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25/07/2017

Como acordado no dia anterior, retornei a escola C.E. Salim Braid as
12h30min e encontro a escola ainda em reforma, mas com alguns espacos ja
organizados e foi num desses ambientes que a gestora da escola me recebeu.
Direcionamos-nos para a sala da biblioteca, onde entreguei a autorizacao da
Unidade Regional de Educacdo — URE, cuja permitird levantamento de
informagdes junto ao gestor escolar e demais membros da escola, estando eu
sempre devidamente identificada com documentos oficiais. A gestora
Claudiane de Jesus recebeu o documento, dizendo que dessa maneira
formaliza-se a visita de observagdo e a participacdo de todos os envolvidos na
pesquisa.

Assim, inicio uma conversa com a gestora falando sobre o PPP, o que ela
me entregou prontamente, mas ressaltando que havera uma reformulagao
gue ja se encontra em processo de construcdo. Afirmou que o atual PPP ndo
contempla a inclusdo de alunos com NEE, apesar da instituicdo recebé-los
com frequéncia todos os anos.

De acordo com a gestora, a maior parte dos alunos com NEE sdo
percebidos dentro do ambiente escolar, pois dos mesmos, apenas quatro
alunos possuem laudos médicos e sdo acompanhados pela Secretaria Estadual
de Saude.

Existe uma suspei¢do de alunos com Transtorno do Espectro Altista (TEA),
detectados pelos professores, em funcdo de algumas caracteristicas basicas,
explica a gestora. Dentre essas caracteristicas estdo: dificuldade de
socializacdo, movimentos corporais involuntarios, fixacdo no olhar, dentre
outros. A atual gestdo ( assumiram a escola a partir de janeiro desse ano
corrente ) comunicou a Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC quando
dessa suspeicdo, mas ressalta que existe apenas um assistente social e uma
psicéloga para atender todas as escolas da URE S3o Luis e que o
acompanhamento desses alunos com NEE acaba se tornando rarefeito e

ineficaz.
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Para a gestdo, foram entregues laudos médicos de apenas quatro alunos,

como dito anteriormente, sendo estes:
1. A.C.S. (retardamento mental)
2. D.M.V.C. (retardamento mental)
3. E.S.A.C. (retardamento mental)

4. M. A.S. H. (retardamento mental)

Segundo a direcdo, os laudos médicos sdo superficiais e sem orientagGes
especificas para o atendimento nas escolas. Ressalta ainda que na
reformulacdo do PPP, sera inserido o processo de inclusdo na escola de forma
a melhor atender essa parte significativa de alunos, para repercutir
positivamente na socializacdo e aprendizagem dos mesmos.

A gestora me entrega alguns documentos da escola, tais como: PPP,
regimento interno (um so para todas as escolas do estado), ata de eleicdo de
gestores escolares (a professora foi eleita através de voto direto de toda a
comunidade escolar), n2 de professores com suas respectivas formacgdes, n2
de alunos por ano, género e turno.

Apds, concluimos nossa conversa e ja deixamos previamente marcado para
o dia 31/08/2017.

Agradeci, nos despedimos e sai da escola as 16:49.

31/08/2017

Chego a escola C. E. Salim Braid as 13h00min e sou surpreendida por um
grande nimero de alunos, pois era o dia do retorno das férias. Havia muita
euforia desses alunos, pois estavam curiosos com o que havia mudado com a
reformada escola. Alunos chegavam a todo instante e eu no meio deles,
tentando perceber, juntamente com eles, como a escola tinha ficado.
Também foram chegando os professores, que até entdo nao havia sido
apresentada e da mesma maneira estavam curiosos com o resultado da

reforma.
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Avistei a gestora e a ela me dirigi e logo em seguida fui levada a sala dos
professores. Me deparei com professores conversando e comentando sobre a
escola e alunos. Fui apresentada a cada a cada um deles, aproveitando o
momento para falar da sobre o meu trabalho de dissertacdo superficialmente
(todos estavam agitados, alegres e se preparando para a aula inaugura do
segundo semestre). Um dos professores falou em nome de todos os demais,
agradecendo minha presenca e dizendo que esse trabalho iria contribuir e
muito para alerta-los ainda mais sobre inclusdo escolar.

A diretora adjunta, professora Paixdo, entra na sala e pede para que todos
se dirijam ao patio, pois iriam iniciar a recepcdo aos alunos.

Fui surpreendida com um patio climatizado e organizado, todos os alunos
ja se encontravam sentados, aguardando a fala da gestora e dos professores.

Passaram um lindo video sobre “Uma escola humanizada” e em seguida a
gestora desejou boas vindas aos alunos e professores, aproveitando o
momento para falar das mudancas estruturais da escola e o quanto isso
facilitara a trajetdria de aprendizagem dos mesmos. Chamaram-me a frente,
onde me apresentei e falei da minha estada na escola e que ao longo de
alguns meses estariamos juntos nessa caminhada.

O professor Delfin (leciona lingua portuguesa) também desejou as boas
vindas aos alunos, falou das atividades pedagdgicas do semestre que se inicia
e parabenizou a equipe gestora pelas mudancas positivas e completa dizendo
acreditar que tais mudancas iriam refletir no pedagégico.

Apbs, os alunos se dirigiram para as suas respectivas salas de aula, bem
como os professores.

Retornei para a sala dos professores, cuja alguns ali permaneciam e
perguntei quais alunos havia suspeicdao de TEA. A professora Fernanda
(leciona filosofia) pediu a palavra, disse-me ser especialista em educagdo
especial e que , salvo engano, havia pelo menos trés alunos com transtorno
do espectro autista, mas em niveis distintos e sem laudos médicos. Falou da
sua preocupac¢do em atender esses alunos, para que pudessem ter avangos no

processo de aprendizagem, respeitando-se as limita¢des de cada educando.
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Permaneci na sala dos professores, para aos poucos, ir conhecendo os
docentes (nesse dia estavam todos os professores na casa), conversei com
mais alguns professores (quatro ao todo) e expliquei de forma mais explicita
meu trabalho, qual o objetivo e a metodologia que, ao longo da jornada iria
ser adotada. Foi muito produtivo esse primeiro momento, pela receptividade
da equipe gestora (que ja tido maior contato), pelos professores, alunos,
secretaria escolar e auxiliares de servicos gerais. Inclusive, o professor Anténio
(leciona quimica) me falou que essa escola é muito especial, que todos os
servidores trabalhavam conjuntamente e cujas preocupacdes com alunos com
NEE eram uma constante e sempre discutidas, seja em reunides ou em
conversas paralelas entre professores. Retratou em especial, a sua dificuldade
em preparar aulas que alcangassem a todos os alunos e da sua impoténcia e
frustracdo nos resultados das avaliagGes. Conversamos até o momento de sua
ida para sala de aula.

Apds, me dirigi a gestora, agradeci e marcarmos previamente a proxima
visita para o dia 02/08/2017.

02/08/2017

As 13:00 cheguei a escola C.E. Salim Braid, cumprimentei a todos e me
dirigi ao patio da escola, onde a gestora se encontrava com um grupo de
alunos. Em seguida, a mesma acenou para mime pediu que aguardasse um
pouco. Fiquei ali esperando e observando o transito na escola, com alunos
indo e vindo, algumas gargalhadas e também olhinhos curiosos em minha
direcdo. Enfim, uma aluna foi em minha direcdo e falou “a senhora veio para
nos ajudar?” e eu entdo expliquei que estava ali observando o andamento da
escola, mas que esperava que o meu trabalho pudesse contribuir com as
escolas da rede publica estadual do Maranhdo. Ela sorriu para mim e
disse“entdao seja muito bem vinda”.

Em seguida a gestora veio falar comigo e trazendo nomes de alunos, cujos

havia suspeicdo de TEA. Falou seus respectivos turnos e seriacdo. A posteriori,
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identificou cada um deles, a medida que chegavam na escola. Eram dois
alunos do turno vespertino e surpreendentemente irmaos (ndo esperava por
isso). Elielton (aluno do 12 ano) e Elivelton (aluno do 22 ano). Entraram na
escola sem cumprimentar ninguém. Um deles (Elivelton do 22 ano) foi direto
para a sua sala, sentou-se com os bracos cruzados e nao falou com nenhum
colega. A gestora explicou que todos os dias ele faz a mesma coisa e que nao
se comunica com ninguém, salvo quando interpelado por um professor. Disse-
me que ele é organizado, cumpridor dos horarios, metddico e introspectivo. O
Elielton (aluno do 12 ano) é mais velho que o Elivelton e me foi dito que o
mesmo ficou retido por dois anos consecutivos na mesma série, pois até
entdo, era visto apenas como um aluno disperso, preguicoso e sem
responsabilidade com os estudos. Que a partir desse ano foi que realmente
foi detectado como aluno com NEE. Este, diferentemente do irmao, ficou no
patio, com olhar fixo, mas ainda manteve uma socializagdo minima com um
colega (vizinho dele desde a infancia).

A campainha soa para que todos entrem em sala e eu permaneci no patio,
observando o transito na escola.

Por volta do 32 horario (15:31) Elielton sai de sala de aula para beber dgua
e uma ASG, Suénia, é o seu nome, diz para mim “eu morro de medo desse
aluno, ele tem um olhar maligno” pergunto o que ele ja havia feito na escola e
ela respondeu “Ah professora, ele fica olhando esquisito para as coisas, mas
de ter feito alguma coisa, nunca vi ndo”. Nesse momento, bate o hordrio do
intervalo e todos correm para a fila da merenda. Elielton e Elivelton
separadamente ficam de longe olhando, sozinhos, pareciam alheios, quando
me deparo com uma aluna levando o lanche para os dois. Ambos recebera a
merenda sem dizer uma Unica palavra e cada um entrou em sua respectiva
sala.

As16:05 me despeco e marco para o dia 04/08/2017 um nova visita.
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REGISTRO DAS OBSERVACOES ESCOLA URBANA DE SAO LUiS — MARANHAO

04/08/2017

Cheguei na escola URBANA as 13h:05min e fui recepcionada pela Sr2
gestora, com a qual ja havia contactado por telefone. Apresento a autorizacdo
da Unidade Regional de Educacdo — URE, permitindo levantamento de dados
junto a escola e visitas de observacdo ao longo do desenvolvimento do
trabalho, a mesma recebe e agradece a escolha dessa escola, pois segundo
ela, a escola é pequena, com um ndmero menor de alunos, mas que necessita
de muitas agOes da Secretaria Estadual de Educagdao — SEEDUC.

Dirigimos-nos para uma sala que funciona como sala de professores e sala
da gestdo escolar (um ambiente pequeno, apertado, mas caloroso), a cada
instante chegavam professores e alguns alunos para perguntar algo sobre as
aulas.

A gestora de imediato ja foi me entregando o PPP, regimento interno e de
memoria (com a ajuda dos professores) foi dando o n2 de alunos do turno
vespertino (nessa escola funcionam dois turnos: vespertino e noturno) e por
género, como descrito abaixo:

Vespertino - N2 de alunos

e Turma 100 — 39 alunos, sendo 16 — masculino e 23 — feminino

e Turma 101 — 35alunos, sendo 13 — masculino e 12 — feminino

e Turma 200 - 38 alunos, sendo 12 — masculino e 26 — feminino

e Turma 300 - 34 alunos, sendo 14 — masculino e 20 — feminino

De acordo com a gestora e em conversa com os professores que ali se
faziam presentes, hd uma suspeicdo de quatro alunos com necessidades
educacionais especiais — NEE, sem laudos médicos, sendo um deles com

transtorno do espectro autista — TEA.
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Pergunto sobre o acompanhamento desses alunos pela SEDUC, no que a
gestora me responde ser insatisfatério (existe apenas uma assistente social e
uma psicéloga para atender toda a demanda de Sdo Luis — MA). Segundo a
gestora, no ano de 2017 a equipe da SEEDUC responsdvel por esse setor,
esteve uma Unica vez na escola, viu os alunos, fez algumas anotacdes e até o
dia de hoje nunca retornou. Os professores ratificaram a fala da gestora e
completaram dizendo é melhor ndo virem, pois gera uma expectativa na
escola e depois ficam apenas a frustragao e a indignacao.

Uma professora lembrou-se da promessa de uma sala multifuncional desde
o ano de 20123 e que até hoje aguardam para atendimento no contra-turno
dos alunos com NEE.

Dando continuidade ao didlogo com os professores, pergunto sobre o fazer
pedagdégico dos mesmos, diante de salas de aula com alunos com NEE e um
deles responde: ndo existe nenhum trabalho diferenciado com esses alunos,
pois ndo acho necessario, é interrompido pelo professor de geografia que diz
“ndo se tem como fazer um trabalho mais contundente porque a maioria dos
professores ndo tem formacdo para esse tipo de atendimento e nem
perspectiva de um futuro melhor nessa questdao”. Complementa ainda sao
muitas as dificuldades dentro de uma sala de aula, que acabamos trabalhando
de forma isondémica.

Observo que a gestora concorda com a fala dos professores, pois a mesma
balancava a cabeca de forma afirmativa. Os professores pediram licenca e
foram revezando sal de aula.

A gestora pediu que eu retornasse outro dia, pois naquele dia as aulas
funcionariam até as15h45min, entdo me agradeci, me despedi e deixamos

agendado a proxima visita para o dia 10/08/2017.
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10/08/2017

Cheguei as 13h21min na escola, hordrio em que os alunos ja se
encontravam em sala de aula (o horario bate as 13h:15min), a gestora me
recebe em sua sala e diz que a mae da aluna com TEA esteve na escola , na
hora da entrada, pois de acordo com a mae, sua filha estava sendo vitima de
preconceito dentro da escola, principalmente no horario do lanche ( quando
todos os alunos ficam no mesmo ambiente, que é pequeno, sem estrutura
para o numero de alunos e onde ocorrem geralmente os pequenos conflitos
na escola). A gestora explicou a mde que o que na verdade aconteceu foi que
um dos colegas de turma tomou a frente dela na fila do lanche e os demais
foram fazendo a mesma coisa, mas quando foi percebido por um dos
professores, foram tomadas as medidas cabiveis, dentre elas: colocaram a
aluna de volta ao lugar na fila e chamaram os alunos que participaram dessa
“brincadeira” para uma conversa mais dura, falando sobre respeito as
diferencas, bullying e das possiveis sanc¢des, caso eles ndo mudassem de
postura. Nesse momento entra a professora de lingua portuguesa, que ouve
parte da conversa e diz: “é muito complicado lidar com alunos com NEE, fico
angustiada, estressada, s3ao turmas cheias,trabalhosas, com nivel de
aprendizagem muito insatisfatério e ainda termos que lidar de forma
diferenciada com esses alunos especiais...Sinto-me impotente” . A professora
sai da sala da gestora (que também funciona como sala de professores ) e a
gestora diz: “ta vendo ai como é que é? E muito complicada, a escola ndo tem
estrutura para nada, nem fisica e nem de atendimento de alunos com esse
tipo de disturbio. Pergunto sobre a mae da aluna com TEA, qual foi a
devolutiva da escola e a mesma responde expliquei o que te disse antes e falei
que iria contatar novamente a equipe da SUEESP para nos ajudar nesse
atendimento e continua hoje a tarde teremos uma reunido com todos os
professores e falaremos sobre esse assunto e ver o que podemos fazer para

melhorar, pelo menos, a socializa¢do da aluna com seus colegas”. Pergunto se
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poderia participar da reunido, mas a gestora responde que esse momento é
meio complicado, pois os assuntos sdo meio melindrosos e os professores
podem ndo gosta da participacdo de alguém que ndo pertenca a escola. Entdo

me despego, deixo agendado a préxima visita e saio da escola as 14:45.

18/08/2017

Cheguei as 13h00 na escola, os alunos estavam comecando a chegar na
escola. Alguns chegam em pequenos grupos, com muitas conversas,
brincadeiras e risos e a gestora fica no portdo aguardando a entrada deles e
chamando atencao, seja pelo fardamento incompleto, seja pela postura, mas
parecem que respeitam e obedecem as falas da mesma. As 13h13min, os
professores comeg¢am a chegar e todos vdo para a sala da gestora/
professores, organizando horarios (ainda confusos, pois houve mudancas nos
horarios e todos ainda estdo se adaptando). Observo que dois alunos com NEE
chegam acompanhados dos pais e se dirigem logo para sas respectivas salas, o
horario bate (um pouco atrasado) para a entrada de todos. As 13h52min
chega a aluna com TEA, sozinha, soada (vem a pé todos os dias e geralmente
sozinha, diz a gestora). Entra cabisbaixa, ndo fala com ninguém e a diretora a
leva a sua sala. De acordo com a gestora, depois que a mae esteve na escola
para falar sobre a atitude dos colegas para com a filha dela, entrou em
contato com a SUEESP (onde a supervisdo solicitou um oficio da escola,
informando suas necessidades) e que esse documento foi levado no dia
17/08/2018, inclusive ressaltou que na reunido dos professores do dia
10/08/17, todos concordaram que era necessario tomar uma atitude e que
todos deveriam falar a mesma lingua. Permaneco na escola, observando
entrada e saida de professores, onde de vez em quando um ou outro falam
comigo e socializam suas angustias e dificuldades com os alunos em geral,
mas em especial com os alunos com NEE (incluindo alunos com TEA).
Pergunto sobre a aprendizagem da aluna com TEA e praticamente todos

respondem que ela é inteligente, que até presta atencdao, mas ndao consegue
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ter rendimento, ndo participa das atividades, nao socilaliza. Disseram que nao
€ uma aluna faltosa (vem para a escola todos os dias) sabem que é inteligente
porque ela sabe organizar o caderno (é impecavel), ndo tem muitos erros de
portugués e parece entender matemadtica, que depois o professor de
matematica, quando for o dia dele, conversaria comigo. Hoje foi o dia que os
professores falaram coisas positivas sobre a referida aluna e demonstram ter
preocupacdes com todos os alunos com NEE, mas se fragilizam (termo
utilizado pelo professor de quimica) por falta de formacao para trabalhar com
alunos com NEE. Toca a campainha para o recreio, todos saem correndo para
a fila do lanche, mas a aluna com TEA caminha lentamente e com olhar fixo e
aparentemente triste. Ela consegue o lanche (enfrenta fila todos os dias que
tem lanche na escola) e a diretora fala que foi um avanco, pois ela nunca ia e
sempre algum professor pegava pra ela, mas depois foram estimulando para
que ela tivesse essa “independéncia”. Todos voltam para suas salas e eu vou
embora as 16h05min, deixando previamente marcado, meu retorno na

escola.

31/08/2017

Cheguei as 13h09min na escola, encontro com alunos na entrada da escola,
mas alguns ainda permanecem nos arredores da escola esperando a
campainha tocar. Sou recebida pelo professor de matematica (o que foi
6timo, pois precisava conversar com o mesmo sobre a aluna com autismo).
Pergunto pela gestora e fui informada que ela ndo iria a escola, pois tinha
reunido marcada na URE (Unidade Regional de Educacdo) e que seria com
todos os gestores da regido metropolitana de S3o Luis. O professor de
matematica perguntou se eu poderia esperar o hordrio do intervalo, pois teria
que ir para sala de aula, o que aceito imediatamente. Fico observando para
ver se aluna com autismo ja se encontrava na escola, pergunto por ela e me
dizem que ela faltou essa semana toda, que estava doente, mas que era por

conta de uma conjuntivite e que, portanto deve retornar na semana seguinte.
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Sou levada para a sala da gestora (sala que divide com os professores e por
isso sempre muito movimentada). Permanego por um tempo na sala, mas
posteriormente me dirijo ao pequeno patio da escola e fico observando uma
atividade da professora de arte. Achei a atividade bem dinamica e quando tive
oportunidade a chamei para conversar (os alunos estavam em atividade com
tintas de todas as cores), me apresentei (ainda ndo havia tido contato com a
professora) explico o motivo da minha estada na escola e pergunto sobre a
aluna com TEA, onde a professora responde que estd a pouco tempo na
escola, mas que identificou a aluna, bem como outros com NEE e que vem
tentando inclui-los em todas as aulas, mas ressalta que nao é algo muito facil,
pois falta material pedagdgico especifico, direcionado para alunos com
necessidades especiais. A professora disse que o maior avan¢o até o
momento, foi ficar com esses alunos de forma mais direcionada e que a aluna
da qual perguntei ndo gosta de sujar as maos, ndo gosta de manipular
material que possa suja-la, porém com lapis de cores, pinta muito bem, mas
gue demora bastante (a aluna rasga o desenho quando percebe algum
defeito). A professora retorna as suas atividades e eu me retiro um pouco,
retornando para a sala da gestora. Bate o intervalo e consigo falar com o
professor de matemadtica. Pergunto sobre a aluna e falo do comentario dos
seus colegas de profissdo a respeito da mesma. Ele para um pouco, pensa e
enfim me responde: “a referida aluna tem facilidade de decorar equacées
inteiras, tem uma excelente memadria e eu tento explorar isso. Porém nossa
comunicacdo é muito limitada, mas eu fico falando, falando, falando e até
penso que ela ndo estad prestando atenc¢do e ai depois olho para o caderno
dela e vejo que ela entendeu o que eu falei e vejo que houve mais um sutil
avanco. O maior problema é que tenho pouco material (ele leva material
produzido por ele mesmo) que seja mais ludico, talvez se eu tivesse um
material mais rico, ela poderia apresentar melhoras ainda mais contundentes.
Entdo, vejo que ela tem aptiddo para numeros. Por exemplo: ela passa um
bom tempo escrevendo nimeros aleatérios, que certamente para ela fazem

sentido e continua é muito triste ver que esses alunos ficam meio a deriva e
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olha que eu tento fazer minha parte, pensando como poderia chamar a
atencdo deles, mas é dificil. S6 sei que ela (a aluna com TEA ) é capaz, mas
falta alguma coisa ...Uma formacdo continuada séria, um maior interesse da
SEEDUC em promover essas formagdes, promover uma reestruturagdo da
parte fisica da escola (ajudaria muito), mas enquanto nada disso acontece,

|II

vamos tentando fazer nosso trabalho da melhor maneira possivel”. Agradego

a todos pela disponibilidade, e saio as 16h10min.
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APENDICE G — ENTREVISTAS

ENTREVISTA COM A SENHORA ROSANE DA SILVA FERREIRA NA
SUEESP(SUPERVISAO DE EDUCACAO ESPECIAL DO MARANHAO)

No dia 22/08/2017 me dirigi a sede da SUEESP para uma entrevista com a
Sra. Rosane da Silva Ferreira, técnica responsavel pela supervisdo de educacao
especial do Maranhdo. O encontro foi marcado com antecedéncia depois de
guase um més de tentativa, visto que a mesma viaja por todo o estado do
Maranhdo juntamente com sua equipe de trabalho.

Cheguei as 09h05min e fiquei no aguardo para o atendimento,
posteriormente a professora Rosane me atendeu, onde a cumprimentei e falei
da minha ansiedade por esse contato que era fundamentalmente importante
para a minha pesquisa de dissertacdo. Logo no inicio da minha fala,
explicando o tema da minha dissertacdo, a mesma disse-me que eu estava no
local errado e que deveria me deslocar para o Centro Jodo Mohana, onde eu
insisti e pedi permissdo para gravar nossa entrevista e que foi negada
veementemente. Continuei insistindo, dizendo a importancia dessa entrevista
e s6 entdo a mesma, apesar de dizer que estava assoberbada de trabalho,
decidiu me atender. Liguei o gravador e iniciamos a entrevista.

Professora Rosane iniciou sua fala dizendo: Nosso diagndstico é
educacional, ndo é clinico, porque a politica nacional de educag¢do especial na
perspectiva inclusiva garante que o diagndstico seja feito pra subsidiar
prdticas pedagdgicas nas salas de recursos, prdticas de intervengdo junto a
cada uma das deficiéncias dos nossos sujeitos que estdo nas salas de recurso,
o diagndstico seja ele de deficiéncia intelectual, seja de autismo, seja qualquer
transtorno, qualquer deficiéncia, passa para a sala de recurso e dentro dessa
base nds entendemos que o diagndstico de autismo venha da drea médica,
nesse contexto a crianga com suspeita é encaminhada para o centro Jodo

Mohana.
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Pergunto se existe parceria entre as Secretarias de Educac¢do e de Saude
do Estado?

No que ela responde: Existe sim uma parceria e enfatizo que o diagndstico
de TEA se dd em trés, quatro, cinco anos e que a partir dai essa crianga é
encaminhada para uma escola regular e quando essa crianga jd se encontra
na escola regular sem diagndstico e os pais ou a propria supervisGo percebem
alguma disturbio, encaminhamos para atendimento médico para fazer
diagndstico clinico e posteriormente retorna para SUEESP onde é feito
avalia¢do na base educacional.

Pergunto A Sra. Rosane: Existem casos de alunos ja no ensino médio, onde
nao existe diagnodstico clinico ou quando existem, os laudos descrevem
apenas retardamento mental, sem nenhuma especificidade?

A Entrevistada respondeu:

Sem diagnostico, eu ndo sei nem como te responder.

Pergunto entdo,caso isso ocorra, quais agoes seriam tomadas?

A Entrevistada respondeu: Serdo encaminhados para a drea médica p
fomentar esse diagndstico, depois vem para nos e se esse aluno estd na nossa
rede, praticamente ndo existe possibilidade de ndo estar atendido por nds e
também os diagndsticos clinicos melhoraram muito ao longo dos anos, entdo
eu desconheco casos de alunos sem o nosso acompanhamento na rede, pois o
aluno para chegar ao ensino médio, precisa passar pelo ensino fundamental e
tem um diagndstico por recomendagcdo da propria Diretriz Nacional de
Educacdo Especial, ndo existem diagnosticos praticamente no ensino médio
sem ter sido reconhecido no ensino fundamental.

Pergunto entao como ela percebe os laudos médicos, visto que nas
escolas que estou acompanhando e que tive acesso aos laudos existentes,
todos sem excec¢dao descrevem apenas como retardamento mental?

Ela me respondeu:

Enfatizo que os laudos médicos ja estdo um pouquinho melhorados e
respondendo a tua pergunta anterior sobre sala de recurso, quem faz isso é o

Ministério de Educagdo por intermédio do Censo Escolar que se tem aluno
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com diagndstico de TEA, o MEC vai estar encaminhando para essa escola a
Sala de Recursos e caso a escola ndo receba, esse aluno é encaminhado para
Sala de Recursos mais proxima de sua residéncia, agora qualquer aluno da
rede com diagndstico sGo prontamente atendidos em salas multifuncionais
quaisquer que sejam as deficiéncias, incluindo alunos com transtorno do
espectro autista.

Pergunto se a SUEESP tem levantamento de salas de recurso na regiao
metropolitana de sao Luis e sua disposi¢cdo geografica (zona rural e zona
urbana)

Ela respondeu: Vou anotar tudo que tu queres e encaminharei para seu
email, essas salas de recursos tendem a crescer se o sistema de ensino
reconhece esse estudante ... (Reticencias) o que acontece muitas vezes é que
as escolas ndo colocam no censo esse aluno que necessita de atendimento
especial, pois educagdo especial é estigmatizada e esquecida nas escolas da
rede ... Estima-se que hoje o MaranhdGo tenha 1.641.000 pessoas com
deficiéncia.

Pergunto a participacdio da SUEESP na formagdo das escolas para
construcao dos seus PPPs, que se encontra na meta 4 do Plano Estadual de
Educacdao do Maranhdo?

Em resposta ela me mostra todo o cronograma de formacgao para todas as
escolas da rede do Estado do Maranhdo, alegando que sua equipe é muito
pequena e que trabalha diuturnamente, no entanto, reconhece a fragilidade
dos PPPs.

Solicito que, me encaminhe esses documentos para fortalecer o
trabalho,no que a Entrevistada me responde: EstGdo em processo de
construcdo em todas as dreas sejam: arquitetbnicas, atitudinais, relatdrios
instrumental e acessibilidade tecnoldgica, metodoldgica (acesso ao curriculo),
comunicacional (com alunos cegos e surdos), implantacdo de sala de recurso
multifuncional (de forma complementar ou suplementar) ,formac¢do
continuada (plano de formag¢do continuada ), quantitativo de salas de

recursos por URE (Unidade Regional de educagdo) plano de formagdo
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continuada ( para dar suporte aos projetos politicos pedagdgicos em escolas
com salas de recursos feito a cada 15 dias) e avaliacéo, reunibes sistemdticas
com professores e diretores de escolas as quais tenham salas multifuncionais
para discutir fundamentacdo legal e diretrizes, prdticas dos professores,
organizagdo das suas prdticas, processos de identificacdo, acompanhamento
dizendo que tudo estd nos documentos elaborados e acompanhados pela
equipe. Mas ndo me garante o enviou de tais documentos.

Encerramos a entrevista porque a Sra. Rosane, diz estar com agenda

lotada. Despeco-me agradecendo.

ENTREVISTA COM O SECRETARIO DE EDUCACAO DO ESTADO DO
MARANHAO-DR. FELIPE CAMARAO

(PRIMEIRA PARTE)

No dia onze de setembro de dois mil e dezessete as cinco horas da tarde
estive em uma audiéncia com o Sr. Felipe Camarao, Secretario de Educacdo do
Estado do Maranhado. Iniciei a entrevista agradecendo a sua disponibilidade e
dizendo o tema da minha dissertacdo do mestrado e da importancia dessa
entrevista para o desenvolvimento do meu trabalho. Apds, este momento,
iniciamos a entrevista propriamente dita, perguntando: Quais mecanismos
sdao desenvolvidos para a inclusao de alunos com NEE e em especial com
alunos com TEA nas escolas regulares da rede estadual de ensino?

Resposta do Secretario da SEEDUC — MA - Estamos com um processo de
tornar a educacgdo publica estadual efetivamente inclusiva. Atualmente sé tem
esse nome de educacdo inclusiva, como se fosse uma marca da educa¢do, mas
noés encontramos em janeiro de 2015 um modelo de educagdo ainda
excludente e ndo inclusiva, isso porque so havia tido um unico concurso para
professor de educagdo especial em 2009, de forma muito timida e a educag¢éo
especial era feita no maranhdo a partir de centros ou nucleos de educagdo

especial, no caso especifico dos nossos jovens estudantes, por exemplo
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através dos centros de educag¢do especial Jodo Mohana ou Helena Tipoff.
Entdo quando o governador Flavio Dino assumiu em janeiro de 2015, eu ainda
era secretdrio de gestdo e previdéncia, nés demos inicio a um concurso
publico para educacgdo especial e jé como Secretdrio de Educagdo tive o prazer
de receber esses professores na nossa rede, concurso esse que foi para 40
horas. Entéio a primeira medida que eu posso te dizer, para tornar a educagéo
do estado inclusiva, é nomeando profissionais com formag¢do adequada para
esse atendimento e agora iremos langar, nesse proximo més ,o edital de
ampliagdo de carga hordria  dos professores do concurso de 2009 e
consequentemente aumentando saldrio (dobrando) , ou seja, teremos
professores com formagGo apropriada, com carga hordria maior para
atendimento do nosso alunado com NEE. Além disso, o governador instituiu
gratificagcdo de educagdo especial, pela primeira vez na histdria do Maranhdo,
que apesar de constar no estatuto do magistério desde 2013, foi implantada
somente agora em 2017, onde esses professores receberdo tal gratificacGo a
partir desse més corrente, entdo, ao mesmo tempo que estamos trazendo
mais profissionais da drea pra rede, com carga hordria maior e melhor
remunerados. Ao mesmo tempo estamos fazendo um trabalho, G na SUEESP,
comandado pela professora Rosane Ferreira, um trabalho com esses
profissionais, ndo apenas com os dos centros e dos nucleos, mas também nas
nossas escolas pretendemos agora tornar realmente a educagdo do estado do
Maranhdo inclusiva na nossa rede, isso, s6 um parénteses aqui, o governo
federal caminha para um lado diferente agora, um pensamento diferente
desse, que é um pensamento que tenho desde quando ainda na faculdade e
cabe ressaltar que minha formagdo é juridica, sou professor universitdrio,e na
faculdade uma das pesquisas que desenvolvi foi sobre educacgdo inclusiva, pois
tinha um professor que era promotor da promotoria da pessoa com
deficiéncia da época e ele fez um trabalho conosco sobre educag¢do inclusiva e
desde essa época eu entendi que educagdo inclusiva era colocar o estudante
com NEE, na rede regular de ensino, nas escolas chamadas regulares, porque

isso melhora a pessoa com NEE , mas também melhora a pessoa que
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supostamente ndo as tem, jd que todos nds temos algum tipo de deficiéncia,
nessa convivéncia. Outro passo importante foi reestruturas os centros, onde
todos passaram por reforma, o ultimo agora vai ser o NAHAS (Nucleo Alunos

com Altas Habilidades), que serd reformado no final desse ano “.

SEGUNDA PARTE

No encontro seguinte, o Sr. Secretdrio de Educacdo ja foi iniciando com sua
fala: Os centros ou nucleos servem como suplemento, justamente para suprir
uma eventual lacuna deixada ... ndo é apenas um centro de triagem, é um
centro de apoio, é para servir como reforco para que esse aluno que tenha
deficiéncia possa ter um desenvolvimento mais acelerado e para que possa
acompanhar o ritimo da escola, dos seus colegas. O centro ndo pode ser o fim,
ndo pode ser a escola, ndo pode substituir a escola, é na verdade um
complemento.

Pergunto sobre: Em que momento a SEDUC efetivamente faz um trabalho
direto nas escolas em relacao a formagao continuada dos professores sobre
educacdo especial e 0 mesmo responde:O nosso préximo passo agora, serd
fazer a formacdo plena dos nossos servidores e de garantir com isso a
formacdo também dos espacos adequados, porque até a formacdo desses
espacos adequados de convivéncia vai depender da realidade de cada escola,
por exemplo, a estrutura das escolas da zona rural é bem diferente das
escolas da zona urbana e dependendo do bairro é diferente também, nao falo
sobre conservacdo da escola, estou falando da estrutura arquitetonica das
escolas, nds temos algumas construgdes que sao antigas e que a gente nao
pode mexer muito e outras que podemos mexer bastante. Vou te dar um
exemplo, a escola modelo que foi recentemente reformada e que estd
belissima, mas tem um problema de tombamento que a gente ndo pode
mexer nela, até para melhorar a acessibilidade da escola foi dificil [...]
(Reticencias). Os professores tendo, portanto essa formacdo adequada para

receber os alunos com NEE, dentre eles os alunos autistas,os professores ja
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vao nos ajudar na formacdo desses espagos de convivéncia e a nossa equipe
também tem que estd preparada pra isso, nossa equipe de engenharia
também tem que estd preparada para isso ...(Reticencias). Entdo nosso
proximo passo nao sera apenas formar nossos professores, mas também fazer
uma capacitacdo da nossa equipe da engenharia da SEMCAS, da SINFRA para
todas as normas de acessibilidade ...(Reticencias). Acessibilidade plena para
esses espacos de convivéncia. Faremos uma formacgdo completa, plena, para
todos os nossos servidores, para que a gente ja entre em 2018, essa é a nossa
intencdo, para que a gente ja possa dar esse atendimento adequado.

Pergunto sobre os PPPs das escolas e o processo de inclusao e se a
SUEESP estaria preparada para contribuir na constru¢do ou reformulac¢ao do
referido documento?

O Sr. Secretario responde: A SUEESP tem condi¢Ges, a gente tem inclusive
ja estamos com parceria com o Ministério Publico Estadual, nesse sentido de
reelaborar os planos dos PPPs, onde serdo tratados ndo apenas a questao da
inclusdo dos alunos com deficiéncia, mas também a questdo da
sustentabilidade, da diversidade de género, do feminicidio, das questdes
raciais que enfrentamos aqui no Maranhdo , entdo temos que fazer um
trabalho mais amplo , onde ndo apenas a SUEESP estara envolvida, mas
também toda a nossa equipe ... (Reticéncias). E um trabalho como se fosse
uma onda do bem se alastrando onde serdo envolvidas varios atores como a
SUEESP, a Secretaria adjunta, as URES, gestores escolares, professores e
também envolver toda a comunidade escolar, porque hoje a gente prioriza
muito a gestdao democrdtica, tanto que houve eleigdo para gestores , além de
uma formacdo prévia e seletivo . Temos hoje varios conselhos funcionando
plenamente: conselho de politica sobre drogas, colegiados escolares, dentre
outros”. Pergunto sobre acompanhamento multidisciplinar dos alunos com
NEE e em especial alunos com TEA, visto que so6 tem, de acordo com a
SUEESP, uma psicdloga e uma assistente social para atender todas as
demandas da regidao metropolitana de Sado Luis , no que o secretario responde

Esse foi o quadro que ndés encontramos quando assumimos o governo do
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Estado do Maranhdo, mas ja estamos prevendo concurso para profissionais
dessas dreas para todo o Estado do Maranhdo para suprir essas
necessidades.“Enquanto esses profissionais ndo cheguem, temos que tratar
isso como prioridade [...] dar prioridade para a equipe, que possam se
organizar e dar também suporte financeiro para que consigam desenvolver
melhor seus trabalhos, apesar da equipe pequena [...](Reticencias). Nossa
expectativa é que esse concurso saia no primeiro semestre de 2018".
Pergunto sobre a meta 4 do Plano Estadual do Maranhdo (PEE) e quais a¢des
foram efetivamente atendidas e obtiveram éxito, onde responde ™ Tenho que
olhar esses dados com calma, mas posso te citar que além do CEEE Jodo
Mohana, Helena Tipoff, do NAAH/S, temos o CAES e o CAPE, que cuidam das
pessoas com surdez e as pessoas cegas, que foram plenamente reformados e
ampliamos nosso atendimento com mais qualidade [...] (Reticencias) estamos
numa crescente em relagdo a isso. E uma area que tenho muito carinho,
muito zelo [...] (Reticencias) meu pai é deficiente e uma familia amiga muito
guerida tem um filho com TEA, entdo eu sei como é [...](Reticencias). Uma
area que tenho muita sensibilidade. Tudo que me trazem de demanda com
relacgdo a educagdo especial, educagdo inclusiva, eu e o governador nao
medimos esforgos para atendé-las [...]JA nossa dificuldade é que em qualquer
dimensdo da educac¢ao, encontramos problemas, desde a parte estrutural até
recursos humanos, alcance de metas e tantos outros e principalmente de
visao de inclusao.

Para finalizar a entrevista, pois o secretdrio estava com agenda cheia,
pergunto sobre a parceria entre as secretarias de educagdo, assisténcia e
saude, para atender as demandas com qualidade dos alunos com NEE e em
especial alunos com TEA?

O Sr. Secretdrio responde: E um caminho longo, mas estamos nesse
processo de construgdo das parcerias entre essa secretarias que vocé citou ,
mas também com a secretaria de direitos humanos.

Finalizo a entrevista, agradecendo a sua disponibilidade, me despeco e

concluo essa etapa da construgdao da minha dissertacao.
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