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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estdgio constitui um documento de avaliagao no ambito da unidade
curricular de Prética de Ensino Supervisionada (PES), que integra o Plano de Estudos do Mestrado
em Ensino do 12 Ciclo de Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no
22 CEB da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto. O objetivo deste
documento é realizar umareflexao consciente da pratica educativa concretizada, tendo em conta
que este processo contribui para a formacao pessoal e profissional da mestranda, que desde

sempre adotou uma atitude critica, reflexiva e investigativa.

Ao longo do progresso, foi necessaria a revisitacao e a analise refletidas da acao e,
consequentemente, das opcoes didatico-pedagdgicas que orientam uma pratica de exceléncia.
Assim, foi possivel tracar um percurso em que a melhoria da qualidade de ensino foi determinante
para aidentidade docente. Posto isto, destaca-se o trabalho realizado, ndo s6 em par pedagdgico,
mas também em colaboragao com os professores do agrupamento e professores supervisores
(tendo em conta o ciclo da supervisao). Na pratica docente, sao fundamentais os momentos de
debate e de reflexao para que a pratica seja, na sua completude, informada, criativa e rigorosa,

sendo fundamentada em principios e valores partilhados.

Aolongo da PES, a mestranda privilegiou atividades adequadas as necessidades do publico-alvo,
bem como aos interesses dos mesmos, de forma a construir aprendizagens significativas para o
desenvolvimento holistico e integral de todas as criancas. O projeto de investigacao-acao foi
realizado tendo em consideracao as dificuldades da turma do 5.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino Basico
(CEB). Por essa razao, a mestranda procurou, através de estratégias diddtico-pedagdgicas,

motivar os alunos para a literatura e a aprendizagem do portugués.

Posto isto, a professora em formacao investiu na realizacao de um exercicio constante de

articulacao entre teoria e pratica, tendo tido, por isso, momentos desafiantes.

Palavras-chave: [Investigacao-Acao]; [Reflexdo sobre a acdo]; [Professor-Investigadorl];
[Educacaointegral e holistica]; [Sucesso escolar]; [Literatura infantojuvenil]; [Educacao Literarial;

[Desenvolvimento Pessoal e Profissional]



ABSTRACT

The present internship report consists of a document of evaluation for the Supervised Teaching
Practice (PES) course unit, which is included in the study programme of the Master Degree in
Teaching the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography in the 2nd
Cycle of Basic Education from the School of Education of the Polytechnic Institute of Porto. The
purpose of this document is to make a consistent reflection of the educational practice executed,
having in mind that this process contributes to the personal and professional training of the

master’'s student, who always adopted a critical, reflexive, and investigative attitude.

Throughout the process, a revisitation and a reflective analysis of action were necessary and,
consequently, of the didactic-pedagogical options that conduct a practice of excellence.
Therefore, it was possible to build a path in which the improvement of the teaching quality was
determinant to the teacher identity. That said, the work executed stands out, not only with the
intern partner but also in harmony with the teachers of the school groupings and the supervising
teachers (having in mind the cycle of the supervision). During the teaching practice, the moments
of debate and reflection were fundamental for the intern to be, in its fullness, informed, creative,

and rigorous.

Throughout the Supervised Teaching Practice course unit, the master's student has had the
privilege to promote appropriate activities to the needs of the target audience, the children, as well
as their interests, in a way of building significant learning opportunities for the holistic and integral
development of all children. The project of the investigation was executed by taking in
consideration the needs/difficulties of the 5t grade class of the 2nd Cycle of Basic Education and,
for that reason, the master's student looked up, through didactic-pedagogic strategies, to

motivate the students to literature and the learning of Portuguese.

That said, the teacher being trained tried to accomplish the constant exercise of articulation

between theory and practice, while experiencing challenging moments of the teaching profession.
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Keywords: [Investigation-Action]; [Reflection upon action]; [Professor-Researcher]; [Integral
and holistic teaching]; [School success]; [Juvenile literature]; [Literature Teaching]; [Personal and

Professional Development].
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INTRODUCAO

Conhecendo-me um pouco agora, venho a conhecer-me melhor depois.

(CS Lewis, As Crdnicas de Narnia)

A primeira pagina de um livro é aquela que faz — ou deve fazer — com que todos fiquem agarrados
a sua leitura, criando, assim, um horizonte de expectativas. Os amantes de livros sentem que o
coracao acelera, que os olhos brilham, que as maos suam, e é ali, no incipit, que conhecemos a
personagem principal, no caso da prosa narrativa. Neste relatdrio de estagio (RE), pese embora
nao se tratar de um texto ficcional, a personagem principal € a mestranda, que tracou o seu
caminho, atravessando obstaculos, debatendo-se com “gigantes”, e cruzando-se com outras
tantas personagens auxiliadoras da demanda a que se prop6s quando optou pela formacao de
professores do Ensino Bdsico. Durante a tltima etapa deste percurso probatdrio, correspondente,
no esquema quinario de Paul Larrivaille, a “resolucao do problema”, ou seja, a Prética de Ensino
Supervisionada (PES), conheceu criancas que consigo embarcaram nesta “aventura da

aprendizagem” com 0 mesmo entusiasmo e sentimento.

Este relatdrio de estdgio (RE), intitulado Ver o olhar da crianca: contributos para a motivacao e
formacao de leitores, reflete, de forma escrita, a pratica de ensino realizada, e espelhando o
caminho de uma viagem a procura da identidade docente, constitui um instrumento de avaliagao
da Unidade Curricular (UC) de PES, do 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 22 Ciclo do Ensino Bésico (CEB),
da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto (ESE/IPP).

Este RE tem como pilar o Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, onde se circunscreve a
habilitacao profissional para a docéncia na Educacao Pré-escolar e nos Ensinos Basico e
Secundario. Sabendo que o Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Portugués e Histdria e Geografia
de Portugal no 22 CEB é um ciclo de estudos que complementa e amplia a Licenciatura em
Educacao Basica, espera-se que a estudante seja capaz de articular o saber cientifico, o saber
pedagdgico e o saber pratico. A formacao da estudante foi composta por pressupostos culturais,
sociais e éticos que se verificam nas componentes de Estagio, de Semindrios, de Orientacoes

Tutoriais, de Trabalho Auténomo e de RE. Estes pressupostos aliam-se ao Complemento Regular
21



Especifico de Curso (CREC), que define orientacdes essenciais das quais se reveste este Relatdrio:
enquadramento tedrico, caracterizacao dos contextos educativos, desenvolvimento de um
projeto de investigacao, apresentacao de planificacées (assim como os seus fundamentos e
respetiva reflexao) tendo em conta a intervencao realizada e os resultados obtidos através da
PES e no Projeto de Investigacao (P1). Por dltimo, a reflexao final sobre o percurso pessoal
realizado no que concerne a formacgao. Desta forma, todas as dimensdes supracitadas se

encontram neste Relatdrio, que traduz as aprendizagens da professora em formacao.

No capitulo Enquadramento curricular e profissional, é descrito o quadro tedrico que suporta a
formacao académica e habilita para a docéncia. Realca-se, do mesmo modo, a pertinéncia do
aprofundamento de alguns temas, no ambito da profissao docente, que auxiliam a construcao do
perfil de docéncia duplo (12 CEB e 22 CEB). E necessario sublinhar que este relatério traduz uma
trajetoria de aprendizagens, de descobertas e de crescimento, quer pessoal quer profissional,
alicercado numa base sdlida de conhecimentos e de saberes em grande parte potenciados pelos

docentes cooperantes, pelos supervisores e pela orientadora.

O capitulo Intervengao em Contexto Educativo tem como objetivo evidenciar e olhar critica e
reflexivamente para as praticas adotadas pela autora deste relatdrio no que diz respeito a PES -

objetivo fixado no artigo 3.2 do CREC:

‘0 Estagio integrado no curso realiza-se em escolas do 12 e 2.2 Ciclos do Ensino Bdsico e compreende as seguintes atividades a
desenvolver pelos estagidrios: a) observacao participante das agdes educativas; b) intervencao educativa na turma; ¢) reuniées em equipa
educativa, integrando momentos de reflexdo pré e pds intervengao; d) intervengao individual e colaborativa em atividades da comunidade

educativa e e) concecao e desenvolvimento de um projeto de natureza investigativa” (ESE/IPP,2020, p. 2).

“Sé todo em cada coisa. Pde quanto és / No minimo que fazes” sdo os versos de Ricardo Reis que
melhor descrevem a personalidade da mestranda, pelo que os desafios, a superacao dos proprios
objetivos e o desejo de, juntamente com as criancas, transformar a sala de aula num lugar
prazeroso nunca foram adiados. Para este propdsito, em muito contribuiram os comentarios

construtivos as praticas realizadas.

Todas as aulas e unidades didaticas apresentam titulos pensados com o propdsito de imprimir as
praticas um cardter divertido, magico e significante: Unidade Diddtica - Bem Te Quero (1.2 e 5.2

anos, par pedagdgico), Unidade Diddtica — Biblicfilos (1.2 ano), Trabalho de projeto — Penso no
22



Ourico (1.2 ano), Unidade Didatica — Semeando-nos por ai (1.2 e 5.2 anos), Unidade Didatica -
Teatrolitando (1.2 e 5.2 anos), Unidade Didatica - Na Maquina do Tempo (5.2 ano), Aula de Histdria
sobre o friso cronoldgico e sua construcao — Na linha da Histdria (5.2 ano), Trabalho de grupo na
aula de Histdria e Geografia de Portugal — Mediterrénianos (5.2 ano), Trabalho colaborativo na aula
de Portugués — Pequeno livro da amizade (5.2 ano), Sequéncia Diddtica — A Vitiva e o Papagaio

(5.2 ano). Algumas partes destas UD estao escritas e refletidas neste documento.

Por dltimo, é possivel encontrar neste capitulo projetos realizados na comunidade educativa,
projetos em que a professora estagidria participou ativamente em colaboracao com as
professoras cooperantes e projetos que a professora em formacgao dinamizou fora da prdépria
escola, ampliando a sua atuacao e envolvéncia e contribuindo para o enriquecimento da profissao

docente, pois:

“0s professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis ndo sé na promogao das aprendizagens, mas
também na construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos

apropriados de utilizacdo das novas tecnologias” (Ndvoa, p. 13,2009).

Neste ambito, a mestranda, juntamente com o par pedagdgico, teve a possibilidade de preparara
atividade do Dia da Crianca, no 12 CEB (com a intervencdo da Associacao CIOPS), de criar a
corrente “Bem Te Quero” (associada a uma Unidade Didatica (UD)), de colaborar num projeto
interdisciplinar — Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e Tecnologia da Informagao e
Comunicacao (TIC) no 22 CEB, de promover a Biblioteca Escolar (BE) juntamente com a professora
bibliotecdria, no 22 CEB, de dinamizar a atividade “Rosa dos Ventos” com a professora cooperante
de HGP e de participar na Visita de Estudo ao Porto Medieval do 2° CEB. A titulo individual, a
professora estagidria envolveu-se comrigor e afinco, sendo que dinamizou o projeto “Na Maquina

do Tempo”, com o 22 CEB, e o projeto “Penso no Ourico” com 012 CEB.

Além destes projetos dentro da escola, importa referir que a mestranda dinamizou encontros
online para professores de todo o pais, durante o més de fevereiro, onde abordou alguns
instrumentos de apoio ao Ensino a Distancia (E@D), como a mesa digitalizadora e a aplicacao
Jamboard. Desta forma, a mestranda acredita que a cooperacao na profissao docente é

fundamental para a qualidade de aprendizagem das criancas.
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A mestranda acredita que o professor é um profissional atento aos problemas do quotidiano, que
reconhece a necessidade de investigar para melhorar as suas praticas. Assim, é apresentado o
projeto de investigacao-acao que acompanhou a mestranda durante todo o percurso aqui
narrado, pois em todas as aulas ele serviu o propdsito de motivar para a leitura, principalmente no
que diz respeito ao 5.2 ano. Além do 5.2, o projeto tambhém se mostrou vantajoso para 0 1.2 ano,
dadas as necessidades de aprendizagem de leitura e de motivacao para aleitura do texto literario,
reveladas pelas criancas. Assim, apesar de nao ser com a mesma dinamica e estudo, este projeto
acabou por ser ampliado e alargado também ao 1.2 ano. Com certeza, este projeto foiigualmente
significativo e produtivo para a professora em formacao, para as professoras cooperantes e,

sobretudo, para as criancas.

Infelizmente, persiste a sensacao de que muito ficou por fazer, mas o tempo nao é suficiente e nao
€ possivel manipuld-lo. Existe a necessidade de planificacao e de execucao de mais projetos
educativos, porque é essencial que a escola seja capaz de se envolver e de movimentar todos os
alunos e agentes educativos, nao circunscrevendo a aprendizagem a sala de aula, pois tal
empobrece as experiéncias das criancas e, consequentemente, o seu contributo ativo no futuro

que as reserva e que serd também por elas construido.

Em Consideracdes Finais, é reforcada a ideia de que este relatdrio foi escrito para atender a
reflexao de uma prética de ensino consciente e inovadora, em que as experiéncias e opcoes
surgem fundamentadas teoricamente, exigindo valores, principios, conhecimentos e rigor
esperados numa estudante do 22 ciclo de estudos, capaz de uma visao autocritica, sem receio dos

erros ou de fragilidades, pois sao esses 0s motores de praticas mais eficientes e nao estanques.
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1. ENQUADRAMENTO CURRICULAR E PROFISSIONAL

Nao vale a pena mergulhar nos sonhos e esquecer de os viver.

(J. K. Rowling, Harry Potter e a Pedra Filosofal)

Os olhos que escrevem este relatdrio sao aqueles que refletem significado e esperanca na
educacao. Sao os mesmos olhos que veem correr as paginas do livro que se escreve com lentidao,
com rasuras, COM espaco para ser e para acontecer. E um livro em construcao esta arte de querer
ser e de ser professor. O professor alimenta-se de teorias que servem substancialmente as suas
praticas, mas nao s6 da teoria se faz um professor, por isso “é muito importante analisar o
significado da pratica educativa e compreender as suas consequéncias no plano da formacao de

professores e do estatuto da profissao docente” (NGvoa et al,, 1999, p. 68).

Este capitulo inclui o enquadramento curricular e profissional e serve o propdésito de anteceder o
momento de descrever, de analisar e de refletir a intervencao no contexto educativo. Realga-se
que este capitulo é o motor de arranque dos principios que sustentam a pratica docente, sejam
esses principios legais ou tedricos. Postoisto, sao percetiveis as duas dimensoes fundamentais e
seccoes correspondentes — a dimensao curricular e a dimensao profissional, tendo em vista que
“a prdtica educativa remete, frequentemente, para o processo ensino-aprendizagem e a prépria
investigacao reporta-se, sobretudo, a accao diddtica. Mas a atividade dos professores nao se
circunscreve a esta pratica pedagdgica visivel, sendo necessario sondar outras dimensoes menos

evidentes” (Névoa et al., 1999, p. 68).

Relativamente a dimensao académica, objetiva-se contextualizar o percurso realizado até ao
momento, incluindo a formacao inicial (Licenciatura em Educacao Basica) e o segundo ciclo de
formacao (em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal

no 22 Ciclo do Ensino Basico), tendo em conta o respetivo enquadramento legal.
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1.1. DIMENSAO CURRICULAR

E necessario sair da ilha para ver a ilha, ndo nos vemos se ndo saimos de nds.

(José Saramago, O Conto da llha Desconhecida)

A necessidade de realizacdo de uma andlise cuidada dalegislacao relativa ao percurso académico,
considera-se, neste apartado, a resposta do sistema educativo ao desafio da formacao de
professores. Esta analise pressupde uma sequéncia cronoldgica que permita compreender
historicamente as op¢oes tomadas em Portugal, nao s6 em termos de politica educativa, mas, e

principalmente, em termos de habilitacdo para a docéncia.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) é aquela que regulamenta o ensino em Portugal e
cujos principios e fundamentos estao intimamente relacionados com as praticas educativas, pelo
que a sua leitura e andlise sao necessdrias. Neste documento, impera um olhar consciente sobre
a igualdade de oportunidades, sobre a liberdade necessaria ao exercicio da profissao docente e
sobre a aprendizagem ponderada e significativa para o publico-alvo (criangas). Esta visdo sobre o
ensino vaiao encontro das necessidades e interesses das criancas, sendo essencial considerar as
suas crencas e opinides, abrindo espaco para um didlogo construtivista que potencie e
desenvolva a crianga como cidadao critico e responsavel (no presente e no futuro). Refira-se
igualmente que a Lei de Bases do Sistema Educativo—Lein.2 46/86, de 14 de outubro, decorrente
da Constituicao da Republica Portuguesa, define o sistema educativo como “o conjunto de meios
pelo qual se concretiza o direito a educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente
acao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso

social e ademocratizacao da sociedade” (DR n® 237, p. 3067).

0 artigo 2.2 da Lei em apreco elenca cinco principios gerais merecedores de destaque, na medida
em que se interligam com documentos mais recentes, como o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017). Assim, destacam-se os inerentes direitos a
educacao e a cultura (nos termos da Constituicdo Portuguesa); a igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares; a liberdade na aprendizagem e no ensino, aberto a tolerancia pelas
escolhas; a resposta as necessidades que resultam da realidade social, procurando assim o

desenvolvimento e formacao dos individuos com plenitude e bem estar e, por ultimo, apromocao
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de um espirito democratico, respeitador, criativo junto de todos os cidadaos para a existéncia de

uma transformacao progressiva e efetiva do meio onde se integram e atuam.

Como referido, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al,, 2017), para
além de (re)definir o curriculo dos Ensinos Basico e Secundario, clarifica os principios supracitados
da Lei de Bases dos Sistema Educativo, e apresenta os valores, 0s principios e as competéncias
que se preveem adquiridos no final da escolaridade obrigatdria. Por ser pertinente para a
formacao da pratica docente, realcam-se oito tdpicos implicitos a promocao e desenvolvimento
do docente: A) a base humanista, tendo em conta que o professor deve direcionar os alunos para
“a construcao de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana” (p. 13); B)
o0 saber, visto que é da responsabilidade do professor guiar os alunos para que estes possam
“desenvolver [..] a cultura cientifica que permite compreender, tomar decisées e intervir sobre as
realidades naturais e sociais no mundo” (p. 13); C) a aprendizagem, pois o professor “promove
intencionalmente o desenvolvimento da capacidade de aprender, base da educacao e formacao
ao longo da vida”; D) a inclus&o, o professor é aguele que promove uma certa visao da escola e que
a considera “de e para todos, sendo promotora de equidade e democracia” (p. 13); E) a coeréncia e
flexibilidade, sendo necessario garantir que todos os alunos tém acesso a aprendizagem e ao seu
processo de formacao, coerente e ajustavel, cabendo ao professor a “gestao flexivel do curriculo
[devendo este] explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para o centro das
aprendizagens visadas” (p. 13); F) a adaptabilidade e ousadia, pois o professor deve ter
consciéncia de que “educar no século XXI" exige um olhar do século XXI, assim como praticas e
estruturas adaptadas, “mobhilizando as competéncias, mas também estando preparado para
atualizar conhecimento e desempenhar novas funcdes” (p. 13); G) a sustentabilidade, o professor
deve ser capaz de contribuir para “formar nos alunos a consciéncia de sustentabilidade, um dos
maiores desafios do mundo contemporaneo [..]" (p. 14); e, por fim, H) a estabilidade, o professor
deve munir-se de tempo e persisténcia, pois, como este documento refere, é essencial “fazer face
a evolucao em qualquer drea do saber e ter estabilidade para que o sistema se adeque e produza

efeitos” (p.14).

Ressalva-se que o Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, realca a necessidade de atentar a
flexibilidade curricular, em funcao, evidentemente, do aproveitamento dos alunos, incidindo na

diversidade e exploracao curricular. Este Decreto, juntamente com o documento Perfil dos Alunos
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A Saida da Escolaridade Obrigatdria sdo instrumentos de trabalho do professor essenciais a sua

pratica didria.

Tendo em conta que o documento Perfil dos Alunos A Saida da Escolaridade Obrigatdria é um
instrumento que visa o alcance dos objetivos pelo aluno, que é norteado pelo professor, a
mestranda considera que este documento poderia ser, também, metaforicamente, um

documento intitulado o “Perfil do Docente A Saida da Formacao de Professores”.

Assim, a seccao "Visao” e a seccao “Valores”, que estao desenhadas para os alunos (futuros
cidadaos), poderia estar estritamente relacionada com a formacao de um professor. Realiza-se
estareflexao, pois espera-se um professor questionador e avaliador, preparado paralidar com as
diferentes circunstancias; um professor que reconhece a pertinéncia das diversas dreas do saber
e que as aplica de forma critica e consciente, pois a formacao ao longo da vida e o trabalho
colaborativo numa sociedade democratica é fulcral para o desenvolvimento da humanidade. Por

consequéncia, o professor deve ser integro e exemplar.

Recuando um pouco, e perspetivando a implementacao do Processo de Bolonha em Portugal,
sabe-se que este impos significativas mudancas na visao do Ensino Superior e, por essa razao,
torna-se essencial refletir sobre o percurso formativo dos jovens professores. Acrescenta-se que
apds a aprovacao do Decreto-Lei n? 74/2006, de 24 de marco, iniciou-se o processo de
transformacao. Este decreto evidenciava que a “questao central no Processo de Bolonha é o da
mudanca do paradigma de ensino de um modelo passivo, baseado na aquisicao de
conhecimentos, para um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias” (DR n® 60, p.
2243). A partir desta assercao, compreende-se uma nova visao, uma visao construtivista. Nos
dias de hoje, esta visao procura dar uma maior resposta a legislacao, pois os alunos devem ser os
atores do seu proprio curriculo e o professor deve ser capaz de gerir o mesmo de forma a que este
possaresponder aos seus interesses e necessidades. Deste modo, o professor, munido das suas
capacidades, responsabiliza-se pela manipulacao, adequacao e funcionamento do curriculo,
quandoisso se mostra possivel. Persiste, assim, umanecessidade de um olhar atento, quer anivel
formativo quer a nivel cultural, mobilizando os documentos orientadores e reguladores da pratica

de ensino.
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Infelizmente, ainda existem individuos que acreditam que a educacao tem por funcao criar
cidadaos como “mao-de-obra qualificada”, ideia que advém do século XX, pois no Didrio do
Governode 23 de Agosto de 1962, pode ler-se que “o ensino sera ministrado por métodos activos
e altamente racionalizados, por forma a permitir a rdpida qualificacao dos trabalhadores, sem
prejuizo do nivel qualitativo exigido e com a devida consideracao das condicoes fisioldgicas e
psicotécnicas de cada profissao” (p. 1158). Estas crencas desvalorizavam a educacao que, ao
longo do tempo, se tem vindo a mostrar como uma necessidade humana, que vai mais além de um
trabalho ou de um posto, e que se caracteriza por uma uma busca incessante de identidade e de

realizacao. Assim o é a profissao docente.

As vagas para acesso ao curso de Licenciatura em Educacdao Basica aumentaram
significativamente de 2019 para 2020 e, em algumas instituicdes, (o conjunto) das provas de
acesso tamhém sofreu alteracoes, impondo-se a “Matematica” como uma prova obrigatdria. A
verdade é que, tendo em vista as unidades curriculares bastante abrangentes, os estudantes
precisam de possuir capacidades de raciocinio e de I6gica matemdtica que tém vindo a ser alvo de
vdrias reflexdes e procura de solucoes, pois as unidades curriculares em questao apresentam-se
de baixo rendimento ao longo do ciclo de estudos. Posto isto, parece considerar-se que o curso
ainda apresenta alguma procura e, por essa razao, a abertura de mais vagas. Contudo, nao
devemos esquecer os indicadores do Relatdrio sobre o Estado da Educacao 2019 que se passa a

citar:

"6 haixa a atratividade da profissdo docente que € visivel na diminuicdo da procura dos cursos da drea da educacdo [...] assinala-se a
percentagem relativamente baixa (9,1%) de docentes portugueses que considera a profissao docente valorizada pela sociedade [e] a

percentagem dos [docentes] que tinharn menos de 30 anos era quase residual (0,6%)” (2019, p. 12).

Estes dados demonstram a necessidade do continuo investimento na qualidade da profissao
docente, sendo a formacao de professores crucial para o desenvolvimento desta profissao, em
que os jovens devem ter a oportunidade de integrar a carreira docente com dignidade,

rejuvenescendo a educacao em Portugal.

Acrescenta-se que o curso de Licenciatura em Educacao Basica foi, em 2020, creditado pela
Agéncia de Avaliacao e Acreditacdo do Ensino Superior (A3ES) por 6 anos, sendo que amestranda
fez parte da equipa de avaliagao do mesmo. Considerou-se, na altura, que:
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a procura elevada da LEB é um ponto muito positivo que justificaria o aumento do n® maximo de admissées, sendo, contudo necessdrio

demonstrar que os recursos humanos da ESE sdo ajustados a esse aumento (CAE, 2020, p. 12)

Apds esta observacao, a mestranda acredita que a alta qualidade na formacao de professores
levara ao sucesso da formacao de criangas e de adultos, desvanecendo a percentagem de 5,2%

da taxa de analfabetismo em Portugal (PORDATA, 2015).

O plano de estudos da Licenciatura em Educacao Basica confere uma construcao sdlida e
exigente dos conhecimentos cientificos e pedagadgicos estruturantes, sendo que o licenciado é
capaz de exercer a sua pratica em contextos formais e nao formais, envolvendo ou nao o sistema

educativo:

- Estudantes da Licenciatura em Educagdo Bdsica sdo incluidos em projetos de investigacdo e incentivados a participar em congressos e
noutros encontros. - 0s estagios, Iniciacdo a Prética Profissional, sdo considerados, pelos estudantes, bem organizados pela ESE e bem

orientados nas Escolas pelos orientadores cooperantes. (CAE, 2020, p. 12)

Assim, podemos considerar as seguintes, e interessantes, saidas profissionais: integracao em
equipas multidisciplinares com funcdes educativas de apoio e cooperacao (nomeadamente em
creches e jardins de infancia e nos 12 e 22 ciclos do Ensino Bdsico: em hospitais, museus, parques
e jardins, quintas pedagdgicas, campos de férias, teatros, associacoes, fundacoes e centro
culturais e sociais) e apoiar a inclusdo de criancas em contextos educativos marcados pela
diversidade (ESE/IPP - Licenciatura em Educacao Basica - Plano 3). Na licenciatura existe uma
unidade curricular intitulada “Introducao a Pratica Profissional” que permite aos estudantes
contactarem desde cedo com os niveis do Pré-escolar,do 12 CEB e do 22 CEB, o que favorece uma

escolha mais assertiva no que diz respeito a profissionalizacao.

A habilitacao profissional legalmente exigida para o exercicio da docéncia na sequéncia da
alteracao legislativa introduzida pelo Regime juridico da habilitacao profissional para a docéncia
naeducacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario - Decreto-Lein? 79/2014 — é possivel
apos a conclusao de um mestrado profissionalizante. O objetivo destes mestrados é reforcar,
aprofundar, complementar e assegurar o quadro de estudos da formagao académia anterior
(licenciatura), tendo em conta os conhecimentos e requisitos necessarios a pratica docente e

respetivas dreas de contetido:
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“cabe igualmente ao segundo ciclo assegurar a formacdo educacional geral, a formacdo nas didaticas especificas da drea da docéncia, a
formacgao nas dreas cultural, social e ética e a iniciacao a pratica profissional, que culmina com a prética supervisionada” (Decreto-Lei n®

79/2014).

Neste documento legal, o Decreto-Lei n® 79/2017, Ié-se também “que a preparacao de
educadores e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a funcao
docente”, ou seja, persiste a consciéncia de uma necessaria renovacao da classe docente, classe
essa rigorosa, reflexiva e preparada para ventos de mudanca. Posto isto, afirma-se que o
Mestrado em Ensino dos 12 e 22 CEB foi criado para corresponder as necessidades e exigéncias
do século XXI, aumentando a qualidade do ensino e reconhecendo a necessidade de se considerar

0 aluno na suaindividualidade.

Apds a Licenciatura em Educacao Basica, a escolha da mestranda foi o Mestrado em Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 2.2 Ciclo do Ensino
Basico. Este mestrado forma professores para uma pratica eficiente, construindo um profissional
reflexivo, capaz de olhar criticamente o mundo e de mobilizar os seus conhecimentos em prol de
uma educacao mais justa e de qualidade, envolvendo a acao didatica com fundamentacao,

adequacao e articulacao e potenciando a edificagao da prépria profissao docente.

A professora estagidria percebeu, ao longo do seu estagio, que os 5.2 e 6.2 anos formam um
periodo de transicao e, consequentemente, de adaptacao, pois as criancas deixam de trabalhar
com apenas um docente (monodocéncia) e passam a contactar com varios e diferentes docentes
(pluridocéncia), acompanhados de diversas areas organizadas “por gavetas”, sendo este um
processo dificil de entender para o aluno. Contudo, o desafio do professor do 22 CEB é continuar o
trabalho desenvolvido pelo professor do 12 CEB, alargando o voo dos seus alunos sem descurar o
vinculo, arelagao e o conhecimento —indicadores essenciais para a motivacao e hbem-estar desta

faixa etaria.

Considera-se que as dreas do Portugués e da Histdria e Geografia de Portugal sao as dreas que
dizem estritamente respeito as ciéncias sociais e humanas. Estas vao ao encontro da visao e
personalidade da mestranda e, assim, seria evidente a dimensao pessoal que justifica a escolha

deste mestrado.
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Ao longo do tempo, surge, também, na mestranda, a necessidade de aprender a reinventar as
disciplinas em questao e de motivar os alunos para a leitura e a reflexao critica, contribuindo para
um pensamento centrado na necessidade de dar importancia e utilidade as mesmas no seu dia-
a-dia. A escolha do mestrado complementa a reflexao anterior: procurar um espaco no mundo da
educacao e do ensino, onde o professor possa ajudar 0s alunos a crescer, a evoluir, a pensar e a
transformar. Este espaco nao se estagna na propria disciplina de portugués, mas trabalha a par
com a transversalidade e motiva o aluno para a escola e para o crescimento académico,
desconstruindo os paradigmas associados, também, mas principalmente, a disciplina de Histdria

e Geografia de Portugal.

Ser professor é guiar o pensamento. Contudo, o curriculo coloca a disciplina de Histdria e
Geografia de Portugal “no passado” e estagnada, tendo em conta que, ao longo dos anos, parece
ainda mais decadente e presa ao passado, mesmo que seja ela a maior instigadora de uma
compreensao do presente e do futuro. Aliado a este estigma, a carga hordria da disciplina, entre
90 a 100 minutos semanais nao eleva a mesma nem permite a sua expansao. Os contetidos sao
trabalhados de forma transmissiva, sem recurso a metodologias inovadoras e a um olhar critico.
Além disso, a andlise dos documentos orientadores Aprendizagens Essenciais de Histdria e
Geografia de Portugal continua a enumerar competéncias bastante superficiais no que diz
respeito areflexao e a construcao de conhecimento histarico, utilizando verbos de acao, tais como
“identificar”, “referir’ e “descrever”. Estes vocabulos encaminham o docente para uma
metodologia de ensino expositiva, que leva o aluno a narrar ou a nomear factos e datas,
contribuindo para um pensamento estanque sobre os conceitos (Aprendizagens Essenciais, HGP,
2018). Ao invés destes verbos, poderiam estar outros, como ‘reflete”, “discute”, “dialoga”,
“investiga”, promovendo-se uma atitude mais construtivista do conhecimento, benéfica no
desenvolvimento do gosto pela disciplina e pela dinamica de sala de aula. Na nova disciplina,
“Histdria, Culturas e Democracia”, podemos analisar diferentes competéncias para potenciar o
conhecimento histdrico, entre elas, como “analisar fontes”, “situar cronologicamente e
espacialmente”, “mobilizar conhecimento”, “aplicar linguagens”, “manifestar abertura”,
“expressar’, “desenvolver’, “valorizar e respeitar’, “promover’ (Aprendizagens Essenciais,
Histdria, Culturas e Democracia, 2019, p. 4). Nao serd importante refletir sobre estas
competéncias? Ja serdo elas inerentes quando falamos de Histdria? “Conhecer e compreender o

passado para interpretar o presente e transformar o futuro” foi e sempre sera o mote para a
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formacao de cidadaos conscientes, livres e ativos. E urgente mudar e melhorar a disciplina de
Historia e Geografia de Portugal para que esta potencialize os seus valores e multiplique
aprendizagens. A solucao passa por Ihe conferirimportancia e reorganiza-la didaticamente sobre

o olhar atento dos professores e do sistema educativo:

“Qualquer professor tem de ser exigente, promover uma cultura de rigor e impedir que o virus da mediocridade se propague & sua volta. E
uma questdo de ética profissional. O papel do professor € formar o aluno e prepard-lo para as exigéncias da vida, ndo é aumentar o

sucesso estatistico, tio desejado pelos governantes!” (Estanqueiro, 2010, p. 15).

Relativamente ao ensino do Portugués, a mestranda acredita que a disciplina tem vindo a ser
desvalorizada ao longo do tempo, principalmente no que concerne ao dominio da Educacao
Literdria, sendo que a estudante atribui elevada importancia a leitura do texto literdrio e ao
trabalho com a intertextualidade. Importa referir que uma crianga que Ié é uma crianca capaz de
refletir, de avaliar e criar — de transformar o mundo. E sabido, também, que o aluno ja traz na
bagagem um conhecimento funcional da lingua, contudo, na sala de aula, é responsabilidade do
professor de portugués equilibrar a dimensao padronizada, normativa e a variacao linguistica dos
seus alunos. O Portugués “[...] é condicdo de suporte, funcional e estruturalmente integrado nos
restantes saberes [..]” (Amor, 2006, p. 9), sendo que a sua identidade se traduz num saber
linguistico transversal. Ainda sequndo Amor (2006), a aprendizagem da lingua materna é uma
necessidade fulcral nas diferentes dreas disciplinares que envolvem a comunicagao, permitindo

ao aluno desenvolver os seus conhecimentos e aptidoes.

Relativamente a qualidade da educacao em Portugal, a mestranda, enquanto professora

estagiaria, realizou uma pequena analise do relatdrio sobre o Estado da Educacao em 2019.

Assim, visando os objetivos e as alteracdes necessarias, compreende-se alguma positividade em

alguns indicadores:

“De acordo com os dados do Programme for International Student Assessmente (PISA), Portugal registou uma evolugao positiva em
leitura, matematica e ciéncias, em quase duas décadas de avaliacao” (2019, p. 8), “Uma elevada percentagem de alunos disse gostar da
escola (70%)” (2019, p. 9), “o ano letivo de 2018,/2019 registou um alargamento de grande parte das medidas de equidade, anteriormente

implementadas” (2019, p.11) e “adespesa com a educacao inclusiva tem vindo a crescer desde 2012” (2019, p. 12).

Estes indicadores sao o reflexo das tentativas de mudanca e de adaptacao as necessidades de

uma escolado século XXI, uma escola mais dinamica, versatil e transformadora. Indo ao encontro
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desta ideia de escola, exige-se do professor a consciéncia de que a aprendizagem é tao
importante quanto a construcao do cidadao (que ja o €) no seu aluno, a crianca é um agente
participativo e ativo na sua comunidade e além dela, na sociedade. Na escola, real¢a-se o trabalho
cooperativo e colaborativo que rege as prdticas e as aprendizagens significativas, que se
espelharao no futuro profissional das criancas integrantes desses projetos. O professor € o 6rgao
que dinamiza e atenta a necessidade de elevar a educacao, uma educacao de todos, para todos e
com todos. A educacao que se prende aos principios e valores do individuo e o transgride além do

possivel.

Esta reflexao torna-se mais substancial através de uma andlise atenta do Decreto-Lei n2
54/2018, de 6 de julho, que menciona a inclusao educativa; do Decreto-Lein®55/2018, de 6 de
julho, que promulga a autonomia e a flexibilidade curricular; e do documento Aprendizagens
Essenciais (DGE-MEC, 2018), que rege os contetidos fundamentais a uma aprendizagem
integradora e significativa para o alcance dos indicadores do documento Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al, 2017) que tem como objetivo acompanhar

consistentemente o percurso dos alunos.

Ao longo do tempo, a autonomia e a flexibilidades das escolas tem sido vista com mais cuidado e
pormenor. Mesmo assim, estd ao abrigo do Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho, que visa a
implementacao de politicas educativas conscientes na garantia de igualdade no acesso a escola
publica e sucesso educativo, ou seja, “um processo de transformacao gradual das Idgicas
organizacionais e pedagdgicas do trabalho da escola e dos professores, numa perspetiva
transformativa estrutural com vista a melhoria da aprendizagem de todos os alunos” (Roldao &
Almeida, 2018, p. 43). Os pressupostos anteriores dos documentos legislados, como a Lei de
Bases do Sistema Educativo, estao em consonancia com a execucao deste decreto. Este decreto
poe em causa o desenvolvimento tecnoldgico e a globalizacao, sentindo a necessidade de
preparar os alunos para um futuro promissor que se desconhece e que pouco se idealiza. Se assim
0 é, sera entao imprescindivel preparar um documento que oriente a evolucao e transformacao
destes alunos e, por essa razao, foi construido o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (Martins et al.,, 2017). Para o sucesso desta preparacao para o futuro que nao se
conhece, importa referir a articulagao entre as disciplinas, mas também conferir um pensamento

transdisciplinar as escolas e seus professores. Desta forma, é necessdrio capacitar os 6rgaos
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escolares de instrumentos que possam dar sentido e Idgica aos temas e conteddos que sao
abordados, ja que é conferido ao docente o reconhecimento como agente de desenvolvimento do
curriculo, metodologia e avaliacao adotada. Posto isto, sim, é possivel falar em flexibilidade e

gestao dos conteudos que sao oficiais nos documentos educativos.

Quando nos referimos ao processo ensino-aprendizagem devemos referir-nos a um ensino que,
além de formal, pode ser nao formal ou informal. Isto é, um ensino que procure a envolvéncia dos
encarregados de educacao (na dinamizacao de atividades, mas também no apoio aos mesmaos),
um ensino que potencie as relacdes (fora e dentro da escola e com outros agrupamentos
escolares), um ensino que olhe para a educagao ambiental e sustentavel, que procure e encontre
solugdes para os problemas, um ensino que ensine a ler e ndo apenas a decifrar, uma escola que
ouca os alunos, sabendo que estes tém conhecimentos prévios e os eduque civica e
democraticamente, uma escola que avalie um todo e nao uma parte, que “tenha uma avaliacao
interventiva e humana (..) quando hd possibilidades” é preciso que a escola saia de si e olhe para
dentro, pois, como refere José Saramago, n' O conto da ilha desconhecida, “é necessario sair da

ilha para ver ailha, que nao nos vemos se nao nos saimos de nds, Se nao saimos de nds proprios”.

No que concerne ao Decreto-Lei n? 54/2018, de 6 de julho, respeitante a educacao inclusiva e a
sua aplicabilidade, que estd intimamente ligada ao Decreto-Lei n® 55/2018, de 6 de julho, que

preceitua uma educacao baseada na igualdade e inclusao:

‘o0 Programa do XXI Governo Constitucional estabelece como uma das prioridades da acao governativa a aposta numa escola inclusiva
onde todos e cada um dos alunos, independentemente da sua situacdao pessoal e social, encontram respostas que lhes possibilitam a

aquisicao de um nivel de educagao e formagao facilitadoras da sua plena inclusdo social”(Decreto-Lein® 54/2018).

Tendo em conta estes ideais, é notdria uma necessidade de refletir se estamos a falar de um
sistema educativo de igualdade ou de equidade. No fundo, a escola deve dar ao aluno aquilo de
que ele precisa, e 0 que um aluno precisa é, certamente, diferente do que o seu par precisa. Assim,
este documento leva a que o Perfil dos Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria seja alcancado,
pois é um facilitador que garante que todos os alunos conseguem atingir os objetivos delineados,
de acordo com os seus conhecimentos, capacidades e competéncias, “esta prioridade politica
vem concretizar o direito de cada aluno a uma educacao inclusiva que responda as suas
potencialidades, expectativas e necessidades” (Decreto-Lei n® 54/2018). Os principios
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orientadores que este documento rege permitem-nos compreender o que € a educacao inclusiva:
a) Educabilidade universal, onde todos os discentes tém capacidade para aprender e se
desenvolver ao nivel escolar; b) Equidade, garantindo que todos os discentes possuem apoios
para concretizar, aprender e se desenvolver; c) Inclusdo, onde todos os discentes tém direito a se
envolver na escola; d) Personalizacdo, compreende que todos os discentes tém um projeto
educativo centrado nas suas necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias —
abordagem multinivel; e) Flexibilidade, sendo que o curriculo deve ser gerido com flexibilidade,
tendo em conta o espaco e o tempo disponibilizados pela escola, de modo a que a educacao
chegue a todos; f) Autodeterminacao, preservando o respeito pela autonomia pessoal e criacao
de oportunidades para participacao e tomada de decis6es; g) Envolvimento parental, em que 0s
pais/EE tém direito a participacdo e a informacao do seu educando no processo educativo; h)
Interferéncia minima, ou seja, dever de respeitar integralmente a vida privada e familiar do aluno,

sendo que a intervencao é apenas um processo exclusivo e necessario das instituicoes.

Todas as medidas devem ser aplicadas para que persista, em todos e para todos, umaigualdade
de oportunidades para a frequéncia das ofertas educativas, medidas essas de suporte a
aprendizagem e inclusao, como: medidas universais, medidas seletivas e medidas adicionais. As
medidas universais tém em vista a diferenciacao pedagdgica e as acomodacoes e enriquecimento
curricular (podem ser aplicadas simultaneamente com as medidas seletivas ou adicionais). No
que concerne as medidas seletivas, estas reforcam as aprendizagens e o apoio tutorial, sendo que
se realizam adaptacdes curriculares nao significativas no apoio psicopedagdgico e na
antecipacao (Artigo 9.2 do Decreto-Lei n.2 54/2018). Por Ultimo, as medidas adicionais, que sao
aplicadas aos alunos que evidenciam fragilidades acentuadas e que persistem ao longo tempo.
Para estes alunos, estabelece-se um plano individual de transicao, adaptacées curriculares,
promocao de desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e afetivas, assim como o
direito a apoio especializado, realizado por um docente de Educacao Especial que foca nas

necessidades especificas da crianca (Decreto-Lein.2 54,/2018).

Além disso, sustentam estas medidas os recursos especificos de apoio, comos 0s recursos

humanos, os recursos organizacionais e os recursos especificos existentes na comunidade.
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1.2.DIMENSAO PROFISSIONAL

Somos feitos da matéria dos sonhos.

(William Shakespeare)

Tendo em conta que “a atividade docente tem sido construida historicamente, como sabemos, no
conforto de leituras e pressdes sociais diversas e por vezes contraditdrias” (Alonso & Roldao,
2005, p.13), serd interessante revisitar, de forma muito sintetizada, a histéria da
profissionalizacao docente e perceber como podemos, agora, assentar neste paradigma do que é
ser professor. Nos primdrdios da funcao docente, esta “desenvolveu-se de forma subsidiaria e
nao especializada, constituindo uma ocupacao sedentdria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens” (N6voa, 1999, p. 15), mas, com os reformadores do século XVIII, sabe-se que
nao eramais permitido ensinar sem ter umalicenca do Estado ou uma autorizacao legitima, sendo
que os individuos tinham que preencher certos requisitos, como habilitacoes, idade e
comportamento moral. Ao longo do tempo, a escola foi-se mostrando essencial, na medida que
estratificava a sociedade, sendo os professores os “agentes culturais [e] também,
inevitavelmente, agente politicos” (Névoa, 1999, p. 17). No século XIX, os professores ja
apresentavam um cardter mais especializado e uma maior relevancia social, pois novas técnicas
se desenvolviam e os professores deveriam corresponder a essas exigéncias. A este propdsito,

Alonso e Roldao (2005) referem que:

"0 professor é profissional de um saber mais do que de uma fungdo. E a sua profissionalidade esbate-se cada vez mais, na medida em
que essa fungao de transmitir um saber deixard a curto prazo de ser socialmente relevante, tendo em conta que o saber estd hoje

disponivel de muitas outras maneiras que nao a fala do professor”{p. 15).

De acordo com Névoa (1999), a profissao de professor atinge todas trés dimensdes: pessoal,
social e profissional. E uma profissdo exigente, que obriga o profissional a refletir

permanentemente na sua pratica, evoluindo e transformando-se para:

“ensinar como fazer com que o outro seja conduzido a aprender/aprender o saber que alguém disponibiliza (ou seja, o professor como

aquele que faz aprender, o que sabe fazer com que 0s outros saibam, conduzindo-os...” (Alonso & Roldao, 2005, p. 14).

A mestranda atreve-se a dizer que esta profissao tem um caracter unico e desafiante, é um

espaco onde nao existe um “pensar fora da caixa”, mas sim um “pensar como se nao existisse
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caixa”. Devido a extensao de aprendizagens que o professor precisa de ter em consideracao, ao
longo da sua profissao, a sua formacao é continua, porque o professor é “alguém que sabe — e por
isso pode, e a sociedade espera que o faca — construir a passagem de um saber ao aluno [..] o

trabalho de ensinar de modo a possibilitar o trabalho de aprender” (Alonso & Roldao, 2005, p. 14).

A formacao inicial do professor é fundamental, mas compreende-se o sentimento de
incompletude, a necessidade de aprofundar o conhecimento, de absorver mais e de crescer nesta
profissao, principalmente utilizando “a investigacdo como metodologia de formacao,
nomeadamente a utilizacao da observacao como estratégia para o educador tomar consciéncia

de si em situacao” (Estrela, 1990, citado por Alonso & Roldao, 2005, p. 114).

Este trabalho de formacao inicial é bastante produtivo quando é auxiliado através da supervisao,
seja ela pelos pares pedagdgicos ou pelos professores cooperantes e supervisores. Alonso e
Roldao (2005) referem que “a supervisao [€é o] processo sustentador de formacao, produgao
mutua de saber e apoio ao desenvolvimento profissional e organizacional [...]" (p. 23), que vai ao
encontro da necessidade de “procurar formar professores numa ldgica de
desconstrucao/construcdo de saber, assente numa racionalidade prética reflexiva e critica” (p.
21).

0 trabalho do professor incide, também, na gestao do curriculo e de adaptagao do mesmo aos
seus alunos, pois “toda a teoria deve ser feita parapoder ser posta em pratica e toda a praticadeve
obedecer a uma teoria [..] na vida superior a teoria e a pratica complementam-se. Foram feitas
uma para a outra” (Pessoa, 1997, citado por Alonso & Roldao, 2005, p. 112). Também de acordo
com Alonso e Roldao (2005), o professor nao possui uma voz passiva na aprendizagem dita
espontanea do aluno, mas € o responsdvel por mediar o saber do prdprio aluno, orientando o
processo e conduzindo-o para que o esforco seja congruente com as suas aprendizagens,
independentemente das necessidades do mesmo. As adaptacdes realizadas tém em conta as
necessidades dos alunos, mas também os seus interesses. O objetivo é que as criancas possam,

efetivamente, realizar aprendizagens significativas.

Contudo, o professor é um profissional capaz de congregar uma multiplicidade de competéncias,
que passam pela utilizacdo diddtico-pedagdgica das novas tecnologias (integrando-as no
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processo de aprendizagem e crescimento das criancas), pela curiosidade, pela criatividade, pela
inteligéncia emocional, pela resiliéncia, pelo espirito critico e pela capacidade de olhar o mundo
com olhos futuristas e transformadores. O professor deve acreditar e fazer com que 0s que o
rodeiam acreditem que é possivel fazer a diferenca. Nao obstante, o professor deve ser capaz de
se dispor a correr riscos e a experimentar, tendo a consciéncia de que o seu contexto carece
desses momentos de desenvolvimento de aprendizagens controladas, com vista no processo e
na avaliacao, em que este ultimo se deve sustentar em instrumentos holisticos e justos para a

dignificacao do aluno como aluno e, principalmente, como crianca.

E importante, também, referir que o docente nao é o centro dainformacao e, ao contrdrio do que a
sociedade transparece, nao € um motor de pesquisa, visto que “o professor nao define a sua
especificidade da sua funcao pelo contetido cientifico [..] mas pela especificidade de saber fazer
com que esse saber-conteudo se possatornar aprendido e apreendido através do acto de ensino”
(Shulman, 1987, citado por Alonso & Roldao, 2005, p. 16). Muitas vezes, é até dificil para o préprio
professor aceitar que tem limitacoes e que precisa, constantemente, de se adaptar as exigéncias

que o mundo lhe impo6e, mundo este que se mostra cada vez mais implacdvel. Desta forma:

‘o professor pode ter uma profusao de ideias, algumas das quais funcionam, outras ndo, apresentando um grau razodvel de imprevisao e
casualidade. A aplicacdo destas ideias e, certamente a sua avaliacao, ird necessitar de uma elaboracdo e andlise mais sistematizada e
gradua”(N6voa, 1999, p.133).

A par desta realidade, o aluno também nao é uma tdbula rasa, nem uma esponja preparada para

absorver todas as informacdes e contetidos programados para a sua faixa-etaria, porque:

“0s professores e os alunos ndo estao encerrados nos seus papéis convencionais e as atividades escolas ndo estao isoladas em espacos
e tempos compartimentados (Elbaz, 1981). A criatividade apela a um pensamento holistico, que mobiliza o que estd dentro e o que estd

fora da esfera escolar” (NGvoa, 1999, p. 133).

A aprendizagem ocorre quando os professores e 0s alunos constroem, de forma colaborativa, as
aprendizagens. Isto é, o professor é um mediador, nao existe para transmitir conteddos
programaticos, mas sim para, com as suas competéncias, mobilizar, integrar e contextualizar
esses mesmos contetidos de acordo com a realidade didria e cultural dos alunos — e “esta ac¢ao
requer um conjunto de saberes cientificos, no campo da educacao, e esta longe de ser espontanea

ou resultar automaticamente do dominio do contetido a ensinar e da sua exposicao” (Alonso &
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Roldao, 2005, p. 16). Compreende-se, assim, que os alunos sao os atores do seu conhecimento,
eles proprios sao capazes de grandes descobertas, pois possuem os conhecimentos prévios
fundamentais para outros conhecimentos adjacentes. O conhecimento nao € intrinseco a escolg,
mas é a partir desta que ele se pode dissipar, através do olhar atento do professor, pois “a
equilibracao inteligente, por parte do profissional, do saber conteudinal que ensina ou que subjaz
a sua accao [..] usa e mobiliza para construir a sua apropriacao pelos alunos” (Alonso & Roldao,

2005, p.16 - 17).

Os contextos nao-formal e informal, aliados a escola, podem, efetivamente, transformar
aprendizagens e acrescentar sentido a vida escolar das criancas. E importante aproximarmo-nos
da sua cultura, do seu dia-a-dia, do seu espaco e das suas relacdes, pois € I3 que residem os
pontos fulcrais do conhecimento e do interesse do e para os alunos. A escola nao surge sem o
contacto com a familia e o meio da crianca, pois pensar assim é desconstruir a ideia de
aprendizagem significativa e para a vida e moldar a ideia de que a escola nao é para todos e nao

confere ferramentas para uma vida futura, porque nao olha para o aluno.

Deste ponto de vista, “a situacao nao pode ser sempre prevista, em toda a sua complexidade, pois
depende em grande parte dos alunos e das suas atitudes individuais e colectivas” (Riseborough,
1985; Sikes et al., 1985, citados por N6voa, 1999, p. 132). Os alunos nao integram as suas
aprendizagens, os alunos potenciam-se, guiam, refletem e constroem as suas aprendizagens e
competéncias quando o professor mobiliza todos os meios (fisicos e nao fisicos) para que este
processo ocorra. Posto isto, o professor adota uma postura reflexiva, nutrindo os seus
pensamentos de criatividade e nao de repeticao de estratégias e de metodologias passivas, pois
“a criatividade pode ser planeada no sentido de ser o produto de uma experimentacdo deliberada;

ou pode ser invulgar, inesperada e repentina” (Ndvoa, 131, p. 131).

Nos dias de hoje, a mestranda nao acredita que as praticas educativas catalogadas de
“tradicionais” persistam nas salas de aula, porque todos os dias surgem docentes com vontade de
transformar a sala de aula, tendo em conta que “ainovacao pertence ao préprio professor, que se
encontra no cerne da actividade educativa, numa posicao que os estudos curriculares
excessivamente centrados nos resultados escolares tém desvalorizado” (Reid e Walker, 1975,

citados por N6voa, 1999, p. 131). Os professores sao os promotores de uma mudanca credivel e
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favordvel ao desenvolvimento dos alunos e, por vezes, as prdticas mais simples sao
inteligentemente funcionais e facilitadoras da aprendizagem. Os exemplos destas praticas
passam pelos didlogos, debates, trabalhos de grupo e de pesquisa, pela socializacao do préprio
docente com os alunos e relacao afetiva com o mesmo e entre 0s mesmos, pois “um acto criativo
leva a resultados, nao a bloqueios [..] [e] um produto verdadeiramente criativo é caracterizado
pelo facto de gerar actividade criativa adicional” (N6voa, 1999, p.132). Aldgica desta reflexao leva
a crer que a evolucao do ensino se deve a capacidade de os professores manipularem materiais,
métodos e estratégias para a criacao de um ensino criativo, “isto €, o pensamento e a ac¢ao do
professor orientados mais diretamente para a aprendizagem do aluno no curriculo prescrito [..]
Nao basta sé apresentar atividades formais. Tem de se improvisar.” (N6voa, 1999, p. 137-139).
Contudo, e tendo em conta o que aqui foi citado, importa salientar que a inovacgao passa, também,
por escutar o aluno, por permitir que este se exprima intelectual e emocionalmente e que construa
o0 seu conhecimento ao seu ritmo, guiando-se pelos seus interesses e motivacoes, acompanhado
porum olhar atento do seu professor. Pressupde-se, assim, que os métodos inovadores que tanto
referimos, por vezes, sao 0s mais simples e os menos descritos na literatura atual. Nem todas as
praticas sao iguais e cada docente procura a sua identidade através do estudo das metodologias,
da experimentacao dos recursos e da pratica didria com as suas turmas. O professor é capaz de
perceber, desde o inicio da suaformacao, que as praticas consideradas "mais adequadas” nao tém
por base a exposicao da “matéria”, dos conteddos programaticos ou a leitura do manual escolar.
A aprendizagem acontece quando os alunos estdao empenhados na mesma, quando vivenciam

momentos Unicos e sao capazes de refletir sobre essas vivéncias e experiéncias tnicas.

Considerando o Decreto-lein® 240,/2001 de 30 agosto, referente ao “regime de qualificacdo para
a docéncia da educacao pré-escolar e nos ensinos hasico e secundario”, sera necessario, neste
subcapitulo, analisar o perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores dos

ensinos hasico e secundario.

Tendo em conta a Dimensao profissional, social e ética, é requerido ao professor que este seja
capaz de promover aprendizagens conscientes que resultem de uma articulacao entre o curriculo,
os saberes do docente e as suas caracteristicas praticas e sociais e os interesses e necessidades
dos seus alunos. Para este trabalho, o docente tem de assumir a responsabilidade de ensinar,

sustentando as suas praticas na investigacao e na reflexao que partilha com a sua comunidade
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educativa, orientado também pela politica que rege essa educacao e para a qual o préprio contribui
de forma conveniente. A escola é, para este profissional, o lugar de exceléncia no qual
desempenha as suas funcoes. Esta escola deve apresentar um caracter inclusivo e capaz de
propiciar aprendizagens diversas (balizadas no curriculo), indo ao encontro das necessidades e
direitos de todos, no que diz respeito ao seu desenvolvimento integral. No ambito da “mudanca
ideoldgica, cultural, social e profissional, aponta-se a educacao como o cerne do desenvolvimento
da pessoa humana e da sua vivéncia na sociedade” (Alarcao, 2001, p. 10). Cabe ao professor,
segundo Alarcao (2001), compreender a necessidade de mudar o seu pensamento e agir sobre 0s
paradigmas existentes, direcionando a escola para aquilo que é necessdrio, na era onde vivemos.
O professor configura-se, assim, como um individuo capaz de ajudar os seus alunos a desenvolver
a sua autonomia, promovendo qualidade, respeito e bem-estar para que todos se sintam
valorizados individual e culturalmente, pois “o universo social em que a escola vive e actua mudou
radicalmente, mas a escola nao alterou significativamente a sua estrutura e o seu padrao de
funcionamento” (Roldao, 1999, p. 15), sendo um grande desafio para o professor, mas tambhém

bastante gratificante.

Para que todas estas caracteristicas culminem em sucesso, € essencial que o professor tenha a
capacidade de se relacionar e de comunicar com todos os participantes da acao educativa, sendo
o equilibrio emocional fulcral para o desenvolvimento da profissao docente. Por tltimo, mas nao
menos importante, nesta drea insere-se a dimensao civica e formativa da profissao, em que a

ética e a deontologia devem estar na sua base.

A terceira dimensao, denominada de Dimensao de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, pressupde que o professor “promove aprendizagens no ambito de um curriculo, no
quadro de uma relagao pedagdgica de qualidade” (Decreto-lei n? 240/2001), ou seja, para que
este trabalho possa ser realizado, do professor espera-se conhecimentos cientificos e
metodoldgicos rigorosos, que sirvam as areas determinadas. Para que estas condicbes sejam
favoraveis a uma pratica de qualidade, o profissional depende nao somente da sua formacao
inicial, mas sim da formacao continua (entenda-se por continua uma aprendizagem ao longo da
vida), pois “nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacao pedagdgica, sem

uma adequada formacao de professores” (N6voa, 1995, p. 9).
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A grande parte do trabalho do professor advém da investigacao, da comunicacao e da partilha da
sua pratica educativa, tendo em conta que “trabalhar colaborativamente permite, pois, ensinar
mais e melhor. Nao significa, contudo, que se trabalhe sempre coletivamente” (Roldao, 2007, p.
28). 0 trabalho colaborativo que se espera dos professores vai ao encontro da necessidade de
uma escola mais justa e com sentido. Ocorrem muiltiplas aprendizagens quando ampliamos as
ofertas, os estimulos e os meios de aprendizagem. Para que o professor desenvolva nos alunos
as competéncias que o documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdriaelenca é
preciso que este seja portador das mesmas competéncias. Espera-se, assim, de um professor do
século XXI sentido de lideranca, papel ativo e participativo na comunidade onde se insere (e para

além dessa) e capacidade de inter-relagao.

Cortesdo (2000) desenha um quadro sobre a formacdo do professor que pressupde uma
cidadania colorida. Este quadro é particularmente interessante, pois faz uma descricao do
professor, pressupoe finalidades tendo em conta esses descritores e, ainda, realiza um
enquadramento tedrico do professor multicultural. Assim, deste quadro, a mestranda gostaria de
elaborar uma sintese e enquadra-la na dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem que vem sendo trabalhada, relativa ao Decreto-lei n2 240/2001, assim como na
dimensdo de participacao na escola e de relacao com a comunidade e a dimensao de

desenvolvimento profissional ao longo da vida.

O professor é vulnerdvel a duvida e, por isso, interroga-se, procura saber mais e compreender as
causas dos resultados obtidos pelos alunos, na senda do sucesso da Escola, e, paraisso, o préprio
o professor é considerado, nas palavras de Cortesao (2000), como nao “dalténico cultural”,
percebendo a heterogeneidade que existe na escola e na sua turma. Dito de outra forma, e no que

concerne a dimensdo de participacdao na escola e de relacao com a comunidade, o professor:

“a. Perspetiva a escola e a comunidade como espacos de educacao inclusiva e de intervengao social, no quadro de uma formacdo integral
dos alunos para a cidadania democratica [..] c. Integra no projeto curricular saberes e préticas sociais da comunidade, conferindo-lhes
relevancia educativa [..] e. Promove interaccées com as familias, nomeadamente no ambito dos projectos de vida e de formagao dos

seus alunos; f. Valoriza a escola enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural” Decreto-lein® 240/2001.

Posto isto, o professor compreende a escola como um local de prdticas conflituais, onde se

cruzam diferentes poderes, interesses e valores, (Cortesao, 2000). Tendo em conta o que aqui foi
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dito, é preciso que o professor identifique os factos explicitos, mas também os implicitos que
possam interferir negativamente ou positivamente nos processos educativos. Acrescenta-se
ainda que, aos olhos da dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, o professor
“g. desenvolve estratégias pedagagicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizagao de
cada aluno” e tem consciéncia que a cultura existente na escola é um “arco-iris” necessario e
inerente. Além do mais, a diferenca deve ser acolhida e rentabilizada, como refere Cortesao, pois
a propria sociedade é feita de diferentes pessoas, com caracteristicas que tornam o mundo

equilibrado e harmonioso.

O professor é capaz de investigar, para que desta forma seja possivel encarar os problemas e
analisa-los, independentemente da dimensao dos mesmos. A “investigacao acao consiste na
recolha de informacdes sistemdticas com o objetivo de promover mudancas sociais” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 292), o que vai ao encontro do que é dito nas alineas a., b., c., d., e, principalmente
e., da dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida, porque o professor deve ter em
conta que a sua pratica profissional exige dele a construcao de diferentes necessidades e
realizacoes, tendo em vista as diferentes problematicas que urgem ao longo da construcao da sua
profissao. Posto isto, o docente reflete sobre as suas praticas, tendo em conta a experiéncia, mas
também a investigacao e os recursos de avaliacao da sua propria prestacao. O mesmo reflete
sobre os aspetos éticos e deontoldgicos que fazem parte da sua profissao, principalmente na
tomada de decisoes, perspetiva o trabalho de equipa, sabendo que este enriquece a sua formacao
e as suas praticas, considerando a partilha de saberes e experiéncias fulcrais para a qualidade do
sistema educativo. Este profissional desenvolve competéncias, a varios niveis, pessoais, sociais
e profissionais, sempre perspetivando aformacao ao longo da vida, e participando em projetos de

investigacao que possam efetivamente contribuir para uma educacao de qualidade:

“E um tipo de trabalho que conduz o professor do papel menor de objecto de instrumento reprodutor de um sistema que o transcende,
para a possibilidade de se assumir também como actor interveniente e criador no processo educativo e social [..] esta mudanca de papel
faz com que se possa identificar na actividade profissional do professor do tipo nao dalténico (muiticultural) a existéncia de préticas de

investigacao especificas do acto educativo de formagao” (Cortesao, 2000, p. 49).

A par desta investigacao, o professor é capaz, segundo Cortesao (2000), de identificar e analisar
problemas de aprendizagem, pois a componente investigativa e educacional permite-lhe este

trabalho, trabalho que enaltece a qualidade das suas praticas. Quanto a esta situacao,
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compreende-se que o professor “b. Utiliza, de forma integrada, saberes prdprios da sua
especialidade e saberes transversais e multidisciplinares adequados ao respetivo nivel e ciclo de
ensino” (Decreto-Lein.2240/2001), tal situacao s é possivel quando este se propde a questionar

os proprios métodos de ensino, atentando ao grupo turma.

No seguimento destaresenha, o professor é umindividuo capaz de elaborar respostas adequadas
as diferentes situacodes, porque “e. Utiliza, em funcao das diferentes situacdes [..] linguagens
diversas e suportes variados” para que os alunos sejam capazes de adquirir as competéncias
esperadas. Alémdisso, “f. Promove a aprendizagem sistemética[..] [e o] envolvimento activo dos
alunos nos processos de aprendizagem e na gestao do curriculo”, ao mesmo tempo que “h.
Assegura a realizacao de actividades educativas de apoio aos alunos, [..] incentiva a construcao
participada de regras de convivéncia democrdtica [..] [e] utiliza a avaliagao, nas suas diferentes
modalidades e dreas de aplicacao” (Decreto-Lein.2 240/2001, procurando que a sala de aula seja
feita de amplos sentidos e significados, que chegue a todos e que permita que todos aprendam
numa perspetiva construtivista. Estes parametros caracterizam um professor que aceita e
visualiza a importancia de um ensino diferenciado que potencia o sucesso escolar dos alunos.
Segundo Cortesao (2000), é imprescindivel que o professor recrie os contetidos, os métodos e os

materiais, adequando-os ao contexto, com a possibilidade de o diferenciar e de o valorizar.

E importante salientar ainda que o professor deve ser “flexivel, agente e investigador (educador)”’
(Cortesao, 2000, p. 48), é um agente que proporciona aos seus alunos um conhecimento nao sé
ao nivel do saber, mas também do poder e da atuacao na cidadania democratica participativa,

sendo um direito de todos os individuos.

Em suma:

“A construgdo de um profissional da educacao comeca-se a desenvolver na formagdo inicial, que € sem dvida, uma fase importante mas
ndo suficiente para fomentar em plenitude todas as suas competéncias. O crescimento pessoal e profissional do professor deve ser feito
ao longo da vida, tendo em vista o desenvolvimento das suas capacidades de investigacao e reflexao, competéncias curriculares e

pedagdgico-didécticas, valores e atitudes pessoais e relacionais” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 102).
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1.3. DAR CARINHO A0S ALUNOS NAO E UM LUXO, E UMA
NECESSIDADE — O IMPACTO DE OLHAR A CRIANCA NO
INSUCESSO ESCOLAR

A unica forma de chegar ao impossivel € acreditar que é possivel.

(Lewis Carroll, Alice no Pais das Maravilhas)

Nos dias de hoje, tem sido cada vez mais visivel o insucesso escolar e a falta de motivacao paraa
escola e, consequentemente, para a aprendizagem, como ja foi refletido anteriormente. Estamos
perante um problema que prejudica o conhecimento dos alunos e o seu futuro, que colocatambém
em risco o futuro do mundo e que leva, por um lado, a questionar o papel do professor como guia
para o contorno destes obstaculos e, por outro lado, a prépria escola como facilitadora desse

trabhalho:

“A qualidade da educacdo depende de variados factores, entre 0s quais se destacam o nosso desenvolvimento social e cultural, o sistema
educativo, os recursos investidos, a lideranca das escolas e a competéncia (cientifica e pedagdgica) dos professores. Precisamos de

melhorar a todos os niveis, para garantir a formacao integral das novas geragées” (Estanqueiro, 2010, p. 9).

Assim, acredita-se que o professor é a base para que os alunos possam, definitivamente, mudar

0 seu mindset e ter aproveitamento escolar. Contudo, é importante ter em consideracao que:

“Nao hd respostas simples, nem férmulas mdgicas. Nao ha um perfil tinico de bom professor. Mas ha boas praticas educativas, que
revelam equilibrio entre a tradicdo e ainovagao. Manda o bom senso que ndo se deite fora o que funciona bem, para correr atrds de modas

pseudopedagdgicas.” (Estanqueiro, 2010, p. 9)

Este aproveitamento advém de um olhar atento do professor, que é um individuo capaz e
competente, para que o aluno seja, também, capaz de alcancar objetivos e de ter um papel ativo

nas suas aprendizagens:

“A desmotivagdo dos alunos, fonte de indisciplina e insucesso, € um dos maiores desafios para os professores. Ensinar a quem nao quer

aprender é como langar sementes em terreno pedregoso. Nao dd frutos.” (Estanqueiro, 2010, p. 9).

Acrescenta-se, ainda, que o aluno deve ser visto como uma crianca (na faixa-etaria que implica o

trabalho da professora em formacao) e nao apenas como aluno, pois dessa forma seria uma
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batalha impossivel de vencer. A educacao €, por exceléncia, o complemento do ensino, pois
“educar é ajudar o aluno a descobrir e desenvolver ao maximo as suas potencialidades, os seus

pontos fortes” (Estanqueiro, 2010, p. 13).

Um dos papéis do professor esta em olhar holisticamente a crianca e fazer com que a mesma
acredite nas suas potencialidades, demonstrando-lhe a importancia que tem na sociedade e,
principalmente, no seu meio préximo, sendo que “o professor deve acreditar no potencial de
desenvolvimento do aluno e nas possibilidades da sua educacao” (Jesus, s.d., p. 23). Posto isto,

serd importante citar Alonso e Roldao (2005), que referem que:

“Ser professora envolve ndo s6 um profissional mas também um ser pessoal muito envolvido e activo. O que damos confunde-se com o
que recebemos; o que ensinamos reflectir o que vamos aprendendo; 0s nuimeros e as letras enredam-se com sorrisos e dificuldades; o

papel de professora e de amiga entrelacam-se em cada dia de trabalho”(p. 108).

Posto isto, o primeiro passo ndao é que a crianca aprenda, mas sim que a crian¢a tenha
predisposicao para aprender, e, para isso, os professores “procuram despertar em cada aluno o
desejo de aprender e a vontade de estudar. A motivacao facilita o sucesso. Por sua vez, a

conquista do sucesso reforca a motivacao. E um circulo virtuoso.” (Estanqueiro, 2010, p. 9).

Infelizmente, quando se contacta com o contexto, depositamos imediatamente a culpano mesmo
para o insucesso do aluno. Talvez esse insucesso nao se deva ao facto de a escola estar inserida
num meio desfavorecido, mas sim terem inserido uma escola desfavorecida no meio onde a
crianca reside, porque “a motivacao de uma crianca reside na sua interaccao com o mundo das

pessoas e das coisas que arodeiam” (Drew, Olds & Olds, 1997, p.11).

Olhar a crianca nao € olhar para o seu historial escolar e decidir, naquele momento e através do
que estd escrito sobre a mesma, que esta nao consequira alcancar os objetivos propostos pelos
documentos reguladores, pois “a motivagao € um processo tanto efectivo como cognitivo” (Drew,

Olds & Olds, 1997, p.17).

O trabalho de um professor é, também, e independentemente do historial que Ihe chega, abstrair-
se dos obstdculos e construir um novo caminho, acompanhando o aluno nesse percurso, com

confianca, equidade e a certeza de grandes transformacoes, tendo em conta que “tal como os
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professores sao diferentes no modo de ensinar, também os alunos sao diferentes no modo de

aprender” (Estanqueiro, 2010, p. 14).

Quando o aluno tem consciéncia de que é importante, de que os seus saberes interessam e de que
o apoio lhe serd disponibilizado, predispoe-se para a aprendizagem e a motivacao tamhém surge,
mesmo que existam problemas externos, visto que “categorizar um aluno “é condena-lo a
resignar-se ou a revoltar-se, e, pelo contrario, compreender o que nele é potencial é acreditar no
seu desenvolvimento e na importancia da educacao” (Postic, 1984, citado por Jesus, s.d., pp. 11—
12).

Aescolae os professores nao podem constituir mais um problema, mas sim devem trabalhar para

colmatar afalta de estabilidade emocional e cognitiva:

“conseguirmaos ver cada crianca como capaz de aprender e de desenvolver independentemente do contexto social, familiar, afectivo ou
mesmo das limitacdes fisicas e psicoldgicas que apresente. O facto de ndo nos deixarmos levar pelo facilitismo de desistirmos de
acreditar que € possivel um aluno aprender, faz com que ele acredite também que € capaz e se desenvolva” (Alonso e Roldao, 2005, p.
28}

A escola do século XXI, ao contrdrio do que os alunos precisam, oferece-lhes um monopdlio de
informacao transmissiva, em que o préprio aluno tem uma funcgao passiva. Desmistificando esta
realidade, é preciso entusiasmar e motivar os alunos para a aula e, principalmente para a
aprendizagem, porque nao € suficiente “(..) recorrer a motivacao inicial; €, antes de tudo, um
trabalho de accao continua e permanente, junto da turma no seu todo e de cada aluno em

particular” (Tavares, 1979, p. 72).

Ou seja, aescolanao é aquilo que os individuos precisam, mas simuma fabrica onde se faz sempre
0 mesmo, de geracao em geracao, mas € preciso ter em consideracao que “tal como os
professores sao diferentes no modo de ensinar, também os alunos sao diferentes no modo de

aprender” (Estanqueiro, 2010, p. 14).

Retiramos credibilidade a escola porque queremos que ela estagne, quando ela tem a obrigacao
de acompanhar a evolucdo e a transformacao do mundo. Para que esta transformacao ocorra, e
como ja foi referido, é necessario que os professores facam uma reflexao sobre o seu trabalho e

olhem a escola como mais do que um estabelecimento, porque “os professores competentes
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respeitam a diferenca de aptidoes dos alunos, diversificando as metodologias de ensino, os

recursos utilizados e os instrumentos de avaliacao das aprendizagens “(Estanqueiro, 2010, p. 12).

Este lugar, que se costuma chamar escola, nao pode viver desvinculado do mundo, € obrigatdrio e
estritamente necessario integrar a comunidade, a propria sociedade no edificio que rege uma
multiplicidade de oportunidades e experiéncias, e assim também o é “motivar os alunos em

funcao de todo o contexto da aula: o fisico, o social e 0 emocional” (Drew, Olds & Olds, 1997, p.10).

O mundo cabe na escola, e quem compde o mundo consegue dar forma e sentido as

aprendizagens que sustentam o saber, que libertam o conhecimento, uma vez que:

“areflexdo sobre algumas caracteristicas da nossa sociedade, tais como o pluralismo e a diversidade cultural, os avancos tecnoldgicos e
os cientificos, a explosao e relatividade do saber, o desenvolvimento dos media e sistemas de comunicacdo, a mobilidade social, o
aumento do tempo livre, a nova estruturacdo da familia, a mudanca de valores, o alargamento da comunidade europeia, os dados
alarmantes da excluséao social, entre outras, ‘[..] obrigam a escola a ampliar e diversificar as suas fung¢ées educativas, preparando os
alunos para compreenderem e participarem na complexidade e dinamismo do mundo em que lhes é dado viver, dando um sentido as

aquisicGes e desenvolvendo atitudes adequadas” (Alonso, 1994, citada por Alonso e Roldao, 2005, p. 16).

Sentamos os alunos em cadeiras com mesas a sua frente, pedimos-lhes que tirem 0os manuais e
obrigamo-los a olhar para o quadro, como se, de I3, por magia, saissem todas as competéncias
essenciais aum futuro digno e de sucesso, e “0s que nao se comportam de acordo com as normas
de conduta estabelecidas pela escola sao apelidados de indiferentes, hiperactivos, revoltados,

desorganizados e, sobretudo, ndo motivados” (Drew, Olds & Olds, 1997, p. 10).

Distorcemos, novamente, a ideia de escola e de comunidade de aprendizagem — o trabalho de
aprendizagem da crianca nao pode ficar circunscrito a rececao de informacao, mas sim a
descoberta do mundo ao seu redor. Infelizmente, “exigem que as criancas passem uma grande
parte do dia aprendendo coisas que os adultos decidiram que elas deveriam conhecer” (Drew, Olds

& Olds, 1997, p.10).

A descoberta acontece quando damos aos individuos liberdade para conhecerem o que os rodeia
e 0s guiamos para trabalhar connosco e com os seus pares, tendo em conta que “para ser

eficiente, o professor deve determinar o nivel de desenvolvimento dos seus alunos, utilizar
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estratégias conducentes a melhor e mais fdcil aprendizagem por parte destes, e ajuda-los a

aprender consoante as suas capacidades” (Antao, s.d., p. 24).

Ninguém ensina as criancas a brincar, mas elas tém a maior disposicao e aptidao para o fazer.
Lembre-se que a aprendizagem ocorre através da brincadeira, da experimentacdo, da
manipulacao, do contacto com o outro, e que “a crianca actua sobre o meio, modificando-o para o
adaptar as suas necessidades e desejos, mas, por sua vez, também tem de se adaptar as

exigéncias que Ihe sao impostas por este” (Drew, Olds & Olds, 1997, p. 10).

Somos seres vivos que vivem em conjunto desde tempos remotos e que precisam desse convivio
paradespertar os diferentes sentidos e, claro, os diferentes saberes. Sendo assim, nao faz sentido
quando sentamos as criancas e obrigamo-las a focar egocentricamente no seu trabalho

individual, porque:

“como se afirma no trabalho elaborado no dmbito do projeto PETRA sobre The Learning Teacher (1995) é preciso mudar os ambientes de
aprendizagem promovendo, nos alunos, as competéncias bdsicas da autoformacao, da adaptabilidade, da flexibilidade e da capacidade

de trabalhar em equipa” (Alonso e Roldao, 2005, p. 46)

Para que os ambientes de aprendizagem sejam propicios ao desenvolvimento de competéncias
acima supracitadas é necessario que o professor seja dotado de “um conhecimento e dominio de

multiplas estratégias de ensino” (Santos, 2009, p. 3; Martins et al., 2018).

Um professor que se preocupe em adquirir conhecimento ao longo da sua formacao inicial, mas
também ao longo da sua vida, sera um “agente promotor de mudanca” (Leite&Fernandes, 2010,

p. 200) e

"

, além disso, estard preparado e atento as
carateristicas pessoais [e] coletivas [das criancas], aos seus pontos fortes e aos aspetos menos
conseguidos” (Martins et al., 2018, p. 1025). Esse profissional ird criar uma dinamica de aula, em
que a diferenciacao pedagdgica estard presente de forma a garantir o sucesso dos alunos. O foco
nao serao as dificuldades e a situacao econdmica e social, mas sim as capacidades do aluno que
precisam de ser enaltecidas, para que outras se possam desenvolver, nomeadamente o seu ritmo

de aprendizagem, pois:

“Nao basta a diferenciacao pedagdgica para resolver todos os problemas cognitivos, emocionais, familiares e sociais, que afectam o

rendimento escolar. Hd muitos factores condicionantes da aprendizagem, que nao dependem das escolas, nem da acgao dos professores.

50



Mas valorizar a diversidade de aptiddes dos alunos (as «inteligéncias muiltiplas», na expressao de Howard Gardner) é um caminho para a

motivagao e o sucesso” (Estanqueiro, 2010, p. 14).

Além de tudoisto, e sendo um ponto crucial, é necessario refletir sobre a relagao professor-aluno,
que influencia negativa ou positivamente as aprendizagens das criancas. Acredita-se que uma
relacao afetuosa, na qual persiste confianca de ambas as partes, criando um ambiente seguro,
caloroso e, no fundo, familia, fomenta nas crian¢as uma maior predisposicao para aprender e

interagir na sala de aula:

“A criacdo de um clima de confianca, respeito por cada um, de responsabilidade e de rigor leva-nos a conquistar, pelos afectos, o caminho
do sucesso educativo. Como diz o pedagogo Ruben Alves «Ensinar é um exercicio de imortalidade, de alguma forma continuaremos a
viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia das nossas palavras. O professor assim ndo morre jamais...»” (Alonso e

Roldéo, 2005, p.108)

Estabelecer uma relacao positiva com as criancas € possivel quando o profissional esta disposto
a olha-las e a olhar com o olhar das mesmas para as situagoes. O docente precisa de ser dotado
de empatia e de compreender que, muitas vezes, as crian¢as s6 tém o professor como um ponto
de referéncia positivo e um abrigo, que “respeit[a] a sua individualidade e ensin[a] atendendo as
suas diferencas” (Chousa, 2012, p. 42). Assim, o professor deve procurar elogiar os seus alunos
(quando assim fizer sentido), aceitar a heterogeneidade da turma, ‘ritmos e modos de
aprendizagem diferenciados, o que implica uma ldgica de acao, centrada na identidade de cada
um e ao mesmo tempo do grupo” (Martins et al., 2018, p. 1025), dar feedback utilizando reforcos
positivos e utilizar vocabuldrio assertivo, mas consciente, assim como o seu tom de voz e postura
devem ser. Além disto, o professor deve ter consciéncia de que as criancas devem ter um papel

ativo na sala de aula e decisoes, visto que:

“Proporcionar um didlogo auténtico entre todos — professor com alunos e alunos com alunos — é levar estes a uma colaboragdo activa na
escola (o didlogo € a pedra angular do ensino criativo), especialmente quando eles prdprios apresenta os problemas que querem ver
resolvidos e que eles prdprios devem tentar solucionar. Dialogar € pois, admitir a priori que aos dois interlocutores é possivel aprender

um do outro alguma coisa” (Tavares, 1979, p. 77).

A par das boas praticas de ensino, o professor terd alunos mais desafiantes e desafiadores, mas
nao deve esquecer que o seu papel é “ensinar todos, mesmo os que nao querem aprender” (Fialho,
2016, p.18). Os alunos que nao querem aprender vao testar os limites do seu professor e irdo ser
rotulados, sendo que o seu comportamento nunca ira melhorar, porque “as causas deste

comportamento indesejdvel sao atribuidas a crianca, cujos professores costumam reprimir,
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recorrendo a um auténtico arsenal de armas psicoldgicas: repreensdes, ameacas, sentimentos de
culpa, recompensas especiais, pressdes por parte dos colegas” (Drew, Olds & Olds, 1997, p.10). E
ai que entra a relacao de afetividade e a capacidade do professor de se colocar no lugar do aluno
e compreender a sua perspetiva sobre a realidade, porque “o professor, em vez de categorizar o
aluno, deve procurar especificar o comportamento e o contexto situacional em que ocorre, de

forma a poderem ser tomadas medidas para lidar com esse comportamento” (Jesus, s.d., p. 22).

A melhor estratégia para motivar os alunos nao é dispendiosa, nem leva muito tempo, é

simplesmente um didlogo auténtico, e,

‘umdidlogo € auténtico quando centrado, com sinceridade, na aprendizagem dos alunos e sobre o desenvolvimento da sua personalidade;
é auténtico se o professor «faz dizer pela turma o que teria dito ele mesmo»; é auténtico se o educador deixa conduzir a aula sequndo as

aspiraces individuais dos educandos” (Tavares, 1979, p. 77).

Quando o professor comunica com os alunos e se expressa, ele demonstra confianca e
afetividade pelos mesmos, potencializando um ambiente positivo que se espelhard no

comportamento das criancas, visto que:

‘0 professor expressa atitudes de confianca no potencial de desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos e desenvolve neles um
pensamento divergente, eles empenham-se mais nas actividades escolares e obtém melhores resultados. Para tal devem adoptar
atitudes que inspirem estabilidade, sequranca e que, simultaneamente, promovam a construcao de uma auto-imagem realista e positiva

no aluno”(Jesus, s.d., p. 16).

Muitas vezes, os professores consideram que as praticas de qualidade sao aquelas em que os

recursos e materiais sao mais importantes do que uma relacao pedagagica de afeto. Contudo,

“arelacao deveria assentar numa estrutura funcional em que o professor e o aluno, embora com papéis diferentes, se situariam ao mesmo
nivel desenvolvendo uma relagao simétrica. Desta forma, o poder do professor sobre o aluno resultaria de processos de identificacdo ou

de atraccao do aluno em relagao ao professor”(Jesus, s.d., p. 13).

Nao obstante, sao as relacoes estabelecidas que permitirao aos professores realizar um trabalho
de qualidade, em que o bem-estar dos seus alunos se torna visivel antes dos resultados
sumativos. Para isso, “na relacao pedagadgica, o importante é o professor possuir instrumentos
cognitivos que Ihe permitam interpretar adequadamente as situagcdes com que se confronta e ter
uma flexibilidade relacional que lhe possibilite, nas situacées concretas, uma resolucao eficaz”

(Jesus, s.d., p.15).
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As criancas precisam que o professor se preocupe se elas realmente perceberam os contetdos e
nao se elas vao conseguir responder com eficdcia no teste de avaliacao — o professor precisa, no
final de cada aula, de colocar a pergunta a si proprio: o que aprenderam os meus alunos? E ndao: o
que ensinei? Ha urgéncia em entender a escola como um espaco em que as aprendizagens devem
ser significativas, para que, no dia-a-dia, sejam utilizadas na boa resolu¢ao de situacoes. Posto

isto,

“gquando Ihes fazemos certas exigéncias ou elogiamos os seus esfor¢os, demonstramos-ihes o interesse que sentimentos pela sua
aprendizagem e o quanto nos preocupamos com elas e com os seus sentimentos. As tentativas podem resultar em éxitos ou fracassos,

mas elas podem sempre orgulhar-se das coisas que fazem” (Drew, Olds & Olds, 1997, p. 29).

A base para que as criancas tenham sucesso escolar e gostem, efetivamente, de ir para a escola
estd na relacao que estabelecem com o seu professor. O professor deve ser um adulto capaz de
corresponder as expectativas das criancas e nao ao contrdrio, porque “nunca devemos tentar
passar por aquilo que nao somos, nem pretender saber tudo sobre coisas que desconhecemos por
completo; é preciso saber escutar as criancas, ouvir o que tém para dizer e nao estarmos

constantemente a falar” (Drew, Olds & Olds, 1997, p. 29).

Nos dias de hoje, é muito dificil ser-se crianca e frequentar a escola, porque cada novo dia é mais
exigente. O professor, com o seu olhar perspicaz e empatico, deve atentar ao olhar da crianca,
transformando o espaco de ensino e de aprendizagem num lugar agradavel, respeitando os seus
alunos nasuaintegridade — A verdade é que ha professores que passam imensos anos a aprender
para ser professor, mas nunca chegam a compreender o essencial, como fazer rir os mitdos e

como lhes mostrar o amor que lhes tém.
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2. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

A PES é o maior desafio na formacao inicial de professores, pois contempla o momento em que as
professoras estagidrias tém de colocar em prdtica conhecimentos que adquiriram ao longo de
anos de formacao. Assim, foi na pratica de ensino supervisionada que a mestranda, juntamente
com o par pedagdgico, encontrou necessidade de realizar articulagcdes entre a teoria e a pratica,
sendo que todas as opcdes didatico-pedagdgicas foram fundamentas através de um quadro

tedrico extenso, adaptativo e flexivel que permitiu o inicio da construcao da identidade docente.
2.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Quem abre uma escola, fecha uma prisao.

(Victor Hugo)

Este capitulo descreve e caracteriza os dois contextos educativos, de um mesmo Agrupamento
de Escolas do concelho do Porto, em que se realizou a PES, bem como as especificidades das
turmas, mantendo o anonimato do local e da instituicao, de acordo com as regras de protecdo de

dados.

Assim, na descricao e caracterizacao dos meios escolares, serao tidos em conta a sualocalizacao,
0s recursos e espacos disponiveis, na medida em que “para se criar e desenvolver uma escola de
qualidade e oferecer aos alunos aprendizagens significativas, é necessario investir nas condicoes
fisicas da escola, quer a nivel de requalificacao dos espacos, quer a nivel de recursos materiais”
(Alonso & Roldao, 2005, p. 106), e, claro, as turmas envolvidas na prética de ensino. Serao,
igualmente, referenciadas as necessidades, os interesses e as dificuldades dos alunos que fazem

parte das turmas dos contextos apresentados neste apartado.

Antes, porém, é importante referir que o estdgio se realizou maioritariamente de forma presencial.
No entanto, dadas as circunstancias impostas pela pandemia do novo coronavirus, algumas
praticas foram realizadas em modalidade de E@D. Além do imposto pelo Governo, a mestranda
também esteve em isolamento durante quinze dias no més de novembro e quinze dias no més de

janeiro. Para facilitar a compreensao, apresenta-se, o cronograma:
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Duracao da PES Turma Fases
outubro - novembro 1.2e5.2ano Observacao e primeiras regéncias em par pedagdgico
12/11/2020 - 30/11/2021 - Isolamento por doenca Covid-19
dezembro - janeiro 5.2ano Primeiras regéncias individuais presenciais
janeiro — marco 1.2ano Observacao Ensino E@D
15/03/2021-28/03/2021 5.2ano Continuacao das regéncias online com 0 5.2 ano
abril - junho 1.2e5.2an0 Regéncias individuais presenciais

Tabela 1. Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2020,/2021

Bronfenbrenner (2001) considera que caracterizar os ambientes educativos € relevante para o
desenvolvimento humano, pois, dado o0 seu complexo processo, essa caracterizacao nao estd
apenas envolta nas propriedades objetivas, mas também nas propriedades que sao

subjetivamente vividas por aqueles que experienciam esses mesmos ambientes.

Assim, é evidente aimportancia dos contextos educativos, aliados aos conhecimentos tedricos e
didatico-pedagdgicos para a pratica profissional docente, tendo em conta o desenvolvimento e

sucesso no processo de ensino e aprendizagem:

“é a parceria colaborativa de escolas com investigadores e instituicoes formadoras, que se constituem em parte integrante de um
processo formativo permanente, assente em investigacao participada por essas escolas e esses investigadores, o itinerdrio que se

afigura alternativo para uma ou outra construcao do saber profissional” (Alonso & Roldao, 2005, p. 24).

Por estarazao, torna-se imprescindivel neste relatdrio abordar os contextos de 12 e de 22 CEB de

formaintegrada.
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Sabendo que a escola nao esta dissociada de um tempo e de um espaco histdrico especificos,
assim como nao é uma organizagao que possa ser abordada em detrimento da sua natureza
educativa e das suas finalidades, sejam elas politicas, sociais, culturais (Trindade & Cosme, 2010),
€ necessario possuir conhecimentos sobre onde estamos a exercer a nossa pratica, “quem sao”

as pessoas que frequentam a instituicao e o “qué” que as pessoas.

A escola é, muito além de um espaco repleto de salas, mesas, cadeiras e um quadro branco “a
propria sala deverad ser funcional e util, de forma a poder satisfazer as necessidades e desejos dos
seus elementos e a elevar ao maximo a sua capacidade de interaccao com o meio e entre si”

(Drew, Olds & Olds, 1997, p. 12).

A literatura refere-se a escola como um espaco e que “o apetrechamento das escolas com
recursos materiais diversificados é essencial para o desenvolvimento de estratégias
diferenciadoras, permitindo aprendizagens funcionais e experimentais” (Alonso & Roldao, 2005,
p. 106). Pese embora a escola, enquanto espaco, poder ser assim definida, creio também, e
essencialmente, que a escola sao as pessoas, as criancas e a aprendizagem que ocorre nesse

meio que esta disposto e aberto a comunidade.

A escola estd entre os livros, os cheiros, os risos e as gargalhadas e entre todos os seres humanos
entusiasmados com o mundo da aprendizagem, pois “as escolas devem ser locais onde os alunos
lidem com materiais, ao mesmo tempo que com palavras e ideias, tanto individualmente como em
grupo” (Drew, Olds & Olds, 1997, p. 12). A escola existe porque as criancas existem e vao a escola.

De outro modo, nao seria possivel falarmos dela.

O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

Posto isto, o Agrupamento de Escolas (AE) onde se realizou a PES apresenta um organograma
bastante completo, tendo em conta a sua abrangéncia e importancia no hom funcionamento do

proprio AE. Além disso:

“a partilha de experiéncias e saberes traduz-se numa aprendizagem constante. O contacto com outros docentes tem vindo a revelar-se

como a forma mais eficaz de rapidamente nos adequarmos a realidade de cada contexto educativo” (Alonso & Rolddo, 2005, p. 105).
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Neste AE, existe um conselho geral, composto pelo diretor, pela vice-diretora e respetivos
adjuntos. Relativamente aos assessores, completam as TIC, Oferta Formativa, TEIP e Educacao
Inclusiva. No que diz respeito a Coordenacao dos Departamentos, temos coordenadores na
Educacao Pré-Escolar, no 1.2 Ciclo, em Linguas, em Ciéncias Sociais, em Ciéncias Exatas, em
Expressdes e na Educacao Especial. E possivel mencionar também outras coordenacées como
Oferta Formativa, nomeadamente DC’s e Projeto TEIP. Existe também acompanhamento para
atividades escolares, referindo assim GPS, APAZIGUA, SPO e BECRA. Finalmente, nos servicos
administrativos, existe uma coordenadora técnica, que engloba a drea de pessoal, a area de
alunos, os SASE e a Contabilidade. Neste agrupamento, é conferida importancia ao Corpo Nao
Docente, aos Pais e Encarregados de Educacao. Ainda no site do AE, é possivel encontrar os

nou

documentos estruturantes do mesmo: “Plano Plurianual de Melhoria TEIP

1

Projeto Educativo do

nou nou noou

Agrupamento de Escolas de Pedroucos”, “Regulamento Interno”, “Projeto Curricular”, “Plano

1 1 1

Anual de Atividades” e “Plano E@D".

0 AE engloba onze escolas, sendo nove escolas do 1.2 CEB e Jardim de Infancia (J1), duas somente
JI, e uma, a escola sede, destinada aos alunos do 2.2 CEB, do 3.2 CEB e do Secunddrio. Este
Agrupamento possui diversos documentos orientadores (como ja referido) pelos quais se rege,
sendo o Projeto Educativo (PE) o documento que tem em vista o “planeamento da a¢ao educativa”
(PE, 2018/2021, p. 4). O propésito deste documento é “assegurar a realizacao das politicas
educativas e implementar solucdes adaptadas as especificidades do territdrio e da populacao
fundadas em principios humanistas” (PE, 2018/2021, p. 6). Estas praticas s6 sao garantidas se

forem sustentadas por quatro principios: exigéncia, responsabilidade, inovacao e cidadania.

Para que seja possivel caracterizar o AE, é de salientar que o0 mesmo se insere num contexto
socioecondmico desfavorecido, que justifica o facto de estar inserido no programa Territdrios
Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), desde 2006,/2007. Este estabelecimento de ensino
encontra-se situado numa area edificada com habitacoes sociais e os alunos integram uma
situacao de risco de abandono e/ou exclusao social/escolar, de acordo com o Despacho
normativo n.2 20/2012. Sendo objetivo resolver os problemas do insucesso e de abandono
escolar, considerando também aindisciplina na sala de aula por parte dos alunos (PE,2018/2021),
foi desenhado um Plano Plurianual de Melhoria (PPM) que estd em acao desde 2018 e que

pretende promover alteracoes, adaptacdes e/ou melhorias no AE e, se possivel, orientar e
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conduzir ao cumprimento dos descritores que o documento Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria elenca. Para que a construcao do PPM fosse congruente com os
obstdculos a serem colmatados, realizou-se uma analise SWOT e, dessa forma, foi possivel
definir as dreas que precisam de intervencdo prioritaria dentro do AE. E de realcar, relativamente
a esses aspetos, a taxa de abandono escolar (principalmente no que diz respeito aos alunos de

etnia cigana) e aindisciplina que existe dentro da sala de aula (PPM, 2019).

Destaque-se, ainda, que, no ano letivo 2017/2018, a percentagem de alunos que beneficiava da
Acao Social Escolar (ASE) era de 56%. Desta percentagem, 419 alunos eram do 12 CEB e 205 do
22 CEB. A taxa de retencdao mostra-se elevada, pois ficaram retidos 73 alunos do 1.2 CEB e 31do

2.2 CEB, nofinal do ano letivo mencionado.

Para ir ao encontro do PE, o AE desenhou um Plano Anual de Atividades (PAA) que procura
interligar as suas dinamicas com outras instituicdes que tém a educagao como prioridade social.
Assim, é possivel destacar a Camara Municipal da Maia (CMM), que possui um plano de
contribuicao para as Atividades de Enriquecimento do Curriculo (AEC); o Projeto Bué de Escolhas,
que se dedica a apoiar os alunos que frequentam os cursos vocacionais, com o objetivo de
melhorar o sucesso escolar; e, por ultimo, o Futebol Clube, nomeadamente no que concerne as
areas desportivas do Karaté e da Esgrima. O AE conta ainda com outros projetos e clubes, como
o Desporto Escolar (futsal, corfebol, badminton, natacdo, natacao NEE e desporto adaptado), o
CorodaEscola (destinado aos alunos do 2.2 e do 3.2 CEB), a Oficina de Expressao Dramatica (para
potenciar aimprovisacao e a criatividade), o Clube das Artes (que, neste momento, tem atividades
em torno do tema “A Europa”), o Clube de Reciclagem (para a promocao de hdbitos de reutilizacao
de material), o Clube de Ciéncias (com atividades dinamizadas por alunos dos 2.2 e 3.2 CEB, e
apresentadas aos alunos do Pré-Escolar e do 1.2 CEB), o Clube de Inglés (destinado a alunos do 2.2
CEB) e o Clube de Apoio a Inclusdo (com o objetivo de habilitar alunos voluntdrios para que estes

tenham a possibilidade de apoiar os alunos com NAS) (PAA, 2016/2017).

Os documentos acima mencionados estdo, tambhém, no Projeto Curricular de Agrupamento (PCA),
que contempla diversos objetivos, como “Prevenir a indisciplina como forma de promover o
sucesso educativo” e “assumir critérios de discriminacao pedagdgica positiva, legitimados pelo

reconhecimento da existéncia e diferencas individuais, sociais e culturais de base, que assegurem,
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em condices de equidade, o desenvolvimento de percurso educativo de todos os alunos” (PCA,

2019, p. 6), os direitos educativos das criancas devem, tambhém, ser promovidos.

O01°CEB

A ESCOLADO1.2CEB

A PES realizou-se numa escola do 1.2 CEB, sendo que esta é uma das Escolas Basicas que
contemplam, também, o Jardim de Infancia pertencente ao AE. Esta escola possui dois edificios.
O primeiro é destinado a componente letiva, e, por essa razao, tem duas salas do pré-escolar, na
(parte da frente da escola), quatro salas destinadas ao 1.2 CEB (duas salas no piso inferior e duas
no piso superior) e ainda um piso superior onde se encontram duas salas, uma para a biblioteca e
outra para rece¢ao aos alunos na parte da manha ou componente letiva durante a tarde e/ou

manha.

.\ 1"1“'

Figura 1. recorte do Google Maps no que diz respeito a planta da escola do 1.2 CEB.

Relativamente ao espaco das salas de aula, cada sala corresponde a um ano de escolaridade e,
assim, se compreende que esta escola tenha quatro niveis em simultaneo. No piso inferior,
encontram-se 0s 2.2 e 0 3.2 anos, no piso superior 0s 1.2 e 4.2. Além disto, este edificio possui

ligacao com o espaco de trds da escola e com as salas de Educacao Pré-Escolar. Apesar disso, 0s
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alunos nao se encontram todos ao mesmo tempo no recreio, porque os tempos sao distribuidos
de formaa que isso nao aconteca, garantindo a seguranca de todos, devido a situacao pandémica

mundial.

O espaco fisico exterior encontrava-se sempre limpo, com alguns espacos resguardados e outros
descobertos, com muito espaco para lazer, com zonas verdes e ainda um pequeno parque com
um escorrega. Este espaco era visivelmente do agrado de todas as criancas e eram realizadas
muitas atividades ao ar livre — sejam atividades letivas, atividades das AEC e/ou comemoracoes

festivas.

No que concerne a passagem, esta so é permitida em dias de chuva, de forma a gerir as entradas
e as saidas das criangas, bem como os contactos entre as mesmas, como jd referido. Assim,
quando as condicoes climatéricas sao favordveis, 0 acesso as salas é realizado através da porta
lateral do edificio. Nesta zona, tamhém se encontra uma drea destinada a recolha do leite escolar

que, posteriormente, é distribuido pelas salas para chegar aos alunos.

A parte superior deste primeiro edificio é realmente pouco apelativa, pouco organizada e com
pouco significado para os alunos da escola. Esta zona é s¢ utilizada de manha, quando as criancas
chegam, e nas AEC, sendo que nao é a unica funcionalidade que podemos encontrar,

principalmente, numa Biblioteca.

A Biblioteca encontra-se desorganizada, desatualizada e os recursos que oferece sao escassos.
Existem mais manuais do que textos literdrios, assim como existe uma maior disposicao de jogos
de tabuleiro e menos jogos diddtico-pedagdgicos. Nao existe organizacao e regras na Bbiblioteca
e, pelo que foiobservado, os alunos nao a frequentam e nao entendem a sua utilidade. A Biblioteca
é, para as criancas desta escola, uma sala normal (bastante pequena) ou uma tipica “sala de
brinquedos” que podem encontrar em casa. Os livros nao estao devidamente organizados nas
estantes e nao apresentam qualquer tipo de estimulo para as criancas, nao estao ao seu nivel e,
por isso, nao podem ser utlizados devidamente pelas mesmas. Nao existem referéncias,
etiquetas ou outros meios que garantam a boa utilizacao dos livros e outros materiais. Apesar de
desatualizados, os recursos disponiveis poderiam ser potenciais meios de aprendizagem e
interesse pela escola, mas devido afalta de organizacao e cuidado com o espaco, é impossivel que
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este se torne um lugar agradavel para se estar e aprender. As paredes nao estao recheadas com
o trabalho das criancas e nao existem documentos que desenvolvam o interesse, pois nao
existem desafios, enigmas ou atividades. Apesar de existir um computador ligado ao projetor
neste espaco, estd inutilizavel, pois nao tem manutencao. A biblioteca nao é aproveitada e nao
serve 0 seu proposito. Este espaco também nao tem qualquer tipo de responsavel e é pouco

cuidado pelos docentes e auxiliares, acreditando que fica esquecido nos objetivos da escola.

0 segundo edificio da escola, possui, no piso superior, trés salas. Uma das salas esta direcionada
para apoiar alunos com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS). Contudo, devido as
adaptacoes necessarias para o combate a pandemia, esta sala estd a ser utilizada como sala de
isolamento. Outra das salas tem diversos computadores e uma impressora, onde os professores
alunos podem realizar trabalhos na drea da TIC. Por ultimo, existe uma sala destinada aos
professores, considerada, também, a sala do diretor da escola. Nesta sala, podemos encontrar os
processos dos alunos e os documentos da respetiva instituicao, assim como materiais escolares,
livros e computadores. No piso inferior, encontra-se a cantina e a cozinha (diariamente as
refeicdes sao aqui confecionadas); uma casa de banho para os professores (com chuveiro) e uma
magquina de lavar a roupa (utilizada pelas auxiliares de acao educativa), uma casa de banho para

os alunos e um gindsio com diversos aparelhos propicios a ginastica e atividade fisica.

Relativamente aos recursos humanos, a escola possui um professor diretor (que nao tem
nenhuma turma atribuida e apenas apoia os alunos individualmente), um professor titular por
cada turma, duas educadoras de infancia, professores direcionados para o ensino do Inglés,
Educacao Especial e Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC). No que diz respeito aos
profissionais nao docentes, observou-se a existéncia de duas auxiliares de acao educativae uma
cozinheira. Contudo, na hora do almoco, na cantina, existem estao presentes entre cinco a seis

auxiliares.

No que concerne a sala onde se desenvolveu a PES, trata-se da sala do 1.2 ano do 1.2 CEB e esta
localiza-se no piso superior do edificio principal da escola. Este espaco mudou ao longo do ano
letivo, tendo em conta as necessidades e interesses educativos. Primeiramente, este espaco
organizava-se em trés filas de mesas, sendo no total dezoito. Todas as mesas se encontram

dispostas em ziguezague e o0s alunos estavam distribuidos por essas mesas, individualmente.
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Contudo, numa das filas, optou-se por colocar criangas duas a duas, parauma melhor organizagao
do espaco. Esta distribuicao foi devida a pandemia causada por Covid-19, que exigiu que as
criancas eestivessem o mais distantes possivel. Ao longo do ano letivo, a disposicao mudou e a
docente optou por colocar as criangas em grupo, sendo que existiam cinco grupos. Esta opcao
deveu-se a necessidade de trabalhar sobre metodologias diferentes, apoiando os alunos com

mais dificuldade e optando por outras estratégias de aprendizagem.

Além do que aqui foi dito, a sala possui quatro quadros: giz, branco, cortica e interativo. Os dois
primeiros quadros encontram-se colocados no fundo da sala e,no momento inicial do estagio, nao
eram utilizados. O quadro de cortica encontra-se na lateral da sala e servia o propdsito de afixar
cartazes respetivos aos conteudos lecionados, trabalhos dos alunos e informacoes para a
docente. O dltimo quadro, o quadro interativo, dispde de uma ligacao a um projetor e a um
computador, situados perto das mesas da professora, sendo que uma esta de frente paraaturma
e outradolado da parede, onde o computador se situa. Ainda neste espaco, existe um armdrio que
guarda materiais escolares, folhas, livros, cadernos, lapis, fichas de trabalho, materiais

manipulaveis, brinquedos e alguns arquivos importantes e essenciais a dinamica da docente.

No fundo da sala, existem ainda mais trés armarios. Um dos armarios possui as capas dos alunos
com os seus trabalhos, manuais escolares e livros de fichas. Outro dos armadrios possui
instrumentos de trabalho e materiais manipulaveis. Por fim, o tltimo armdrio esta adaptado aos

tablets que foram fornecidos pela CMM.

Na salade aula, existem ainda trés caixotes do lixo devidamente identificados e higienizados, que
permitem as criancas o contacto direto com a reciclagem e a preocupacao com as questdes
ambientais. Assim sendo, encontra-se a disposicao um caixote para o lixo comum, outro
destinado ao pldstico e um dltimo para o papel. Raramente, as criancas se enganavam a colocar
os residuos e, em caso de duvida, perguntavam a docente ou as estagiarias, de modo a garantir a
colocacao correta. Nessas alturas, as respostas ndao eram dadas, mas sim era estabelecido um
didlogo de forma a levar a crianga a pensar sobre as opc¢oes e a constituicao da embalagem, por
exemplo: professora — “de que material é feito isso que tens na mao?”; crianca — “é plastico”;
professora — “onde é que colocamos as coisas que sao feitas de plastico?”; crianca — “no amarelo”.

Apesar destas serem excelentes praticas, julga-se que na sala deveria existir um recipiente para
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as tampinhas, envolvendo as criancas nas questoes sociais, pois em muitas instituicoes esta
pratica se realiza para apoiar pessoas com deficiéncias fisicas a adquirir cadeiras de rodas.
Pensa-se que, também seria interessante, ensinar as criancas a fazer compostagem com o0s
residuos ditos “comuns”, pois a aprendizagem comeca no dia-a-dia e existem muitas questoes

praticas e importantes que a escola deveria investir.

Apesar de as janelas da sala estarem constantemente fechadas, assim como os estores as
condicdes de iluminagao eram boas, o que podia facilitar o bem-estar das criancas, se aluz natural
fosse aproveitada devidamente. A pintura das paredes é branca, o que também ajuda com as
questdes do ambiente luminoso. Infelizmente, as paredes da sala estavam despidas de trabalhos
das criancas, pois devido a pandemia e a requlacao dos materiais, ndo se podiam colocar trabalhos
em exposicao, evitando o contacto e o manuseamento. Ao longo do tempo, a sala foi-se
mostrando, também, bastante fria e, com a mudanca das instalacdes de eletricidade, aliadas as

regras da covid-19, as criancas sentiam algum frio e desconforto.

A TURMA DO 1.2CEB

A turma do 1.2 CEB que foi acompanhada ao longo da PES era do 1.2 ano, como ja foi referido.
Assim, 21 alunos compdem esta turma, oito alunos do sexo feminino e 13 alunos do sexo

masculino. A maior parte dos elementos tinha seis anos de idade.

Como em todas as turmas e anos de escolaridade, as criancas apresentam diferentes niveis de
aprendizagem, que correspondem ao ritmo de cada uma e das suas experiéncias e estimulos em
tenra idade. Uma das crian¢as da turma nao frequentou o Ensino Pré-Escolar e esse facto pode
influenciar as suas competéncias pouco desenvolvidas, principalmente ao nivel da expressao
plastica, comunicacgao oral e relagao com os pares. Nesta turma, existem ainda duas criancas que
apresentam algumas dificuldades que, ao longo do tempo, foram facilmente ultrapassadas. Uma
das criancas foi diagnosticada com NAS e a outra crianca ainda se encontra em fase de
diagndstico no momento de escrita deste RE. No que diz respeito a aluna diagnosticada com NAS,

esta apresenta limitac6es na comunicacao e expressao oral, pois sente dificuldade na articulagao
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das palavras e frases. Sendo assim, tornou-se necessario insistir e promover a sua fala no
contexto de sala de aula e, ao longo do tempo, foram-se sentindo melhorias na expressao e
compreensao. Sera importante também referir que uma das criangas possui mais dificuldades na
concentracao e relacao com os colegas, além de nao possuir controlo sobre as suas emocaes,
acabando por realizar as suas necessidades fisioldgicas na propria sala de aula sem dar conta e
sem se sentir minimamente preocupado ou perturbado. Esta crianca nao esta sinalizada, nem

estd a espera de qualquer tipo de diagndstico.

Como ja foi referido, ao longo da pratica as criancas foram-se desenvolvendo e mostrando
capacidades para acompanhar o trabalho dos restantes elementos da turma, isto porque o
acompanhamento foi constante. Além deste trabalho ajudar as criancas no desenvolvimento das
suas capacidades cognitivas e de aprendizagem, foi também uma aprendizagem muito
enriquecedora e gratificante para as professoras estagidrias, dando ainda mais credibilidade a
afirmacao "o trabalho com alunos portadores de deficiéncia [€] bastante enriquecedor tanto para
nés enquanto docentes, pelo grau de exigéncia que nos impoe, como para as restantes criancas
da turma que aprendem desde cedo a respeitar e a valorizara diferenca” (Alonso & Roldao, 2005,

p.105).

A par das criancas com algumas dificuldades, existem também, nesta turma, outras bastante
desenvolvidas e com maturidade cognitiva, que, logo apds realizarem as tarefas, sentem alguma
desmotivacao porque a aprendizagem nao é suficientemente interessante e por se demonstrar
demasiado acessivel. Importa salientar que a diferenciacao pedagdgica nao esta destinada
apenas aos alunos com dificuldades, mas também aos que exigem mais da escola e do seu
professor. Muitas vezes, a diferenciacao pode estar nas pequenas acdes e torna-se uma grande
transformacao, porque o aluno que ja chegou ao nivel objetivado, pode ajudar o aluno que ainda
nao alcancou esse nivel. Esta troca de aprendizagens enriquece ambos os alunos e o ambiente da

salade aula.

Relativamente ao hordrio rotineiro da turma apresenta-se na sequinte tabela:
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Horario Atividade
8h50 Inicio das atividades letivas
9h40 Pausa para lanchar dentro da sala de aula
10h Intervalo
10h30 Retoma das atividades letivas
12h Almocgo
14h Retoma das atividades letivas
16h Fim das atividades letivas e inicio das AEC

Tabela 2. Tabela referente ao cronograma didrio de atividades dos alunos do 1.2ano do 1.2 CEB.

No geral, os alunos possuem uma boa relagao entre si e com a docente. Os elementos da turma
demonstram afetividade uns pelos outros e carinho pela professora, sendo que esta é um ponto
dereferéncia para todos. Ao longo do tempo, os lacos foram tornando-se mais fortes e as criangas
foram melhorando a sua postura, o seu comportamento e a capacidade de lidar com a
personalidade dos colegas. A harmonia existente facilita o processo de ensino-aprendizagem,
pois 0 ambiente é saudavel e propicio a estas dinamicas e todos estao dispostos a aprender mais
e melhor, sendo esta uma vantagem para o sucesso escolar desta turma, pois “em uma época de
mudancas drasticas, sao os que tém capacidade de aprender que herdam o futuro. Quanto aos
que jd aprenderam, estes descobrem-se equipados para viver em um mundo que nao existe mais”

(Eric Hoffer).

022CEB

A ESCOLADO2.2CEB

Relativamente ao 2.2 CEB, a PES desenvolveu-se na sede do AE, que contempla turmas do 2.2 e
3.2 Ciclos do Ensino Basico e Secunddrio. Posto isto, compreende-se que se trata de uma escola
bastante ampla no que diz respeito a comunidade estudantil e, por isso, é uma instituicao com
espacos extensos que correspondem adequadamento ao nimero de alunos que comportam. E
possivel referir que a escola possui dois pisos, sendo composta por trés edificios com os
respetivos pisos e um pavilhao gimnodesportivo com um balneario interior significativamente
pequeno. Além disso, possui dois campos de jogos, destinados as atividades desportivas da
escola e a outras atividades externas. Um dos campos de futebol encontra-se coberto (como se
pode ver na figura abaixo) e o outro é descampado. Apesar de possuir bastante espaco exterior,

este recinto é pouco dinamizado e cuidado. Valoriza-se a manutencao das areas mais verdes,
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ajardinadas e com bancos paramomentos de pausa e lazer, que enriquecem, sem duvida, o recreio

do agrupamento.

O edificio onde o par pedagdgico desenvolveu a sua pratica possuia reprografia, sala dos
professores, WC para alunos e professores, arrecadacao, um hall que estava sempre repleto de
trabalhos dos alunos e possuia um aquario, salas de aula (inclusive salas de informatica) e

biblioteca.

Figura 2. recorte do Google Maps no que diz respeito a planta da escola sede, agrupamento.

O par pedagdgico lecionou, sensivelmente, um ano letivo, na turma H, do 5.2 ano de escolaridade.
Relativamente ao 5.2 ano de escolaridade, a escola tem nove turmas, sendo, entao, uma delas
acompanhada pela diade de estdgio, tanto na pratica de Portugués como de Histdria e Geografia
de Portugal. Este acompanhamento foi realizado durante trés dias por semana: um bloco de 50
minutos de Portugués a segunda-feira (final da tarde), um bloco de 50 minutos de Portugués e
outro de, tambhém, 50 minutos de Histdria e Geografia de Portugal a terca-feira (inicio da tarde) e,
a quarta-feira, um bloco de 50 minutos de Histdria e Geografia de Portugal ao inicio da manha
(8h10) e outro bloco de 50 minutos de Portugués apds o almocgo. Esta organizacao encontra-se

exposta na tabela que se segue.
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Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira
8h10 Histdria e Geografia de Portugal
17h15 Portugués
13h15 Portugués Portugués
14h15 Histdria e Geografia
de Portugal

Tabela 3. Hordrio da PES da mestranda durante o ano letivo 2020/2021, no que diz respeito aturma do 5.°H do 2.2 CEB.

Esta turma tem, geralmente, aulas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal em duas salas
muito idénticas, ou seja, partilham as mesmas caracteristicas. E possivel referir que as salas sdo
iluminadas, seja através da luz natural, seja através da luz artificial. Além disso, pode-se
considerar que as salas tém uma dimensao apropriada e propicia a varias dinamicas e atividades,
que, devido a pandemia, nao foram possiveis de presenciar e dinamizar. Acrescenta-se que esta
sala dispde ainda de quatro janelas que se encontram, pelas mesmas razoes de seguranca
impostas pela Covid-19, constantemente abertas, assim como a porta. Esta situacao provoca
uma corrente de ar forte e permanente nas salas de aula, tornando-as um espaco desagradavel e
pouco cémodo para a aprendizagem. Aliada a esta dificuldade, o corredor nao tem teto, pelo que

as telhas ficam a vista, provocando um ambiente ainda mais frio.

Nestas salas podemos encontrar trés quadros, um de giz, um interativo e um de cortica. O quadro
interativo encontra-se ligado a computador com acesso a Internet que estd namesado professor,
mesa esta que estd posicionada de frente para a turma e perto de uma das janelas. Habitualmente,
o0 quadro utilizado é o interativo, sendo que este tem uma caneta prdpria que é constantemente
desinfetada para utilizacao dos professores e alunos. O quadro de giz é utilizado pelos
professores, caso o quadro interativo ndo esteja operacional ou a realizar outra funcao (projecao).
0 quadro de cortica mantem-se completamente inutilizado, devido, novamente, as questdes da

covid-19.
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Nas duas salas estao dispostas 16 mesas, duas a duas, onde a distribuicao é feita de formaigual,

ou seja, duas filas, onde cada crianca usufrui de uma mesa.

Por ultimo, as paredes das salas estao pintadas de azul e, em cada sala, existe um quadro de
corticaonde, antes da pandemia, eram afixados alguns trabalhos das turmas. Ainda atrds da porta
das salas é possivel encontrar-se um pequeno caixote para o lixo, assim como um cabide onde os

alunos podem colocar o vestuario.

A TURMADO2.2CEB

Antes de realizar a descricao da turma do 2.2 CEB, é importante ressalvar que “Uma turma nao é
s6 o conjunto de criancas selecionadas, os nomes agrupados no principio do ano, [..] mas sim um
grupo com uma identidade prépria construida com a contribuicao de todos” (Ferreira & Santos,
2000, p. 29). Posto isto, a turma do 2.2 CEB, mais precisamente o 5.2 ano, onde as professoras
estagidrias realizaram a PES, nas disciplinas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal,
trata-se uma turma composta por 19 criancas, em que apenas 15 frequentam as aulas com
assiduidade. Ainda sobre as 15 criancas, pode-se aferir que seis sao do sexo feminino e nove do
sexo masculino. Estimando-se a média de idade dos alunos, a faixa etdria encontra-se nos 11
anos, apesar de existir um caso particular que possui 17 anos de idade (aluna com baixa taxa de
assiduidade, pontualidade e aproveitamento). Uma das criangas desta turma esta sinalizada com
NAS, sendo que as suas limitacdes fisicas e expressivas, em nada prejudicam o seu
desenvolvimento e a sua aprendizagem, sendo que é auxiliada por um computador em todas as

aulas.

A situacao da turma é bastante alarmante, porque todos os alunos apresentam bastantes
dificuldades de aprendizagem, concentracao e integracao, mesmo que muitos deles ja se

conhecessem desde 0 1.2 CEB:

“E, assim, uma totalidade formado por todas as participacoes: os que gostam de estar ali e 0s que ndo gostam, 0s que estdo atentos e 0s
que estao distraidos, os bons e os maus alunos, os agressivos e os calmos... Num contexto interactivo nao hd uma causa tnica explicativa
de determinado comportamento, mas sim um multicausalidade, pois as causas e os fatores interagem numa dinamica intercausal”

(Ferreira & Santos, 2000, p. 29)
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A observacao naturalista participante e os dialogos realizados com os docentes da turma
mostrou-se percetivel que as criangas possuiam diversas lacunas no desenvolvimento e
aprendizagem. A este obstaculo, julga-se que o contexto familiar nao seja um facilitador do seu
progresso escolar. Com o objetivo de tentar combater estas circunstancias, muitas criancas foram
sendo sinalizadas e usufruem de medidas seletivas de suporte a aprendizagem. Uma das criancas
tem problemas ao nivel da comunicagao com os pares e docentes, assim como problemas na sua
autoestima e outros de cariz cognitivo, ndo participa nas aulas e, quando solicitado, demonstra
mau estar e inquietude; outro aluno demonstra desinteresse total pela escola, nao coloca o
material escolar na mesa e nao se concentra naquilo que lhe é dito, muitas vezes afirma “nao
percebo nada daquilo que vocés estao a dizer”, durante as aulas ri-se e fala sozinho, algumas
vezes, desafia 0s colegas; outra crianca chega constantemente atrasada as aulas da manha e
muitas vezes falta, pois afirma ser responsdvel pelo cuidados do irmaos mais novos. Acrescenta-
se que este caso nao era o Unico e que, a maioria dos alunos, deslocava-se para a escola a pé,
aproveitando os trilhos perigosos do mato, chegando a escola extremamente exaustos sem o

pequeno-almoco ou almogo tomado.

Ao longo do tempo, os alunos entravam em conflito uns com os outros. Dentro da sala de aula era
possivel mediar esse conflito, mas no exterior tornava-se impossivel e esses comportamentos

tinham bastantes repercussoes no bem-estar e na aprendizagem dos elementos da turma, pois:

“A sala de aula enquanto cendrio pedagdgico tem, segundo Doyle (1986), seis caracteristicas que influenciam os comportamentos do
professor e dos alunos, e que sao: Multidimensionalidade, simultaneidade, imediaticidade, imprevisibilidade, lugar publico e historicidade”

(Ferreira & Santos, 2000, p. 26).

Relativamente arelagcao com os professores, os alunos eram bastante tranquilos e respeitadores,
demonstrando afeto e apreco por alguns professores da equipa docente. O comportamento era
sempre mediano, tendo em conta algumas chamadas de atencdo por serem faladores e
distraidos. Acrescenta-se também que ficavam bastante agitados depois do intervalo e no

hordrio do final da tarde, apds muitas horas de aulas.

A descricao realizada permite entender que o aproveitamento escolar desta turma era bastante
reduzido e alarmante, nao sendo crian¢as motivadas, nem curiosas. Nenhum destes alunos
frequentava as atividades da escola ou outras ofertas educativas.
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Na disciplina de Portugués, demonstravam um grande desinteresse pelos contetidos abordados,
com muitas dificuldades quer ao nivel da comunicacao oral, como da escrita. Os alunos nao
possuiam fluéncia leitora e escreviam pouco com muitos erros ortograficos. Nao gostavam de ler,
nem tinham conhecimento ou interesse pelos livros. A participacao e o empenho foram chegando
muito lentamente através da motivacao por parte das professoras estagiarias, tanto pela
afetividade, como pela utilizacao de atividades e recursos diversos. Contudo, a concentracao e a
autonomia das criancas eram muito reduzidas e apresentavam sempre dificuldades em realizar
as tarefas propostas, fossem elas individualmente ou em grupo. Somente trés elementos da
turma se preocupavam com as classificacoes das avaliacdes. Apesar destas caracteristicas, na
aula de Portugués as crian¢as distanciavam-se bastante da docente, nao aproveitando o apoio
que esta lhes podia dar. Os alunos tinham também aulas de Apoio ao Estudo e uma aula de Oficina
que nao resultaram e nao evidenciaram qualquer tipo de aproveitamento, apesar de todas as

estratégias mobilizadas.

O total desinteresse por esta disciplina levou a mestranda a realizar atividades de intervencao,
assim como um projeto na drea da leitura do texto literdrio, permitindo que as criancas
participassem ativamente na sua aprendizagem e na constru¢do dos seus conhecimentos. Nao
obstante, o objetivo também passou por motivar as crian¢as para a aprendizagem e motivar para
a escola e aquilo que ela pode, efetivamente, oferecer. Assim, as criancas precisam de entender
que a escola seimporta com eles e lhes daimportancia, apds isso, sao capazes de aprender e criar

caminhos para que a aprendizagem seja eficaz, constante e prazerosa.

Nadisciplinade Histdria e Geografia de Portugal os alunos demonstravam um pouco de interesse,
apesar deste nao ser suficiente para obterem resultados satisfatdrios e estarem com uma
postura positiva na sala de aula. A relacao com a professora cooperante era muito positiva, o que
facilitava o bom comportamento e a atencao. Os poucos trabalhos de cardter mais manipulatdrio,
que envolviam uma atitude mais pratica, com as tecnologias e internet, deixavam a turma curiosa
e agitada, acreditando que nesses momentos as aprendizagens seriam, de facto, significativas.
Contudo, revelavam mais facilidade de aprendizagem no que concerne a conteudos histdricos do
que geograficos e levavam um grande periodo de tempo para compreender o que era lecionado e
se apropriarem dessa aprendizagem. Além disso, nao consequiam fazer conversoes, pois

sentiam-se graves lacunas ao nivel da matematica, o que prejudicava, também, este trabalho.
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Denotavam-se, também, graves problemas em realizar associacdes, emresponder a questoes de
carater mais aberto e realizar atividades de ativacao do conhecimento prévio, pois os alunos
tinham pouca bagagem para tal. Com o objetivo de combater esta problematica, existia,

permanentemente, um ensino individualizado e atento as suas necessidades, tendo esta turma

mais predisposicao para expor as suas duvidas.

Ao longo do tempo e apesar das dificuldades, os alunos foram demonstrando evolucao e
superacao de desafios e obstaculos, tentando resolver os seus problemas, tomando decisdes e
expondo a sua opiniao de forma critica, organiza e reflexiva. O término do estdgio nao possibilita
a continuacao do trabalho por parte da docente, mas o mais importante sera nao desistir dos
alunos para que eles possam, sem duvida, nunca desistir de si mesmos, pois “Nao ha nenhuma

crianga, por mais indiferente ou dificil que pareca, da qual ndo seja possivel obter uma resposta
(Drew, Olds & Olds, 1997, p.7)

2.2. APRESENTACAO E ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EDUCATIVA

No presente capitulo, apresenta-se a Prética de Ensino Supervisionada, em que sao destacadas
algumas atividades realizadas em contexto, assim como as respostas dos alunos a essas

atividades que concretizam o estdgio realizado.

Comojd foimencionado, este Relatdrio de Estdgio integrauma componente avaliativa da Unidade
Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada (PES). A PES é formanda por um conjunto de

componentes que estao distribuidas por varias horas, como sera representado na tabela abaixo.

Componente Carga hordria
Estagio 400h
Semindrios 30h
Orientacao 8h
Trabalho auténomo 885
Total 1323h

Tabela 4. Tabela realizada pela mestranda tendo em conta o documento Complemento Reqular Especifico de Curso, 2020.
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Compreende-se, apds a leitura da tabela, que esta UC é fulcral no plano de estudos deste
mestrado e, evidentemente, no enriquecimento profissional da estudante. Assim, esta apresenta-

se como fundamental no que concerne a média final da aluna.

Antes de iniciar a descricao e reflexao sobre as atividades da professora estagidria, salienta-se,
de forma breve, o papel do professor do 1.2 CEB e o papel do professor do 2.2 CEB, com o objetivo

de contextualizar o estagio realizado.

O professor do 1.2 CEB trabalha com criancas nafaixa etdria dos seis e os dez anos de idade e, esta
sua pratica, é distinta dos restantes niveis de ensino, pois o professor do 1.2 CEB, além de ensinar
tendo em conta um regime de monodocéncia, este tem de realizar um trabalho articulado e global,
pois as dreas de Portugués, Matemdtica, Estudo do Meio, Educacao Artistica, Cidadania e
Desenvolvimento, Educacdo Fisica e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) devem
estar em consonancia, trabalhadas numa perspetiva interdisciplinar, transdisciplinar e
multidisciplinar. A dimensao da responsabilidade do professor do 1.2 CEB é substancial, tendo em
conta a “diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno
inicia ou prossegue as aprendizagens” (Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto). Contudo,
sempre que necessario, usufrui de um servico de coadjuvacao, promulgado no Artigo 13.2 do

Decreto-Lein®55/2018, de 6 de julho.

O professor do 2.2 CEB nao possui um regime de monodocéncia, mas apenas leciona as dreas
disciplinares que vao ao encontro das suas habilitacdes. Esta caracteristica pode ser um

obstaculo na habituacao dos alunos a entrada do 2.2 CEB, visto que:

a entrada do 2.2 ciclo, os alunos deparam-se com uma situacao nova: saidos de um curriculo globalizante, em que a gestao do tempo se
faz num continuum natural, vdo confrontar-se com uma pluralidade de dreas de saber a que correspondem diversos professores e com

um sistema de gestao e controlo do tempo fragmentado e rigido (Reis et al., 2009, p. 73).

0 2.2 CEB corresponde aos 5.2 e 6.2 anos de escolaridade e o hordrio distribui-se por diferentes
areas curriculares. Apesar da docéncia, neste ciclo de ensino, se organizar por dreas especificas,

deve-se continuar a insistir num trabalho articulado com os outros professores daturmae/ou do
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grupo disciplinar, pois o professor continua a ser responsdvel pelo desenvolvimento de

competéncias pessoais e sociais dos seus alunos (Ramos, Faria, Ramos & Rodrigues, 2016).

No que diz respeito a intervencao educativa da mestranda, esta realizou diversas unidades
didaticas por acreditar nesta formacao metodoldgica, sendo que estas sao “um todo coerente, a
partir da interrelacao de todos os elementos que a constituem” (Pais, 2013, p. 70). Importa
também referir que esta metodologia de trabalho deve ser pratica, motivadora, flexivel,
pertinente, dindmica e avalidvel (Pais, 2013). Além disso, e ainda sequndo este autor, as UD devem
suportar diversas etapas: (i) justificacao tendo em conta as observacoes e anotacdes, (i) selecao
do contelddo programatico e realizagao de uma sequéncia ldgica, (iii) desenho dos percursos de
ensino-aprendizagem de forma encadeada e rigorosa, tendo em conta as estratégias e
planificacdo e, por dltimo, a avaliagao (iv) que sustenta uma reflexao sobre as aprendizagens dos

alunos, mas principalmente, sobre a acdo da docente (Pais, 2013).

Algumas dinamicas dessas UD (Apéndice A) serdo destacadas no decorrer deste capitulo.
Reforca-se que, no caso do 5.2 ano de escolaridade, uma parte de uma das unidades didaticas foi
realizada online, pois as atividades letivas presenciais foram suspensas entre o més de fevereiro

de 2021 e mar¢o do mesmo ano.

Ao longo dos subpontos que se seguem, pretendeu-se descrever algumas tematicas que
caracterizam a mestranda como docente e refletir sobre essas intervencoes no ambito da PES e
sobre o impacto das mesmas nos contextos. De forma a organizar esse trabalho, a mestranda

optou por realizar uma divisao por titulos chave.
O ESPACO DA EDUCACZ\O AMBIENTAL NO ESTUDO DO MEIO

A disciplina de Estudo do Meionao é alvo de tantas reflexdes, debates e reajustes como as areas
de Portugués e de Matematica— tal situacao é uma preocupacao para a professora estagiaria, que
desde sempre acha esta drea fulcral no ensino em Portugal. A educacao ambiental aparece ténue
nas linhas orientadoras dos documentos Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais e, ao
contrario do que parece, a educacao ambiental nao é apenas sobre preservacao e conservacgao de
espécies, mas a educacao ambiental é sim educacao politica, porque “ela reivindica e prepara os
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cidadaos e as cidadas para exigir e construir uma sociedade com justica social, cidadanias
(nacional e planetaria), autogestao e ética nas relacdes sociais e com a natureza” (Reigota, 1993,

pp.5-6).

Assim, surge a necessidade de marcar pela diferenca e, paraisso, a professora estagiaria realizou
uma formacao com o bidlogo e educador ambiental Tiago Carrilho, em fevereiro de 2021, para
aprofundar conhecimentos e perceber de que forma é que pode, efetivamente, levar a educacao
ambiental até a salade aula, selecionando os melhores temas e recursos. Para além disto, durante
0 estdgio, a professora estagidria realizou, também, uma formacao de educacdao ambiental

(sendo, por isso, educadora ambiental).

Segundo Audrey Azoulay, diretora-geral da UNESCO, citada por Helena Geraldes (2021):

A educacdo deve preparar os alunos para compreenderem a actual crise ambiental (..). Para salvar o planeta, devemos transformar a
nossa forma de viver, produzir, consumir e interagir com a natureza. E fundamental integrar a educacdo para o desenvolvimento

sustentdvel em todos os programas de aprendizagem de todos os lugares.

Uma vez que a UNESCO exige que a educacao ambiental seja uma componente-chave dos
curriculos escolares de todos os paises até 2025, a professora estagidria preocupou-se “em
adquirir os conhecimentos, aptiddes, valores e atitudes necessarias para que se produzam as

alteragdes que permitam proteger o futuro do nosso planeta” (Geraldes, 2021).

Contudo, a mestrada acredita que:

A Educacao Ambiental deve ser trabalhada na escola nao por ser uma exigéncia do Ministério da Educacdo, mas porque acreditamos
ser a unica forma de aprendermos e ensinarmos que nds, seres humanos, nao somos os nicos habitantes deste planeta, que ndo
temos o direito de destrui-lo, pois da mesma forma que herdamos a terra de nossos pais deveremos deixd-la para nossos filhos
(Narcizo, 2009 p. 88)

Desta forma, teve um especial cuidado ao trabalhar com os alunos do 12 CEB as questoes
ambientais, assim como com os alunos do 22 CEB, apesar de ndo ter tido o mesmo tempo e as
mesmas oportunidades. A escola é, sem duvida, mediadora deste caminho, em que as geracoes
podem ter um papel ativo na transformacao positiva do planeta, no entanto, sao necessarios

professores ativos, com mentalidade e vontade transformadoras.
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A educacao ambiental é importante para que as criancas sejam adultos responsaveis e atentos a
preservacao do planeta, mas, em contexto de desenvolvimento escolar, a educacdao ambiental

também pode ter um impacto muito positivo, ja que:

um dos modos de se trabalhar a interdisciplinaridade sdo os projetos de Educacdo Ambiental que podem e devem ser desenvolvidos nas
escolas a fim de fomentar a criatividade e o raciocinio dos alunos, através de atividades dindmicas e participativas, unindo teoria a pratica

(Narcizo, 2009, p. 88).

A professora estagiaria acredita que o curriculo escolar tera de ser repensado e que é urgente
introduzir a educacdo ambiental e realizar trabalhos que promovam o pensamento ambiental. E
estritamente importante ressalvar que “a escola ao propor o desenvolvimento do curriculo escolar
voltado para a questao ambiental, deve proporcionar a participacao de todos no processo de sua

construcdo execucao, tendo os alunos como sujeitos do processo” (Narcizo, 2009, p. 91).

Em suma, é importante que nos préximos anos se tenha mais em consideracao a educacgao
ambiental, pois esta precisa de ganhar mais espaco na escola, sendo que a escola é o lugar onde
se primazia as aprendizagens, “novas atitudes e comportamentos face ao consumo na nossa
sociedade [e] estimula a mudanca de valores individuais e coletivos” (Jacohi, 2007, citado por

Santos e Santos, 2016, p. 376).
Penso no Ourico

A partir dos interesses dos alunos, a professora estagidria colocou em pratica umaacao que tinha
como tematica o Ouri¢o-cacheiro. Esta aula surgiu, porque na semana anterior, durante o
momento de acolhimento, as criancas estavam a conversar sobre 0s ouricos-cacheiros e como
muitos deles estavam atropelados na estrada perto da escola. As criancas mostravam
preocupacdo e empatia com esses animais. Contudo, a maior parte dos alunos referia-se aos
ouricos-cacheiros como “porcos-espinhos”, sendo que desconheciam as diferencas entre estes
dois animais. Desta forma, o olhar atento e o respeito pelos interesses das criancas fizeram com
que a professora estagiaria planificasse uma unidade didatica com uma visao transdisciplinar que
respondesse as necessidades dos alunos, ao curriculo e, claro, ao problema dos ouricos — Penso

no Ourigo.
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A aulainiciou-se com a leitura, em voz alta pela professora estagidria, do livro Para que serve o
ourico?, de Raffaello Bergonse. Ao longo da leitura, a professora em formacao guiava os alunos
pela leitura atenta do texto, mas tambhém das ilustracoes, realizando algumas observacoes e
perguntas como: O que aconteceu nesta histdria? O que pensam da atitude da personagem? O
que é um ourico? Para que serve o ourico? Reforca-se que o livro estava presente na aula em
formato fisico, mas também em formato digital, para que estivesse ao alcance da vista de todos,
promovendo mais atencao e concentracao. A interpretacao e compreensao da obra através do
recurso a uma ficha de trabalho foi dispensado, visto que era um texto de compreensao facil por

alunos do 1.2 ano de escolaridade e a sua participacao ativa auxilia esse mesmo processo.

Perto da hora do lanche, a professora estagidria apresentou as criancas dois livros que tém um
ourico como personagem principal: Saudade do teu abraco, de Eoin McLaughlin e Noronha, um
ourico com vergonha, de Sofia Isabel Vieira e Sandra Abafa. O entusiasmo foi tao notdrio, que
criangas pediram para ouvir a primeira histdria enquanto lanchavam. Sendo assim a professora
estagiaria colocou um video no Youtube com uma contadora de histdrias, sobre o livro Saudade

do teu abraco, bastante adequado a situacao atual (pandemia).

A sequir ao intervalo, a professora estagidria distribuiu um guido informativo (Apéndice B)
elaborado pela mesma sobre o ouri¢o-cacheiro, que foi promotor de um dialogo com os alunos
sobre este animal. Para acompanhar esse guiao informativo e para promover a compreensao do
mesmo, a professora realizou um PowerPoint com imagens e videos. Nesse PowerPoint, a
professora estagidria organizou informacoes que complementavam o guiao informativo e
permitiam que as criancas realizassem inferéncias, cimentassem conhecimentos prévios e
construissem novas aprendizagens. Assim, estabeleceram-se conversas sobre o habitat natural
do ourico-cacheiro, as suas pegadas na floresta em comparagao com as pegas de outros animais
que partilham o mesmo habitat, o peso e a altura de um ourico normal, a sua dieta, algumas

curiosidades e, por ultimo, as principais ameacas a sua existéncia.
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Figura 3. Fotografia da aula sobre o ourico-cacheiro.

Por dltimo, a turma dialogou sobre a situacao dos ouricos-cacheiros perto da escola. Diariamente,
numa das zonas mais frequentadas pelos alunos, aparecem ouricos-cacheiros mortos por
atropelamento. Sabendo desta situacao e indo ao encontro dos objetivos propostos pelo
documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, a professora estagidria
desafiou as criancas a criar um pequeno livro (fisico e digital) para consciencializar a comunidade
educativa e a populacao da regiao para o cuidado com os ouricos-cacheiros. Os alunos visitaram,
também, a pagina da associacao “Amigos Picudos” para compreender melhor as necessidades
dos ouricos e o que é necessdrio fazer para os proteger. Além disso, o livro fisico sera doado a
associacao CRIDO (Centro de Recuperacao e Interpretacao do Ourico) que tem sede no mesmo
concelho que esta escola, cujo objetivo é a protecao e preservacao do ourico-cacheiro europeu. O
livro realizado pelas criancas conta com ilustracdes de um ourico em diferentes perspetivas com
um baldo de fala — “Ndo me atropeles’, potencializando a Expressao Artistica. A professora

estagidria ensinou aos alunos a técnica doodle para o desenho dos ouricos.
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Figura 4. Fotografia do momento da aula em que os alunos estavam a desenhar o ourigo-cacheiro através da técnica doodle.

Os animais da quinta vieram a nossa sala!

No dia 23 de maio de 2021, os alunos do 1.2 ano tiveram a oportunidade de contactar diretamente
com alguns animais domésticos que podem ser encontrados, habitualmente, numa quinta. Este
plano de acdo foi desenhado tendo em vista o curriculo de Estudo do Meio e as respetivas
Aprendizagens Essenciais que visam a exploracao e o contacto com questdes ligadas a natureza,
nomeadamente plantas e animais, para a construcao de cidadaos ativos e conscientes do mundo

e das suas responsabilidades.

Primeiramente, a aula iniciou-se com a apresentacao de um video sobre a quinta e os seus
animais. Como é importante que os alunos contribuam para o desenvolvimento das suas
aprendizagens, a professora estagiaria promoveu um didlogo com os alunos e entre os alunos,
tendo em conta a abordagem desse video. Assim, a preparacao desta aula pela professora em
formacao tornou-se mais exigente, visto que a mesma necessitava de conhecimentos cientificos
solidos e verdadeiros para responder a algumas questdes das criancas. Contudo, na sala, também

se encontravam alguns livros a disposicdo das criancas (que a professora estagidria levou), assim
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como o computador com acesso a Internet. Neste ponto, reforca-se a importancia da crian¢a
como construtora do seu préprio conhecimento e reitera-se a pertinéncia da escuta dos
conhecimentos prévios e a potencializacao dos mesmos para o desenvolvimento da conversa e

aquisicao de novos conhecimentos.

Apés o didlogo, a professora estagidria apresentou o projeto “Quinta do Gaio”

(https://www.quintadogaio.pt/), sedeado em Gondomar, que conta com uma equipa educativa

que tem como objetivo a promocdo da educagao ambiental, estando esta em constante contacto
com as escolas. Devido a pandemia por Covid-19, nenhum elemento do projeto se deslocou a
escola para abordar as criancas sobre aimportancia dos animais e as tarefas que se realizam na
quinta. Portanto, este trabalho foi feito pela professora estagidria, que utilizou o site disponivel e
alguns registos fotograficos. Ao longo da apresentacao, as criancas fizeram questdes e deram a
sua opiniao sobre o espaco, manifestando um grande interesse por uma visita e sugestoes de

melhoria e atividades que se podiam realizar.

Tendo terminado a apresentacao do projeto, a professora estagiaria explicou calmamente as
criancas que iriam receber visitantes muito especiais na sala de aula. Desta forma, foi possivel
apelar a calma e ao respeito de todos os alunos por esses visitantes, pois s6 assim podiam todos
usufruir agradavelmente da visita a escola. Estas indicacoes foram facilmente aceites pelos
alunos que ficaram radiantes quando a professora estagidria lhes mostrou um coelho, um

pintainho e um pato que a Quinta do Gaio cedeu para nossa ohservacao e estudo.

Figura 5. Fotografia de um dos momentos da aula.
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https://www.quintadogaio.pt/atividades/

Figura 6. Fotografia de um momento da aula em que um dos alunos perdeu o medo do coelho e conseguiu afaga-lo.

Esta atividade também foi bastante enriquecedora para as criancas que, de certa forma,
demonstravam algum receio em contactar com estes animais. Através de algum cuidado e
conversas motivadoras, todos os alunos foram capazes de tocar nos animais e apreciar este
momento nao s6 de aprendizagem, mas também de bem-estar e superacao pessoal. Reforca-se
que 0s animais ndao se encontravam ansiosos ou prostrados nesta atividade, pois estao

habituados ao toque e as atividades nas escolas ou na prépria quinta.

Posto isto, iniciou-se a atividade “Bidlogo por um dia". A professora em formacao explicou as
criangas o que significava a palavra "bidlogo”, referindo-se a profissao e as funcdes do mesmo. As
criancas expuseram mais questdes sobre o dia-a-dia de um bidlogo e estabeleceram
comparacoes com o trabalho de um veterinario. Esta dinamica nao tinha sido preparada pela
professora, mas foi um imprevisto muito positivo, porque permitiu alargar os conhecimentos das
criancas e responder aos seus interesses e curiosidades. Tal situacao, relembrou a estudante da
necessidade de uma preparacao consciente e sélida de uma aula, que pode, efetivamente, tomar
caminhos interessantes que requerem conhecimentos e flexibilidade. E possivel ainda referir que
esta aula, além de ser um teste a dinamica estabelecida, é um perfeito exemplo real da
necessidade de adaptar, flexibilizar e manipular a planificacao. Quando o professor esta

preparado para a aula, ou seja, quando tem um extenso reportério de conhecimentos e
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materiais/recursos é capaz de responder aos seus alunos e tornar a aula desafiadora e

significativa.

Na presenca dos animais, o objetivo delineado era que as criancas contactassem diretamente
com estes e compreendessem as suas caracteristicas. Acrescenta-se ainda, que se pretendeu
promover a consciéncia e o cuidado com o0s animais, como a educa¢ao ambiental assim o sugere.
A professora estagidria retirou-os um a um os da transportadora e fazia-os circular, no seu colo,
por todos os elementos da turma. As criancas tocaram levemente nos animais, fizeram

observacoes e questoes.

Figura 7. Fotografia de uma crianca da turma com o pato.

Apds a ohservacao de cada animal, a professora estagiaria projetava um diapositivo referente ao
animal em questao, com duas perguntas O que € que jd sabemos sobre ...? e O que é que queremaos
saber?. Esta atividade despoletou nas criancas uma enorme vontade de participar com as suas
ideias, sendo que surgiram, também, perguntas muito pertinentes que deram origem a varias
pesquisas. A professora estagidria registou no diapositivo todos os conhecimentos dos alunos,

relativamente a locomocao, revestimento, alimentacao e habitat dos animais, assim como as
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perguntas e curiosidades ainda por responder. O objetivo final foi construir um cartaz com
informacodes dos animais através dos conhecimentos adquiridos e das informacoes que advieram

das pesquisas realizadas.

'O pintainhos tem um bico que o3 3juda
2 comermiho e mintocas. As suss patas len
ra

por penas. Amie dos pniainios @ a gainha,
QP P08 08 0408 N0 Nifo & choca-cs até ¢
sintainos nascerem

0.c0rpo amareia & grasna (‘gua-ud’). O £ato, a5 vezes, dorme en
P Nas suas

patss, ele tem mombranas 231 0 ajudarem a nadar. Como 10305
05 0uiros anmas, 0s patos podem fcar doentss 8. quaNdd 550
acontece. podemos COnsUtar 0 MESCO C0S NIMATS & VEIETNATO.
Se os palos estiverom sozitios na natureza,  mde pala cuida

Figura 8. Cartaz realizado apds as pesquisas.

Semeando-nos por ai!

A Unidade Diddtica Semeando-nos por ai foi uma UD pensada para o 12 CEB e 22 CEB numa
perspetiva horizontal e vertical, ou seja, a tematica envolveu os dois anos de escolaridade (12 e 52
ano), considerando todas as areas do 1.2 ano e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2
CEB (Apéndice C). Reforca-se ainda que, esta UD conta com um trabalho transdisciplinar, ou seja,

abrange areas relativas a cidadania.

No que diz respeito a area da Educacao Ambiental, que o Estudo do Meio do 12 ano contempla, o
objetivo desta parte da UD foi estudar as plantas (constituicao, funcao e relacdo com o ser
humano). Este estudo foi feito através da visualizacao de uma flor em especifico — a pettnia e

sementes de outras espécies. Além disso, a professora estagiaria preparou um PowerPoint com
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imagens e videos informativos e uma ficha de trabalho (Apéndice D) da autoria da professora em
formacao (que serve, também, a consolidacao dos contetidos) que acompanhou os alunos.
Refor¢a-se que esta aula abordou contelddos descritos nas aprendizagens essenciais, sendo eles
“categorizar os seres vivos de acordo com semelhancas e diferencas observaveis: semente, flor,
cor da flor e funcao da flor” e “reconhecer a existéncia de diversidade entre seres vivos de grupos

diferentes e distingui-los de formas nao vivas”.

Figura 9. Fotografia de uma crianca com a pettinia.

Por dltimo, partiu-se para a realizagcao de um “lapis-semente”. Cada crianca tinha uma semente e
colocou-a num Idpis cedido pela professora estagiaria. A professora em formacao explicou as
criangas que o objetivo seria utilizarem o |apis até ao fim para que, no final do mesmo, pudessem
colocar a semente na terra para obteremumaflor. Apds isso, 0s alunos fizeram um pequeno apoio

(retangulo de cartolina pequeno) para o ldpis, desenharam e pintaram nele.

A maioria dos desenhos foram, novamente, realizados através da técnica doodle, explorada em
aulas anteriores pela professora estagidria. Grande parte dos alunos desenhou abelhas, porque
durante a visualizacao do video todos quiseram conversar sobre a importancia dos polinizadores
para o equilibrio do ecossistema e a necessidade de preserva-los. Assim, as ilustracoes foram,

também, um tributo as abelhas, animais dos quais muitos alunos mostraram receio inicial e, no
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final da aula, mudaram a sua perspetiva, sendo que ja existia muito carinho e empatia por estes
insetos. Apds estes sentimentos e discursos, pode-se afirmar que a educacao ambiental na sala
de aula é imprescindivel e necessdria para o futuro dos pequenos estudantes, mas tamhém para

o futuro do nosso planeta.

Figura 10. Fotografia dos trabalhos das criancas apds
finalizacao - Iapis semente com suporte.

A MATEMATICA ESTA AO NOSSO REDOR

Mathematics may not teach us how to add love or subtract hate,
but it gives us every reason to hope that every problem have a solution.

(Sandal Fatma)

A matemadtica estd em tudo no nosso dia-a-dia e sempre esteve, porque “a Matematica é uma
atividade humana fortemente enraizada na cultura de todos os povos” (Menezes & Flores, 2017,
p. 8). Sendo assim, é certo que antes da iniciacao da escolaridade obrigatdria, as criancas ja
contactaram com a matematica através das brincadeiras ou sempre que observam os adultos e
exploram, manipulam e/ou experienciam o meio envolvente. Assim, no inicio da escolarizacao é
fulcral que a matematica seja vista como potenciadora de aprendizagens que servem aresolu¢ao

de problemas, sejam eles matematicos ou realistas, combatendo a realidade alarmante de que a
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“sociedade desenvolveu uma atitude de aversao para com esta disciplina escolar” (Mascarenhas,
2011, p. 48). Nao obstante, com o passar dos anos, a escola evidenciou consciéncia no que diz
respeito as necessidades de uma crianca quando inicia a aprendizagem da matematica. Ou seja,
para que a crianca desenvolva competéncias matematicas é essencial que esta contacte com
materiais manipulaveis, estratégias diversificadas de resolucao de situacdes e se sirva das novas
tecnologias. Quer dizer que a crianca quando entra na escola, para aprender matematica, deve

continuar a brincar? A docente em formacao acredita que sim, porque a brincar é que se aprende.

A matemadtica é uma area de exceléncia que permite ao aluno desenvolver o espirito critico, o que,
segundo Ponte (2002) nao acontecia na década de 40 e 50 do século XX. Posto isto, é funcdo do
docente é “promover um ambiente estimulante na sala de aula em que os alunos sejam
encorajados a participar activamente, a desenvolver o seu proprio trabalho e a querer saber do
dos outros, a ouvir, a falar, a explicar, a questionar e a contribuir de forma construtiva para o
apuramento de um saber com validade matematica” (Caraca, 1989, citado por Fernandes & Silva,
2017).

Tendo em conta que “ndo se deve apresentar a Matematica como uma disciplina fechada,
monolitica, abstracta ou desligada da realidade” (Fernandes, 1994, p. 24), a professora em
formacao procurou dinamizar praticas que servissem aos documentos orientadores para o
ensino da matematica e as necessidades e interesses do grupo-turma, tendo que “elevar as
espectativas  (.) desenvolver fortes crencas, elevar a autoestima e a
motivacao” (Fernandes, 2015, p. 265) das criancas envolvidas. Ressalva-se que, o objetivo do
ensino da matematica foi sempre pensado através de atividades agradaveis recorrendo as
tecnologias. Assim, a mestranda optou por diversas dinamicas potencializadoras de atitudes

positivas face a disciplina, que levam a aprendizagem e gosto pela mesma.

Nao obstante, sera importante referir que as dinamicas que foram conferidas as aulas de
Matematica, tiveram por base principios organizadores e reguladores de uma pedagogia de acao,
para que a planificagao reunisse sentido e rigor cientifico e pedagdgico. Posto isto, foram sete as
fases que serviram como apoio ao processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, foi posta em
pratica afase de motivacao e problematizacao, uma fase essencial para o decorrer de toda a aula,

pois sé através da atencao dos alunos é possivel potenciar aprendizagens (i); sequndamente, foi
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importante a ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos, permitindo-lhes comunicar os seus
conhecimentos e envolverem-se com a dinamica da aula (ii), de seguida, o desenvolvimento da
aula, onde foram desenvolvidas atividades que criaram novas aprendizagens (iv), apGs esta fase,
segue-se a sistematizacao e registo no caderno didrio, para que os alunos pudessem realizar a
consolidacao dos conteldos e revista-los, tendo acesso aos mesmos em caso de duvidas (v) ; por
dltimo e igualmente importante e imprescindivel, a fase da avaliacao (formativa) (vi). Respeitar as
fases aqui apresentadas, tornou possivel planificar de forma estruturada e Idgica, sendo que as
acoes pedagdgicas foram pensadas e repensadas, tornando-se em experiéncias de

aprendizagem univocas (Fernandes, 1994).

Vamos (re)construir uma quinta!?

No dia 19 de abril de 2021, em par pedagdgico, planificou-se uma aula que teve como objetivo
trabalhar, especificamente, os dominios dos Numeros e Operacdes e Resolucao de Problemas.
Acrescenta-se, também, que a planificacao foi construida de modo a integrar o projeto de
investigacao “Schoolers & Scholars” do Centro de Investigacao e Inovacao em Educacao (InED),

visto que a mestranda colabora nesse mesmo projeto como estudante-investigadora.

A planificacao apresentou aos alunos propostas simples e adequadas aos seus conhecimentos e
capacidades, tendo em conta o percurso da aula e a sua participacao ativa na reconstrucao da
quinta. Assim, implementou-se o modelo de Resolu¢do de Problemas de Polya, que se divide em
quatro fases: em primeiro lugar, apresentou-se o problema e este foi explorado de formaa que as
criancas entendessem o que se pretendia que realizar; em segundo lugar, as criancas tracaram
um plano mental do que podiam fazer para chegar a solucao, sendo aterceirafase correspondente
a execucao do plano tracado. Por ultimo, foi importante que as criancas verificassem a sua
resposta, o que foi feito em grande grupo, através da apresentacao dos diferentes planos e da

prépria construcao.

No inicio da aula, a professora em formacao comecgou por um momento de storytelling referindo
que as personagens de uma obra ja estudada, O Nabo Gigante, tinham desafiado os alunos a
reconstruir a sua quinta, pois “Uma grande tempestade tinha levado a sua quinta pelos ares.
Contudo, o desafio era muito, muito, muito dificil, porque tinha de ser resolvido através da
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realizacao de calculos matematicos, neste caso adicoes e subtracoes”. O facto de se teriniciado a
aula com um momento de storytelling, respeita a primeira fase de uma aula de matematica, a
motivacao e a apresentacao de um problema. Assim sendo, os alunos despertaram
imediatamente o interesse, visto que nutriam bastante carinho pelas personagens da obra ja

mencionada.

Posto isto, a professora estagiaria explicou as criancas como é que o desafio ia ocorrer,
exemplificando a dinamica. Ou seja, a professora demonstrou como é que ela mesma construiu a
sua quinta, pedindo aos alunos para que pensassem, tambhém, como é que se podia fazer para

comprar os albergues e materiais com o “dinheiro” disponivel (29 feijoes).

Figura 11. Recorte da quinta exemplo, criada pelas professoras estagidrias.

Desta forma, os alunos foram fazendo algumas observacoes:

A1: Professora, se nés comprarmos uma casa mais barata para os senhores ficamos com mais
dinheiro para comprar outras coisas que tem na folha (inventdrio).

A2: Pois € mas a casa mais barata é a mais pequena, nao sabes se o Velhinho e a Velhinha
podem precisar de mais espaco.

A3: Temos que fazer as contas! Temos que ver quanto dinheiro sobra para podermos ver o que

podemos comprar!
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Com estas observacoes as criancas demonstraram diversas competéncias, permitindo que todos
os elementos da turma refletissem sobre as melhores escolhas, compreendendo a tarefa que
tinham pela frente. Esta dinamica vai ao encontro de Pereira (2018), que refere que a matematica
“procura contribuir para a formacao de cidadaos competentes, criticos e auténomos, capazes de

resolver problemas pessoais, profissionais ou sociais” (p.88).

Apd6s o momento inicial, os alunos foram divididos em quatro grupos e, como nunca tinham
experienciado um trabalho em grupo, ficaram bastante agitados e com algum receio. Contudo,
com o decorrer da atividade as criancas foram partilhando ideias e resolvendo alguns conflitos de
interesses, sendo que a professora estagiaria tinha como funcdao mediar as atitudes e as

aprendizagens do grupo, visando o método de aprendizagem construtivista.

Cada grupo tinha um tablet com a plataforma Jamboard, previamente instalada pelas professoras
estagiarias, para conseguirem construir a sua quinta. Para esta reconstrucao, tinham disponivel
um inventdrio (Apéndice E) com os albergues e materiais disponiveis para compra. Os alunos
podiam fazer qualquer escolha e comprar mdltiplos objetos. O objetivo era compreender se eles
tinham consciéncia das op¢oes que tomavam, fossem elas relativamente ao dinheiro disponivel,
as necessidades de uma quinta (pessoas, animais e plantas) e esteticamente. Além disso, tinham

de respeitar as opinides dos colegas e chegar a um consenso.

Para efetuarem as suas compras, as criancas dispuseram do seu préprio dinheiro, que neste caso
eram, simbolicamente, feijoes. Cada grupo tinha, inicialmente, 29 feijoes (nimero que até a data
tinham aprendido) para efetuar as suas compras. Quando nao tinham dinheiro suficiente para
comprar o que pretendiam, realizavam desafios matematicos que tinham como recompensa
novos feijoes. As criancas foram realizando as operaces sem dificuldades significativas e

mostravam-se bastante empenhadas na tarefa.

Quando selecionaram todos os objetos, fizeram o pagamento a professora estagidria e esta,
através da pen, colocou no tablet de cada grupo os objetos pretendidos pelas criancas (em

formato de imagem). Depois, os alunos arrastavam as imagens para a plataforma Jamboard,
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criando, livremente, a sua quinta'. Nesta fase, pretendeu-se trabalhar a area da Educacao
Artistica, na medida em que as criancas tinham de manipular as imagens no espaco

disponibilizado, evidenciando sentido estético e dimensional.

No geral, todos os grupos conseguiram cumprir as tarefas propostas e todos apresentaram o
trabalho realizado, selecionando, previamente, um porta-voz. As criancas conseguiram perceber
0s aspetos positivos da atividade e os aspetos menos positivos aquando a avaliacao formativa
do seu projeto final. A docente em formacao optou sempre por questionar os alunos das suas
escolhas, pedindo-lhes justificacoes, sendo que o sentido critico € uma competéncia fulcral

mencionada no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, et al., 2017).

Salienta-se que, durante o decorrer da aula, a lecionacao foi realizada em articulacao, visto
existirem diversas tarefas e fases de trabalho. Acrescenta-se que foi notdria a dificuldade de
assistir rapidamente cada grupo e manter a ordem na sala de aula durante o trabalho de grupo.
Reflete-se, também, que teria sido importante criar, inicialmente, um conjunto de regras simples;
diminuir o nimero de elementos por grupo, ou seja, ao invés de quatro passarem a ser trés e, por
fim, cada aluno deveria ter tido o seu proprio tablet para ter um maior contacto com o aparelho
tecnoldgico. Contudo, a ideia inovadora e a boa dinamica do par pedagdgico contribuiram para o

resultado satisfatdrio desta atividade.

A mala mdgica!

Figura 12. Mala mdgica para a aula de matematica do 12 ano.

TPara consultar o trabalho realizado pelas criangas, consultar o seguinte link:
https://jamboard.google.com/d/1y97 W5E1snCOvIDUBawAKTrVyP1-YpbkQmzmWcZsUdx8/edit?usp=sharing
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No dia 10 de maio de 2021, em contexto de Unidade Didatica, a professora estagidria trabalhou o
dominio da Resolucao de Problemas, em articulacao com o dominio dos Numeros e Operacoes

’

para consolidar as adicoes com a utilizacao do algoritmo com transporte.

Assim, comecou por apresentar uma mala mdgica, despertando nos alunos curiosidade pelo
conteddo da mesma. Contudo, a mala nao se abria facilmente, pois tinha um aloquete. Os alunos
ficaram bastante intrigados e desejosos para saber o que podiam fazer para a abrir. Posto isto,

viram uma carta colada na mala e perceberam que existiam pistas. As pistas consistiam em

resolver trés problemas de um passo.
Abaixo, transcreve-se o primeiro problema como exemplificacdo:

Problema 1: A mala que trago aqui, a mala da Maria Flor, é mdgica! S6 se abre quando juntamos
49 escamadas de dragdo a 9 crinas de unicornio. Quantos elementos mdgicos temos no total?
Resolugao: 49+9=50.

Problema 1.1.: O primeiro algarismo do cddigo é o algarismo das dezenas do resultado anterior!

Resolucdo: E o algarismo 5!

Figura 13. Fotografia do momento da aula
em que uma crianca abriu o aloquete com o
cddigo que toda a turma descobriu.

As criancas realizaram as tarefas sem grande dificuldade, demonstrando que os conteuddos
trabalhados - o algoritmo e a posicao decimal, tinham sido adquiridos e compreendidos com

sucesso.
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Em suma, a professora estagidria acredita que “nao é acerca de conteudos, é acerca do
raciocinio que descobre, redne e da sentido a esses conteudos; a matematica é um modo de
pensar.” (Goldenberg, citado por Silva et al., 1999, p.3), pois os desafios permitem que as criancas

reflitam na utilidade da matematica no nosso quotidiano.

As opcoes metodoldgicas, as estratégias pensadas e repensadas e a construcao dos recursos
para a potencializacao das aprendizagens foram dinamizadas tendo em conta a importancia do
aluno na sua propria construcao de conhecimento, sendo ele transversal a todas as areas além da
matemdtica. E de ressalvar a pertinéncia de uma aula que envolve o aluno e atenta as suas ideias
prévias, motivacoes e interesses, pois “0 momento em que o aluno propée uma nova ideia ou
assercao € uma oportunidade especial para promover a aprendizagem e a averiguacao
matematica” (Liping, 2009, p. 186). S6 assim, com um processo de ensino e aprendizagem
cientificamente rigoroso, contextualizado e holisticamente planificado, é possivel levar o aluno a
criar conhecimentos que o elevem e sejam diferenciadores no seu perfil e impactantes no futuro

de todos nos.
PORTUGUES NOS1.2E 2.2 CEB — LER E URGENTE

Através da andlise dos Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico (Buescu, et al, 2015), é percetivel que o esperado é que os alunos desenvolvam
competéncias fundamentais, competéncias essas que estao organizadas em cinco dominios:

Oralidade, Leitura, Escrita, Gramdtica e Educacao Literdria.

No que concerne a pratica da professora em formacao, tanto no 12 CEB como no 22 CEB, todos os
dominios foram abordados, mesmo que nem sempre focalizados, mas numa perspetiva

articulada e transversal, tendo em conta os percursos realizados nas unidades didaticas.

Contudo, como ja foi referido nos capitulos anteriores, as turmas onde a professora estagidria
exerceu a sua pratica careciam de um trabalho mais centrado na leitura. Relativamente ao 12 ano,
foinecessario despoletar o gosto pela leitura e iniciar o processo de aprendizagem da mesma. No
que concerne ao 52 ano, como a turma nao tinha motivacao para a leitura e para a aprendizagem

do portugués foi, também, urgente intervir e dinamizar atividades em torno da leitura do texto. A
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necessidade de construir um trabalho capaz de suprir as necessidades dos alunos, levou a criacao

do projeto de investigacao que serd descrito num seguinte capitulo.

Esta situacao de quase calamidade ao nivel da leitura esta, de resto, relatada em recente estudo
(2020) levado a cabo pelo Plano Nacional de Leitura e pelo ISCTE, em que a maioria dos 7 469
alunos inquiridos admitiu ter lido menos de trés livros, por iniciativa prdpria, nos 12 meses
anteriores ao inquérito, ou seja, em 2019. Apesar de este inquérito nao ter sido implementado no
1.2 Ciclo, devido ao confinamento a que foi sujeito, sao duas as principais causas apontadas por
Joao Trocado da Mata — “a exigéncia do ensino e a concentracao nas leituras escolarmente mais
produtivas” e “arelacao entre os habitos de leitura dos alunos e o contexto familiar, mais do que a
escolaridade dos pais, é a relacao das prdprias familias com a leitura que parece exercer maior
influéncia” (Observador, 2020).

Ainda neste subcapitulo Portugués no1.2CEB e 2.2 CEB - E URGENTE LERa professora estagiaria
refletirda em algumas UD e aulas onde realizou um trabalho em torno do texto literdrio,
construindo-se multiplas aprendizagens durante a leitura dos mesmos. Assim, o texto ndo é um

instrumento isolado, mas um potencial material de aprendizagens mudiltiplas.

Comojareferido, o trabalho nas aulas de Portugués teve como ponto de partida a leitura do texto
literdrio, sendo assim importante enumerar as quatro grandes fases que conduziram todas as
aulas do 12 e do 52 ano, no que concerne a leitura do mesmo. Reforca-se que, nao sé do texto
literario foram compostas as aulas, mas também de textos pertencentes a tipologias variadas,

que permitiram um trabalho de intertextualidade e conferiram coesao as aulas planificadas.

Segundo Amor (2001), “Em primeiro lugar had que considerar, naabordagem das obras, as diversas
fases em que a leitura se processa” (p.100). Posto isto, deve-se iniciar pela fase de pré-leitura e
de enquadramento global (a), ou seja, dinamizar situagcdes em que o aluno tenha uma visao geral
da obra e que possa perceber a relevancia da tematica, despertando (ou nao) o interesse pela
mesma. Para corresponder a esta fase, a professora estagidria realizou diferentes atividades que
integraram a exploracao de elementos paratextuais, estrutura interna da obra e biografia breve
dos autores. A segunda fase diz respeito a fase de evocacao de conhecimentos (b), onde se
pretende ativar os conhecimentos prévios para que seja possivel contextualizados e aprofunda-
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los. Desta forma, foi necessario realizar ligagdes com épocas histdricas, problemas sociais e obras
que potenciassem aintertextualidade. A terceira fase compreende a fase de leitura propriamente
dita (c), onde a professora estagidria procurou promover estratégicas e modos diversificados de
nivel, principalmente ao nivel dos leitores, sendo que as leituras eram realizadas pela professora
em formacao, pelo par pedagdgico, pela professora cooperante e pelos préprios alunos. Nas aulas
de portugués, além das imagens, videos e musica que acompanhavam a leitura, a professora
estagiaria dinamizou diversos momentos onde as leituras eram dramatizadas (principalmente,
pela professora em formacao). Por dltimo, o0 momento da fase terminal: visao global da obra, ou
momento de pds-leitura, espaco para arealizacao de trabalhos diversificados, pequenos projetos,
atividades de audicao e oralidade e fichas de trabalho. Estas dinamicas potencializam a

compreensao do texto pelos alunos.

Na UD Biblidfilos,no 12 ano, a professora estagidria realizou a leitura em voz alta e dramatizada da
obra Vamos a Caca do Urso, assim como a leitura e interpretacao da obra A Grande Fabrica de
Palavras. Apesar de serem obras de niveis de dificuldade diferentes, os alunos demonstraram um

grande apreco pelas duas e um bom aproveitamento.

A UD Semeando-nos por ai foi pensada pela professora estagidria para o 12 e 52 ano de
escolaridade. O grande mote foi o autor Alves Redol, um escritor que sempre lutou contra as
classes opressoras e pelo direito de todos a liberdade de expressao, refletindo essa luta na sua
literatura. Nesta linha de pensamento, foi imprescindivel trabalhar tais questoes sociais com os
alunos do 5.2 ano de escolaridade, mas também com os alunos do 1.2 ano. Acrescenta-se que esta
UD visou um trabalho transversal a todas as dreas e anos escolares, numa perspetiva horizontal

e vertical.

Atravésdaleituraem voz alta pela professora estagiaria, em que os alunos do 1.2ano conseguiram
acompanhar a mesma através da projecao do livro, leu-se a obra Uma Flor Chamada Maria. A sua
interpretacao levou os alunos a perceber a importancia da emancipacao dos direitos humanos,
sendo que saber ler e escrever é essencial, sendo a escola um lugar tnico e de todos por direito,
sendo que “ao ativar processos de projecao e identificacao com o outro, a leitura do texto literdrio
configura uma ligdo de cidadania, onde (..) se aprende a relativizar o eu, escutando a voz do outro

em situacdes geralmente problematicas e de conflito” (Macedo & Gomes, 2013, p. 79).
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Os alunos do 5.2 ano realizaram, em sala de aula, a leitura de alguns excertos da obra A Vida
Mdgica da Sementinha que retrata vida do trigo, mas também as condicoes dos trabalhadores.
Apesar da dimensao simbdlica da obra ser imensa, através de os recursos que a professora
estagidria levou para a sala de aula — videos, questoes orientadoras e atividades, os alunos
conseguiram compreender as linhas de leitura essenciais. Ficaram bastante agradados com o

lapis-semente (atividade final).

A UD Teatrolitando e englobou 01.2 e 2.2 CEB, num trabalho em torno do Teatro. O 1.2 CEB assistiu
a um teatro de sombras da obra Todos no Sofd, de Luisa Ducla Soares e experimentou-o

realizando as suas prdoprias sombras.

Figura 14. Fotografia do momento da aula em que a
professora estagidria explicava aos alunos o que é o teatro
de sombras.
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Ja 0 2.2 CEB abordou a estrutura do texto dramatico, no que concerne a disciplina de Portugués
(Apéndice F), e estudou A Vida na Corte de D. Dinis, nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal,
tendo, também, realizado uma atividade de escrita denominada “E se eu fosse um

nobre/camponés/monge”.

»

PEDR s,
AULA DE PORTUGUES - 5.°H LR L

O PRINCIPE NABO

25 DE MAIO DE 2021 | 13H15 | SALA A8

Figura 15. Imagem do bilhete que foi entreque aos alunos do 5.2 ano como motivacao para a aula sobre o texto dramatico.

NOS NA HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Figura 16. Fotografia da "Maquina do Tempo" realizada pela professora estagidria e pelos alunos do 5.2 ano no ambito da UD "Na Maquina do
Tempo".

Uma pratica de ensino de Histdria e Geografia de Portugal no 22 CEB de qualidade exigiu que a

mestranda tivesse em consideracao diversos objetivos como:

Refletir sobre os novos conceitos da educagao e as suas implicacdes no ensino da Histdria. Analisar criticamente os programas de Histdria
[..] lulgar do papel formativo da Histdria em fungao das mutagGes verificadas no conceito e metodologia desta ciéncia. Problematizar a
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funcdo da definicdo de objectivos no ensino da Histdria. Avaliar a eficdcia das diversas estratégias de ensino/aprendizagem. Elaborar
instrumentos de avaliacao de acordo com os principios bdsicos da avaliagdo. Integrar os conhecimentos adquiridos na planificacdo do

ensino/aprendizagem. (Proenca, 1989, p. 11).

Assim, a estudante focou-se numa prdtica atual, que fosse ao encontro das necessidades do
presente e fomentasse nas criancas um pensamento aberto (Proenca, 1989), tendo em
consideracao que o “quotidiano do ser humano é pautado nao s6 pelo conhecimento histdrico,
mas também pelos interesses da vida pratica, individuais e de grupo” (citados por Barca & Solg,

2012, p.98).

Ensinar Histdria exige que a pratica educativa seja pensada de ponto de vista construtivista de
aprendizagem, para que a “compreensao contextualizada do passado, com base na evidéncia
disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacao temporal [..] se traduza na interiorizacao
de relagdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspetivado”
(Barca, 2004, p.134).

Na planificacao, a mestranda teve em consideracao os trés momentos diddticos de estruturacao
de uma aula, nomeadamente a motivagao, o desenvolvimento e a consolidacao. Desta forma,
refor¢a-se a importancia da formacao continua ao longo da profissao docente, para que o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos e atualizacao dos mesmos seja constante e nao

estanque a PES.

Além da importancia da planificacdo, a professora estagidria teve, também, o cuidado de
proporcionar atividades que respeitassem as cinco dimensdes do desenvolvimento do
pensamento histdrico (Amaral, Alves, Jesus & Pinto, 2012) — Orientagcdo Temporal, Orientagdo

Espacial, Interpretacdo de Fontes, Compreensao Contextualizada e Comunicacao em Histdria.

Relativamente a Orientacao Temporal, em todas as aulas da mestranda era projetado um friso
cronoldgico e estabelecido um didlogo com os alunos sobre 0 mesmo. No caso da Orientacao
Espacial, 0 mesmo se proporcionava, pois a professora estagiaria projetava um mapa adequado
ao assunto da aula e estabelecia um didlogo. Todas as aulas foram dinamizadas tendo em conta
a pertinéncia do uso de fontes em Histdria, ou seja, a Intepretacdo de Fontes, pois

‘pertinentemente questionadas, tendo por base a evidéncia que produzem, é possivel
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descodificar as informacdes que nos transmitem permitindo-nos conhecer o passado e
desenvolver o conhecimento histérico” (Almeida & Solé, 2016, p.142). Através do gosto pela
historia, foi possivel nao s6 desenvolver competéncias histdricas, como também desenvolver a
interpretacao e compreensao ao nivel do portugués. No que diz respeito a Compreensao
Contextualizada, a professora procurou realizar mapas conceptuais e esquemas que fossem
facilitadores de conexoes ldgicas e, por ultimo, a Comunicacao em Histdria foi proporcionada

através de varios momentos de debate e escrita.

Contacto dos povos mediterranicos com a Peninsula Ibérica!

A aula iniciou-se com a questao “Quais foram os povos mediterranicos que contactaram a
Peninsula Ibérica e de que forma a enriqueceram?” e, para que 0s alunos conseguissem alcancar
aresposta da questao, foramdelineadas, também, trés perguntas orientadoras: “Qual arazao que
levou os povos mediterranicos a contactarem a Peninsula Ibérica?”, “Quais foram os produtos que
cada povo trouxe para as trocas comerciais na Peninsula Ibérica?” e “Que marcas deixaram estas
civilizacdes na Peninsula Ibérica?”. Os alunos registaram todas as questoes no caderno didrio para

que, ao longo da aula, fossem respondendo consoante as aprendizagens realizadas.

Apds a apresentacao das questdes, a professora estagidria apresentou um friso cronoldgico aos
alunos, sendo este um instrumento imprescindivel nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal
(HGP). O friso cronoldgico permite que os alunos consigam situar-se cronologicamente ao nivel
da histdéria e que lhes seja mais facil compreender e acompanhar os diversos factos e
acontecimentos. Este instrumento potenciou um didlogo produtivo entre os alunos e a professora
estagiaria, sendo que se deu inicio ao seu desenvolvimento da competéncia da localizacao
temporal, que acompanhou todas as aulas da professora em formacao. Ressalva-se entao, que
os alunos conseguiram “localizar, cronologicamente, o contacto dos povos mediterranicos com a
Peninsula Ibérica”, um dos objetivos enumerados no documento orientador Aprendizagens

Essenciais de Histdria e Geografia de Portugal.

O segundo objetivo elencado para esta aula foi “entender a razao pela qual os povos
mediterranicos contactaram a Peninsula Ibérica”. Para que fosse possivel atingir este objetivo, a
professora estagidria prop6s uma atividade de analise de um mapa. Os alunos e a professora
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estagidria observaram, em conjunto, 0 mapa, descreveram e dialogaram sobre a legenda do
mesmo, o que lhes permitiu responder a primeira questao-orientadora. A qualidade didatico-
pedagdgica deste documento facilitou ainda a conquista de mais dois objetivos desta aula, sendo
eles “localizar a origem dos povos do mediterraneo (Fenicios, Gregos e Cartagineses) que
contactaram com os povos da Peninsula Ibérica” e “Estabelecer uma relacao entre os recursos
naturais da Peninsula Ibérica e a fundacao de feitorias e coldnias por esses povos do

mediterraneo oriental”.

Esta dinamica de aula evidencia a capacidade e a pertinéncia da escolha dos recursos para a
abordagem de uma tematica em sala de aula e exploracao da mesma. Acrescenta-se ainda que,
um recurso eficiente é capaz de guiar toda a aula e permitir a participacao ativa das criancas, pois
através das inferéncias e do pensamento critico, elas sao capazes de construir a sua propria

aprendizagem histdrica com significado.

Outro objetivo pensado e planificado para esta sessao foi “compreender o papel da Arqueologia e
dos vestigios deixados pelos homens para o conhecimento histdrico”. A professora estagiaria
considerou que seria pertinente levar para a sala de aula vestigios fisicos da presenca de outros
povos no nosso territério. Os alunos exploraram o material e ficaram curiosos sobre 0 mesmo,
levantando questdes que deram origem a explicacao da profissao Arquedlogo e ao trabalho
realizado em Arqueologia. Mais uma vez, a fonte utilizada em sala de aula, nao s6 motivou os
alunos como os auxiliou a adquirir novos conhecimentos através das inferéncias e questdes por

eles levantadas.

No dltimo momento da aula, o momento de consolidacao, os alunos realizaram um trabalho de
grupo, tendo em conta as fontes disponibilizadas pela professora estagidria e o manual do aluno,
porque “o manual escolar reveste-se do estatuto de suporte por exceléncia das praticas lectivas,
condicionando, entre outros aspectos, os contetidos a adquirir e as formas da sua transmissao”
(Pinto, 2003, p.178). Cada grupo era um povo - Fenicios, Gregos e Cartagineses. Tinham, entdo,
que explorar as fontes e criar um cartaz sobre o povo trabalhado. Este trabalho teve como
objetivos “Identificar os produtos que cada povo trouxe para as trocas comerciais na Peninsula
Ibérica” e "Reconhecer marcas deixadas pelos Fenicios, Gregos e Cartagineses na Peninsula
Ibérica”.
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Figura 17. Fotografia de um dos trabalhos de grupo - Os Cartagineses.
Nos minutos finais da aula, todos os grupos apresentaram os seus trabalhos e a professora
estagidria distribuiu umuma tabela-sintese para preenchimento aquando as apresentacoes. Este
momento serve a consolidacao, assim como é um material dtil para os alunos, na medida em que

0 podem consultar para relembrar os conteuddos trabalhados.

Na (nossa) linha do tempo...

Ao longo das aulas de Histdria e Geografia de Portugal, a turma do 5.2 ano foi demonstrando
dificuldades em se localizar no tempo, principalmente no que diz respeito a conversao dos anos
em séculos e vice-versa. Além disso, as operacdes matematicas simples, nomeadamente a
subtracao e a adicao eram dificuldades significativas que atrasavam as aprendizagens de novos
conteddos, fossem eles especificamente da matematica ou de qualquer outra disciplina, como

Educacao Visual (EV) e HGP, no caso das conversdes.

Atenta as necessidades dos seus alunos, a mestranda planificou uma aula que consistia em
trabalhar a competéncia histdrica, relativa a localizagcao temporal e as conversoes; assim como as
operagdes hdsicas da matemdtica (contetido do 1.2 CEB, que nao ficou consolidado e apreendido

pelos alunos desta turma).

O primeiro objetivo da aula foi “Entender a importancia do friso cronoldgico no estudo da Histdria
e Geografia de Portugal”. Paraisso, a professora estagiaria levou para a sala de aula, em formato
PowerPoint (PPT) o seu friso individual. Os alunos dialogaram, juntamente com a professora em

formacdo, sobre os acontecimentos da sua vida e demonstraram compreender que, o friso
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cronoldgico é importante na medida em que nos da a conhecer, de uma forma organizada, os
acontecimentos mais importantes da vida de uma pessoa. Posto isto, os alunos escreveram no
caderno didrio o significado do conceito “Friso Cronoldgico”. Quando a professora questionou a
importancia deste instrumento na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, os alunos
demonstraram facilidade em responder que “o friso permitia registarmos e vermos aquilo que

aconteceu na histdria de Portugal ha muitos anos atras até agora” (frase de um aluno do 52 ano).

Assim que os alunos compreenderam o friso cronoldgico e a sua relevancia em HGP, a professora
estagidria apresentou a questao-orientadora “Tendo em conta aquilo que ja estudamaos, a partir
do Nascimento de Maomé, que datas sao importantes para colocarmos num friso cronoldgico?”,
que pretendia ir ao encontro do objetivo nimero dois da aula “Localizar no tempo a fundacao do
Islamismo e a invasdao da Peninsula Ibérica pelos Muculmanos”. Para que fosse possivel
concretizar este objetivo e responder a questao-orientadora, a mestranda desafiou os alunos a
construirem um friso cronoldgico colaborativo (escrito no quadro) com todas as datas

importantes estudadas até ao momento.

Primeiramente, a professora estagidria desenhou uma linha horizontal da ponta esquerda a ponta
direita do quadro. Esta linha nao tinha inicio, nem fim. Foi explicado aos alunos esta construcao,
refor¢ando que o friso cronoldgico que iam construir ndo tem inicio e nao tem fim, tendo em conta
os factos histdricos que conhecemos e os que ainda iam acontecer. Os alunos desenharam o
mesmo no seu caderno didrio, tendo-o colocado na horizontal. O passo seguinte foi decidir as
datas que iriam colocar no friso cronoldgico. Assim, em grupo turma, decidiu-se colocar as
seguintes datas: Reconquista Crista, Formacao do Condado Portucalense, Batalha de S. Mamede,
Batalha de Ourique, Tratado de Zamora e Bula Manifestis Probatum. Apds a decisao, os alunos
comecaram a dialogar para decidir como colocar as datas no friso cronoldgico, sendo que teriam
de realizar uma escala para que as datas ficassem proporcionais tendo em conta a diferenca
de anos umas das outras. Esta dinamica foi dificil para os alunos e, sé depois de muitas
demonstracdes e calculos, foi possivel chegar a conclusao que a escala era pertinente e
significativa. Este trabalho permitiu o alcance do terceiro objetivo desta aula “Localizar no tempo
o periodo da Reconquista Crista, a formacao do Condado Portucalense, a Batalha de S. Mamede,

a Batalha de Ourique, o Tratado de Zamora e a Bula Manifestis Probatum’.
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A construcao de um friso colaborativo foi uma experiéncia de aprendizagem muito interessante,
porque os alunos envolveram-se e evidenciaram gosto por construir um material de auxilio a sua
compreensao e estudo. Durante a aula, a maioria de os alunos demonstraram dificuldades em
utilizar a régua e compreender a escala que precisavam de utilizar na construcao do friso. A
verdade é que, durante a fase de observacao do estdgio, a professora estagidria ja tinha
observado e atentado a essas dificuldades. Desta forma, a professora em formacao explicou
como deviam proceder e realizar os calculos, tendo em conta a escala necessaria, para que a

distancia entre os anos fosse a correta. Alguns alunos teceram comentarios como:

A1: Nunca pensei que nas aulas de histdria ia fazer matematica!

A2: Ej oh professora, eu pensava que vocé era so professora de histdria e afinal também sabe
matematica!

A3: Eu aprendi mais matematica hoje que em toda a minha vida!

A4: Realmente, a matemadtica é precisa em todo o lado... Nem sabia que podia precisar de uma

régua na aula de histdria. Nem sabia o que era uma escala e que da para usar mesmo!

Devido as dificuldades dos alunos, nao foi possivel terminar a aula no mesmo dia. Nao obstante, a
professora cooperante aconselhou a professora estagidria a prolongar a sessao, numa aula
seguinte, dada a pertinéncia para estes alunos. Assim, a professora estagiaria finalizou o friso
cronoldgico com os alunos, desafiou-os a construirem o seu préprio friso (alguns alunos ficaram
muito entusiasmados com atarefa) e ainda, para consolidacao das datas mais importantes até ao

momento, a professora distribuiu um exercicio de correspondéncia “data — acontecimento”.

A professora estagiaria sentiu que esta aula foi muito enriquecedora para os alunos, mas também
para si mesma. Foi uma aula em que saiu da zona de conforto e abordou o friso cronoldgico
expondo um pouco da sua vida, o que cativou imediatamente os alunos. Num instante,
perceberam como é que podiam registar os acontecimentos histdricos, tendo em conta a
realizacao do friso. Quando lhes foi dito que iriam realizar em conjunto, ficaram muito
entusiasmados, pois perceberam que era uma aula bastante pratica em que podiam estar a
“fazer”. Desta forma, foi percetivel que a interacao dos alunos com os conteudos, a sua voz ativa
e a suaenvolvéncia neles é estritamente essencial para que a aprendizagem se torne

significativa. Contudo, e como era expectdvel, os alunos sentiram bastantes dificuldades no que
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diz respeito as distancias (escala) a estabelecer no friso cronoldgico e na utilizacao da reta. Em
reunidoes com outros docentes, a professora estagiaria ja tinha percebido que as criancas nao
tinham destreza na utilizacao dos materiais de medicao e nas operacoes matematicas simples.
Assim, uma simples aula de Histdria transformou-se numa aula de Matematica, de EV, mas
também de HGP, em que todos os conhecimentos trabalharam como um sé para alcangar um

objetivo em comum: a construcao de um friso cronoldgico.

COLABORACAO E DINAMIZACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Ao longo da PES, nao foram apenas as regéncias que estiveram nos objetivos da professora em
formacdo, mas sim todas as atividades e projetos que envolvem as turmas ou o Agrupamento de
Escolas onde lecionou. A verdade, é que os projetos em que mais se envolveu foram aqueles que
ocorreram no 2.2 CEB, devido a disponibilidade da turma e dos docentes, mas também a caréncia
urgente desse tipo de trabalho com a turma. Nao s6 serao brevemente descritos os projetos em
que colaborou, mas sera também realizada uma descricao dos projetos que dinamizou, pois todos

eles fazem parte do processo formativo.

O objetivo de compreender o funcionamento da escola e afuncao do professor apds os momentos
de lecionacao, levou a estagiaria a estar presente numa reuniao de concelho de turma, que tinha

em vista a avaliacao do 1.2 Periodo, onde se analisou e refletiu sobre a avaliagao de cada aluno.
HGP e TIC - colaboracao

Durante um més, a quarta-feira, a professora estagidria esteve na aula de Tecnologia, Informacao
e Comunicacao (TIC) no apoio aos alunos do 5.2 ano. O objetivo era realizar um PowerPoint com
informacodes sobre os contelddos da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal. Este projeto
tornou-se fundamental para a consolidacao dos conteudos enquanto eram construidos também
conhecimentos de TIC. Este projeto foi, claramente, pertinente. Além de apoiar os alunos na

realizacao do mesmo, a professora estagidria dinamizou um momento de leitura em voz alta, onde
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leu uma obra sobre a tematica da conquista do condado portucalense, D. Afonso Henriques — O

Congquistador. Esta ultima dinamica insere-se no projeto de investigacao-acao da mestranda.

Figura 18. Fotografia de um aluno a trabalhar no projeto de HPG e TIC.

Promocao da biblioteca escolar — colaboracao

A estagidria realizou uma visita guiada com os alunos do 5.2 H a hiblioteca escolar, apoiando-o0s
na descoberta da funcao, organizacao e estrutura da biblioteca e do proprio blogue. Acrescenta-
se que foram dinamizados diversos trabalhos com os alunos que foram expostos no blogue da

biblioteca e na prdpria biblioteca (espaco fisico).

Rosa dos Ventos — colaboracao

A professora cooperante de Histdria e Geografia de Portugal desafiou os alunos a construir uma
rosa dos ventos utilizando material reciclado. Assim, quando todos os alunos entregaram o seu
trabalho, a professora estagidria, juntamente com a professora cooperante, construiu a exposicao
no atrio da escola para que toda a comunidade educativa tivesse a oportunidade de ver os

trabalhos dos alunos.

Visita de Estudo ao Porto Medieval — colaboracao
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Juntamente com a professora cooperante de Histdria e Geografia de Portugal, a professora em
formacao acompanhou os alunos do 5.2 ano (duas turmas) na visita de estudo ao Porto Medieval.
Dinamizou alguns jogos de cooperacao durante a visita de estudo para que as criancas
guardassem memdrias e possam, também, brincar e divertir-se, descontraindo deste ano letivo

tao atipico.

Figura 19. Fotografia dos alunos na visita de estudo.

Na Maquina do Tempo — dinamizacao

Juntamente com a turma do 5.2 ano, a professora estagiaria dinamizou, no Agrupamento, um
projeto que consistia na colaboracao de toda a comunidade educativa para a recolha de objetos
do nosso dia-a-dia para que, no futuro, outros alunos tivessem oportunidade de conhecer esses
objetos. Toda a comunidade pode participar, deixando-o o seu contributo dentro da “Maquina do
Tempo” que se encontrou na Biblioteca até ao final do ano letivo. Este projeto contemplou a

unidade diddtica “Na Maquina do Tempo”.
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Figura 20. Fotografia da professora bibliotecdria a colocar a "Mdquina do Tempo" na biblioteca para que toda a comunidade educativa
participasse.

Penso no Ourico — dinamizacao

Figura 21. Fotografia do trabalho de um dos alunos da turma.
Apds a elaboracao dos trabalhos da UD “Penso no Ourico”, a professora estagiaria fotocopiou os
mesmos e entregou uma cdpia, em formato livro, ao Centro de Recuperacao e Interpretacao do

Ourico (CRIDO) da Maia, com o objetivo de sensibilizar a populacao para o cuidado com o ourico-

cacheiro.

Bem Te Quero — dinamizacao
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A UD realizada em par pedagdgico, denominada “Bem Te Quero” deu origem a pequenos postais,
realizados pelos alunos do 1.2 ano, que foram especialmente pensados para os utentes do Lar D.

Miguel.
CIOPS e Dia da Crianca (projeto em par pedagdgico) — dinamizacao

O Dia da Crianca é sempre um dia bastante especial e este ano nao foi excecao. Na escola do 1.2
CEB dinamizei uma atividade com a equipa de busca e salvamento, onde as criancas realizaram
atividades e ficaram a conhecer mais o trabalho de um voluntdrio (cdo e humano) numa
associacao que zela pelo hem-estar de todos. Toda a comunidade educativa, todas as turmas,
participaram nesta atividade que ocupou toda a manha do dia 1 de junho de 2021. Este projeto
estava contemplado na unidade didatica “Bem Te Quero”, que apesar de ter sido pensado em par

pedagdgico, as sessoes eram dinamizadas individualmente por cada professora em formacao.

Figura 22. Fotografia de um dos momentos da dinamica promovida pela equipa CIOPS.
Em suma, os projetos fazem parte da vida do professor e neles os alunos sao capazes de
desenvolver indmeras competéncias que, muitas vezes, apenas a sala de aula nao oferece.
Ressalva-se a importancia do par pedagdgico e de toda a equipa educativa para que existam

momentos de reflexao, capazes de melhorar as praticas e crescer profissionalmente.
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E@D — A mesa digitalizadora e o jamboard como apoio ao ensino a distancia

Tendo em conta a época pandémica pela qual passamos, a mestranda nao ficou indiferente as
necessidades dos professores e, por isso, durante o més de fevereiro dinamizou vdrias sessoes
online para prestar apoio aos professores de todo o pais e criou manuais facilitadores de aulas a
distancia, sabendo que as “tecnologias de informagao e comunicacao (TIC) nos processos de
ensino e aprendizagem como meio para que todos tenham acesso a educacao” (Portaria n.2

359/2019, de 8 de outubro, p.17).

As sessoes online, via zoom, consistiam em esclarecer duividas e explicar as ferramentas Uteis
para o dia-a-dia de um professor que da aulas remotamente. Assim, uma ferramenta
imprescindivel € a mesa digitalizadora, acompanhada pelo jamboard. A mesa digitalizadora serve
0 propdstivo de escrever em tempo real, como se fosse, literalmente, um quadro virtual e o
jamboard é uma aplicacao de escrita e partilha, que pode ser usada tanto por professores como

por alunos.

Desta forma, reitera-se a ideia de que “uma escola que viajlou] para além das [suas] paredes (..),
[de modo a vencer] as barreiras geograficas da distancia” (DirecaoGeral de Educacao [DGE], s.d.)

é feita de professores que colaboram para que o ensino chegue atodos e seja, de facto, para todos.
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3. PROJETO — A LITERATURA E A MOTIVACAO PARA
A LEITURA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DO PORTUGUES NAS SUAS
DIMENSOES ESTETICA E CULTURAL

Contar uma historia é acima de tudo um ato de amor

(Helayne Salvador)

3.1. JUSTIFICATIVA

Aidealizacao de um projeto que tivesse a potencialidade de integrar a componente investigativa
na Prdtica Educativa Supervisionada e pudesse, com certeza, penetrar nas dificuldades e
interesses das criancas dos contextos, com vista a melhorar essas circunstancias, partiu da
observacao naturalista realizada pela estagiaria, especialmente na turma do 5.2 ano. Contudo, em
alguns momentos do percurso na PES, a professora em formacao optou por utilizar o projeto,

também, com os alunos do 1.2 ano de escolaridade.

O projeto, que serd descrito neste capitulo do RE, tentou, efetivamente, transformar a realidade e
a producao de conhecimentos que resultam da acao (Latorre, 2005). Primeiramente, tendo em
vista 0 ambito tedrico, e, depois, a vertente pratica (Lopes da Silva, 1996), porque numa
investigacao-acao é preciso observar, planear, atuar, voltar a observar e refletir com consciéncia,
para que, efetivamente, seja possivel potenciar melhorias nas praticas e no préprio conhecimento

de quem investiga (Coutinho, 2014).

Como a caracterizacao dos contextos ja foi realizada em capitulos anteriores neste RE, é possivel
aferir a urgéncia de um trabalho ao nivel do Portugués. Posto isto, o publico alvo deste projeto é o
5.2ano, aturmada PES.
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Apds a observacao e areflexao realizada, surge para este projeto, um trabalho com a Literatura e
a motivacao para a leitura no processo de Ensino e Aprendizagem do Portugués nas suas
dimensdes estética e cultural. Assim sendo, o foco é a leitura literdria (dimensoes estética e
cultural da lingua veiculada pelo texto literario) no processo de ensino e aprendizagem do

portugués e da formacao de leitores.

3.2. METODOLOGIA

E certo que a investigacdo-acao serve o estudo de uma situacao social, com o objetivo de
melhorar a qualidade da acao. Para que a caracterizacao seja eficaz, deve-se explorar a teoria e

aplica-la na prética, para que os problemas reais possam ser resolvidos. (Elliott, 2000).

Tendo em vista as etapas da metodologia de Investigacao-Acdo e apds inimeros avancos e
recuos dado aos obstaculos que foram surgindo, foram delineados objetivos gerais e especificos

que decorreram da observacao, prética e experiéncia:

- Efetuar uma revisao tedrico-critica sobre leitura literaria e formacao de competéncias

lecto-literdrias;

- Analisar processos de ensino e de aprendizagem na sua relacao com a motivacao para a

leitura literdria;

- Planificar atividades concretas a partir da obra de Papiniano Carlos, e/ou de outros
autores convocados, com vista a motivacao para a leitura e, consequentemente, para o processo

de ensino e aprendizagem em geral;

- Desenvolver estratégias de partilha da experiéncia leitora com a comunidade escolar em
que estes alunos se inserem de forma a ultrapassar-se a barreira da leitura como ato individual,

transformando-a em ato cultural e social.

Além de estes objetivos gerais, desenvolveram-se, também, objetivos especificos que fossem ao

encontro dos que ja foram definidos:
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I.  Fomentar nos alunos o gosto pela leitura literdria, melhorando o nivel de compreensao
leitora e ampliando o intertexto leitor.
.1 Promover a percecao das relacées (alusdes, semelhancas, contrastes) entre
uma determinada obra e outras que a precederam ou seguiram.
Il.  Reconhecera pertinéncia do trabalho de projeto para o desenvolvimento de dominios da
lingua, tendo como ponto de partida o texto literario.
lll.  Compreender aimportancia da metodologia de trabalho de projeto no desenvolvimento

de competéncias de participacao ativa, pessoais e sociais.

3.3. ALITERATURAEALEITURA

Figura 23. Fotografia de um momento da professora estagidria a lecionar a obra Ninguém dd Prendas ao Pai Natal utilizando um saco de papel
como suporte.

Segundo Reis (2009), os “Programas da disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués, [.]

consequentemente, os manuais da disciplina em causa, no sistema portugués de Ensino Basico e
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Secunddrio, reflectem uma certa desvalorizacao da literatura” (p. 25), cabe ao professor da
disciplina refletir sobre esta situacao e interrogar-se se deve ou nao contrariar este sistema que
tem vindo “em favor da veiculacao de conteuddos relativos ao funcionamento da lingua,
observando-se uma constrangedora escassez no que diz respeito, particularmente, a presenca

de textos classicos da literatura universal” (Reis, 2009, p. 25).

Reis (1997) sintetiza as caracteristicas do texto literdrio, afirmando que:

“este configura um universo de natureza ficcional, com dimensdo e indice de particularizacdo muito varidveis; ao mesmo tempo, ele
evidencia uma considerdvel coeréncia, tanto do ponto de vista semantico como do ponto de vista técnico-compositivo; o texto literdrio
deve ser entendido tambhém como entidade pluristratificada, ou seja, constituida por diversos niveis de expressdo; por ultimo, considerar-

se-d ainda que o texto literario compreende uma dimenséo virtualmente intertextual (..)" (p. 169)

Se o sistema educativo desvaloriza cada vez mais a literatura, é normal que as proprias criangas
o fagam. Contudo, cabe aos professores / educadores, consciencializar para a necessidade de ler,
mas para isso é necessdrio “saber como ajudar a crian¢a a ganhar essa tendéncia preciosa, para
dedicar alguns momentos do seu dia-a-dia a leitura, quando tudo a sua volta rema num outro

sentido e com um ritmo diferente” (Lopes, 2008, p.197).

Ademais, a leitura literdria, dentro e fora da sala de aula, ou seja, orientada ou por prazer, contribui,
como tem vindo a ser referido por varios estudiosos da literatura em geral e da literatura para a
infancia em particular, como Madalena Teixeira da Silva, Sara reis da Silva, José Antdnio Gomes,
Ana Cristina Macedo, entre outros, sobejamente para melhorar varias competéncias, tais como a
linguistica e, com esta, a capacidade de entender de forma mais informada as imagens que o
mundo oferece diariamente as criancas e jovens; do mesmo modo, a leitura literdria permite
diversificar o conhecimento do mundo, que se traduzird em experiéncias de vida e proporcionara
uma melhorresolucao de situacdes emocionalmente complexas; a leituraliterdria é e serd sempre
um didlogo entre os sentidos multiplos do texto e o leitor, desenvolvendo neste o espirito
divergente, a capacidade de aceitacdao da diferenca, e de fruicao estética (Silva & Mocifo

Gonzalez, 2013).

De acordo com Pedro Cerrillo (2007, p. 173), o contacto das criancas com textos literdrios de
qualidade deve ser feito 0 mais cedo possivel, uma vez que, se os habitos leitores nao estiverem

consolidados até a adolescéncia, adquiri-los depois sera tarefa quase impossivel.
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A intertextualidade é uma proposta interessante para as aulas de Portugués do 22 CEB, onde 0
professor tem a oportunidade de dar a conhecer ao aluno diferentes textos e aproxima-los da
leitura. Estes textos podem ser, principalmente, os literarios “convém promover e incentivar a
continuidade de experiéncias de leitura, bem como o seu alargamento [..] deve ser realizado num
registo de ampla diversificacao de textos de diferente natureza e tipologia mas contemplando,
especialmente, os de cariz literario” (Custddio, 2012, p. 98) que estdo ausentes dos manuais

escolares, mas que podem ter uma relacdo com os presentes no mesmo. Citando Custddio (2014):

A intertextualidade € originariamente, um dispositivo literdrio do terreno dos estudos literdrios que estabelece e facilita o didlogo
interdiscursivo e intersistémico. Ela pressupde uma relagdo sincronica e/ou diacrénica entre textos e, por conseguinte, implica um

dominio vasto e complexo do conhecimento da literatura (p. 149).

Desta forma, depreende-se que um professor de Portugués deve investigar e ter um vasto
conhecimento literdrio para poder guiar os seus alunos na realizacao de um trabalho com textos,

pois o objetivo é que os alunos consigam identificar um intertexto, sendo que:

0 processo ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se assim em propostas interativas a fim de promover o
desenvolvimento do individuo numa dimensdo integral. Portanto, nessa perspectiva, o trabalho do professor & dentre outros,

desenvolver no aluno a capacidade de identificar um intertexto (Barcellos, s.d., p. 1).

Cabe, portanto, ao professor esta complexa tarefa de aproximar os alunos do livro, despertando
neles o prazer de ler, a curiosidade e a motivacao. Desta forma, o professor deve planificar

atividades de leitura que sejam gratificantes aos olhos dos seus alunos, sendo que:

Ler é um acto livre e um leitor forma-se lendo, pelo que, se queremos devolver a leitura aqueles que, possuindo as habilidades
técnicoleitoras, jd nao léem, teremos que o fazer pelo jogo, pela seducdo, pela reconstituicao dos ambientes de prazer e de fruicdo que

fazem da leitura uma actividade agradavel e reconfortante (..) e/ou intelectualmente estimulante (Azevedo, 2017, p.152).

Sabendo que a formacao de um leitor esta inteiramente ligada a formacao integral do aluno, ha
necessidade de desenvolver atividadades em que os diversos tipos textuais estabelecem didlogo.
O professor, neste processo, tem uma atitude fundamental como mediador e estimulador desse

préprio trabalho.

Contudo, este moroso processo exige, a otimizacao de certas condicoes, entre elas: espaco,

tempo, tranquilidade e sobretudo livros de qualidade, atrativos e adequados a idade dos leitores,
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participacao de varios atores, como a familia e a comunidade escolar. E tempo, tempo para

partilhar as experiéncias das leituras.
3.4. DESCRICAO DO PROJETO

Sabendo que este projeto elenca objetivos que correspondem a uma perspetiva transdisciplinar,
é importante perceber até que ponto este vai ao encontro do enquadramento programatico que
serve o ensino do Portugués. Tendo em vista que o Portugués é, além de uma componente
curricular e instrumento de trabalho, o préprio motor da escolarizacao e do desenvolvimento

integro e social de cada ser humano.

Assim, se nos centrarmos nas Aprendizagens Essenciais de Portugués (AE) para o 5. ¢ ano,
podemos encontrar objetivos a desenvolver que sustentam este projeto. Alids, este documento
normativo especifica o desenvolvimento da ‘“competéncia da leitura centrada
predominantemente em textos orientados para informar, expor e/ou explicar (verbete de
diciondrio e de enciclopédia), para comunicar formalmente uma situacdo ou assunto (carta formal)
e para relatar ou narrar” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 4) e, no que diz respeito a Educacao
Literdria, esta deve servir a “aquisicao de conhecimento de aspetos especificos do texto narrativo,
com progressiva autonomia no habito de leitura de obras literarias e de apreciacao estética”

(Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 4).

Considerando estes objetivos principais, podemos ainda ter em conta os objetivos mais

especificos que regeram o trabalho realizado. Destaca-se, assim, ao nivel do dominio Leitura:

e “Lertextos com caracteristicas narrativas e expositivas, associados a finalidades ludicas,
estéticas e informativas”,

e “Realizar leitura em voz alta, silenciosa e autonoma”;

e “Explicitar o sentido global de um texto”;

e ‘“Fazerinferéncias, justificando-as”;

e “Identificar temal(s), ideias principais e pontos de vista”;

e “Compreender a utilizacao de recursos expressivos para a construcao de sentido do texto”

(Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 7).
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Relativamente ao dominio da Educacao Literdria, o trabalho perspetiva-se, tendo em

consideracao:

e ‘Lerintegralmente textos literarios de natureza narrativa, lirica e dramatica”;

e ‘Interpretar o texto em funcao do género literario”;

e ‘Inferir o sentido conotativo de palavras e expressoes”;

e “Reconhecer a estrutura e os elementos constitutivos do texto narrativo: personagens,
narrador, contexto temporal e espacial, acao”;

e ‘“Explicar recursos expressivos utilizados na construcao dos textos literdrios
(designadamente personificacao, comparacao)”;

e “Analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sao representados nas
obras lidas e compara-lo com outras manifestacdes artisticas (mdsica, pintura, escultura,
cinema, etc.)”;

e “Valorizar a diversidade cultural patente nos textos”;

e “Fazerdeclamacdes e representacdes teatrais” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 9)
3.4.1. DESENHO DAS INTERVENCOES

Este projeto foi pensado para acompanhar a pratica de ensino da mestranda e, por essarazao, nao
contemplou um nimero definido de sessoes, mas sim todas as praticas, durante o ano letivo, no
5.2anode escolaridade. O objetivo foi dinamizar o projeto ao longo de algumas regéncias para que
servisse as praticas e potenciasse as aprendizagens das criangas. Assim, procurou-se um
trabalho coeso para que essas aprendizagens fossem realmente significativas e o

desenvolvimento das criancas acontecesse de facto.

Contudo, importareferir que aimplementacao do projeto de investigacao compreendeu trés fases

cruciais: arecolha de dados pré-acao, a dinamizacao de atividades e arecolha de dados pds-acao.

As obras literdrias selecionadas para o desenvolvimento deste projeto estao elencadas na tabela
seguinte, assim como as atividades que as obras possibilitaram desenvolver. Além disso, a

professora estagidria colocou, também, a duracao das intervencoes.
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Intervencao

Atividade didatico-pedagdgica

1.2 intervencao

Aquando a lecionacao da obra A Vitiva e o Papagaio, de
Verginia Woolf, realizou-se um trabalho de
intertextualizado, sendo que foi lidaem voz alta pela
professora estagidria aobra O meu gato € o mais tolo do

mundo, de Gilles Bachelet.

Além disso, os alunos escreveram uma pequena frase
sobre o animal de estimacao que gostariam de ter e
porqué. O objetivo foi, também, expor no site da
biblioteca escolar:

https://napegadadolivro.blogspot.com/2021/03/a-

opiniao-dos-alunos-do-5h-acerca-das.html).~

Para leitura auténoma, foi sugerido aos alunos a obra O
Zbiriguiddfilo e outras histdrias, de Pitum Keil e A
Verdadeira  histdria, agora desvendada, do

Zbiriguiddfilo, de Pitum Keil Amaral (intertextualidade).]

Realizou-se a lecionagao da estrutura do género textal,
carta (este género é referido na obra em estudo — A
Vitiva e o Papagaio) e a professora estagidria deu uma
carta a cadaum dos alunos, sendo que esta foi
entregue por uma coruja como acontece na obra Harry
Potter e a Pedra Filosofal,, de J. K. Rowling
(intertextualidade). Foi sugerido aos alunos lerem esta

obra de forma auténoma.

Os alunos escreveram, também, uma carta como

resposta aquela que receberam.

[100 minutos]

2.2 intervencao

Apds a lecionacao da lenda “Os dois amigos” de Joao

Pedro Mésseder, apresentou-se o autor aos alunos e
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https://napegadadolivro.blogspot.com/2021/03/a-opiniao-dos-alunos-do-5h-acerca-das.html).~
https://napegadadolivro.blogspot.com/2021/03/a-opiniao-dos-alunos-do-5h-acerca-das.html).~

leram-se algumas frases do livro O pequeno livro das

coisas, do mesmo autor.
Realizou-se, também, uma atividade, que consistiu na
realizacao de um “Pequeno livro da amizade”, de todos

os elementos da turma.

[50 minutos]

3.2intervencao A planificacdo da UD interdisciplinar (Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal) - Na Maquina do
Tempo - possibitou a leitura do poema “Na mdaquina do
tempo’, da obra A Cavalo no Tempo, de Luisa Ducla

Soares.

Realizou-se aleitura da primeira parte da obra Histdrias

com Histdria, de Luisa Ducla Soares.

A professora estagidria abordou o género textual
convite, oferendo aos alunos um convite para
participarem no projeto “Na Maquina do Tempo”. Além
disso, sequindo a estrutura do convite, os alunos
escreveram em grupo-turma, um convite para a

comunidade escolar participar no mesmo projeto.

Como leitura auténoma, a professora estagidria sugeriu

aobra A Espada do Rei Afonso, de Alice Vieira.

[100 minutos]

4 2intervencao Para abordagem dos recursos expressivos
personificacao e enumeracao, os alunos leram e
analisaram o poema “Um cao sem nome”, da obra La de

Cima Ca de Baixo, de Antonio Mota.

Além disso, os alunos também escreveram falas

(através da personificacdo) dos animais que
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precisavam de um lar, incentivando as pessoas a

adocao desses animais.

[50 minutos - online]

5.2 intervencao

Foi lecionada a obra A Vida Mdgica da Sementinha, de
Alves Redol. Como atividade de escrita, escreveram um
haiku sobre as imagens de passaros que estavam

projetadas no quadro.

Como trabalho de intertextualidade, os alunos leram o
poema “0 chao e o pao”, de Cecilia Meireles e refletiram,
novamente, sobre as questdes sociais (do passado e do

presente).
Foi sugerido aos alunos, como leitura auténoma, a obra

Constantino, o Guardador de Vacas e de Sonhos, de

Alves Redol (intertextualidade).

[50 minutos]

6.2 intervencao

Apds o estudo da obra O Principe Nabo, de llse Losa
(leitura e dramatizacao pelos alunos da turma),
estabeleceu-se intertextualidade com a obra Uma
Visita a Corte do Rei D. Dinis,de Ana Maria Magalhaes e
Isabel Alcada. A professora estagidria realizou a leitura

em voz alta de alguns excertos da obra.

Salienta-se que esta atividade integra uma UD
intitulada “Teatrolitanto”, onde é realizado um trabalho
horizontal e vertical, ou seja, integra as disciplinas de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, assim

comoo1.2CEB.
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Para leitura auténoma, foi sugerido aos alunos a leitura
do conto A Princesa e a Ervilhae/ou A Gata Borralheira,
assim como, na tipologia de texto dramdtico Uma
estrela viaja pela cidade, de Papiniano Carlos

(intertextualidade).

[100 minutos]

Tabela 5. Desenho das intervencado do projeto de investigacao-acao desenvolvido na turma do 5.2 ano da PES.

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DOS
DADOS

As técnicas de recolha de dados ao longo do projeto foram, maioritariamente, sustentadas em
técnicas nao documentais, ou seja, na observacao da participacao dos varios intervenientes, em
contexto de salade aulae através de uma observacao nao estruturada. A observacao das atitudes
dos alunos, durante as atividades, revela-se uma técnica importante, uma vez que o que o
professor observa em termos comportamentais poderd nao se refletir nas respostas a inquéritos
ou questionarios. Foi, entao, aplicado um inquérito por questionario aos alunos do 5.2, — esse
inquérito por questionario consistiu num nimero limitado de perguntas sobre a motivacao para a

leitura e habitos de leiturano 2.2 CEB.

Realizaram-se, igualmente, vdrias narrativas escritas (no diario de bordo) que complementam os
dados dos inquéritos. Além destas técnicas, elenca-se os registos fotograficos, as anotacoes de

didlogos e as proprias producoes dos alunos nas atividades propostas.

A este tipo de trabalho classificamos como triangulacao de métodos, “triangulacao das fontes de
dados como um meio para buscar convergéncias entre os métodos qualitativos e quantitativos”

(Alves, 2017).

Apos arecolha dos dados, estes foram tratados e alvo de andlise.
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3.6. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE
DADOS

Como ja foi referido, este tépico pretende evidenciar a analise dos dados recolhidos ao longo
dainvestigacao e, além disso, a sua possivel organizacao para que seja plausivel retirar algumas
conclusoes. Posto isto, os dados analisados foram seriados de entre o total de dados recolhidos

para que fosse possivel dar respostas a questao problema.

Com o objetivo de dinamizar um projeto que colmatasse as dificuldades dos alunos, antes de
proceder a qualquer tipo de intervencao foi fundamental realizar um inquérito por questionario —
inicial — aos alunos da turma para perceber a dimensao da problematica. Os objetivos deste

inquérito foram explicados aos alunos do 5.2 H e consistiam em:

1. Perceber o grau de interesse/motivacao dos alunos para a leitura literdria e os seus

habitos de leitura;

2. Recolher dados para avaliar o grau de conhecimento dos alunos sobre obras e

escritores;

3. Entender que estratégias, atividades e/ou recursos podem motivar os alunos para a

leitura do texto literario.

No final do projeto, foi também aplicado um inquérito por questionario — final — que possibilitou a
percecao do impacto do projeto na motivagao dos alunos para a leitura do texto literdrio assim
como refletiu as aprendizagens significativas que ocorreram. Este questiondrio enumerava os

seguintes objetivos:

1. Perceber o teu grau de satisfacao tendo em conta o trabalho realizado pela e com a

professora estagiaria Paula Guimaraes;

2. Recolher dados para avaliar o teu grau de conhecimento sobre obras e escritores apdés
o projeto de leitura e intertextualidade;
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3.Entender que estratégias, atividades e/ou recursos te motivaram para a leitura do texto

literario.

Além dos inquéritos, outros dados foram recolhidos através das conversas com a docente e
registos no didrio de bordo da professora estagiaria, o que permitiu perceber as necessidades e a

evolucao da turma no que diz respeito ao projeto.

Assim sendo, atente-se nos dados recolhidos dos inquéritos e respetiva discussao.

No que diz respeito ao inquérito inicial, foram inquiridos 14 alunos na faixa-etaria dos 11 anos
(média), sendo oito do sexo masculino e seis do sexo feminino. No inquérito final, o nimero de
alunos manteve-se, assim como a média da idade, mas agora apenas cinco inquiridos do sexo

feminino e nove do sexo masculino. Tal situacao, deve-se a transicao de escola de alguns alunos.

Importa também referir, que algumas perguntas de escolha mdltipla possibilitam mais do que uma

resposta, sendo a andlise qualitativa e quantitativa nestes casos.

A primeira questao dos inquéritos diz respeito ao gosto pela leitura:

ESim mNemporisso mNao ESim mNemporisso ®Nao

Grdfico 1. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta Grdfico 2. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Consideras
“Gostas de ler?” no inquérito inicial. que, neste momento, gostas mais de ler?”, no inqueérito final.

Como é possivel observar, nafase de pré-projeto (grafico 1), apenas 43% dos alunos efetivamente

gostavam de ler e 57% nao gostavam ou nao estavam muito interessados nesta atividade. Apds
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o projeto (grafico 2), o nimero de alunos que ganharam gosto pela leitura subiu para 72% e o

numero de alunos que nao gosta de ler desceu, significativamente, passando de 57% para 28%.

A pergunta “O que gostas de ler?”, do inquérito inicial, serd pertinente destacar as sequintes

respostas:

“Gosto de ler livros de Historia do mundo”
“Gosto de ler jornais de futebol”

“Contos de fada a queles [aqueles] que sdo divertidos. Juvenil também”.

Estas preferéncias foram tidas em conta aquando das planificacoes e das escolhas das obras para
o projeto. Relativamente a questao sobre arazao de nao apreciarem a leitura, as respostas eram

sistematicas — porque gostavam de fazer outras coisas, maioritariamente, jogar.

No inquérito final, salienta-se, também, respostas muito interessantes como:
“Porque aprendi a ler melhor e comecei a achar os livros mais interessantes”,
“Porque eu gostei dos livros e queria ler mais porque hove [houve] livros que gostei muito”
“Porque € tranquilo e aprendemos palavras e também aprendemos a falar com elas”.

Ou seja, consegue-se perceber que alguns alunos compreenderam a importancia dos livros para
a leitura e para o aperfeicoamento da mesma. Além disso, veem agora a leitura do texto literario

como uma fonte de conhecimento, de diversao e de bem-estar.

Interrogados sobre o que gostam de ler, inicialmente as respostas ndo evidenciavam sentido, pois
responderam, por exemplo: “Pokemon, Paco” e ‘jornais”. Sendo que nao liam com frequéncia

qualquer tipo de texto além dos obrigatdrios e excertos dos manuais e nao sabiam referencia-los.

121



wv
o
s
f_D 7
=t
o 6
2
E 5
=z
4
3
2
0
1vez por semana 1vez pormés 1vez porano Nao leio
Periodicidade
Grafico 3. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Com que frequéncia costumas ler?’, no inquérito inicial.
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Grdfico 4. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta “O que costumas ler?’, no inquérito inicial.

Ressalva-se que esta questdo permitia que os alunos escolhessem mais do que uma opc¢ao e, ao
longo do preenchimento do inquérito, os alunos pediam a professora estagidria que desse
exemplos dos géneros textuais que tinham como opcao de selecao. Desta forma, esta questao

nao permite chegar a conclusoes precisas.
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Gréfico 5. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta “Como € que tens acesso aos livros?”, no inquérito inicial.

Nesta questao, os alunos também podiam selecionar mais do que uma opcao. Os alunos nao
visitavam a biblioteca para se dedicarem a leitura, mesmo que considerassem o lugar de eleicao
para ter acesso aos livros. Desta forma, as seguintes respostas sao representativas,

relativamente a questao do acesso aos livros:
“eu gosto de ler em casa e na escola’,
“Tenho muitos livros em casa’,
“S6 leio jornais”
“livros em pdf".

Este género de respostas caracteriza o meio pouco favoravel destes alunos, no que concerne ao

seu envolvimento e possibilidades de compra de livros.
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= Sim = Nao

Grdfico 6. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Nos teus tempos livres ou nas férias costumas ler algum livro?”, no inquérito inicial.

A maioria dos alunos (86%) afirma que lia livros nos tempos livres ou nas férias e justificou essa

atividade com as seguintes respostas:

“Porque nao tenho nada para fazer.”,
“Porque nao tenho nada para fazer em minha casa’,

“porque tenho tempo livre e para nao ficar a fazer nada vou ler livros.

Ou seja, com estas respostas demonstram que a leitura nao é uma primeira opcao, mas sim a
ultima, quando nao existem outras atividades mais apelativas. Este facto é preocupante e motivo
deintervencao, pois a leitura ndo é vista como uma ferramenta de aprendizagem e nao €, de todo,

uma atividade prazerosa.
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Grdfico 7. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Costumas requisitar livros?” no inquérito inicial.

Apesar de 50% dos alunos ter dito que costumava requisitar livros, este dado é falacioso, porque
na verdade os alunos raramente visitavam a Biblioteca e, por conseguinte, nao requisitavam

livros. E possivel perceber isto quando justificam as opcées, afirmando:

“Porque ndo gosto de ir buscar livros a biblioteca”
“"Porque eu ndo gosto de me preocupar com o tempo”
“Porque eu tenho varios livros em casa”

“Nao seirequisitar livros”

“Porqué [Porque] € aborrecido”

“Nao seirequisitar livros”

Apds a leitura destas respostas, tornou-se urgente a intervencao em contexto de Biblioteca. Nao
é aceitdvelum aluno do 5.2 ano de escolaridade, com uma Biblioteca escolar organizada, apelativa

e com bastante oferta, ndo saber como requisitar um livro.

125



= Sim = Nao

Grafico 8. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta “Costumas pedir aos teus pais para te comprarem livros?”, no inquérito inicial.

0 evidente desinteresse pelos livros faz com que os alunos nao tenham por habito pedir aos pais
para comprarem livros, mas também outros fatores influenciam esta atitude, pois os alunos

referem:

“porque prefiro buscar a [a] internet pois é mais facil’

“Porque e [é] muito caro”

“Porque vao gastar o dinheiro todo”

= Sim = Nao

Gréfico 9. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Gostas de oferecer livros?”, no inquérito inicial.
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Relativamente a esta questao, os alunos mostraram uma maior consciéncia da importancia dos
livros, quando afirmam: “porque pode ser emprotande [importante] para a pessoua [pessoal’,

mesmo que alguns tenham outro ponto de vista: “Porque gosto mais de ler do que oferecer.”

= Sim = N3o estou a ler nenhum livro

Grafico 10. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Neste momento, estas a ler algum livro? Qual?”, no inquérito inicial.

Era expectavel que, como nao apreciavam ler, nao estivessem a ler nenhum livro no momento. Os
alunos que referiram que estavam a ler, justificaram, maioritariamente, dizendo que: “de

Portugués e de Historia [Histdria].”

= Sim = Ndo

Gréfico 11. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Jd fizeste alguma atividade em torno de um livro?”, no inquérito inicial.
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Como é possivel verificar, a maioria dos alunos (79%) nunca realizou uma atividade em torno de
um livro (ou ndo se recorda de o ter feito). Os alunos que realizaram algum tipo de atividade

completaram a sua resposta da seguinte forma:
“colar as pecas que faltavéno [faltavam]”
“A atividade da Peninsula Ibérica”

“Eu lembro das minhas professoras fazerem os tres [trés] porquinhos e a carochinha nessa altura eu fui a

carochinha.”

Assim, depreende-se que a maioria das atividades realizadas com estes alunos nao terao sido

suficientemente significativas.

= Sim = Nado

Grdfico 12. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Jd apresentaste algum livro?”, no inquérito inicial.

Os dados aqui apresentados eram, também, esperados. Contudo, alguns alunos exemplificam que

livros é que ja tinham apresentado:

“A fada oriana [Oriana]”

“A menina e o Dragao”

“de livros de aventuras”

“Eu ndo [me] lembro mas sei que apresentei o livro por alto, acho que o livro € a lua de joana [Lua de Joana]”
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= Sim = N3o

Gréfico 13. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta “Gostavas que te mostrassem mais livros?”, no inquérito inicial.

Por ultimo, os alunos responderam a questao “Gostavas que te mostrassem mais livros?”. Os
alunos que, efetivamente, gostariam de conhecer mais livros sao ligeiramente mais do que
aqueles que nao estao interessados. Contudo, a resisténcia da falta de interessante foi muito

grande, o que levou a estagidria a repensar varias vezes no projeto.

Apds aintervencao, o cendrio mudou, sensivelmente. Os alunos foram capazes de responder que

gostavam de ler:

“livros com histérias ipactantes [impactantes] que tenha uma histdria que eu nunca irei esquer [esquecer], e

também bandas desenhadas’,

“texto narrativo, poético e gramatico [dramatico]’,

“Eu gosto de ler textos dramaticos’,

“Livros de aventura, policiais”,

“Acdo, ficcao e basiados [baseados] em histdrias riais [reais]”

“Eu gosto de livros de umor [humor] como o “O meu gato é o mais tolo do mundo’.

Nesta fase, 0s alunos ja conseguiram escrever respostas mais completas, com mais substancia,
enumerar géneros textuais, linhas tematicas e mesmo titulos de obras, o que demonstra

desenvolvimento, progressao na aprendizagem e, consequentemente, mais motivacao. Os
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alunos que responderam que nao estavam interessados na leitura ou que continuam sem gosto
pelamesma referem que, as principais razoes sao porque gostam que leiam em voz alta para eles

e/ou porque gostam de fazer outras coisas.

Questionados sobre as suas obras favoritas durante o projeto, obteve-se o seguinte resultado:

12
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. I l I —

Omeugatoéo 0pequenolivio "Namdquinado Histdriascom  UmaVisitaa  "Umcdosem O chdo e opao,
maistolodo  dotempo,de tempo”daobra Histdriade Luisa Corte do ReiD. nome" daobra de Cecilia
mundo, de Gilles  Joao Pedro A Cavalono  DuclaSoares  Dinis,de Ana Lade Cima(Ca Meireles
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Bachelet Mésseder  Tempo, de Luisa Maria de Baixo de
Ducla Soares Magalhdese  Antdnio Mota
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Grdfico 14. Distribuicdo das respostas dos alunos a pergunta “Recorda os textos e as obras que leste com a professora Paula Guimaraes. Qual ou
quais foram as tuas preferidas?”, no inquérito final.

Os alunos podiam, nesta opcao, selecionar mais do que uma opcao. Podemos perceber que a
maioria dos alunos considera O meu gato é o mais tolo do mundo, de Gilles Bachelet, como a sua

obra favorita, atendendo as seqguintes justificacdes dadas pelos préprios alunos:

“0 meu gato € o mais tolo do mundo, porque foi a mais fdcil de decorar’,

“0 meu gato € o mais tolo do mundo, de Gilles Bachelet. Esse livro foi o mais engragado e divertido.”,

“E 0 meu gato é o mais tolo do mundo’, porque é engracado e ele fala de um gato mas o gato parece umilefante

[elefante].”,

“Gostei mais do O meu gato € o mais tolo do mundo, porque eu goste de histdrias divertidas, de comédia, que

se tornam engracadas.”

“A que eu gostei mais foi a do O meu gato é o mais tolo do mundo porque € engracado e bom para ler”.
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Desta forma, percebemos que a extensao da obra, a metafora envolvente, a linguagem, as

ilustracoes e a propria forma de ler em voz alta, por parte da professora estagidria, provocou um

nou nou

divertida”, “facil de

grande apreco por esta obra. Os alunos classificam-na como “engracada
decorar” e "boa paraler”. Destas classificac6es, percebe-se que os alunos apreciam o humor nas
obras, preferem leituras pouco extensas e que permitam uma mais facil memorizacao, mas que
também sejam simples de interpretar e de compreender e, por essa razao, concluem que é uma

obra “boa paraler”.

Além da obra O meu gato é o mais tolo do mundo, de Gilles Bachelet, os alunos também
consideraram Uma Visita a Corte do Rei D. Dinis, de Ana Maria Magalhaes e Isabel Alcada como
uma das suas favoritas. Esta obra foi trabalhada em Unidade Didatica, ou seja, num conceito
transdisciplinar, abrangendo principalmente a disciplina de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal. Este trabalho permitiu que os alunos contactassem com a obra nao s6 em Portugués,
mas também em Histdria e Geografia de Portugal, o que foi realmente muito significativo para eles
e bastante enriquecedor, no que diz respeito as aprendizagens. O fascinio que estes alunos tém
pelos factos histdricos, aliados a narrativa simples e cativante de Ana Maria Magalhaes e Isabel
Alcada, permitiu que o contacto entre as duas dreas fosse estrito e que estas despoletassem
realmente um grande gosto pela leitura desta obra, que servia nao sé a disciplina de Portugués,
mas também a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal. Acrescenta-se ainda que os proprios
alunos tém consciéncia deste trabalho, pois dizem que “A obra que eu gostei mais foi a Uma Visita

a Corte de Rei D. Dinis porque € divertido aprender”.

O terceiro texto preferido foi, de facto, “Na mdaquina do tempo”, da obra A Cavalo no Tempo, de
Luisa Ducla Soares, porque, como os alunos afirmam, «Foi “Na mdquina do tempo” porque
podemos dar palpites e divertimo-nos a ler”. Esta obra despoletou um trabalho de projeto que
englobou toda a comunidade escolar e, por essa razao, mostra-se hastante significativa para os
alunos, nao sé intelectualmente, mas tambhém de uma forma mais emocional. O trabalho de
projeto envolveu-os de maneira a que estes pudessem intervir, porque como dizem “Na mdquina
do tempo da obra A Cavalo no Tempo, de Luisa Ducla Soares porque fizemaos vadrias atividades” e
guiar o trabalho, aquilo que eles chamaram de “dar palpites” e sentem, também, que se divertiram

hastante aler.
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Uma parte do projeto de investigacao-acao contemplou a recomendacao de uma obra que, por
diversas justificacoes didatica-pedagdgicas — tematica ou autor — era recomendada aos alunos,
conferindo a este projeto um trabalho de intertextualidade. Assim, podemos perceber pela andlise

do graficorepresentado, que foram trés as obras que despoletaram maior curiosidade aos alunos.
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Grdfico 15. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Recorda os textos e as obras que a professora Paula Guimaraes te recomendou para
leres. Qual ou quais foram as tuas preferidas?’, no inquérito final.

A obra com maior destaque foi O Zbiriguiddfilo e outras histdrias, de Pitum Keil Amaral.
Recomendada aos alunos apds a leitura e compreensao do livro O meu gato € o mais tolo do
mundo, de Gilles Bachelet, pois a tematica dos animais de estimacao encontrava-se aqui patente.
Reforca-se que a abordagem de O meu gato € o mais tolo do mundo veio no sequimento da leitura
de A Vitva e o Papagaio, reconcentrando a linha continua do trabalho intertextual que sustenta
este projeto. Além disto, é importante referir que os alunos também tinham a hipdtese de ler A
Verdadeira histdria, agora desvendada, do Zbiriguiddfilo, pois existia o receio de que a Biblioteca
escolar nao tivesse as obras a disposicao. Os alunos mostraram um grande entusiasmo por estas
histdrias, sendo que a tematica dos animais de estimacao também Ihes agradou bastante, porque
se identificavam com a mesma e gostavam de partilhar aventuras e situacdes dos seus animais

domeésticos.
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A obra que ficou colocada em segundo lugar nas preferéncias dos alunos foi Harry Pottere a Pedra

Filosofal de J. K. Rowling. A propdsito destes livros, os alunos referiram que:

“Vou ler a obra do Harry Potter, porque tenho enteresse [interesse] em magia, poderes e também de

imaginacées [imaginacao]’,
“‘porque ha um filme de Harry Potter e eu gostava de ler o livro, também gostava de ler as Histdrias dos reis’,

“ja li “Harry Potter e a Pedra Filosofal” de J. K. Rowling, quando a professora Paula me disse, porque € de

fantasia e eu adorei”

“Gostei de ler o livro do Harry Potter, porque tinha na biblioteca. E divertido, tem muita magia, mas é muito

grande. Um dia vou ter em casa”.

De certa forma, todos os alunos ficaram entusiasmados com as caracteristicas da obra. E
importante acentuar que a maioria da turma nao conhecia o livro nem o filme. Esta recomendacao
surgiu de uma aula em que se abordou o género textual carta,em relacao comaobra A Vidvaeo
Papagaio. Nesta obra de Harry Potter, a personagem principal também recebe uma carta, a
famosa carta de Hogwarts. Os alunos adoraram receber a carta através da iconica Hedwig,
enquanto a banda sonora do filme Harry Potter tocava nas colunas do computador. Esta atividade
ficou registada na memdaria dos alunos e, talvez por essa razao, todos ficaram com a vontade de

ler acarta.

Em terceiro lugar, destaca-se A Espada do Rei Afonso, de Alice Vieira. Esta obra também foi
recomendada tendo em conta a intertextualidade com o texto “Na maquina do tempo” da obra A
Cavalo no Tempo, de Luisa Ducla Soares. Passa-se a referir algumas respostas dos alunos,

quando interrogados sobre o porqué de serem as obras favoritas e se as iam ler ou nao: “

A professora Paula ja tinha lido um exerto [excerto] do livro “A espada do Rei Afonso” e eu quero muito ler o

resto. “Constantino, o guardador de vacas”tem um titulo que deixa-me curiosa para ler o livro”,

“Eu quero ler os livros que misturam histdria com portugués, porque a professora Paula disse que assim

aprendiamos as duas coisas e é tudo misturado”
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“Eu quero ler a espada do rei Afonsinho, porque eu jd li sobre ele com a professora Paula e deu inspiraco.

Fiquei com curiosidade de ler “A espada do Rei Afonso”.

Acredita-se que os alunos tenham ficado verdadeiramente entusiasmados com as obras
literdrias que acompanhavam as aulas de Histdria e Geografia de Portugal, pois o projeto alargou-
se tao significativamente que se tornou possivel abranger também esta disciplina e lecionar, de
forma introdutdria, os contetdos, sendo que, depois, foram reforcados com fontes histdricas e

momentos de consolidagao.
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Grdfico 16. Distribuicao das respostas dos alunos a pergunta “Durante as aulas da professora estagidria algumas atividades para a lecionaco da disciplina de portugués
foram realizadas. Qual ou quais foram as tuas preferidas?”, no inquérito final.

Apds a andlise da pergunta “Durante as aulas da professora estagidria algumas atividades para a
lecionacao da disciplina de portugués foram realizadas. Qual ou Quais foram as tuas preferidas?”,

podemos perceber que, das onze opcoes, cinco se destacam:

1. Conhecer livros novos;

2. Ouvir a professora estagiaria ler histdrias;

3. Receber a carta do papagaio James;

4. Realizar o projeto “Na Maquina do tempo”, escrever uma frase sobre uma viagem ao

passado e escrever um convite para a comunidade educativa;
5. Construir o “pequeno livro da amizade” em grupo turma.
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E interessante verificar que aturma, apesar das suas caracteristicas, aparenta gostar de conhecer
livros novos, ou seja, aprecia o texto literario, tem gosto em descobrir novas histdrias e
personagens. A par com esta perspetiva, os alunos gostam de ouvir ler, é preciso ressalvar que 0s
alunos que disseram, anteriormente, que nao gostavam de ler, apresentava que a razao pela qual
nao gostam de ler é porque preferem que leiam para eles. Desta forma, tornou-se imprescindivel
a leitura em voz alta por parte da professora estagiaria. Estes dados confirmam a necessidade de
levar para as aulas de Portugués mais livros e textos que nao estejam exclusivamente no manual,
permitindo que os alunos explorem o mundo literdrio que existe e se envolvam, de facto, pela
literatura, tornando-a necessdria no seu dia-a-dia, seja como ferramenta de aprendizagem, seja
como uma ferramenta de lazer. Algumas respostas dos alunos, tendo em conta a questao “por

que razao gostaste mais das atividades que escolheste?":

“Porque a professora Ié muito bem e porque acho divertido a forma como ela interpreta as personagens. Os

livros que conheci ensinaram-me a descobrir coisas que nao sabia”

“Porque conhecilivros que nao conhecia, fiqgue com curiosidade. Porque gosto de ouvir histdrias, pér o cérebro

a pensar. Porque fiquei com mais conhecimento”

“Eu escolhi leitura em voz alta, porque eu gosto muito de ouvir as pessoas a ler”.

Os alunos demonstraramum grande apreco pela “rececao” da carta do papagaio James pois, como
ja referido, foi uma atividade bastante enriquecedora e dinamica, que potencializou uma
aprendizagem significativa e entusiasta. Esta situagao permite concluir que existe necessidade
de investir nos recursos que oferecemos aos nossos alunos e que a criatividade por parte do
professor é fundamental para que as suas praticas sejam bem-sucedidas. Apresentam-se, assim,
as respostas dos alunos, tendo em conta a questao “por que razao gostaste mais das atividades

que escolheste?”:

“Porque conhecemos livros novos que ainda nao conheciamos. Porque recebemos e mandamos cartas ao
papagaio James, fazemos frases para a biblioteca e para os outros alunos, isso € tudo diferente, acho que isso

é que éfixe para nds, mas esta € a minha opiniao sé.”
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“Eu gostei muito das aulas da estagidria Paula e de todas as atividades, porque foram todas muito divertidas
e eu gosto de coisas criativas, adoro mesmo, criativas, animadas e isso. Pensei que ia ser muito chato ao

principio com os livros, mas afinal ndo!”

Os dados também permitem observar que os alunos apreciaram participar no projeto Na Mdquina
do Tempoe na construcao do pequeno livro da amizade. Estas atividades foram sempre pensadas
para que a participacao dos alunos fosse ativa e para que as aprendizagens fossem realizadas de
um ponto de vista construtivista. Algumas respostas dos alunos, tendo em conta a questao “por

que razao gostaste mais das atividades que escolheste?":

“Porque foram divertidas de se fazer e de se estudar e porque muitas delas eram incriveis como o projeto “Na

Maquina do Tempo’,

“Nas aulas da professora Paula foi onde me diverti mais a fazer, ouvir e ver. E também onde aprendemos mais

coisas e coisas engracadas!”,

A pendltima pergunta, “O que gostaste mais nas aulas da professora estagidria Paula
Guimaraes?”, reforca a reflexao que foi feita até ao momento, pois através das respostas dos
alunos é possivel perceber a necessidade de um professor observador, reflexivo, criativo e
dinamico. O projeto de investigacao-acao motivou esta turma para a leitura, mas também incidiu
nas areas do saber transversal, nas atitudes e comportamentos dos alunos, que o podem

confirmar:

“Quando fazemos atividades de andar em pé e de um lado para o outro, gosto de falar com a professora, de ler

edeaouviraler’

“Gostei quando a professora estagidria lia histdrias para nés, era mesmo divertido’,

“A ida ao “Teatro” e o estudo da obra “O principe Nabo” e a leitura do livro “o meu gato é o mais tolo do mundo’,

na minha opiniao, esta foi a melhor, mas o projeto "Na Maquina do tempo” foi mesmo muito bom!”,

“0 que eu mais gosteifoi das atividades que a professora fes [fez] para nds”,

“Gostei das leituras que a professora fez em voz alta, pela sua expressividade, gostei de nos ter colocado a ler

em conjunto, gostei dos materiais que ela trazia para as aulas’,
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“Como eu disse na pergunta anterior, gosto da criatividade da professora. Eu sempre achei que a escola nao é
SG para aprender. As professoras tém de interagir conosco [connosco], e a professora Paula fez isso, ela
trouxe muitas coisas para nds nos divertirmos nas suas aulas e falava muito conosco [connosco] sobre a vida
e isso, € assim que deve ser, porque assim nds aprendemos, é assim que eu vou fazer quando for professora

como ela. OBRIGADA PROFESSORA PAULA GUIMARAES”

Para terminar, a dltima questao foi “O que gostarias de ter feito nas aulas da professora estagiaria
Paula Guimaraes?”. As respostas foram todas idénticas e todas elas reforcam o papel e o trabalho
que a professora em formacao desenvolveu ao longo da sua pratica e incentivam, de certo, a

continuacao de um trabalho consciente e reflexivo:

“A aula ja esta boa como estd, mas se tivesse que escolher, escolheria mais jogos divertidos e histdrias”

3.7. CONSIDERACOES FINAIS E LIMITACOES DO
ESTUDO

A questao-problema que deu origem a este estudo de caso foi “Sera que é possivel motivar os
alunos para a leitura do texto literario, utilizando estratégias diversificadas como a
intertextualidade, nas aulas de Portugués do 22 CEB?". Desta forma, o projeto intitulou-se A
Literatura e a motivacdo para a leitura no processo de Ensino e Aprendizagem do Portugués nas
suas dimensaes estética e cultural. Para que fosse possivel uma aproximacao a resposta deste

problema, tracaram-se quatro objetivos gerais e trés objetivos especificos.

Com o primeiro objetivo geral pretendia-se refletir sobre a literatura infantojuvenil no ensino do
portugués, nomeadamente na utilizacao de obras literarias na sala de aula, utilizando a
intertextualidade como estratégia fundamental. Assim sendo, foi realizada uma breve
fundamentacao tedrica, ressalvando-se a pertinéncia da educacao literdria no ambiente de sala

de aula, despoletando esta mdltiplas aprendizagens.

0 segundo objetivo geral tinha em conta a andlise de processos de ensino e de aprendizagem na
sua relacao com a motivacao para a leitura literaria. A resposta a este objetivo foi dada através da
observacao sistemadtica de diversas aulas de Portugués, lecionadas pela professora cooperante,

pelo par pedagdgico e, claramente, pela professora em formacao. Além da observacao, foram
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realizadas reflexdes de forma a melhorar as praticas, indo ao encontro do primeiro objetivo
pedagdgico “fomentar nos alunos o gosto pela leitura literdria, melhorando o nivel de

compreensao leitora e ampliando o intertexto leitor”.

Através do terceiro objetivo geral, foi possivel “planificar atividades em que se deram a conhecer
diversos autores, com vista a motivacao para a leitura e, consequentemente, para o processo de
ensino e aprendizagem em geral”. Devido a for¢as maiores, nao foi possivel realizar atividades
concretas a partir da obrade Papiniano Carlos como, inicialmente, tinha sido pensado. Abordarum
autor que nasceu e viveu na area geografica dos alunos teria sido uma aprendizagem motivadora
e bastante pertinente. Nao obstante, através de outros autores, como Joao Pedro Mésseder, Luisa
Ducla Soares, llse Losa, Anténio Mota, Cecilia Meireles, Ana Maria Magalhaes, Isabel Alcada e
Gilles Bachelet, foi possivel cumprir um dos objetivos pedagdgicos delineados — “promover a
percecao das relacoes (alusdes, semelhancas, contrastes) entre uma determina obras e outras

que a precederam ou seguiram”.

Por dltimo, mas nao menos importante, o quarto objetivo foi trabalhado em contexto de sala de
aula, mas também com toda a comunidade escolar, em que se procurou “desenvolver estratégias
de partilha da experiéncia leitora com a comunidade escolar em que estes alunos se inserem de
forma a ultrapassar-se a barreira da leitura como ato individual, transformando-a em ato cultural
e social’. Assim, os alunos partilharam as suas experiéncias com a comunidade escolar através
da biblioteca escolar, sendo que até convidaram a prépria comunidade a participar nos seus
projetos, validando aideia que amestranda ja expressou neste RE, e que as palavras de Rodriguez
& Novell (2006, p. 51) metaforicamente melhor esclarecem: “la lectura debe ser como una onda

que se extiende y se propaga en el mar, esparciendo sus redes y estableciendo complicidades”.

Aliado a este objetivo geral, compreende-se que foi possivel trabalhar, em pequena parte, dois
ultimos objetivos pedagdgicos delineados “reconhecer a pertinéncia do trabalho de projeto parao
desenvolvimento de dominios da lingua, tendo como ponto de partida o texto literdrio” e
‘compreender a importancia da metodologia de trabalho de projeto no desenvolvimento de

competéncias de participacao ativa, pessoais e sociais”.

138



Apesar de todas as dificuldades sentidas ao longo do projeto de investigacdo e pese embora a
sensacao de incompletude, é possivel verificar-se que, através de estratégias pedagdgicas
diversificadas e criativas, a intertextualidade e o trabalho de projeto, ao servico da Educacao
Literdria, facilitam e promovem o gosto pela leitura. Tal se pode afirmar porque os alunos ficam
motivados por estarem num papel ativo no seu processo de aprendizagem, por vivenciarem
aprendizagens num ambiente Itudico e, por, finalmente, perceberem que nos livros acedem a

novas experiéncias, sendo essas mais do que momentos de lazer.

Em suma, é importante salientar que a investigacao aqui realizada possui um caracter
experimental e embriondrio, pois, por diversas razdes externas e incontorndveis, nomeadamente
o estado pandémico e os sucessivos confinamentos, nao foi possivel implementar todas as
estratégias planeadas. Por isso mesmo, nao é possivel aferir conclusdes sélidas. Contudo, e
apesar das limitacoes sentidas, o estudo permitiu que a mestranda desenvolvesse
conhecimentos cientificos e didaticos. Como é também suposto, a professora em formacao
desenvolveu multiplas competéncias no que diz respeito ao ambito de investigacao, selecao,

organizagao e comunicagao de informacao.

Findando este capitulo, a futura docente acredita que este projeto podera ser implementado
brevemente, dando-lhe a consisténcia e completude que necessita. O ensino da literatura na
disciplina de portugués do 22 CEB carece, evidentemente, de novas abordagens e reflexdes, que

contribuirdo para o sucesso da formacdo de jovens leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos o que acontece quando uma pessoa tem esperanca de obter uma coisa
desesperadamente desejada; parece bom demais para ser verdade.

(CS Lewis, As Crénicas de Narnia)

Quase nao ha consideracdes finais possiveis, pois foi um longo caminho, que permanece em
aberto, um processo de crescimento profissional e pessoal que levou a mestranda a continuar a
ser uma pessoa em formacao, um ser humano repleto de sonhos e de ideias para concretizar. Um
ser humano completo e realizado — sem duvida -, ciente de que com a profissao que
conscientemente escolheu é capaz de transpor qualquer barreira e de arranjar solucao para os
obstaculos que possam surgir. O seu percurso foi assim — preenchido com momentos altos e

baixos, com sacrificios e com muita satisfacao. No fim, tudo compensou e compensard, sempre.

A evolucao que registou durante todo o seu percurso edificou-se pelo rigor, pelo método, com
estudo e pela orientacao. Durante toda a sua vida profissional, acredita que a evolucao serd
constante, pois quando estamos dispostos a dar mais para transformar a nossa profissao, que
influencia diretamente a vida das crian¢as, nao ha possibilidade de fugir: o caminho é crescente e
extremamente desafiante. E uma questdo de causa-efeito — os profissionais, neste caso, os
docentes, evoluem constantemente, sendo que a evolucao é exigente e necessaria. O importante
é nao desistir daquilo que enaltece a docéncia e melhorar, incessantemente, as praticas. Essas
praticas devem ir ao encontro dos ensinamentos, procurando respostas nas proprias criancas,
que sempre comunicam as suas necessidades e interesses — necessario €, por isso, saber ouvi-
las. Esta é, definitivamente, uma profissao que exige do professor humanidade e, ativando a
sabedoria popular, um constante “meter maos a obra”, pois “quem quer faz, quem nao quer
manda”. E ser feliz, porque o mote da mestranda sempre foi “encontrar um trabalho que se ama,

para nunca ter que trabalhar na vida“.

Nesta fase, resta refletir sobre a importancia que a supervisao teve enquanto professora
estagiaria. Apesar de todo o nervosismo e ansiedade, foram momentos importantes para o seu

desenvolvimento profissional. Apds as aulas supervisionadas, o momento de “pds-observacao”
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permitiu reflexdes com consisténcia e objetividade para que os trabalhos futuros sejam dignos da

profissional que a estagiaria ambiciona ser e sera.

Através das reflexdes, desenvolve-se a capacidade de olhar com mais clareza para planificagoes
e de perceber a pertinéncia dos recursos e dos materiais, da selecao evidente e significativa dos
mesmos; o outro lado da dinamica e as diversas op¢oes mais rentaveis; arazao que justificaaaula

satisfatdria e o inputnecessario para aulas de exceléncia.

Ao longo do percurso de estdgio, a mestranda procurou constantemente entender como é que
poderia direcionar a sua atencao, responder a eventuais questoes, chegar a mais alunos; o que
poderia ter feito numa situacao de imprevisto, o que é necessario para inovar a aula. A supervisao
ajudou a mestranda a responder a estas questdes — experiéncia que ficara para o resto da sua

vida profissional.

0 ser humano tem tendéncia a considerar que tudo o que faz é negativo e que nao hd nada
minimamente positivo no seu trabalho. Mas a verdade é que h3, e os supervisores (assim como as
cooperantes) foram fundamentais para mostrar esse caminho e para valorizar aspetos que antes
nao eram notados e nao eram postos em causa. Tendo em conta esta reflexao, a mestranda
acredita que o trabalho realizado, o trabalho colaborativo e cooperativo entre supervisores,
cooperantes e professoras estagiarias pode fazer a educacao e o ensino mudarem efetivamente,
pois nao haverd nenhuma mudanca significativa se a “comunidade dos formadores de
professores” e a “comunidade dos professores” nao se tornarem mais permeaveis e imbricadas”
(Ndvoa, 2009, p. 17). O futuro do ensino esta na mao daqueles que trabalham em conjunto na
construcao de um mundo melhor, na construcao de um bem-estar coletivo e promissor de novas
aprendizagens com qualidade para as criangas de agora (e de sempre) — essas que serao 0s

adultos de amanha.

Concluido o Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no
2.2 CEB, a mestranda tem o objetivo de lecionar e de fazer carreira na profissao docente, sendo
que ira continuar a desenvolver o projeto que iniciou na componente investigativa — levar a
literatura a mais criancas e jovens, despoletando o gosto pela leitura do texto literdrio, capaz de
construir aprendizagens transversais no aluno e de criar cidadaos conscientes e ativos — porque
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a felicidade também reside na capacidade de as criancas, futuros adultos, serem “ capazes de
dizer o mundo de uma forma mais humanizada, aptos, em suma, afazerem cumprir o dltimo verso
do poema «Pintassilgo»: «Criancas, quebrem as grades / de todas as gaiolas do mundo» (Macedo,
2001). A estagidria nunca esquecera aimportancia de uma formacao ao longo da vida, sendo este

um dos seus maiores prazeres, saber que sera uma eterna aprendiza.

Esta conclusao s pode terminar com reticéncias, no sentido de que nunca havera conclusao para

0 ensino, porque o ensino nunca acaba, a evolucao nunca estanca e o sonho perdura...

142



REFERENCIAS

Alarcao, I. (2001). A Escola Reflexiva e a Nova Racionalidade. Porto Alegre: Artmed Editora.

Almeida, E. & Solé, G. (2016). A construcao do conhecimento histdrico sobre o manuelino a partir
de fontes patrimoniais da cidade de Braga: um estudo com alunos do 5.2 ano de
escolaridade. In I. Barca & L. Alves, Educagao Histdrica: perspetivas de investigacao

nacional e internacional, (pp.138-155). Porto: CITCEM.

Alonso, L., & Roldao, M. (2005). Ser professor do 1° Ciclo: Construindo a Profissao. Coimbra:

Edicoes Almedina, SA. ISBN: 972-40-2728-7.

Alves, D. (2014). Métodos, instrumentos e técnicas de recolha de dados. Ciéncia e Educacao.

Disponivel em: https://cienciaeeducacao.com/2017/11/24/metodos-instrumentos-e-

tecnicas-de-recolha-de-dado/.

Amor, E. (2001). Didatica do Portugués: Fundamentos e Metodologias. Lisboa: Texto Editora.
Amor, E. (2006). Didatica do Portugués: Fundamentos e Metodologias. Lisboa: Texto Editores.
Antado, J. (s.d.). Comunicagéo na sala de aula. Porto: Edicoes ASA.

Baptista, A. (2015). Imagens e promocado da compreensado no ensino da lingua no 1.2 Ciclo do

Ensino Basico.

Barca, I. (2004). Aula oficina: Do projeto a avaliacdo. In I. Barca (org.), Actas das IV Jornadas
de Educacgao Histdrica — Para uma Educagao Histdrica de Qualidade , pp.131- 144. Braga:

Universidade do Minho.

Barca, I. & Solé, G. (2012). Educacién histdrica en Portugal: metas de aprendizaje en los
primeros anos de escolaridad. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del

Profesorado, 15, pp. 91-100.

143


https://cienciaeeducacao.com/2017/11/24/metodos-instrumentos-e-%09tecnicas-de-recolha-de-dado/
https://cienciaeeducacao.com/2017/11/24/metodos-instrumentos-e-%09tecnicas-de-recolha-de-dado/

Barcellos, R. (s.d.). A Intertextualidade e o Ensino de Lingua Portuguesa.

Bogdan, R, & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educacdo. (Vol. 12). Porto: Porto
Editora.

Bronfenbrenner, U. (2001). Bioecological theory of human development. In International

Encyclopedia of the Social, & Behavioral Sciences, 6963-6970.

Canavarro, A. P. (2011). Ensino exploratério da Matematica: Préticas e desafios. Educacdo e

Matematica, 115, 11-17.

Cerrillo, P. (2007). Leer en el siglo XXI: libros, lectores y mediadores. In Nuevos espdcios para la
lectura en el siglo XX. [coord. por Carmen Barvo]. 163-176. Madrid: Fund.German

Sanchez Ruiperez.

Chousa, M. M. N. (2012). Sala de aula inclusiva: préticas de diferenciacdo pedagdgica

[Dissertacao de mestrado]. Escola Superior de Educacao Almeida Garrett.

Cortesao, L. (2000). Ser professor: Um oficio em risco de extingao? Reflexdes sobre praticas
educativas face a diversidade, no limiar do século XXI. Porto: Edicdes Afrontamento, Lda.

ISBN: 972-36-0528-7.

Coutinho, C. P. (2014). Metodologia de investigacdo em ciéncias sociais e humanas. Coimbra:

Leya.

Custddio, P. (2021). Experiéncias significativas de leitura no 2° CEB — Representatividade e

qualidade dos textos literarios. Portugués: Investigacao e Ensino.

Custddio, P. (2019). De como os livros sao pontes intertextuais. Propostas de leitura para o 2°

CEB). Educacao e Formacao, (9), 148-158.

Drew, W. Olds, A., & Olds, H. (1997). Como motivar os seus alunos: atividades e métodos para
responsabilizar os alunos. Lisboa: Platano Edicoes Técnicas.

144



Elliott, J. (2000). EI cambio educativo desde la investigacidn-accidn. (3.2 ed.). Madrid: Ediciones

Morata.

Estanqueiro, A. (2010). Boas praticas na educacdo — o papel dos professores. Lishoa: Editorial

Presenca.

Estrela, A. (1994). Teoria e Pratica de Observacao de Classes - Uma Estratégia de Formacao de

Professores. (4.2 ed.). Porto: Porto Editora. ISBN: 972-0-34043-6.

Estrela, M. (org.). (1997). Viver e construir a profissao docente. Porto: Porto Editora. ISBN: 972-
0-34126-2.

Fernandes, D. (2015). Redes multiplicativas e soletos: aprendizagens matematicas com sentido.
In Atas do XXVI Semindrio de Investigacdo em Educacao Matematica, 264-280.
http://hdl.handle.net/10400.22/14045

Fernandes, D. & Silva, N.(2017). 0 GeoGebra na aprendizagem das isometrias do plano com alunos
do 62 ano. Revista do Instituto GeoGebra de Sao Paulo, 6(2), 65-80.
http://hdl.handle.net/10400.22/14043

Ferreira, M., Santos, M. (2000). Aprender a ensinar, ensinar a aprender. Porto: Edicoes

Afrontamento.

Fialho, 1. (2016). Supervisao da pratica letiva. Uma estratégia colaborativa de apoio ao

desenvolvimento curricular. Revista de estudos curriculares, (2), 18-37

Geraldes, H. (2021). UNESCO pede a todos os paises para porem a educacao ambiental no centro
dos curriculos escolares até 2025. Wilder, (Online). Disponivel em

https://www.wilder.pt/historias/unesco-pede-a-todos-os-paises-para-porem-a-

educacao-ambiental-no-centro-dos-curriculos-escolares-ate-2025/

Gomes, J. A. & Macedo, A. C. (2013). Educacdo literaria (1.2 ciclo) e Ilugar da

escrita de Sidénio Muralha na formacao de leitores. In Silva, M. T. &
145


http://hdl.handle.net/10400.22/14045
http://hdl.handle.net/10400.22/14043
https://www.wilder.pt/historias/unesco-pede-a-todos-os-paises-para-porem-a-
https://www.wilder.pt/historias/unesco-pede-a-todos-os-paises-para-porem-a-

Mocino Gonzalez (Coord), Literatura para a Infidncia e a Juventude e

Educacao Literdria. Porto: Deriva.

Jesus, S. (s.d). Influéncia do professor sobre os alunos. Porto: Edicdes ASA.

Latorre, A. (2005). La investigacidn-accidn: conocer y cambiar la pratica educativa. Barcelona:

Editorial Grad.

Leite, C, & Fernandes, P. (2010). Desafios aos professores na construcao de mudancas
educacionais e curriculares: que possibilidades e que constrangimentos?. Educacao,

33(3),198-204.

Liping, M. (2009). Saber e ensinar Matemdtica Elementar. Lishoa: Gradiva.

Lopes da Silva, I. (1996). Prética educativa e construcdo de saberes: metodologias da

investigacao-accao. Lishoa: Instituto de Inovacao Educacional.

Lopes, M. (2008). Brinca BrincandBrincando , vai-se lendo a sério.... In Revista Saber (e)ducar.

Porto. ESE de Paula Frassinetti, (13), 197-201.

Martins, J. A, Lopes, R. P. & Mesquita, C. (2018). Diferenciacao pedagdgica no 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico (1.2 CEB). In INNODOCT/18 (Ed.), International Conference on
Innovation, Documentation and Education, (pp. 1023-1035). Universitat Politecnica de

Valéncia. http://dx.doi.orq/10.4995/INN2018.2018.8897.

Narcizo, K. (2009). UMA ANALISE SOBRE A IMPORTANCIA DE TRABALHAR EDUCACAO
AMBIENTAL NAS ESCOLAS. Revista Eletrénica do Mestrado em Educa¢ao Ambiental,
(Online), V. 22 pp. 86-94. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/2807/1583

NGvoa, A. (1999). Profissdo Professor. Porto: Porto Editora. ISBN: 972-0-34103-3.

146


http://dx.doi.org/10.4995/INN2018.2018.8897
https://periodicos.furg.br/remea/article/view/2807/1583

Observador,2020. Jovens portugueses leem cada vez menos e habitos das familias influenciam.
[online]. Disponivel em: <https://observador.pt/2020/09/30/jovens-portugueses-

leem-cada-vez-menos-e-hahitos-das-familias-influenciam.

Pais, A. (2013). A unidade didatica como instrumento e elemento integrador de desenvolvimento
da competéncia leitora. Critica da razao didatica. In Azevedo, Fernando, Coord. — Diddtica

e préticas: a lingua e a educacdo literdria 66-86. Guimaraes: Opera Omnia.

Pereira, A. C. (2018). Entre as maos de uma crianca [Dissertacao de mestrado]. Escola Superior

de Educacao do Politécnico do Porto. http://hdl.handle.net/10400.22/12164

Pinto, M. 0. (outubro de 2003). Estatuto e funcdes do manual escolar de lingua Portuguesa.
educacao, ciéncia e tecnologia, 174-183. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10400.19/598

Proenca, M. (1989). Diddctica da Histdria. Lisboa: Universidade Aberta.

Ramos, C. C, Faria, E., Ramos, F. & Rodrigues, I. P. (2016). A condicdo docente: contributos

para uma reflexao. Conselho Nacional de Educacao. Lishoa.

Reigota, M. (1993). O que é a educacdo ambiental. Rio de Janeiro: Colecdo primeiros passos.

Reis, C.(1997). 0 Conhecimento da Literatura. Introducao aos Estudos Literdrios. Coimbra: Livraria

Almedina.

Reis, C, Dias, A. P, Cabral, A. T. C,, Silva, E., Viegas, F., Bastos, G., Mota, I., Segura, J. & Pinto,

M. 0. (2009). Programas de Portugués do Ensino Basico. Lishoa: Ministério da Educacao.

Reis, P. (2008). As narrativas na formacao de professores e na investigacao em educacao.

Estudos sobre Educagao. Presidente Prudente, SP, ano XIV, v. 15, (16). 17-34.

Reis, S. S. (2009). Formacao literdria e mediacao leitora. Malasartes.

147


http://hdl.handle.net/10400.22/12164
http://hdl.handle.net/10400.19/598

Rodriguez, E. A. & Novell, E. . (2006). Animando a animar: Tenemos un plan: como estimular el

goce lector.Madrid: Los Libros de la Catarata.

Roldao, M. C. (2007). Colaborar é preciso: questdes de qualidade e eficacia no trabalho dos

professores. Noesis, (71), 24-29.

Santos, A., Santos, C. (2016). A INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO
ESCOLAR. Revista Monografias Ambientais — REMOA, (Online), (15) 369-380.

Disponivel em https://periodicos.ufsm.br/remoa/article/view/19893/pdf

Santos, L. (2009). Diferenciacdo pedagdgica: Um desafio a enfrenta: Instituto de Educacao,

Universidade de Lishoa.

Silva, A., Veloso, E., Porfirio, J., & Abrantes, P. (1999). O Curriculo de Matematica e as Actividades

de Investigacao. Investigacdes matemadticas na aula e no curriculo, 69-85.

Silva, M. M. T., & Mocino Gonzalez, 1. (coord.). (2013). Literatura para a Infancia e a Juventude e

Educacao Literdria. Porto: Deriva.

Tavares, A. (1979). A motivacdo na escola activa. Lishoa: Didactica Editora.

Trindade, R, & Cosme, A. (2010). EDUCAR E APRENDER NA ESCOLA: Questdes, desafios e
respostas pedagdgicas. Fundacao Manuel Leao, V. N. Gaia. ISBN: 978-989-8151-12-4.

148


https://periodicos.ufsm.br/remoa/article/view/19893/pdf

DOCUMENTOS NORMATIVOS

Bivar, A, Grosso, C., F. & Timoteo, N. C. (2013). Programa e Metas Curriculares de Matematica no

Ensino Bdsico. Lishoa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Buescu, H.C., Morais, J,, Rocha, M. R., & Magalhaes, V. F. (2015). Programa e Metas Curriculares de

Portugués no Ensino Bdsico. Lishoa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Departamento de Educacao Basica. (2004). Organizacao Curricular e Programas. Ensino Bésico

- 19ciclo. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcdo Geral de Educagao — MEC (2018a). Aprendizagens Essenciais: Portugués no 1.2 ano de

escolaridade. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcdo Geral de Educagao — MEC (2018b). Aprendizagens Essenciais: Matematica no 1.2 ano de

escolaridade. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcao Geral da Educacao — MEC (2018c). Aprendizagens Essenciais: Estudo do Meio no 1.2 ano

de escolaridade. Lishoa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcao Geral de Educacao — MEC (2018i). Aprendizagens Essenciais: Portugués no 6.° ano de

escolaridade do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Direcao Geral de Educagao — MEC (2018)). Aprendizagens Essenciais: Histdria e Geografia de
Portugal no 5.2 ano de escolaridade do 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Lishoa: Ministério da

Educacao e Ciéncia

Martins, G., Gomes, C., Brocardo, J., Pedroso, J.,, Carillo, J., Silva, L., ... Rodrigues, S. (2017). Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Lishoa: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Ribeiro, A. I, Nunes, A. N., Nunes, J. P., Almeida, A. C., Cunha, P. J., & Nolasco, C. C. (2012).
Metas Curriculares de Histdria e Geografia de Portugal — 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Lishoa:

Ministério da Educacao e Ciéncia.
149



LEGISLACAO

Lei Constitucional n.2 1/2005, de 12 de agosto, emitida pela Assembleia da Republica,
publicada no Didrio da Republica n.2 155/2005, Série I-A, paginas 4642-4686 (disponivel para
consulta em: www.dre.pt e Constituicdo da Republica Portuguesa (2015). Coimbra: Almedina
Universitdrio (2.2 Ed.)).

Lei n.2 46/86, de 10 de outubro, publicado no Didrio da Republica n.2 237/1986, Série |, que

aprovou a Lei de Bases do Sistema Educativo (disponivel para consulta em: www.dre.pt).

Decreto-lei n.2 44538/1962, de 23 de agosto, emitido pelo Ministério das Corporacoes e
Previdéncia Social, publicado no Diario do Governo, n.2 193/1962, Série |, paginas 1157-1158
(disponivel para consulta em:  https://files.dre.pt/1s/1962/08/19300/11571158.pdf)

Decreto-lei n.2 240/2001, de 30 de agosto, emitido pelo Ministério da Educagao, publicado no
Diario da Reptblica n.2 201/2001, Série |-A, pdginas 5569-5572, Aprova o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos bdsico e

secundario (disponivel para consulta em: www.dre.pt).

Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, emitido pelo Ministério da Educacao, publicado
no Diario da Reptiblica n.2 201/2001, Série |-A, paginas 5572-5575, Aprova os perfis especificos
de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.2 ciclo do ensino

basico (disponivel para consulta em: www.dre.pt).

Decreto-Lei n%. 79/2014, de 14 de maio, emitido pelo Ministério da Educacao e Ciéncia,
publicado no Didrio da Republica n.2 92/2014, Série |, paginas 2819-2828, Aprova o regime
juridico da habilitacao profissional para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos

bdsico e secundario (disponivel para consulta em: www.dre.pt).

Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, emitido pela Presidéncia do Conselho de Ministros,
publicado no Diario da Republica n.2 129/2018, Série |, paginas 2918-2928, Estabelece o

regime juridico da educacao inclusiva (disponivel para consulta em: www.dre.pt).

150


http://www.dre.pt/
http://www.dre.pt/
https://files.dre.pt/1s/1962/08/19300/11571158.pdf
http://www.dre.pt/
http://www.dre.pt/
http://www.dre.pt/
http://www.dre.pt/

Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, emitido pela Presidéncia do Conselho de Ministros,
publicado no Didrio da Republica n.2 129/2018, Série |, pdginas 2928-2943, Estabelece o

curriculo dos ensinos bdsico e secunddrio e os principios orientadores da avaliagao das

aprendizagens (www.dre.pt).

Decreto-Lein.274,/2006, de 24 de Marco, emitido pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, publicado no Didrio da Republican.2 60/2006, Série I-A de 2006-03-24, paginas 2242
— 2257, Aprova o regime juridico dos graus e diplomas do ensino superior, em desenvolvimento
do disposto nos artigos 13.2 a 15.2 da Lei n.2 46,/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do Sistema
Educativo), bem como o disposto no n.2 4 do artigo 16.° da Lei n.2 37/2003, de 22 de Agosto

(estabelece as bases do financiamento do ensino superior) (www.dre.pt).

Despacho normativo n.2 20/2012, de 3 de outubro. Didrio da Repdblica n.2 192, Série Il. Lishoa:

Ministério da Educacao.

151


http://www.dre.pt/
http://www.dre.pt/

APENDICES

Agrupamento: -
Ano de escolaridade e turma: 5.2 Data: 12 a 14 de abril de 2021
Professoras Cooperantes: - Ano letivo: 2020/2021

Professora Estagidria: Paula Joana Guimaraes

UNIDADE DIDATICA — NA MAQUINA DO TEMPO
Areas curriculares: Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
Avaliacao: Formativa
Duracao: 250 minutos (5 aulas de 50 minutos)
Texto introdutorio: A sequinte unidade diddtica foi pensada tendo em conta a necessidade de explorar as potencialidades da interdisciplinaridade entre a disciplina
de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal. Assim, como os alunos iniciam o estudo da Formacao do Reino de Portugal, sugiro a exploracao de textos da autora
Luisa Ducla Soares como “Na maquina do tempo” (poema) e “Histérias com Histdria” (texto narrativo), de forma a trabalhar o contetido horizontalmente e
transversalmente. Desta forma, os alunos entram “na maquina do tempo” e exploram o passado, o presente, mas também o futuro. As planificacdes abaixo
apresentadas podem sofrer pequenos ajustes e alteracdes ao longo das aulas. Acrescento que, o objetivo desta unidade diddtica é trabalhar o dominio da oralidade,
leitura e escrita no que concerne a disciplina de Portugués; relativamente a Histdria e Geografia de Portugal, pretende-se que o aluno compreenda o papel
fundamental que a HGP desempenha para o estudo da evoluc¢ao histérico-cultural e territorial do pais e para o desenvolvimento sustentavel, promovendo ainclusao,
orespeito pela diversidade, a cooperacao e a valorizacao dos direitos humanos. Os alunos estarao envolvidos num trabalho de projeto coerente e com fio condutor,
que potencia competéncias cognitivas, procedimentais e humanisticas. E importante também ressalvar que o projeto de investigacao-acao, que tem vindo a fazer
parte das aulas de Portugués — intertextualidade como meio de potenciar a motivacao para a leitura — continua presente (e de extrema pertinéncia) nesta unidade
didatica.
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Apéndice A.— PLANIFICACAO DA UNIDADE DIDATICA NA MAQUINA DO TEMPO COMO UM EXEMPLO DE
PLANIFICACAO DA MESTRANDA, TENDO EM CONSIDERACAO A INTERDISCIPLINARIDADE
(PORTUGUES E HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL NO 2.2 CEB)

Aula n.2 1- Unidade Didatica — NA MAQUINA DO TEMPO - Interdisciplinaridade Portugués e Histéria e Geografia de Portugal

— Portugués — 50 minutos —
12/04/2021 (segunda-feira)

Sumario

Leitura e didlogo com os alunos sobre o poema “Na maquina do tempo” da obra A Cavalo no Tempo de Luisa Ducla Soares.
Escrita de uma frase individual sobre uma possivel viagem ao passado.
Andlise da estrutura do convite.

Conteudos Indicadores de desempenho Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Atividade de Pré-Leitura
Leitura Faz inferéncias. Mostrar a imagem da mdaquina do Maquina do tempo
Identifica tema. tempo. Questionar os alunos: (imagem da maquina do 3

a. Javiram uma mdquinado tempo da

tempo? Por que razao trouxe eu esta animacao Phineas & Ferb)
“mdquina do tempo"? Vocés
imaginavam uma maquina do tempo
assim?

b. Que projeto podemos criar e integrar 5’

esta “maquina do tempo”?

Leitura
Apresentar a biografia e a bibliografia da autora
Luisa Ducla Soares.

PPT (algumas frases e
fotografias)
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Educacao Literdria Interpreta o texto em funcao do [Ler e dialogar com os alunos sobre o poema “N3 15’
género literario. maquina do tempo” da obraA Cavalo ndPPT (texto digitalizado)
Tempo de Luisa Ducla Soares:
a. A crianca de que nos fala o poema
queria andar na mdquina do tempo para
poder fazer muitas coisas. O qué?
b. Ela desejava viagjar pelo tempo
conhecer outros seres e outros mundos
Concordam com este desejo? Porqué?
Escrita
Escreve umafrase organizada, [Questionar os alunos: 10
Escrita de acordocomogénerotextual| c.  E tu? Gostarias de viajar no tempo? Se
que convém a finalidade sim, 0 que gostavas de fazer e/ouver?
educativa. Os alunos escrevem, leem em voz alta o seu
pedido e, depois, colocam-no na maquina do|
tempo.
Leitura
Analisa textos emfuncdodo [Entrega, aos alunos, de um convite com o
género textual a que pertencem objetivo de os levar a viajar no tempo: andlise da
(estruturacdo e finalidade). estrutura do convite. 15'
Aula n.2 2 - Unidade Didatica —- NA MAQUINA DO TEMPO - Interdisciplinaridade Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
— Portugués — 50 minutos —
13/04/2021(terca-feira)
Sumdrio

Andlise da estrutura do convite.

Leitura e estudo do capitulo “A suposta espada de D. Afonso Henriques” da obra Histdrias com Histdria de Luisa Ducla Soares.
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Atividade de oralidade: construir uma espada com jornal e fita-cola.

Conteuddos Indicadores de desempenho Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Atividade de Pré-Leitura
Leitura Faz inferéncias. Mostrar o brinquedo — espada e realizar as Espada (brinquedo)
Identifica o tema. seguintes questoes:
a. Dequeformapoderd aespada, como
personagem, fazer parte de um contetido
de HGP?
b. Que figuras histdricas associas as 5
espadas?
Leitura Livro Histdrias com
Apresentar a obra Histdrias com Histdria; Histdria.
Educacao Literdria Interpreta o texto em funcao do |Leitura e didlogo com os alunos sobre o capituloCapitulo “A suposta 20’
género literario. "A suposta espada de D. Afonso Henriques” daespada de D. Afonso
obra Histdrias com Histdria. Henriques”
Realizacao de uma ficha de trabalho. Ficha de trabalho
Oralidade
Oralidade Seleciona informagao Escuta de um dudio de instrugao: como construir 25'
[Compreensao] relevante em funcao do objetivouma espada com jornal e fita-cola. Audio

de escuta.

Construcao da prépria espada com o objetivo de
a colocar na biblioteca.

Jornal
Fita-cola
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— Histdria e Geografia de Portugal — 50 minutos —

13/04/2021 (terca-feira)

Aula n.2 3 - Unidade Diddtica —- NA MAQUINA DO TEMPO - Interdisciplinaridade Portugués e Histéria e Geografia de Portugal

muculmana.

Localizar no tempo e no espaco
0 longo processo de
“reconquista’, salientado os
seus constantes avancos e
recursos.

- Converter os anos em séculos.

Sumario
A Reconquista Crista.
Conteudos Indicadores de desempenho ‘ Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Questao-orientadora: Como aconteceu o processo da Reconquista Crista?
A Peninsula Ibérica: dos Motivacao/ [Revisao]
primeiros povos aformacao de Leitura do poema “Uma terra de muita gente” da [Poema “uma terra de 5
Portugal (século XII). obra Histdérias com Histdria de Luisa Ducla muita gente”
A FORMACAO DOREINO DE Soares
PORTUGAL
Analise do poema referido anteriormente. Poema “uma terra de 10’
[0 poema narrativo refere todos os contelidos  [muita gente”
abordados até ao momento na disciplina de HGP
e, no final do mesmo, aborda o contetido novo —
Reconquista Crista].
Referir o reino das Astrias 1.2 momento da aula
como ultimo reduto dos Apresentacao e exploracao da localizacao PPT (mapae 10
Visigodos apds a conquista geogrdfica e cronoldgica na Reconquista Crista. [cronograma)
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- Reconhecer a permanéncia de
Muculmanos nos reinos
cristaos e de Cristaos na zona
muculmana.

- Referir as dificuldades de
convivéncia entre Cristaos e
Muculmanos em épocas de
conflito (persequicdes,
conversoes forcadas e
escravatura).

2.2 momento da aula

0 periodo da Reconquista Crista.

a) Escrita no dicionario histdrico o significado de
Reconquista Crista.

b) Registo da questao-orientadora no caderno
didrio.

c) Exploracao de fontes (ao longo da exploracao
das fontes construir um esquema com os
alunos):

- mapa — A Reconquista Crista, século VIII;

- excerto do poema “Uma terra de muita gente”;
- mapas — A Reconquista Crista da Peninsula
Ibérica;

- ilustracao — Confrontos entre Cristaos e
Muculmanos.

- imagem — Castelo de Tomar, Portugal;

- mapa — Os reinos cristaos na Peninsula
Ibérica;

- excerto do poema “Uma terra de muita
gente”.

3.2 momento da aula — consolidacao.

Jogo.

PPT (fontes)

20’
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— Histdria e Geografia de Portugal — 50 minutos —

14/04/2021 (quarta-feira)

Aula n.2 4 - Unidade Diddtica — NA MAQUINA DO TEMPO - Interdisciplinaridade Portugués e Histéria e Geografia de Portugal

Sumario

A formacao do Condado Portucalense.
Do Condado Portucalense ao reino de Portugal.

Leao e Castela dos Condados da
Galiza e Portucalense a D.
Raimundo e D. Henrique.

- Delimitar o territdrio do
Condado Portucalense.

- Reconhecer a dependéncia do
conde D. Henrique
relativamente a Afonso VI, rei
de Leao e Castela.

- Referir 0 alargamento de

de D. Afonso Henriques” da obra Histérias com
Histdria, exploracao e analise de excertos,
tendo em conta os conteudos histdricos a
abordar.

(ao longo da exploracao das fontes construir um
esquema com os alunos):

territério parasulea

Conteudos ‘Indicadores de desempenho ‘ Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Questdao-orientadora: Por que razao o Condado Portucalense foiimportante na formacao de Portugal?
Motivacao:
A Peninsula Ibérica: dos Questionar os alunos: Fotografia da estatua de 5
primeiros povos aformacao de a) O que representa a estatua? D. Afonso Henriques perto
Portugal (século XII). b) Onde se localiza? do castelo de Guimaraes.
A FORMACAO DO REINO DE c) Quem foi D. Afonso Henriques?

PORTUGAL
1.2 momento PPT (fontes)
Apresentacao e exploracao da localizacao
geogrdfica e cronoldgica [ao longo de toda a
aula)
2.2 momento Livro

- Referir a concessao pelo rei deRetoma da leitura do capitulo “A suposta espadalPPT (fontes) 25'
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progressiva autonomia politica
para o Condado Portucalense
como objetivos de D. Henrique.
- Referir a aproximacao de D.
Teresa a nobreza galega e da
nobreza Portucalense aD.
Afonso Henriques como causa
da Batalha de S. Mamede.

3.2 momento — consolidacao:

Construgao de um friso cronoldgico individual.

20

Aula n.2 5 - Unidade Didatica —- NA MAQUINA DO TEMPO - Interdisciplinaridade Portugués e Histéria e Geografia de Portugal

— Portugués — 50 minutos —
14/04/2021

Sumdrio

A Maquina do Tempo gigante — um projeto para a comunidade educativa.
Escrita de um convite a comunidade educativa.

Contetidos

Indicadores de desempenho

Estratégias de Aprendizagem

Recursos

Tempo

Oralidade

Leitura

Intervir, com duvidas e
questoes, em interacdes com
diversos graus de formalidade,
com respeito por regras de uso
da palavra.

Ler textos com caracteristicas
expositivas associado a
finalidade informativa.

Atividade de Pré-Leitura

Mostrar aos alunos a maquina do tempo gigante
construida pela professora estagidria e
questionar os alunos sobre a sua estrutura e
finalidade.

Leitura
Leitura e dialogo de um texto informativo
escrito pela professora estagidria Paula

Guimaraes sobre a maquina do tempo.

Maquina do Tempo
gigante.

Texto informativo

10°

15’
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Escrita

Leitura

Planificar a escrita por meio de
registo de ideias e dasua
hierarquizacao.

Escrever textos organizados
em paragrafos, de acordo com o
género textual que convém a
finalidade educativa.

Identificar tema.

Escrita

Escrita, em conjunto, de um convite paraa
comunidade escolar participar na maquina do
tempo: contribuir com um objeto que sé podera
voltar a ser visto daquia10 anos.

Leitura
Recomendacao do livro “A espada do Rei
Afonso” de Alice Vieira.

Cadernos didrios
Quadro iterativo

PPT (livro

20’
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0 QURIGO-CACHEIRD £ UM DOS MAIS CONHECIDOS ANIMAIS D& NOSSA FAUNA. APESAR DO SEU
ASPETO SEVERD, £ INDFENSIVO. PODENDD UIVER TRANQUILAMENTE NDS NOSSOS JARDINS
05 ESPINHOS SAD USADDS APENAS COMO PROTECAD CONTRA PREDADORES

ONDE O PODES ENCONTRAR?
= ' 1K
0 QUE COME 0 OURIGO?
e 22A28CM
L Paly

‘TRATA-SE DO ONICD MAMIFERD 0
FAUNA IBERICA UE TEM ESPINHIS HA
[OMO NASCE ? MAIDR PARTE DO CORPO. QUE MAIS NAD

' ‘SA0DD OUE PELDS ALTERADOS PELA

EUOLUGKODAESPELE.

‘ _ SAD ANIMAIS E ATIVIDAZE NTLRNA.
‘ : . 05 DURIGOS-CACHEIRDS HBERAAN.
f"'f.‘
@
i;%\ NOME: I

APENDICE B. RECURSO CRIADO PELA PROFESSORA ESTAGIARIA PARA A AULA "PENSO NO OURICO".
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QUAIS SAD OS FATORES DE AMEAGA?

. e E— A = =toe

VAMOS SALVAR 0 DURIGO-CACHEIRD!

NOME:
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Apéndice C. PLANIFICACAO DA UD - SEMEANDO-NOS POR Ai

Agrupamento: -
Ano de escolaridade e turma: 1° Data: 10-05-2021
Professora Cooperante: - Ano letivo: 2020/2021

Professora Estagiaria: Paula Guimaraes

Areas curriculares: Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Educago Artistica
Avaliacdo: Formativa

Sumario:

“‘Uma Flor chamada Maria” de Alves Redol — leitura, rimas e compreenséo.

A mala magica: adi¢des com utilizagdo do algoritmo com transporte, leitura e escrita de palavras, formacao de frases.
A Maria Flor — sementes, flores, cores das flores e suas fungdes. A flor, o ser humano e os animais.

Duragéo: TODO O DIA - 8h50 — 9h40 (Portugués); 10h30 - 12h (Portugués e Matematica); 14h — 16h (Estudo do Meio e Educacdo Artistica)

Dominio Indicadores de desempenho Estratégias de Aprendizagem Recursos e Materiais Tempo
PORTUGUES |Manifesta ideias, emogdes e  |Apresentagdo da obra “Uma Flor chamada Maria”: capa,|Livro “Uma flor chamada Maria” suporte
Educacdo Literéaria |apreciacfes geradas pela escutajcontracapa, lombada, autor, ilustrador, editora. fisico e pdf
ativa de obras literarias.
PPT com imagens e algumas frases
Reconhece rimas e outras
repeticGes de sons em Leitura da obra “Uma flor chamada Maria” pela professora
poemas, trava-linguas e em  |estagiaria e diadlogo com os alunos sobre as rimas e
outros textos ouvidos. repeticdo de sons, personagens e acontecimentos.
Compreende textos narrativos 45°

(sequéncia de acontecimentos,
intengdes e emocdes das
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MATEMATICA

Resolucédo de

problemas
[NUmeros naturais e
adicéo]

PORTUGUES
Leitura e Escrita

personagens, tema e assunto,
mudanca de espago).

Concebe e aplica estratégias na

resolugédo de problemas
com nlmeros naturais, em
contextos matematicos e
ndo matematicos, e avaliar a

plausibilidade dos resultados.

Lé palavras isoladas com
articulacdo correta e
prosddia adequada.

Escreve palavras de
diferentes niveis de
dificuldade e extensdo
silabica, aplicando regras de

A professora estagiaria apresenta uma mala magica aos
alunos e diz que vai abri-la para ver o que esta la dentro.
Contudo, a mala ndo se abre, porque tem desafios para 09
alunos, em forma de problemas:

Problema 1:

A mala que trago aqui, a mala da Maria Flor, é magica!
SO se abre quando juntamos 49 escamas de dragédo a 9
crinas de unicornio. Quantos elementos magicos temos no
total?

Problema 2:

Hum.... Parece que ainda ndo da para abrir.... Vamos|
tentar outra operagdo. Se juntarmos 32 orelhas de elfo g
19 saquinhos de p6 de fada, quantos elementos magicos|
temos?

Problema 3:

Bolas... Ainda ndo foi desta, mas a terceira é de vez!|
Vamos juntar 26 verrugas de bruxa a 24 moedas magicas.
E agora, quantos elementos magicos temos?

Cada aluno retira uma palavra de dentro da mala, 1é em voz
alta e todas as criancgas registam na ficha de trabalho. Apos
isso, tem de dizer uma frase com essa palavra.

Mala

OperacBes — utilizacdo do algoritmo com
transporte: 41+9 = 50; 32+18=50;
26+24=50.

Palavras (estardo dentro da mala e fazem
parte da obra “Uma flor chamada Maria”)
Ficha de trabalho

45’
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ESTUDO DO
MEIO
Natureza
(antecipacéo de
contetdos: 2.° ano)

EDU@AQAO
ARTISTICA
Artes Visuais

correspondéncia fonema —
grafema.

Escreve frases simples,
utilizando adequadamente o
seguinte sinal de pontuacéo:
ponto final.

Categorizar o0s seres vivos de
acordo com semelhancas e
diferencas

observaveis: semente, flor, cor
da flor e funcéo da flor.

Reconhecer a existéncia de
diversidade entre seres vivos
de grupos diferentes e
distingui-los de formas néo
\Vivas.

Escolher técnicas e materiais
de acordo com a intencdo
expressiva das suas produgdes
plasticas.

Visualizacdo de flores e

sementes e algumas

imagens/videos. Dialogo com os alunos sobre os conceitos|
j& mencionado, a sua funcdo no nosso planeta e a relacdo

com 0s seres humanos e animais.

Realizagdo de um “lapis-semente”. Cada crianga tem uma
semente e coloca-la-4& num lapis cedido pela professoral
estagiaria. Apos isso, fara um pequeno apoio para o lapis,
desenhando nesse apoio e pintando. Pode, também,

escrever palavras e/ou pequenas frases.

Flores e Sementes
Imagens e Videos
Guido de tarefas

Cartolina
Léapis
Semente

45’

45°

30
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Agrupamento: -

Ano de escolaridade e turma: 5 Data: 11-05-2021 e 12-05-2021

Professora Cooperante: - Ano letivo: 2020/2021
Professora Estagiaria: Paula Guimaraes

Area curricular: Portugués

Avaliacdo: formativa

Duracéao: 50’ + 50’

Sumario dia 11/05/2021:

- Inicio do estudo da obra “A vida magica de sementinha” de Alves Redol: personagens e personificagdo. Escrita da sintese dos dois capitulos em formato de
noticia.

Sumario dia 12/05/2021:

- Continuagdo do estudo da obra “A vida magica da sementinha” de Alves Redol.
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11/05/2021

(terca-feira)

Sumario - Inicio do estudo da obra “A vida magica de sementinha” de Alves Redol: personagens e personificagdo. Escrita da sintese dos dois capitulos em

formato de noticia.

Conteldos Indicadores de desempenho Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Educacédo Literaria (Re)conhece a importancia da |Apresentacdo do autor Antonio Alves Redol. |PPT. 10°
biografia do escritor para a Audicdo e visualizacdo de uma entrevista/Audio e video.
compreensdo do texto adaptada pela professora estagiaria e registo dasiGuido para o aluno com atividade de
literéria. informacGes biogréficas principais de Alvesoralidade.
Redol.
Oralidade Seleciona informacéo
relevante em funcéo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas.
Faz inferéncias, justificando-
Leitura as. Apresentacdo de uma espiga de trigo ePPT. 10°
Identifica tema(s), ideias sementes. Apresentacéo e analise dos elementos|Livro.
principais e pontos de vista.  |constitutivos do livio A vida méagica da
sementinha (titulo) e Uma breve histéria do
trigo (subtitulo).
Lé textos com caracteristicas
narrativas associados a Leitura e analise dos dois primeiros capitulos daPPT- 15°
finalidades ludica e estética.  |obra A vida magica da sementinha: “Falam os|LiVrO.
bagos de trigo” e “O rapto da Sementinha”.  [Fotocopias dos capitulos para os
- personagens; alunos.
- recurso expressivo: personificacéo.
Escreve textos organizados em (Sintese dos dois capitulos lidos em aula, através
Escrita paragrafos, de acordo da escrita de uma noticia, com o formato doPPT. 10°

com o género textual que
convém a finalidade
comunicativa: noticia.

jornal “The New York Times”.

Esquema do jornal e noticia para os

alunos.
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12/05/2021

(quarta-feira)

Conteudos Indicadores de desempenho Estratégias de Aprendizagem Recursos Tempo
Leitura Lé textos com caracteristicas narrativas|Atividade de pré-leitura: mostrar aos alunos |Bago de trigo. 2’
associados a finalidades ludica e um bago de trigo.
estética.
Leitura e analise do capitulo O Milagre de umPPT. 10°
Rouxinol Apaixonado. Livro.
Fotocopias do capitulo.
Guido do aluno com questdes.
Escrita Escreve textos organizados em Sintese do  capitulo lido, através  dolPPT. 5

paragrafos, de acordo

com 0 género textual que convém a
finalidade

comunicativa: noticia.

preenchimento de um texto com lacunas.

Esquema do jornal e noticia para os
alunos.
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Gramatica

Leitura

Escrita

Formacdo de familias de palavras a partir de
palavras retiradas do capitulo O Milagre de um
Rouxinol Apaixonado.

Identifica a familia de palavras a partir
de uma palavra dada: verbo, nomes,
adjetivos e advérbios.

Lé integralmente textos literarios de
natureza lirica. Leitura do poema O chédo e o pao de Cecilia

Meireles e didlogo com os alunos.

Escreve textos organizados em
paragrafos, de acordo

com 0 género textual que convem a
finalidade

comunicativa: haiku. Descreve pessoas,
objetos e paisagens em funcéo de
diferentes finalidades e géneros
textuais.

Escrita de um haiku, tendo em conta ag
imagens de aves projetadas no quadro.

Quadro.

Palavras para completar o quadro.

Guido do aluno.

Poema — PPT.
Guido do aluno.

Imagens com aves.

18

10°

Tema: PORTUGAL DO SECULO XIII AO SECULO XVII

Unidade: Portugal nos séculos XIlI e XIV — Sociedade e Cultura nos séculos XII1 e XIV
Sumario: A organizagdo da sociedade portuguesa no século XIII.

Aula Supervisionada: Dr.2 Carla Ribeiro e Dr.2 Amandio Barros.

Ano/Turma; 5.°
Data: 11/05/2021

Docente: -

Duragdo: 50 minutos (14:15 — 15:05)

Professora Estagiaria: Paula Guimaraes

ota: O aluno A. esta sinalizado e, por isso, terd todos os recursos adaptados as suas necessidades (utilizagdo

0 computador).

Questdo — Orientadora

Como estava organizada a sociedade portuguesa no século XI11?

Conceitos:

Grupo social, Clero, Nobreza, Povo,
Grupo social privilegiado

Conteudos/ Aprendizagens
e Competéncias

Objetivos de Aprendizagem | Experiéncias de Aprendizagem

Recursos

Avaliacdo
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Conhecer a sociedade
medieval portuguesa e
compreender as suas
caracteristicas.

Questionador (A, F, G, I, J) e
Comunicador (A, B, D, E,
H): quando o aluno é capaz
de pensar sobre as situacoes
apresentadas e analisar as
mesmas, através de uma
critica fundamentada. Além
disso o aluno deve expor o
seu ponto de vista de forma
conscienciosa.

Respeitador da diferenca/ do
outro (A, B, E, F, H): quandog
aceita e argumenta sobre oS
diferentes pontos de vista,
sabe interagir com 0s outros e
confrontar ideias e
perspetivas.

Inferir a pertinéncia de saber o
significado da palavra “sociedade”
para a aula de HGP.

Localizar no tempo e no espaco o
século XIlI e, consequentemente, a
estrutura da sociedade medieva.

Identificar os grupos sociais
medievais, destacando 0s
privilegiados e 0s ndo
privilegiados.

Referir as funcGes de cada grupo
social.

Indicar os privilégios do clero e da
nobreza e as obrigacdes dos
camponeses, especialmente nos
dominios senhoriais.

Referir a dificuldade em ascender
socialmente na Idade Média.

Motivacéo:

Apresentacdo da palavra
“sociedade” e levantamento
de ideias prévias para chegar
a0 significado da palavra e
perceber assim o tema da
aula. Registo das ideias mais
relevantes, no quadro junto da
palavra: breve definicdo do
termo, a partir dos contributos
dos alunos.

Desenvolvimento:

Localizacdo geografica e
temporal da Idade

Média, através da
apresentacdo de

um friso cronoldgico (parte
do friso foi construido com os
alunos nas aulas anteriores da
estagiaria) e um mapa do
territorio portugués.
Apresentacao de 4 objetos,
gue se encontram dentro de
um saco. A medida que a
professora estagiaria retira os
objetos do saco, um a um,
coloca-0 na cabeca e realiza
uma pequena dramatizacéo,
tendo em conta o

grupo social que esta a
representar.

Por exemplo, se o0 objeto for
uma espada, ira este objeto
representar a nobreza. Assim,

30°

Palavra “sociedade” escrita no
quadro

Friso cronoldgico (PPT)
Mapa (PPT)

Saco com 4 objetos:
1 coroa —rei

1 espada — nobreza
1 tergo — clero

1 avental — povo

Quadro dividido em trés partes:
Clero, nobreza, povo

Fonte impressa

Guido de registo para os alunos

A avaliacdo serd realizadd
através de uma grelha de
observacdo direta focada:
participacdo, exposicdo de
davidas pertinentes,
comunicagdo de ideias,
colaboracdo para o bom
funcionamento da aula,
espirito critico, interesse e
empenho. Contudo, a
atividade de consolidacéo
serve também o proposito de|
avaliacio ndo sumativa,
permitindo que a professora
perceba as necessidades dos
alunos relativamente ao tema
estudado.
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Sistematizador/ organizador
(A, B, C, 1, J): quando executa|
as tarefas e as entende.

a professora estagiaria realiza
uma dramatizacdo tendo em
conta as funcdes e

0s privilégios desse grupo
social (utilizagédo das fontes
escritas no PPT para a
dramatizacdo).

ApOs realizar a apresentacdo
do grupo social, a estagiaria
escreve no quadro, em
colaboracdo com os alunos, as
funcgdes e os privilégios do
grupo social (explicando
também o que é ser
privilegiado e a dificuldade
em ascender socialmente na
Idade Média). Para isso, a
professora estagiaria leva no
PPT fontes impressas
relativas a cada grupo social
e/ou se necessario pede aos
alunos que consultem a
pagina 125 do manual.

Cada aluno tera um guido
para registar 0 que é escrito
no quadro.

Realizacdo de uma atividade

de consolidacdo: Caca ao
intruso.

10°

Ficha — caca ao intruso.
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Apéndice D. RECURSO CRIADO PELA PROFESSORA ESTAGIARIA PARA A AULA "SEMEANDO-NOS POR
Ai".
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Apéndice E. FOTOGRAFIA DE UMA FICHA - INVENTARIO DE UM GRUPO DE ALUNOS.
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Bilheteira T e S
O PRINCIPE NABO

25 DE MAIO DE 2021 3H1S | SALA A8

Bilhete

RN
[

Apéndice F. RECURSO, POWERPOINT, CRIADO PELA PROFESSORA ESTAGIARIA PARA A AULA DE
PORTUGUES DO 5.2 ANO SOBRE 0 TEXTO DRAMATICO.
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Oh, nao! Os alunos do 5.2 H
ja chegaram e os atores
estao atrasados... E os
restantes responsaveis
perderam-se na viagem ate
aqui! Vou ter que resolver
esta situacao... Se calhar,
peco ajuda a estes meninos
€ meninas....




1.2
Temos que ir buscar os
atores ao Teatro Nacional
S. Jodo, ao Teatro Rivoli, ao
Teatro Sa da Bandeira e ao
Cinema Batalha.

2.2
Temos que reunir todos os
técnicos necessarios para
conseguirmos colocar a
peca em cena.
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Vamos la
descobrir onde
estao 0s nosso

atores e

atrizes!
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(4] o 9 Teatro Municipal
0 do Porto - Rivoll

Teatro 54 da Bandeira Q O

0

0 a oc.r.m a Bataiha

O Teatro Nacional Séo Jodo

o
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Teatro Nacional S. Jodao 4 B
Ator — Ricardo Lérias

Personagem - Rei
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Teatro Rivoli
Atriz — Isabel Guerreiro
Personagem - Mademoiselle
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Teatro Sa da Bandeira

Ator — Pedro M. Ferreira
Personagem — Marechal da Corte
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Atriz — Sofia Arruda Ator — Pedro Barroso
Personagem — Princesa Personagem — Principe

Teatro Sa da Bandeira
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Boa! Ja temos os atores
todos reunidos, agora s6
precisamos dos técnicos!
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Aderecista
Responsavel pelos
aderegos da peca.
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Cenografo
Encarregado de planear e
montar os cenarios.
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Dramaturgo
Autor do texto dramatico.
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Encenador
Quem dirige e poe em
cena a peca de teatro.
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Figurinista
Criador da roupa das
personagens.




Luminotécnico
Pessoa responsavel pelas
luzes durante a pega.




Sonoplasta
Responsavel pela luz e
sons durante a peca.
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Antes da peca comegar, os
atores e 0s técnicos

costumam estar nos
bastidores — um espaco
atras ou ao lado do palco,
oculto do publico.




Estamos quase
prontos para dar inicio
a peca. SO gostava que
soubesses como pode

ser uma sala de

espetaculos:

Bl Plateia/publico | 4
» " ./ & 3 \ b > =

7 - . - : . \ \
} — \
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AULA DE PORTUGUES - 5.°H

O PRINCIPE NABO

25 DE MAIO DE 2021 | 13H15 | SALA A8

Vamos a procura de um principe para casar com
uma princesa presung¢osa.
Serda que ha pretendentes?

PEDROUCOS, MAIA
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Apéndice G. GRELHA DE OBSERVACAO DE APRENDIZAGENS - EXEMPLO

Portugués 52

Grelha de observacao direta — 25 e 26 de maio de 2021

S Sim: X Nao: £ nemsim, nemnao ; F faltou ; @ nao observei

Ler textos com
caracteristicas

expositivas,

associados a
finalidade

informativa.

Reconhecer a
estrutura e os
elementos

constitutivos do

texto dramatico:
personagens, ato,

cenas

temporal e

espacial.

Realizar leitura em
voz alta, silenciosa e
auténoma,

dramatizando.
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S S S-
S S S
S- S- S-
F F F
S S S
S+ S+ S+
S+ S+ S+
S+ S+ S+
S+ S+ S+
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F F F
S+ S+ S+
F F F
F F F
S S S
F F F
F F F
F F F
S- S- S-
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Optei por utilizar, tamhém, os simbolos “+" e “-", que diferenciam os alunos nos niveis estabelecidos. Um aluno que tenha apenas S é um aluno que
satisfez e conquistou os objetivos propostos. Um aluno com um S- é um aluno que tentou e se esforcou, embora tenha tido muitas dificuldades e nao
tenha conseguido superar os objetivos. Um aluno que tenha um S+ é um aluno que superou as expectativas e que, evidentemente, conquistou os

objetivos propostos.

0 simbolo +/- é um aluno que esta desinteressado.

Apéndice H. INQUERITO POR QUESTIONARIO A0S ALUNOS DO 5.2 - INICIAL

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS DA TURMA 5.°
Sobre Motivacdo para a leitura e habitos de leitura no 2.° CEB do ensino béasico

A realizacdo deste questionario insere-se no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, pertencente ao Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de

Educacdo do Instituto Politécnico do Porto.

Os objetivos deste inquérito sao:
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1. Perceber o teu grau de interesse/motivacdo para a leitura literaria e os teus habitos de leitura;
2. Recolher dados para avaliar o teu grau de conhecimento sobre obras e escritores;
3. Entender que estratégias, atividades e/ou recursos te podem motivar para a leitura do texto literario.

Deste modo, apelo a veracidade das tuas respostas para que o trabalho seja bem-sucedido. As tuas respostas serdo absolutamente confidenciais

e utilizadas apenas para fins de desenvolvimento de estratégias apelativas para criar motivacgéo leitora.

Palavras-chave: motivacao leitura, habitos de leitura, compreensao leitora

Muito obrigada pela tua colaboracao!

Paula Joana Guimaraes

1. Gostas de ler?
L1 Sim
1 Nem por isso
] Nao

Se respondeste “Sim”, o que gostas de ler?

~ .\

Se respondeste “Nem por isso” ou “Nao”, consideras que € porque:

[[] Demoras muito a ler
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pgooge

poopogoge

oo

Ndao sabes ler muito bem
Ler é aborrecido

Preferes fazer outras coisas

OO O

Outra razao

Qual?

Com que frequéncia costumas ler?
1 vez por semana

1 vez por més

1 vez por ano

Né&o leio

O que costumas ler?

livros de aventura

romances

banda desenhada

noticias

outro(s)
Qual/Quais?

Onde costumas ler?

casa

biblioteca

jardim

casa de familiares/amigos
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Oooogoe

e

=

outro(s)
Qual/Quais?

Como é que tens acesso aos livros?

biblioteca da escola

biblioteca perto da tua area de residéncia

livraria

hipermercado

outro(s)
Qual/Quais?

Nos teus tempos livres ou nas férias costumas ler algum livro?
Sim
Porqué?

Costumas requisitar livros?
Sim
Porqué?
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Oos

Costumas pedir aos teus pais para te comprarem livros?

Sim
Porqué?

Gostas de oferecer livros?
Sim
Porqué?

Porqué?

. Neste momento, estés a ler algum livro? Qual?

Sim. E o:

Nao estou a ler nenhum livro.
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11. Ja fizeste alguma atividade em torno de um livro?
[1 Sim
Qual?

] Nio

12. Ja apresentaste algum livro?
] Sim
Qual?

] Nio

13. Gostavas que te mostrassem mais livros?
1 Sim
De que forma?

1 N3o
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Apéndice I. INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS DO 5.2 - FINAL

INQUERITO POR QUESTIONARIO AOS ALUNOS DA TURMAN.°
Sobre Motivacdo para a leitura e habitos de leitura no 2.° CEB do ensino basico apds a dinamizacdo de um projeto de leitura e intertextualidade

A realizacdo deste questionario insere-se no &mbito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagdo do
Instituto Politécnico do Porto.

Os objetivos deste inquérito sao:

1. Perceber o teu grau de satisfacdo tendo em conta o trabalho realizado pela e com a professora estagiaria Paula Guimaraes.
2. Recolher dados para avaliar o teu grau de conhecimento sobre obras e escritores ap6s o projeto de leitura e intertextualidade;
3. Entender que estratégias, atividades e/ou recursos te motivaram para a leitura do texto literario.
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Deste modo, apelo a veracidade das tuas respostas para que o trabalho seja bem-sucedido. Astuas respostas serdo confidenciais e
utilizadas apenas para fins de desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias para criar motivacao leitora e promover a leitura literaria.

Palavras-chave: motivacao para leitura, habitos de leitura, compreenséo leitora

Muito obrigada pela tua colaboracéo!

Paula Joana Guimaraes

1.  Consideras que, neste momento, gostas mais de ler?
Sim
Nem por isso

Néo
Se respondeste “Sim”, porqué?

O que gostas de ler?
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Se respondeste “Nem por isso” ou “Nao”, consideras que € porque:

Demoras muito a ler
Nao sabes ler muito bem
Ler é aborrecido
Gostas que leiam para ti
Preferes fazer outras coisas
Outra razao

Qual?

2.  Recorda os textos e as obras que leste com a professora Paula Guimar&es. Qual ou quais foram as tuas preferidas?

O meu gato € o mais tolo do mundo, de Gilles Bachelet

O pequeno livro do tempo, de Jodo Pedro Mésseder

“Na maquina do tempo” da obra A Cavalo no Tempo, de Luisa Ducla Soares
Historias com Historia, de Luisa Ducla Soares

Uma Visita a Corte do Rei D. Dinis, de Ana Maria Magalhdes e Isabel Al¢ada

“Um cdo sem nome”, da obra La de Cima Ca de Baixo de Antdénio Mota

O chéao e o0 pao, de Cecilia Meireles

Das obras que selecionaste, qual foi a que gostaste mais e porqué?
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3. Recorda os textos e as obras que a professora Paula Guimaré&es te recomendou para leres. Qual ou quais foram as tuas preferidas?

Harry Potter e a Pedra Filosofal, de J. K. Rowling

A Espada do Rei Afonso, de Alice Vieira

O Zbiriguiddfilo e outras histdrias, de Pitum Keil Amaral e/ou A verdadeira histdria, agora desvendada, do Zbiriguidofilo de Pitum Keil
Amaral

A Princesa e a Ervilha e A Gata Borralheira

Uma estrela viaja pela cidade, de Papiniano Carlos

Constantino, Guardador de Vacas e de Sonhos, de Alves Redol

Das obras que selecionaste, por que razdo foram as tuas favoritas? Ja leste alguma ou vais ler?

4.  Durante as aulas da professora estagiaria algumas atividades para a lecionacdo da disciplina de portugués foram realizadas. Qual ou quais
foram as tuas preferidas?

Conhecer livros novos
Ouvir a professora estagiaria a ler historias
Receber a carta do papagaio Jaimes
Escrever uma carta para o papagaio Jaimes
Escrever frases/textos para o blogue da biblioteca
Realizar o projeto “Na maquina do tempo”, escrever uma frase sobre uma viagem ao passado e escrever um convite para a comunidade
educativa
Leitura em voz alta pelos alunos
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5.

6.

Construir o “pequeno livro da amizade” em grupo turma
Construir a “receita da solidariedade”

Participar no projeto “Bem Te Quero”, escrevendo frases para os animais que precisam de um lar, incentivando as pessoas a adogéo desses
animais
Escrita de um haiku

Por que razéo gostaste mais das atividades que escolheste?

O que gostaste mais nas aulas da professora estagiaria Paula Guimaraes?

O que gostarias de ter feito nas aulas da professora estagiaria Paula Guimaraes?
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