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RESUMO ANALITICO

No ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES) presente no
plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica
e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico surge o presente relatdrio que visa retratar o

percurso da mestranda ao longo dos ultimos 5 anos, dando particular enfase aos ultimos dois.

Este documento abarca as experiéncias e aprendizagens realizadas pela futura
docente, sendo por isso o apogeu da sua formacdo inicial. O Relatério de Estagio estd norteado
pelas quatro fases pressupostas pela investigacdo-acdo: observacdo, planificacdo, acdo e
reflexdo. Na sua elaboracdo foram mobilizados os pressupostos tedricos e legais que sdo a
base da educacgdo e que sustentam toda a pratica pedagdgica efetuada. O ciclo de supervisao
foi crucial para o desenvolvimento profissional e pessoal da mestranda, uma vez que permitiu

a colaboragdo e cooperagdo entre todos os intervenientes do contexto educativo.

Ao longo da PES, a futura docente teve oportunidade de contactar com os dois ciclos
de ensino que sdo abrangidos pelo mestrado- 12 CEB e 22 CEB, dando a mesma uma visao
global do trajeto efetuado pelos alunos que vao evoluindo, o que obriga a que as estratégias
utilizadas sejam diversificadas e adaptadas. Cada contexto com as suas peculiaridades
constituiu um ambiente de aprendizagem desafiador e potenciador do crescimento da

mestranda.

A componente investigativa desenvolvida nesta etapa de formagdo constituiu um
momento essencial, pois permitiu a mestranda compreender a importancia do ato de
investigar e desenvolver as suas capacidades enquanto professora investigadora. Estas serdo
aperfeicoadas ao longo da sua carreira docente, de forma que esta se converta numa
profissional de exceléncia. A investigacdo realizada, em formato de artigo cientifico,
pretendeu compreender qual é a importancia da Minicalculadora de Papy na construcdo de

conceitos matematicos em alunos do 22 ano de escolaridade.



Ser melhor a cada dia é o titulo deste trabalho, uma vez que a mestranda acredita que
vivemos num mundo em constante mudanga e, por isso, devemos procurar ser melhores a
cada dia que passa, principalmente, quando de nds depende capacitar os alunos para que se
tornem cidaddos ativos e munidos com as ferramentas necessarias para se adaptarem aquilo

gue o futuro Ihes reserva.

Este documento marca o fim de um capitulo da vida da mestranda que foi pautado
pelas constantes aprendizagens e pelo esforco desta para crescer a todos os niveis e
assinalada o inicio de uma nova etapa que esta pretende que esteja repleto de mais

aprendizagens.

Palavras-chave: Crescimento pessoal e profissional; PES; ciclo de supervisdao; Investigacao-

acao; Minicalculadora de Papy.
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ABSTRACT

Within the scope of the Curricular Unit (CU) Supervised Teaching Practice (PES) present
in the study plan of the master’s degree in teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CEB)
and of Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education, this report
appears which aims to portray the path of the master's student over the last 5 years, with

particular emphasis on the latter two.

This document encompasses the experiences and learnings carried out by the future
teacher and is therefore the culmination of her initial training. The Internship Report is guided
by the four phases presupposed by action research: observation, planning, action, and
reflection. In its elaboration, the theoretical and legal assumptions that are the basis of
education and that sustain all the pedagogical practice carried out were mobilized. The
supervision cycle was crucial for the professional and personal development of the master's
student, as it allowed collaboration and cooperation between all stakeholders in the

educational context.

Throughout the PES, the future teacher had the opportunity to get in touch with the
two teaching cycles that are covered by the master's degree - 1st CEB and 2nd CEB, giving her
a global view of the path taken by the students who are evolving, which requires that the
strategies used are diversified and adapted. Each context, with its peculiarities, constituted a

challenging learning environment and enhancer of the master's student's growth.

The research component developed in this stage of training was an essential moment,
as it allowed the master's student to understand the importance of the act of investigating
and developing her skills as a research teacher. These will be perfected throughout your
teaching career, so that you become a professional of excellence. The research carried out, in
the format of a scientific article, aimed to understand the importance of Papy's Minicalculator

in the construction of mathematical concepts in students of the 2nd year of schooling.
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Being better every day is the title of this work, since the master's student believes that
we live in a world in constant change and, therefore, we must seek to be better every day,
especially when it is up to us to train students to become active citizens and equipped with

the necessary tools to adapt to what the future holds for them.

This document marks the end of a chapter in the master's student's life that was
marked by constant learning and her effort to grow at all levels and marked the beginning of

a new stage that she intends to be full of more learning.

Keywords: Personal and professional growth; PES; supervision cycle; Action research; Papy's

Mini Calculator.
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1. INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
inserida no Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 29CEB surge o presente Relatério de Estagio (RE) que é um dos requisitos que

consta no Decreto-Lei n? 63/2016 para a obtenc¢do do grau de mestre.

Pretende-se que neste documento esteja espelhado todo o percurso efetuado pela
mestranda ao longo dos 5 anos de formacdo inicial, em particular o ultimo. Para tal, sera
descrito todo o trajeto efetuado pela mesma, que permitiu a sua evolucgdo holistica, quer a
nivel pessoal quer profissional. Porque a mestranda acredita que é sempre possivel fazer
melhor, porque tem como objetivo crescer e potenciar o desenvolvimento dos seus alunos,
diariamente, e sabe que para isso é necessario procurar progredir todos os dias, o presente

documento intitula-se “Ser melhor a cada dia”.

Este RE abrange o percurso pedagogico que se iniciou em outubro de 2021 no 292CEB
numa turma de 62ano de escolaridade e que terminou em junho de 2022, no 12CEB numa
turma de 22 ano de escolaridade. A possibilidade de frequentar os dois ciclos contribuiu para
gue fosse possivel a construcdo gradual da imagem do perfil enquanto docente do 12 CEB e

do 2°CEB.

No que concerne a sua organizacdo, é constituido por 7 capitulos, sendo que alguns se

subdividem.

O presente capitulo, designado de Introdugdo é onde estd expressa a finalidade do
trabalho, a justificacdo do titulo e um breve resumo do que podera ser encontrado nos

restantes capitulos.

No segundo capitulo, encontramos as Finalidades e Objetivos que sustentaram a

pratica efetuada bem como as metas pessoais tracadas pela mestranda.

O terceiro capitulo, Enquadramento Académico e Profissional, contém a

fundamentacao tedrica e legal que sustentam a pratica efetuada pela mestranda.
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No quarto capitulo, intitulado Caraterizagdo do Contexto Educativo da Prdtica de
Ensino Supervisionada, sao descritos os contextos de estdgio, comegando do geral para o
particular, isto é, primeiramente é feita a caracterizacdo do agrupamento de escolas e, em
seguida, as turmas de modo que haja uma compreensao do contexto e se consiga entender

as opcOes pedagdgicas tomadas pela mestranda.

O quinto capitulo, designado por Intervengdo em Contexto Educativo, esta subdividido
em trés areas (Matematica, Ciéncias Naturais/ Estudo do Meio e Articulacdo de Saberes), cada
uma com um breve enquadramento tedrico que sustentam as a¢des da mestranda na PES,
acompanhado do cronograma de supervisao e da apresentacdo de reflexdes correlacionadas
com algumas das intervencbes realizadas pela mestranda. Também neste capitulo se
apresenta uma apreciagao global das aulas lecionadas, no 12 e 22 CEB, bem como se elencam

os projetos dinamizados e/ou realizados em ambos os contextos.

No sexto capitulo apresenta-se a componente investigativa, desenvolvida pela
mestranda no 12 CEB, intitulada A Minicalculadora de Papy: uma experiéncia diddtica no 22
ano. Esta seccdo foi redigida em formato de artigo cientifico. Este trabalho investigativo
pretendeu dar resposta a questao de investigacdo: Qual a importancia da Minicalculadora de

Papy na construcdo de conceitos matematicos em alunos do 22 ano de escolaridade?.

O sétimo e ultimo capitulo diz respeito as Considera¢des Finais e nele consta uma
reflexdo global da mestranda relativa a PES, baseada nas momentos-chave do percurso, na
reflexdo sobre o cumprimento dos objetivos delineados inicialmente e no desenvolvimento

de competéncias e capacidades.

Posteriormente surgem as Referéncias e os Documentos Legais e Normativos que
compoe toda a documentacdo que fundamenta e sustenta este documento assim como os

Apéndices e Anexos.

Em conclusdo, a PES permitiu que a mestranda se fosse aperfeicoando a todos os

niveis, tornando-se, através da reflexdao constante, Melhor a cada dia.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a

caminhar.” (Freire, 2000)

Para findar o Mestrado em Ensino do 12CEB e em Matematica e Ciéncias Naturais no
2°CEB e, de maneira a evidenciar e realcar todo o percurso de formacdo realizado pela
mestranda ao longo dos ultimos anos em particular na Unidade Curricular da Pratica de Ensino
Supervisionada, surge o presente relatdrio. Este considera-se imprescindivel para a obtencao

do grau de Mestre, segundo o Decreto-Lei n263/2016.

De acordo com o Decreto-Lei n? 43/2007, que emergiu da necessidade de restringir a
habilitacdo da docéncia a profissional, valorizando o conhecimento no dominio do ensino e
assumindo que a profissdo docente assim o exige, a PES constitui “ o momento privilegiado, e
insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na producdo, em contexto real, de
praticas profissionais adequadas a situacdes concretas na sala de aula, na escola e na

articulacdo desta com a comunidade” (p.1321).

Assim sendo, consta da Ficha da Unidade Curricular (FUC) que os mestrandos sejam

capazes de:

Aplica,em contextos reais da prdtica, saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos e culturais na concegdo,
desenvolvimento e avaliagéo de projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizagdo e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem
sistémica e auténoma em contexto profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisées em
contextos de incerteza e de complexidade da prdtica docente, pelo exercicio sistemdtico de reflexdo sobre, na e para
agdo.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigagdo junto da comunidade educativa e outros publicos,
tendo em vista a renovagdo de prdticas educacionais inclusiva e de mudanga qualitativa na comunidade.

(Fernandes, et al.,2022, p1)

Como complemento das finalidades da FUC referidas anteriormente, sao referidas no

documento de apoio a avaliacdo competéncias que deverdo ser adquiridas ao longo da PES:
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Programar/Planificar fundamentalmente a a¢do pedagdgica-diddtica
Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado

Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem
Colaborar na orientagdo educativa da turma

Participar em atividades de animagéo pedagdgica e cultural

(Fernandes et al., 2022, p.1)

Para além dos objetivos definidos anteriormente, a mestranda definiu metas pessoais.
Primeiramente, pretende estabelecer uma boa relagdo com todos os intervenientes
educativos, uma vez que considera que sé desta forma serd capaz de evoluir.
Concomitantemente, construir a sua identidade profissional através da interveng¢do ao longo
de toda a PES e também da partilha de experiéncias com os docentes cooperantes. Tenciona,
ainda, aplicar todo o conhecimento que foi adquirindo, de modo a contribuir para que os
alunos alcancem os conhecimentos, capacidades e atitudes definidos nas Aprendizagens

Essenciais e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Desta forma, pretende-se que este documento espelhe o caminho percorrido pela
mestranda ao longo da PES dando evidéncia ao alcancar dos objetivos da FUC e do documento

de apoio a avaliacdo bem como os pessoais.
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3. ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL E ACADEMICO

Neste capitulo serdo explorados os principios orientadores legais, tedricos e
conceptuais que fundamentam todo o processo educativo de maneira a sustentar a relacdo
entre o percurso académico e profissional da mestranda. Para isso, o mesmo estara
subdividido em duas partes: a primeira que se prende com a formacdo académica e o seu
enquadramento legal e a segunda com a formagdo profissional e os documentos que a
suportam. Nesta Ultima sera ainda abordado o ser professor na atualidade e o ciclo de

supervisao.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO
LEGAL

Ser professor implica uma constante formagdo, uma vez que o mundo se encontra a
mudar continuamente. Se queremos ser capazes de como nos indica o Perfil dos alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) “formar pessoas autdonomas e responsaveis e
cidaddos ativos” (p.5) ha todo um processo que deve ser seguido que se prende com o
ingresso no ensino superior para completar a formacgao inicial de professores e, em seguida,

se mantém na formacdo continua dos mesmos.

Conforme é referido na Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, 2014) um dos
objetivos do ensino superior é “suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracdo, na légica de educacdo ao longo da vida e de investimento geracional e inter-
geracional, visando realizar a unidade do processo formativo”(p.2819). Para tal, e como
estipulado no Decreto-Lei n2 79/2014, contaremos com um modelo sequencial composto por
dois ciclos de estudos que correspondem a licenciatura e ao mestrado. A primeira com um
periodo de 3 anos em que o estudante tem a possibilidade de contactar com diferentes

contextos (formais e ndo formais), ficando com uma noc¢do abrangente das atividades
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profissionais que se relacionam com a agdo educativa. Nesta fase pretende-se preparar os
alunos para seguir para os mestrados de habilitagdo profissional para a docéncia munindo-os
de conhecimentos cientificos e pedagdgicos estruturantes (Escola Superior de Educacdo [ESE],
2022). O segundo é uma etapa de 2 anos em que se pretende dar continuidade a formacgao
anterior, havendo um aprofundamento dos conhecimentos relativos a op¢do tomada por cada
um. No caso especifico do Mestrado em Ensino do 12 CEB e em Matematica e Ciéncias
Naturais no 22 CEB este pretende “proporcionar o dominio dos instrumentos tedricos e
praticos que habilitem os futuros professores a promover o desenvolvimento pessoal e social

dos alunos, valorizando a individualidade e a diversidade” (ESE, 2022).

De acordo com o Decreto-Lei 79/2014 (2014, p.2820) de maneira a ajustar a formacao
aos grupos de recrutamento, reforcando assim a formagao na drea da docéncia decorreu o
desdobramento no que toca ao ensino do 22CEB em duas vertentes: a de Matemadtica e das
Ciéncias Naturais e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. Mas este inicio ndo é
suficiente e o professor deve procurar manter-se atualizado, existindo para isso a formacdo
continua que devera ser mantida ao longo de todo a carreira. Um dos objetivos presentes no
Decreto-Lei 22/2014 vai ao encontro do que a mestranda acredita e prende-se com um dos
objetivos desta formacdo que é o de promover “o desenvolvimento profissional dos docentes,
na perspetiva do seu desempenho, do continuo aperfeicoamento e do seu contributo para a

melhoria dos resultados escolares” (2014, p. 1287).

Concluindo, para que seja obtido o grau de mestre devem ser cumpridos os requisitos

minimos da formacado que vao permitir o ingresso na especializacdo escolhida.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

A dimensao académica e a dimensdo profissional estdo interligadas, uma vez que os
saberes e conhecimentos adquiridos na primeira serdo utlizados na segunda. Est3 estipulado
um perfil de desempenho docente onde é definido as capacidades que o professor deve

possuir, passando pela sua capacidade de “promover aprendizagens curriculares,
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fundamentando a sua pratica profissional num saber especifico resultante da producao e uso
de diversos saberes integrados em fungao das acgdes concretas da mesma pratica, social e

eticamente situada” (Decreto-Lei n 240/2001).

Para fundamentar e orientar a sua pratica o professor devera ser consultor assiduo de
dois documentos: o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e as Aprendizagens
Essenciais. O primeiro pretende nortear todos os decisores educativos para as tomadas de
decisdes, sendo comum a todas as escolas e abordando varios niveis como o planeamento e
gestdo curricular e até mesmo a avaliacdo (PASEO, 2017). O segundo diz-nos a Dire¢do Geral
da Educacdo (DGE) que surge como uma compilacdo dos documentos curriculares demasiado
extensos que estavam em vigor na altura e pretende ser um complemento para o
desenvolvimento das competéncias contidas no PASEOQ, servindo “de orientagdo curricular

base na planificagdo, realizagao e avaliagdo do ensino e da aprendizagem” (DGE, 2022).

A LBSE propde que a escola atual assegure a todas as criangas, independentemente
das suas caracteristicas (sociais, fisicas, intelectuais, culturais ou outras) e diferencas
individuais, uma escolaridade de base (Henrique, 2011), para isso, todos os alunos deverao
ter direito a “uma educacdo inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e
necessidades no ambito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos a
participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condi¢bes de equidade, contribuindo assim,
decisivamente, para maiores niveis de coesdo social”(Decreto-Lei n? 54/2018). Para isso, é
indispensavel que ocorra diferenciagdo pedagédgica de modo que haja igualdade de
oportunidades que ndo se traduz em que todos tenham o mesmo livro, o mesmo horario ou
as mesmas atividades e sim que se tenha em consideragdao que nem todos aprendem da
mesma maneira (Henrique, 2011). Para que tal aconteca foi atribuida uma maior autonomia
as escolas, tendo estas a possibilidade de fazer uma gestdao mais flexivel do curriculo de modo
gue este de resposta adequada aos alunos, tendo em conta os contextos concretos em que

os docentes trabalham (Decreto-Lei n26/2001).
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De modo a concluir, o professor deve capacitar-se de conhecimentos a todos os niveis:
tedrico, legal e didatico de modo que a sua pratica que é indispensavel permita a evolugao do

percurso educativo dos seus alunos, tendo sempre em mente que

A educagdo promove o desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias,
aberto ao didlogo e a livre troca de opinibes, formando cidadéos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o

meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagéo progressiva.

(Despacho n® 6478/2017, 2017)

3.3. SER PROFESSOR NA ATUALIDADE

Estamos no século XXI, a sociedade sofreu imensas transformagdes e com elas surgiu
a necessidade de mudanga na educagdo. Neste momento, ndo basta que os alunos acumulem
conhecimentos e saberes, é também necessdrio que sejam capazes de os mobilizar e os
transportar para o quotidiano (Silveira, 2013). Para isso, o professor deixou de ser um mero
veiculo de transmissdao de conhecimentos e passou a ser um mediador da aprendizagem,
tendo como objetivo tornar os seus alunos em participantes ativos da sociedade,
desenvolvendo nestas competéncias como o pensamento critico (Silva, Santos, & Queiroz,

2021).

Surge a necessidade de o professor se apropriar das novas tecnologias e de criar
metodologias de ensino que tenham em conta o contexto da instituicdo e as carateristicas dos
alunos (Silveira, 2013). Segundo (Ponte & Serrazina, 2000), o professor deve estar disposto a
sair da sua zona de conforto e a arriscar novas abordagens, novos métodos e tipos de tarefas
ndo se limitando a um conjunto de rotinas porque como é referido pela Associacdao de
Professores de Matematica [APM] (2007) as decisdes tomadas sobre a estruturacdo do
ambiente de aprendizagem e do conteldo a ser focado determinam em grande parte aquilo

gue os alunos aprendem.

A formacao inicial por si sé ndo é suficiente para assegurar o bom desempenho dos
professores ao longo do seu percurso (Alarcdo & Canha 2013) é preciso para ultrapassar as

dificuldades que se levantam no dia-a-dia a frequéncia de a¢des de formacao, a participacao
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regular em encontros de natureza profissional e o envolvimento em projetos educativos de

modo a aceder a informacgao sobre novas ideias e novas praticas (Ponte & Serrazina, 2000).

Assim podemos dizer que sdo necessdrios esforcos continuo-os de aprendizagem e
aperfeicoamento por parte do professor (APM, 2007), uma vez que nao cabe a este apenas
preparar aulas, leciona-las e refletir sobre as mesmas, este também devera procurar com a
participagdo nos projetos levantar questdes relacionadas com a sua pratica, investigando de
modo que os resultados obtidos possam ser um contributo para a evolucdo da sua pratica e

da educacdo (Ponte & Serrazina, 2000).

Ndo devemos também esquecer a dimensdo humana e relacional da profissdo docente.
Segundo Rold3ao (2007) “trabalhar colaborativamente permite ensinar mais e melhor” (p.28),
uma vez que com este trabalho acaba por ser possivel aprofundar estratégias e
conhecimentos com o objetivo de melhorar as préticas educativas num todo coletivo,
recorrendo a investigacao e reflexao feita por cada docente. O trabalho colaborativo contribui
para o desenvolvimento de inUmeras competéncias como a comunicac¢ao, a partilha, a gestao
e permite que os intervenientes neste processo tenham um papel ativo naquilo que se
pretende alcancar e concretizar, expandido a sua capacidade de inter-relagdo com os outros

participantes do processo de colaboracao.

Diz-nos APM (1998) que
€ através das trocas de ideias e materiais entre professores com afinidades no plano dos seus interesses e
perspetivas, ou com problemas e necessidades comuns, que surgem as ideias para a introdugdo de novas
atividades, novos processos e novos objetivos de trabalho. (p.55)

O professor da atualidade deve como refere Ponte e Serrazina (2000) “assumir uma

relacdo positiva com a comunidade em que a escola se integra” (p.17), uma vez que a

cooperacdo entre a escola e a familia favorece o desenvolvimento dos alunos.

Como sintese, o professor, ja dizia Fernandes (1994) tem como tarefa principal fazer a
sistematizacdo da informacao recolhida, ser organizador do tempo e dos espacos adequados,
tendo em vista os interesses dos alunos, as suas motivacdes e dificuldades bem como as suas

potencialidades de acordo com o seu grau etdrio. As suas acdes devem encorajar os alunos “a
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pensar, questionar, a resolver problemas e a discutir as suas ideias, estratégias e solugdes”
(APM, 2007, p. 19). Para além disso, devera ter uma postura investigativa, reflexiva e

inovadora.

3.4. O CICLO DE SUPERVISAO

Na primeira etapa da profissdao docente, intitulada de formacao inicial, a supervisao foi
crucial para o desenvolvimento da mestranda a nivel pessoal e profissional uma vez que nesta
através da interacdo com a professora cooperante e os alunos a mesma teve oportunidade de
ter contacto com a realidade educativa e de se envolver de maneira a melhorar as suas

competéncias.

O primeiro momento com que nos deparamos neste ciclo corresponde ao periodo de
observacdo que permite conhecer o contexto educativo de modo a conseguir adaptar a fase
seguinte as caracteristicas e necessidades do mesmo. Também aqui se deve comecar a
construir uma relacao entre o par pedagdgico e a professora cooperante, sendo que a mesma
deve ser “um clima favordvel, uma atmosfera afetivo-relacional e cultural positiva, de
entreajuda reciproca, aberta, espontdnea, auténtica cordial, simpatica, colaborativa e

solidaria” (Alarcdo & Tavares, 2003, p. 61).

O segundo momento deste ciclo, prende-se com a planificagao, esta € um ponto chave,

<« . ~ » . "~ . 7 4. ~
uma vez que orienta a accdo futura , devendo ser dindmica e nunca estdtica, ndo ser
definitiva e ser fruto de um processo. Este processo deve englobar um conjunto de fases desde
a avaliacao das necessidades, a andlise da situacdo e o estabelecimento de prioridades, a
selecdo dos objetivos, a selecdo e organizacdo dos conteudos, a definicdo das estratégias de

ensino e o plano de avaliacdo (Diogo, 2010p.64).

Apds a planificacdo ser colocada em pratica, surge o ultimo momento a Avaliacdo que
se revela um momento fundamental, uma vez que permite refletir sobre o que foi feito de

modo a como nos diz Zabalza (1992) regular todo o trabalho desenvolvido.
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Por fim, Alarcdo (1996) menciona que a formacao profissional no futuro deveria ter uma

“forte componente de reflexdo a partir de situagées reiais, uma vez que s6 assim é possivel que
um profissional se sinta capaz de enfrentar situagbes novas e diferentes com que vai deparar na

vida real e de tomar as decisées apropriadas nas zonas de indefinigéo que a caraterizam” (p18.)

J4a dizia Oliveira e Serrazina (2002)que refletir durante a a¢do e sobre a a¢do envolve
os professores num processo investigativo que permite que estes se tentem compreender
melhor a si préoprios enquanto professores, mas também procurem melhorar o seu ensino.
Esta preparacdo para que os professores sejam capazes de trabalhar sobre si fazendo uma
autorreflexdao e autoandlise é crucial, pois como nos diz Névoa (2009) “ensinamos aquilo que

somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos (p.38).
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4. CARATERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

“When a boy finds someone who takes an interest in him, he responds and follows.” (Baden-Powell)

Neste capitulo dar-se-a a conhecer o contexto educativo onde foi desenvolvida a
pratica de ensino supervisionada da mestranda, uma vez que conhecer as caracteristicas dos
alunos é a primeira fase para conseguir criar um ambiente educativo onde seja possivel que

estes se desenvolvam.

Serdo elaboradas descricdes de modo a ser possivel conhecer o espaco fisico, 0 meio
onde as escolas estdo inseridas, os projetos escolares e os planos de contingéncia existentes.
Primeiramente, sera feito o retrato do agrupamento ao qual pertenciam as instituicdes de
ensino onde a mestranda desenvolveu a sua PES, posteriormente a descricdo das escolas

frequentadas e, por fim, as turmas onde a mestranda teve oportunidade de estar inserida.

O par pedagdgico esteve entre 25 de outubro de 2021 e 18 de fevereiro de 2022, a
frequentar o 22CEB, numa turma de 62 ano e entre 8 de marc¢o de 2022 e 15 de junho de 2022,

a frequentar o 12 CEB, numa turma de 22 ano.

Toda esta seccdo esta sustentada pela andlise do Projeto Educativo do Agrupamento
de Escolas e pelo Regulamento Interno, sendo que de maneira a salvaguardar o anonimato,

0s mesmos ndo estardo presentes nas Referéncias.
4.1. CARATERIZACAO DO AGRUPAMENTO

O Decreto-Lei n2137/2012 (2012) define um agrupamento como sendo “uma unidade
organizacional, dotada de orgdos préprios de administracdo e gestdo, constituida pela
integracdo de estabelecimentos de Educacdo pré-escolar e escolas de um ou mais niveis e

ciclos de ensino” (p. 3341).
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Para iniciar a PES foram apresentados pela equipa de supervisdo varios agrupamentos
de escolas, tendo o par pedagdgico optado por um Agrupamento de Escolas do concelho do

Porto que é constituido por quatro escolas, duas das quais serdo locais de aprendizagem.

Este Agrupamento de Escolas encontra-se incluido no programa Territério Educativo
de Intervencdo Prioritaria (TEIP), desde junho de 2007, uma vez que se insere num contexto
caraterizado por uma populacdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente. De
maneira a colmatar esta situacao, o plano educativo visa a criacdo de condi¢es potenciadoras
do progresso escolar dos alunos e o estabelecimento de uma melhor e maior relagdo entre a
familia e a Comunidade. Ambiciona-se a constru¢dao de uma escola inclusiva, com a capacidade
de promover o sucesso educativo através da promocdo de aprendizagens de qualidade. Os

objetivos educativos delineados pelo Agrupamento de Escolas sado:

“valorizar a Escola, enquanto lugar de aprendizagens significativas, no dominio do saber ser, saber estar e
saber fazer”;

” promover a melhoria das aprendizagens fomentando a adequagdo do processo ensino aprendizagem as
capacidades e competéncias de cada um, estimulando a articulagdo de saberes das diferentes dreas curriculares”;

“promover a Educagdo para a Cidadania, humanizando a escola, estimulando a tolerdncia, a solidariedade
e o respeito pela diferenga bem como o desenvolvimento da autoestima e das regras de convivéncia”;

“contribuir para a melhoria do ambiente educativo, otimizando os recursos humanos, os recursos materiais
existentes e as parcerias estabelecidas com a comunidade”;

“reforgar a ligagdo Escola — Comunidade incentivando um maior comprometimento dos encarregados de
educagdo/familias no acompanhamento dos alunos”;

“consciencializar para questées de saude publica, ambientais e para o desenvolvimento de estilos de vida
sauddveis” e “criar condi¢bes para garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e desenvolvam as
capacidades e atitudes que contribuam para alcangar as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a saida da
escolaridade obrigatdria.”

(Projeto Educativo, 2017,p.18)

De maneira a dar resposta aos objetivos tracados, a referida organizacdo escolar
organizou-se em trés eixos de acdo: Cultura de Escola e Liderancas Pedagodgicas, Gestdo

Curricular e Parcerias e Comunidades.

E importante referir que no periodo em que ocorreu a PES ainda se encontravam em
vigor algumas das medidas implementadas pelo Ministério da Educacdo (ME) de acordo com

as regras impostas pela Direcdo-Geral da Saude (DGS) no ambito da situacdo pandémica da
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Covid-19, existindo em vigor um plano de contingéncia de modo a minimizar o risco de
contagio, permitindo que fosse possivel a continuagdo de todas as atividades letivas e nao
letivas em condicGes de seguranca para toda a comunidade educativa. Desta forma, o
agrupamento possuia diferentes planos de contingéncia, de acordo com as particularidades e

dinamicas de todas as escolas que fazem parte da sua organizacdo escolar.

4.2. CARATERIZAGAO DA ESCOLA BASICA DO 22 E 3¢
CICLOS DE ENSINO BASICO

No contexto do 22CEB, a PES realizou-se num estabelecimento que correspondia a
sede do Agrupamento de escolas e continha dois ciclos de ensino (22 e 32 CEB). O espaco fisico
era constituido por 4 pavilhdes, interligados entre si por espacos exteriores cobertos, um
recreio, um campo de jogos, espacos verdes e um pavilhdo gimnodesportivo construido mais

recentemente e onde era possivel realizar tanto aulas como outas atividades desportivas.

No Pavilhdo A, o piso inferior, possui a sala de Direcdo, sala de professores, a sala da
equipa multidisciplinar, os servicos administrativos e a sala de atendimento. No segundo piso,
encontramos salas de reunides, a sala de informatica, salas de apoio e a biblioteca equipada
com recursos informaticos. O Pavilhdo B é composto pelo refeitdrio, cantina e papelaria. O
Pavilhdo C é constituido por dois pisos, no inferior podem encontrar-se salas direcionadas para
o ensino das artes, casa de banho dos alunos e uma pequena arrecadacdo de material, no
superior, temos as salas onde decorrem a maioria das aulas do 29CEB, o Gabinete do
Departamento de Matemadtica e Ciéncias Naturais e o Gabinete de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal que por vezes também serve como Gabinete de Gestdao de Conflitos.
Foi neste pavilhdo que o par pedagdgico esteve durante mais tempo, uma vez que ali se
realizaram todas as intervenc¢des e reunides. Por ultimo, o Pavilhdo D, onde normalmente

decorrem as aulas do 32CEB, inclui varias salas bem como 2 laboratérios de ciéncias naturais.
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A sala onde a pratica pedagdgica decorreu como ja foi mencionado encontrava-se no pavilhao
C, ai decorriam todas as aulas da turma de intervengdo a excecao de educagao fisica e das
disciplinas artisticas. Era um espaco grande, com imensas janelas, o que permitia que
houvesse bastante iluminagdo natural, o que por um lado era uma mais-valia, mas por outro
e, tendo em conta que os estores se encontravam danificados, prejudicava a projecao de
materiais didaticos. A sala possuia um computador com acesso a internet, 2 quadros brancos,
um deles sendo interativo, no entanto, a sua utilizacdo estava restrita a projecdao e um quadro
de cortica com largura de aproximadamente 1,5m e que cobria a parede traseira da sala e

tinha como objetivo a possivel exposi¢ao de trabalhos das turmas.

4.2.1 CARATERIZACAO DA TURMA DO 62 ANO DE
ESCOLARIDADE

A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu na turma A do 62 ano de escolaridade do
29CEB durante os meses de outubro, novembro, dezembro, janeiro e fevereiro. O horario
realizado englobou 2 blocos de 50 minutos de Ciéncias Naturais um a quarta-feira e outro a
quinta-feira de manha e por 4 blocos de 50 minutos a Matematica, dois na ter¢a-feira e outros
dois na quinta-feira de manha. Para além disso, eram realizadas reuniGes semanais entre a
diade e as professoras cooperantes, a quarta de manha e de tarde tal como se pode verificar

na tabela abaixo.

Tabela 1

Hordrio do par pedagdgico referente a turma A do 62 ano do 22CEB

Horas Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira

8:25 Reunido Professora CN

9:20 Matematica 6°B Ciéncias
Naturais 62A

10:20 Ciéncias Naturais 6°B Matemadtica 62B

11:20 Ciéncias Naturais 62A

12:15 Matemaética 62A Gabinete Gestdo de Conflitos Matematica

62A
Almoco
13:40
14:35 Gabinete Gestdo de Reunido Professora
Conflitos Matemadtica

15:35 Gabinete Gestdo de Conflitos
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A turma do 62A era constituida por 23 alunos, dos quais 8 eram do sexo feminino e 15
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Inicialmente nenhum
aluno usufruia de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, mas apds o findar do
primeiro periodo e face os resultados apresentados, em reunido de avaliagao ficou decidido
gue trés dos alunos passaram a possuir medidas seletivas de acordo com o Decreto-Lei n?
54/2018 (2018). O contexto socioecondmico era médio-alto, sendo que a maioria dos alunos
possuia apoio nomeadamente em centros de estudo. Quase todos os estudantes

frequentaram a mesma escola desde o 12CEB o que tornava a turma bastante unida.

De uma forma geral, os alunos eram assiduos, sendo que a assiduidade se encontrava
condicionada pela pandemia da Covid-19 que obrigava a que os alunos tivessem de ficar
isolados em caso de contacto de risco ou apds um teste positivo ao virus SARS-CoV-2. Eram
também pontuais, sendo que as entradas na sala de aula apds os intervalos eram bastante

demoradas, fazendo com que as aulas por vezes demorassem para comegar.

No que diz respeito as aprendizagens dos alunos, estes eram bastante participativos e
curiosos, envolvendo-se bastante nas atividades acabando por criar dindmica nas aulas. Ao
nivel da Matemadtica, a maioria apresentava um otimo raciocinio, acompanhando com
facilidade os conteudos, apesar de ser sempre necessario rever os mesmos varias vezes. Ao
nivel das Ciéncias Naturais, tendo em conta os conteldos abordados se relacionarem com o
corpo Humano e o dia -a dia dos alunos sentiu-se sempre maior agitacdo na turma, uma vez
gue estes queriam participar e nem sempre o faziam da forma mais correta. Apesar disto, o
comportamento da turma era bastante adequado, mantendo o respeito pelas regras
estabelecidas em sala de aulas e convivendo de forma correta com toda a comunidade

educativa.

No que toca a avaliacdo a escola definiu quatro critérios de avaliagao transversais a
todas as disciplinas: conhecimento, relacionamento interpessoal, espirito critico/ autonomia
e comunicagdo com as respetivas ponderagdes: 40%, 20%,20% e 20%, levando a que os

métodos de avaliacdo ndo se prendessem apenas com os testes.
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Tendo em conta tudo que foi mencionado, o par pedagdgico ao longo da PES colocou
em pratica vdrias estratégias de maneira a motivar os alunos e a promover o trabalho em
grande e pequeno grupo, privilegiando maioritariamente o papel ativo do aluno na construcao

do seu conhecimento.

4.3. CARATERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12CICLO DE
ENSINO BASICO

No contexto do 12CEB, a mestranda trabalhou num estabelecimento composto por
dois niveis educativos (12CEB e Pré-Escolar) que contemplava um Unico edificio constituido
por dois andares. Na parte de baixo do edificio existiam as salas do Pré-Escolar, a Cantina, a
Rececdo e as salas do 22 e do 32 ano. J4 na parte de cima encontravamos as salas do 12 ano,
a do 22 ano, a do 32 ano e as do 42 ano e ainda a biblioteca, a sala de professores, uma sala
de apoio e ainda o Gabinete do Coordenador do Estabelecimento. Para facilitar o transporte

de material entre os pisos, a escola dispde de um elevador.

O espaco exterior que circundava a escola e nele podiamos constatar a existéncia de
um parque infantil, um campo de jogos, zonas verdes e uma parte coberta que era utilizada
para momentos de lazer e para a realizacdo de expressdao motora. Nos dias de chuva, era
necessdaria uma gestao deste espago, uma vez que as suas dimensdes nao eram as ideias para
o nimero de alunos que a escola possuia, acabando por parte das criangas ter de permanecer

no interior do edificio, mais concretamente na sala de aula.

O exterior poderia ser mais explorado colocando materiais ou jogos para que as
brincadeiras dos alunos fossem mais diversificadas, uma vez que devido ao virus SARS-CoV 2
Covid-19 as medidas implementadas implicavam que os alunos lanchassem na sala e tivessem

espacos concretos para brincar com horarios de intervalo desfasados entre as turmas.

E importante referir que a instituicdo de ensino possuia uma boa luminosidade e
estava equipada com materiais relativamente modernos, tendo em cada sala de aula um
computador com acesso a internet e um quadro interativo funcional.
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A sala onde ocorreram as intervengdes (cf. Figura 1), para além do referido
anteriormente, continha ainda um quadro branco e as paredes repletas de materiais didaticos
importantes para a aquisicdo de conhecimentos assim como trabalhos realizados pelos
alunos. Notava-se uma grande importancia dada as produg¢ées dos alunos, uma vez que as

mesmas cobriam as paredes ndo sé da sala como de vérios outros espacos da escola.

Figura 1

Sala de aula do 22ano

A Biblioteca foi visitada regularmente pelo par pedagdgico, uma vez que esta incluia
uma pequena diversidade de recursos e bastantes livros que eram requisitados pelos alunos
todas as sextas-feiras. Também foi sendo aproveitada para dinamiza¢do de alguns projetos,
nomeadamente, o Yoga nos dias de chuva e o projeto Bandas de Garagem que consiste na

aprendizagem de conceitos musicais num contexto informal.

4.3.1 CARATERIZAGAO DA TURMA DO 22 ANO DE
ESCOLARIDADE

Em marco, a PES reiniciou-se no 12 CEB na turma A do 22 ano de escolaridade. O par
pedagdgico optou por acompanhar a turma todas as manhas das 8 horas e 45 minutos as 12
horas e 15 minutos e numa tarde a combinar com a professora cooperante das 13 horas e 30
minutos as 15 horas. E de salientar o cuidado para que os alunos tivessem aulas com a durag3o

maximo de 1h30, seguido de um momento de lanche ou almog¢o para que pudessem
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descontrair. O par pedagdgico aproveitava estas pausas para refletir sobre o decorrer do dia,

as regéncias dadas e sobre dinamicas dos dias seguintes.

A turma do 29A era constituida por 20 alunos, sendo 10 meninos e 10 meninas, com
idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos. No que toca a aquisi¢cdao de conhecimento e
como era de esperar, a turma possui alunos que demonstram bastante facilidade de
compreensdao dos conteudos das diferentes areas do saber e outros que apresentam
fragilidades e dificuldades, sendo que para estes ultimos houve a necessidade da existéncia
de um apoio mais individualizado com o intuito de atingirem os objetivos pretendidos.
Existiam 5 alunos para os quais foram mobilizadas Medidas de Suporte a Aprendizagem e a
Inclusdo Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Had também uma aluna
gue iniciou apoio adicional na terapia da fala e um dos alunos que se encontra em processo
de avaliacdo. E de ressalvar que estes alunos realizaram o 12 ano de escolaridade em regime

misto, sendo que esta situacdo de certa forma contribuiu para algumas das dificuldades.

A nivel comportamental, a turma apresentava um bom comportamento dentro da
sala, existindo dois alunos que se destacavam. Um deles tinha dificuldades em manter a
concentracdo, distraindo-se com bastante facilidade e por vezes distraindo os outros, ja o
outro tinha dificuldades em gerir a frustracdo quando a realizacdo da tarefa ndo era
automatica e requeria um esforco maior por parte do mesmo. Nos intervalos por vezes
existiam alguns conflitos entre os alunos que perturbavam o retorno as aulas, sendo que estes
foram sendo sempre resolvidos pela professora cooperante que serviu como mediadora e
ouvindo sempre os alunos envolvidos, fazendo os mesmos refletir sobre as suas atitudes,

acabando este por assumir quando estavam errados e desculpando-se com os colegas.

Na sua generalidade os alunos eram bastante empenhados e auténomos na realizacdo
das tarefas propostas. Eram participativos, curiosos e interessados, sendo que na area do
Estudo do Meio acaba por ser muito evidente todas estas caracteristicas, uma vez que
possuiam um vasto conhecimento geral sobre o mundo que os rodeia. Em parte, esta
facilidade surgia de uma iniciativa dinamizada pela professora cooperante que explorava

todos os meses a Revista Visdo Junior que possui noticias sobre os mais variados temas.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Ensinar cada crianga a procurar fazer parte da

mudanga, pronta para fazer o bem (Pedro Rocha)

Durante a PES, foram colocados em pratica todos os saberes cientificos, didaticos e
pedagégicos adquiridos ao longo dos 5 anos de formacgdo. Foi sem divida um momento de
grande crescimento quer a nivel pessoal quer a nivel profissional, uma vez que como é referido
por Sanches (2019) a pratica educativa permite a “(re)construcdo de saberes e representacdes
sobre a atividade profissional e sobre si préprio, em ordem a uma formacdo e desempenho
profissionais de qualidade “(p.152). Desta forma, o ciclo de supervisdo foi o principal
responsavel pela aquisicdo de competéncias e construcdo da identidade docente da
mestranda. Todas as intervencgdes, as individuais e realizadas em colaboragao com o par
pedagégico, foram sempre apoiadas pelos professores cooperantes, pelos professores
supervisores e por toda a comunidade educativa, pois o trabalho que é “articulado e pensado
em conjunto, permite alcangar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento

trazido pelainteragdo dinamica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos”

(Rolddo, 2007, citado por Ribeiro &Martins, 2009, p.3).

Neste capitulo serdo relatadas algumas das experiéncias vividas pela mestranda ao
longo da PES, tendo em conta as particularidades do Mestrado em Ensino do 12CEB e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 22CEB. Este encontra-se divido em trés subcapitulos
dedicados as diferentes areas do saber: Matematica, Ciéncias Naturais e Estudo do Meio
(juntos) e Articulacdo de Saberes Cada um contendo um breve enquadramento tedrico
relacionado com a area em questdao bem como as reflexdes criticas realizadas pela mestranda
sobre as regéncias selecionadas das que se encontram expostas nos cronogramas que podem

ser consultados nos Apéndices Al e A2.

Por fim e para encerrar o capitulo temos uma apreciacdo global das aulas do 12 e 29

CEB e com a apresentacado dos projetos dinamizados e colaborados pela mestranda.
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5.1. MATEMATICA

A matematica estd presente diariamente em praticamente tudo o que fazemos, sendo
necessario dotar os alunos com competéncias matematicas que permitam que estes consigam
corresponder as exigéncias da sociedade atual, isto é, “raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, processos, factos e ferramentas da matematica para descrever, explicar e prever
fenomenos” (Lourenco, et al., 2018, p. 39). No entanto, primeiramente é necessario reverter
a atitude de aversdo a Matematica desenvolvida pela sociedade (Mascarenhas, 2011).
Antigamente, os professores preocupavam se em ensinar apenas conteudos, porém, hoje
sabemos que Matematica ndo deve ser apresentada como “uma disciplina fechada,
monolitica, abstrata ou desligada da realidade” (Fernandes, 1994, p. 24), pelo contrario, é
através da realizacdo de atividades do contacto com o real que os alunos serdo capazes de

construir mentalmente relagdes matematicas.

Explorar, generalizar, conjeturar e raciocinar utilizando a ldgica sdo aspetos
fundamentais para a matematica (Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999) e que permitem aos
alunos fazer uso desta area da sua vida. A exploracao da Matematica deve partir de situacoes
reais e concretas com defendiam Piaget (1975) e Brunner (1966) ao seguirem a abordagem
Concreto-Pictdrico-Abstrato (CPA), utilizada em Singapura, que prevé que primeiramente se
recorra ao concreto, fazendo uso da manipulacdo de materiais, que em seguida se passe para
a fase pictdrica que prevé a utilizacao de esquemas e, por fim, a fase abstrata onde se utiliza

a representacdo simbdlica (Fernandes, 2017).

Desta forma, é importante realcar a importancia dos materiais manipulaveis que
facilitam a introducdo de conteudos e contribuem para a atribuicdo de significados por parte
dos alunos, tendo, por isso, “um papel importante na aprendizagem” (Mascarenhas D., 2011)
(Mascarenhas, 2011, p.215). A utilizacdo destes materiais permite criar um ambiente
educativo capaz de desenvolver a capacidade de questionamento e de pesquisa bem como o
espirito critico (Fernandes, 2015), mas, para isso, “o docente deve verificar se [0os materiais]
sdo cativantes e adequados (..) ao conceito matematico que pretende abordar”
(Mascarenhas, 2011, p.95) e fazer uma utilizacdo correta dos mesmos de forma a retirar o
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“"

maior proveito das valéncias do material. Podemos assim dizer que o professor “ é o
protagonista de uma cadeia de decisdGes que, natural e logicamente, |lhe pertence terminar,
moldando a sua medida o curriculo sucessivamente prescrito, apresentado, programado e

planificado” ( Pacheco, 1996,p.101).

De modo que ocorra sucesso no processo de ensino e de aprendizagem da matematica, o
National Council of Teachers Of Mathematics (2000) defeniu seis pressupostos essenciais: a
equidade, o curriculo, o ensino, a aprendizagem, a avaliacao e a tecnologia, sendo que estes
se interligam entre si. Fernandes (2006) retoma os mesmos explicitando que e educacdo
matemadtica deve ser para todos devendo o curriculo ser coerente e bem articulado nos varios
niveis de ensino, tendo como foco os aspetos essenciais da matematica. O ensino devera ter
em considerac¢do os alunos, mais concretamente, o que estes precisam de saber e a forma
como irdo adquirir esses conhecimentos. Ja a aprendizagem centra-se na contrucdo de novos
conteudos, priviligiando aqueles que se irdo entregrar nos conhecimentos pré-existentes. A
avaliacdo fornece tanto aos professores como aos alunos informacdo sobre como estd a
decorrer o ensino e a aprendizagem, permitindo ajustes de modo a melhorar todo o processo.
Por utlimo, a tecnologia é extremamente importante, uma vez que facilita o desenvolvimento

de competéncias como o pensamento e o raciocinio.

Para além destes principios, Duque et al. (2010) refere seis crencas pedagdgicas que
deverdo ser reconhecidas pelos professores. A primeira é a de estimular, o professor é
responsavel por fornecer estimulos constantes as criangas, sem desconsiderar as suas
caracteristicas, colocando por exemplo questdes. A segunda prende-se com a valoriza¢do das
conquistas das criangas, demonstrando uma atitude positiva nas mesmas. Para ser tal ser
possivel, surge e terceira crenca, a de acompanhar a crianca ao longo do seu desenvolvimento,
apoiando as mesmas nos momentos de maior fragilidade. Em seguida, surge o acreditar que
esta intimamente relacionado com o exigir. Tendo em conta a diversidade dos alunos,
compete ao professor acreditar que os alunos serao capazes de superar os desafios frutos do
processo de ensino e aprendizagem, exigindo e responsabilizando os estudantes pela
aquisicao de saberes. Por ultimo, surge a crenca da afetividade e da emocdo que é importante

que esteja presente, especialmente nos momentos em que a criancga se encontra mais frageis.
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Esta relacdo de afeto podera ser benéfica pois poderd levar a que a criangca acabe por se

empenhar na aquisi¢ao dos conhecimentos.

Todos os principios e crencas devem ser postos em pratica durante a aula de matematica,
sendo que esta pode ser dividida em quatro fases a conce¢do, o desenvolvimento, a

sistematizacdo e a avaliagdo (Fernandes, 2013).

A concegado diz respeito ao momento antes da interveng¢ao educativa e prende-se com
a construcdo por parte do professor da planificacdo da aula/sequéncia didatica, tendo por
base os documentos orientadores em vigor (Fernandes, 2013), assim como “pressupostos
tedricos didaticos que deverao orientar a sua pratica pedagégica” (Abreu, 2016, p.78). Esta
planificacdo deverd segundo Arends (2008) ter em atencdo “a distribuicdo do tempo, a escolha
dos métodos de ensino adequados, a criacao de interesse nos alunos e a construcao de um

ambiente de aprendizagem produtivo” (p.92).

O desenvolvimento da planificagdo é o momento em que a mesma é posta em pratica
e existem vdrios momentos importantes no decorrer da mesma que possibilitam a construcao
de conhecimento por parte dos alunos. Apesar de todos serem essenciais, 0 momento inicial
de motivagdo/ problematizacdo é indispensavel, pois capta a atencdo dos alunos, permitindo
gue os mesmos figuem recetivos e envolvidos para a construcdo das aprendizagens que se
seguirdo, com a ativacdao dos conhecimentos prévios. Em seguida, devem ser propostas
tarefas matematicas que serdo realizadas mediante as condi¢cGes expostas com o auxilio da
professora. As estratégias desenvolvidas pelos alunos devem ser apresentadas pelos mesmos,

sendo que cabe ao professor realcar aquelas que forem diferenciadas (Fernandes, 2013).

A fase seguinte é a sistematizacdo, na mesma devem ser destacadas as resolugdes que
tiveram maior interesse matematica, esclarecidas questdes que podem ser colocadas pelos
alunos ou mesmo pelo professor e devera terminar com o registo coletivo das conclusdes
(Fernandes, 2013). Desta forma, Menezes et al. (2013) propde a existéncia de quatro fases na
exploracdo de uma tarefa de matemadtica, que vao de encontro ao mencionado anteriormente

como se pode constatar na Tabela 2.
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Tabela 2

Ensino exploratdrio de Matemadtica: fases de exploragdo de uma tarefa matemdtica

Fases de exploragdo de uma tarefa
Matemadtica

Definigdo

I: Langamento/ Introdugdo da tarefa

II: Exploracdo/ Realizagdo da tarefa

II: Discussdo da tarefa

IV: Sistematizacao das aprendizagens
matematicas

Nota: Adaptado de Menezes et al. (2013)

A tarefa deverd ser apresentada pelo professor como um problema
ou desafio e o mesmo terd de se assegurar que os alunos
compreendem o que se encontra a ser proposto.

Nesta fase os alunos realizam a tarefa, sendo o professor o
responsavel por acompanhar a resolugdo da mesma e apoiar os
alunos, ndo retirando o valor a tarefa. E ainda nesta fase que os
alunos devem ser incentivados a preparar a apresentagdo, sendo
estabelecida a ordem das mesmas em grande grupo.

Ocorre a partilha das estratégias de resolugao utilizadas bem como
dos raciocinios matemdticos subjacentes. A comunicagdo
matematica é bastante desenvolvida, tendo o professor “um papel
decisivo pela forma como gere o discurso, ao favorecer o
estabelecimento de conexdes entre ideias, a comparagdo de distintas
resolucbes e a discussdo da respetiva diferenca e eficacia
matematica” (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2013, pp.5797)

Nesta fase a turma com o auxilio do professor, deverd analisar as
varias propostas de resolugdo apresentadas de modo a reconhecer os
aspetos matematicos relacionados, estabelecendo conexdes com o
anteriormente aprendido e reforgando a comunicagdo e o raciocinio
matematico, assim como a resolugdo de problemas.

A aula de matematica termina com a avaliagao que devera ser diversificada, formativa

e evolutiva, isto é, que demonstre a construcdo de conhecimento por parte dos alunos

(Fernandes, 2013). Desta forma, podemos realcar a avaliacdo formativa, ja que permite

perceber as fragilidades e facilidades do processo complexo de ensino e aprendizagem,

servindo como um “processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso

escolar dos alunos e certifica as aprendizagens essenciais desenvolvidas [e] tem por objetivo

central a melhoria do ensino e da aprendizagem baseada num processo continuo de intervengao

pedagogica” (Decreto-Lei n? 17/2016.p1124).

Tendo em conta o mencionado anteriormente, a mestranda, no 22 CEB, planificou e

lecionou 10 regéncias de 50 minutos que se encontram expostas na tabela abaixo.
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Tabela 3- Regéncias de Matemdtica no 2°CEB

°
. Ne da ~ Data Tema
intervengdo
; 9 de novembro de 2021 Divisdao de Poténcias
3 23 de novembro Revisdo Areas e Perimetros
.4. 9 de dezembro de 2021 Perimetro do Circulo
Supervisionada
5 11 de janeiro de 2022 Area do Circulo
6 20 de janeiro de 2022 Resolugdo de Problelmas envolvendo area e
7 perimetro
g 27 de janeiro de 2022 Revisdes para a ficha de avaliagdo
10 3 de fevereiro de 2022 Sequéncias e regular|~dades: lei de formacgdo
Supervisionada e expressdo geradora

No que diz respeito ao 12CEB, a mestranda realizou quatro intervengdes, como se

pode verificar na tabela 4.

Tabela 4

Regéncias de Matemdtica no 1°CEB

. Ne da ~ Data Tema
intervengao

1 17 de maio de 2022

2 18 de maio de 2022

Projeto de Investigagao:

3 19 de maio de 2022 Minicalculadora de Papy

4 26 de maio de 2022

5 7 de junho de 2022

6 9 de junho

5.1.1 REFLETIR NO 2°CEB

No dia 3 de fevereiro de 2022 a mestranda realizou a sua Ultima intervengdo no 22CEB
no dmbito da Matematica. Nesta, foi posta em pratica uma planificacdo elaborada para o 62A
(cf. Apéndice B) com a duracdo de 50 minutos e a ser lecionada pela mestranda, tendo mais
tarde sido continuada pelo par pedagdgico. A aula debrugou-se no dominio da Algebra e no
subdominio das Sequéncias e regularidades, tendo como objetivos a determinacdo de termos
de uma sequéncia definida por uma lei de formacdo recorrente ou por uma expressao

geradora, a determinacdo de expressoes geradoras de sequéncias definidas por uma lei de
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formacdo recorrente e a resolugao de problemas envolvendo a determinagdo de uma lei de
formacgao compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida. No decorrer da aula foram
ativados e mobilizados conhecimentos provenientes do 12CEB e revistos pelos alunos em
aulas anteriores. A planificacdo teve em consideragdao estes e outros aspetos que foram

considerados relevantes, assim como as fases de uma aula de matematica.

Importa mencionar que a preparagdo prévia da aula bem como de todos os materiais
a ser utilizados se revela importantissima para o bom funcionamento da mesma, uma vez que
possibilita a que esta decorra com maior facilidade, ndao havendo as interrupgdes que seriam
necessarias caso ndo estivesse tudo ja organizado e preparado. Assim sendo, a mestranda
aproveitou o intervalo para preparar a sala, ligando o computador que seria usado e dando
inicio a chamada de video que iria decorrer, uma vez que existiam duas alunas que iriam
assistir a aula online ja que se encontravam em isolamento profilatico devido a pandemia

COVID-19.

Quando as criangas entraram na sala no quadro interativo ja se encontrava projetado
o PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice C1), com o sumario exposto de maneira que
estes pudessem de imediato fazer o seu registo nos cadernos diarios como era habitual. Como
forma de motivacdo, surgiu o avatar criado pelo par pedagdgico: o Doutor Contas veio pedir
ajuda para encontrar os seus amigos Luis e Alice. Este ja era conhecido pelos alunos, uma vez
gue foi sendo o companheiro de aventuras dos mesmos em algumas das aulas, aparecendo
de diferentes formas (em video, em dudio e por carta), dado que a utilizacdo de personagens

se revela como um fator de motivacdo e contextualizacao.

O primeiro passo apos o aparecimento do Doutor Contas foi perceber se os alunos
tinham compreendido o que lhes tinha sido pedido e para isso foi distribuido um guido de
exploracdo (cf. Apéndice C2) onde os alunos poderiam ir tomando notas e resolvendo as
tarefas e foram colocadas questdes (Do lado direito tinhamos casas numeradas com que
numeros? Quais sdo os numeros pares? E do lado esquerdo? Quais sdo os numeros impares?

De que lado vivia a Alice? E o Luis?)
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Ha medida que as questdes foram sendo colocadas e respondidas pelos alunos, no
PowerPoint foi aparecendo a esquematizagao visual da informag¢dao que os mesmos iriam
registando no guido. Comegamos por focar na descoberta do nimero da porta da Alice que
sabiamos que vivia do lado direito onde a numeragdo era par e na vigésima primeira porta.
Surge aqui o segundo momento de motivacdo com a apresentacado por parte da professora de
um robo ajudante chamado Fun que surge para ajudar os alunos a entender o que é a lei de
formacao de uma sequéncia numérica e como se chega a sua expressao geradora. Ao colocar
qualquer valor pertencente aos nimeros naturais (n) no Fun, este transforma-o segundo uma
regra em um valor diferente. Em grande grupo e em constante didlogo com os alunos, fomos

introduzir os valores que conheciamos no robd.

Professora Estagiaria (PE): Se eu introduzir a 12 porta, o Fun dira que é a porta nimero...?
Aluno (A): Dois

Depois de obtidos todos os valores, os alunos foram questionados sobre o que estavam

a acontecer aos valores da ordem da porta.

PE: Sera que alguém me consegue dizer o que é que o Fun esta a fazer aos valores da ordem da porta para
descobrir o nimero correspondente?

A: a sequéncia anda de dois em dois

AS: ao introduzir um nimero vai dar sempre multiplo de 2.

Utilizando as respostas dos alunos, a professora explicou, recorrendo a linguagem
matematica rigorosa, que tinham encontrado a lei de formacdo e que esta nos indicava que
para descobrir o termo seguinte adiciondvamos duas unidades ao termo anterior. Em seguida,
os alunos foram questionados sobre qual ser o quinto termo da sequéncia e o vigésimo
primeiro. Deste modo, descobriu-se que a Alice vivia na porta com o numero 42.
Posteriormente, a professora questionou sobre se fosse a porta n, qual seria o nimero da
porta, o que permitiu que os alunos conseguissem descobrir e perceber a expressdo geradora
da sequéncia.

Em seguida, voltou-se a organizar a informacdo de forma visual desta vez
relativamente ao Luis que vivia do lado esquerdo da rua onde os niumeros sdo impares e na
vigésima quarta porta. Recorreu-se novamente ao rob6 introduzindo alguns dos valores e a

professora questionou sobre qual era a regra que estava a ser utilizada pelo robé. Para auxiliar
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esta dedugdo, a professora mostrou uma tabela onde era possivel visualizar a comparagao
entre os numeros das portas pares com os numeros das portas impares o que levou a que o
aluno rapidamente percebesse que se tratava do dobro menos uma unidade e chegassem
assim a expressao geradora. Foi realgado também o facto de a multiplicagdo ter prioridade
face a subtracdao bem como explicado que quando temos um valor numérico seguido de uma
incégnita sem nenhum sinal se trata de uma multiplicacdo. Tendo a lei de formagdo e a
expressao geradora, os alunos realizaram a substituicdo, obtendo que o Luis vivia na porta
com o numero 47.

Como forma de finalizar a aula, os alunos autonomamente foram desafiados a praticar o que
tinham aprendido, sendo que lhes foram dadas 3 situacdes diferentes. A correcdo foi feita

oralmente sendo que os alunos explicaram os seus raciocinios.

A mestranda conseguiu fazer uma boa gestao do tempo, cumprindo com o que estava
planificado para a sua parte da aula. O didlogo existente entre a professora e os alunos no
decorrer de toda a aula foi fundamental para que existisse a compreensao e apropria¢ao dos
conceitos matematicos. Os dois suportes utilizados (o PowerPoint e o guido de exploracao)
permitiram que toda a comunicacdo feita fosse visualizada e registada o que se tornou uma

mais-valia.

Seguindo as fases da aula de Matematica, a avaliagdo, € um momento fulcral, pois
permite verificar que se os alunos atingiram os objetivos estabelecidos. E, porém, importante
ter em conta que durante a aula é pouco provavel conseguir constatar as capacidades e
fragilidades de todos os alunos, tendo por esse motivo a professora estagidria optado por
construir e preencher uma grelha de observag¢do com o intuito de avaliar formativamente (cf.
Apéndice B3)

Resumidamente, as op¢Oes pedagdgicas utilizadas tiveram como intuito reforcar a
ideia de que a matematica deve ser contextualizada e permitir que os alunos desenvolvessem
as suas capacidades como foi o caso da comunicac¢do e do raciocinio matematico. Durante a
aula a professora estagidria tentou sempre dar valor as respostas dos alunos, dando enfase as
mesmas com uma linguagem matemadtica mais rigorosa quando necessario, demonstrando

assim a importancia da participacdo dos mesmos.
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5.1.2 REFLETIR NO 12 CEB

No dia 17 de maio de 2022 foi posta em pratica a primeira planificacdo elaborada no
ambito do projeto de investigacdo da mestranda na area de matematica. A mesma foi
construida para 60 minutos, estando os seus conteudos enquadrados no dominio dos
numeros e operacdes e tendo como intuito trabalhar a leitura e representacao de nimeros
no sistema de numeragdo decimal até ao 1000, identificacdo do valor posicional de um
algarismo e desenvolver o cdlculo mental e comunicagdo matematica. Esta aula envolveu a
mobilizagdo por parte dos alunos de conhecimentos oriundos do 12 ano, nomeadamente, o
conhecimento dos numeros e do sistema decimal. A planificacdo concebida (cf. Apéndice C)
incluiu para além dos aspetos ja mencionados outros que a mestranda considerou relevantes

e teve por base as fases de uma aula de matemidtica.

Em relagdo ao percurso didatico desenvolvido, é importante salientar que este foi ao
encontro das carateristicas, capacidades e necessidades das criancas, tendo sido pensado de

modo a implicar todos os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, em todas as aulas da sequéncia didatica, gerou-se um enredo e um jogo
relacionado com a série de televisdo Pokémon, a qual era de grande interesse de todos os
alunos da turma. Para isso, elaborou-se varios PowerPoint dinamicos que serviram como
orientadores das aulas e que apresentavam personagens da histéria que vinham viver
aventuras com os alunos, pedindo o auxilio dos mesmos na realizagao de tarefas e dando em

troca Pokémons.

Nesta situacao formativa, ao entrar na sala as criancas depararam-se com a audicdo da
musica de introducdo da série do Pokémon, assim como, com a projecao do PowerPoint que

serviu de base para a aula (cf. Apéndice C2) no quadro interativo. Este continha um cenario

Figura 2 . ,
semelhante a sala onde nos encontrdvamos, sendo

Recurso utilizado na aula (pokébola)
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que no seu quadro se via uma pokébola (cf. Figura 2) igual aquela que se encontrava colocada
em cima da secretaria da professora cooperante. Todo este panorama foi extremamente
importante, uma vez que captou de imediato a atencdo dos alunos que ficaram motivos e

envolvidos na aula.

A professora estagiaria comecou por questionar os alunos se reconheciam a musica
gue estava a ser reproduzida e logo se visualizou uma onda de bragos no ar para responder a
esta questdo. Em seguida, a professora focou-se na pokébola perguntando sobre o que estaria
no seu interior e depois de ouvir algumas respostas, abriu a mesma de modo que os alunos
pudessem confirmar se as suas respostas estavam certas. Dentro da pokébola existia uma pen
e uma mensagem do treinador principal da série, Ash Ketchum, que se apresentou aos alunos,
convidando os mesmos para viver algumas aventuras e assim conquistar uma caderneta e os

tdo desejados Pokémons.

A pen foi colocada no computador pela professora estagidria e surgiu aimagem do Ash
acompanhada com um texto que foi lido e onde era apresentada a Minicalculadora de Papy
como tendo sido ensinada ao treinador por dois matematicos e que o ajudava quando este
necessitava de realizar cdlculos, sendo que agora era o que estes precisavam para conseguir

a caderneta e o primeiro Pokémon.

Para comecar a minicalculadora foi colocada no quadro e foi pedido aos alunos que

mostrassem diferentes formas de representar o nimero quatro, sendo que a maioria
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desenhou o numeral. Foi lhes explicando que utilizando a minicalculadora também era
possivel representar numeros, nomeadamente, colocando os “pides” nos diferentes
guadrados. A professora movimentou o pido ao longo da minicalculadora de maneira que os
alunos percebessem que no quadrado branco cada pido representava uma unidade, que no
guadrado vermelho representava duas e permitindo que os alunos deduzissem qual seria o
valor de um pido no quadrado castanho, tendo em conta que o movimento na calculadora é

em IIZII

Em seguida, foi rapidamente revista a colocacdo do pido nos diferentes quadrados para
1, 2, 4 e 8, tendo posteriormente sido dado enfase a regra do dobro visualmente, isto é, foi
dito aos alunos que dois pides no quadrado branco, “1 mais 1 é dois” e foram utlizadas as duas
maos para retirar os pides e colocar um deles no quadrado vermelho. Esta situagao foi
repetida para todos os quadrados, sendo que a medida que a professora o foi fazendo, foi

guestionando os alunos sobre o valor dos pides.

Depois de os alunos terem aprendido a representar o 1,2,4,8 e foram desafiados a
pensar em possiveis formas de representar na calculadora o0 3,5, 6, 7 e 0 9, sendo sempre
incentivados a que apresentem varias resolucdes e que dialogassem uns com os outros de
maneira a chegar a consensos e retirar conclusdoes. Quando chegou a altura de representar o
6 os alunos foram questionados sobre a possibilidade de escrever o mesmo utilizando quatro
pides, trés pides, dois pides e um pido, sendo que com todas as questdes surgiu o pedido de

indicarem como.

Tendo sido compreendida a utilizacdo de uma placa da Minicalculadora de Papy,
passou se a utilizagcdo da segunda placa, onde cada placa representou uma ordem diferente.
Para isso, foi representado o nimero 10 sob a forma de 5 pides de uma cor e 5 pides de outra
e questionado sobre a possibilidade de representar o dez de outra maneira. Os alunos
facilmente apresentaram varias representacdes ao que a professora estagiaria explicou que
utilizando uma segunda placa poderiamos representar o 10 utilizando apenas 1 pido. Utilizou

arepresenta¢cdo com o menor nimero de pides, retirando com a ajuda dos duas maos os pides
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e colocando um deles no quadrado branco da segunda placa enquanto disse é igual a
I d del drado b d da pl tod “8 +2 I

10” e registou por baixo da segunda placa 1 e por baixo da primeira 0.

Dando continuidade a aula, foi pedido que os alunos identificassem os numeros
representados na minicalculadora, sendo que foram representados os numeros 1, 10 e 100
em que a posicdo do pido foi sempre a mesma e o que mudou foi a quantidade de placas. O
mesmo aconteceu para o 7 que com a colocagao de 1 placa a direita ficou a ser o 70 e com

outra placa o 700. A ultima situacdo apresentada continua representado o nimero 111.

De maneira que os alunos trabalhassem o calculo mental foram sendo colocados
gradualmente pides na placa das unidades: primeiro, trés pides no quadrado vermelho, pausa,
um pido no roxo pausa e finalmente um no quadrado branco. Foi perguntado qual o nimero
representado e como foi que pensaram. A mesma tarefa foi realizada para a representacao

do 7, do 11 e duas formas diferentes de representar o 13.

Em seguida, foram apresentadas duas placas da minicalculadora, sendo que ambas as
placas continham apenas um pido no quadrado vermelho. Lancou-se a questdo sobre qual o
numero que estava representado na minicalculadora e em seguida pedido que indicassem o
pido que precisava ser movido de maneira a ficar representado o nimero 24, 028,042 e o
82. Também se questionou em que casa seria preciso colocar um pido de forma que fique

ficasse representado o numero 32.

Para terminar a aula e para perceber o que tinha sido retido pelos alunos, foi realizado
um kahoot em grande grupo onde os alunos deveriam identificar qual o nimero que se
encontrava representado na minicalculadora ou o sinal que devera ser colado. Para além
disto, os alunos receberam a sua caderneta e o primeiro Pokémon como se pode ver na Figura

3.
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Figura 3

Caderneta e primeiro Pokémon

Nesta aula pretendeu-se que os alunos fossem capazes de representar numeros
recorrendo ao sistema bindrio, percebessem que também é possivel representar os numeros
utilizando o sistema decimal e retivessem as regras de funcionamento da Minicalculadora.
Durante a aula é muito pouco provavel conseguir constatar as capacidades e fragilidades de
todos alunos, sendo que foi preenchida a grelha de avaliacdo (cf. Apéndice C3) através da

observacgao direta.

Apds a acdo foi possivel constatar que a utilizacdo da Minicalculadora de Papy gerou
um enorme interesse nos alunos que queriam constantemente participar como se pode ver

na Figura 4 que levou a que a mesma tivesse uma duracao maior do que o previsto.

Figura 4

Participagdo dos alunos durante a aula

Em sintese, todas as decisGes tomadas pela professora estagiaria assim como as
estratégias implementadas e os recursos utilizados, tiveram o intuito de promover a

construcdo de saberes por parte dos alunos, fomentando o gosto dos mesmos pela
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Matematica. No decorrer da aula, as respostas dos alunos foram valorizadas permitindo que
estes se sentissem envolvidos na exploragdao dos conteddos. Assim, o processo de ensino e de
aprendizagem acabou por ser mais significativo para os alunos, que se mostraram motivados,

atentos, interessados, permitindo o desenvolvimento holistico de todas as criangas.

5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

A Ciéncia permite conhecer o mundo ao nosso redor, sendo cada vez mais importante
uma vez que a sociedade se encontra em constante mudanga e desde muito cedo somos
envolvidos em questées tecnoldgicas e cientificas. Tendo em conta este desenvolvimento os
investigadores acreditam que hd uma necessidade de Educacdo em Ciéncias (Oliveira & Vieira,

2019).

Segundo Martins (2020) “a educacdo em ciéncias deve preparar os estudantes para
enfrentarem o mundo socio-tecnolégico em mudang¢a” (p.18). Desta forma, surge a
abordagem que pretende associar a Ciéncia e a Tecnologia com a Sociedade- CTS- e que tem
como objetivo a “compreensdo da ciéncia a e da tecnologia, das relagées entre uma e outra e
das suas implicacdes na sociedade, e do modo como os conhecimentos sociais se repercutem

nos objetos de estudo da ciéncia e da tecnologia” (Cachapuz et al., 2000, p. 119).

Desta forma, o ensino das ciéncias devera tornar os alunos em pessoas
guestionadoras, criticas, reflexivas, criativas e comunicadoras, que se adaptem as mudancas,
sendo de acordo com a sua idade cultas cientificamente e capazes de resolver problemas

(Martins, 2020).

Barbot et al. (2017) refere que o professor deve proporcionar aos alunos praticas
epistémicas, isto é, praticas que se assemelham a atividades realizadas por cientistas e
investigadores e onde os alunos possam desenvolver as suas capacidades através do

levantamento de questdes, da colocacdo de hipdteses e da realizagdo de previsdes.

Assim, é importante recorrer-se ao trabalho pratico seja ele laboratorial ou

experimental (cf. Figura 5). Diz-nos Martins et al. (2007) que estas atividades permitem
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envolver os alunos no meio que os rodeia, despoletando o desenvolvimento de diversas

competéncias cognitivas, afetivas e processuais.

Figura 5 - Relagdo entre trabalho prdtico, laboratorial e experimental

Trabalho Pratico

Trabalho Trabalho

Laboratorial

experiemental

Nota: Adaptado de Martins et al. 2007

E importante distinguir o trabalho pratico, trabalho laboratorial e o trabalho
experimental, sendo que o primeiro “aplica-se a todas as situacdes em que o aluno esta
ativamente envolvido na realizacdo de uma tarefa, que pode ou ndo ser do tipo laboratorial
(Martins et al.,2017, p.36) J4 o segundo, diz-nos o mesmo autor, corresponde “a actividades
gue decorrem no laboratério, com equipamentos proprios ou com estes equipamentos em
outros locais (...)”. Por ultimo, o trabalho experimental “aplica-se as actividades praticas onde
ha manipulacdo de variaveis” (Martins et al.,2007, p36). Neste tipo de trabalhos, € comum a
elaboracao da carta de planificacdo, uma vez que com a sua realiza¢do pelo aluno com o apoio
do professor, conseguimos perceber quais as ideias prévias das criancas, a interpretacdo que
fazem da questdo-problema, as respostas que estas consideram possiveis e verificar se a sua

previsdo se confirma ou ndo (Martins, et. al., 2017)

Assim, é proposto por Goldsworthy e Feasey (1997, citado em Martins et al.,2007) um
modelo de Carta de Planificacdo que contempla a tomada de decisdo sobre a

questdo/problema em estudo e que cumpre os seguintes requisitos:
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- O que vamos mudar (variavel independente em estudo)

-0 que vamos medir (varidvel dependente escolhida)

-0 que vamos manter (varidveis independentes a manter controladas)

-0 que pensamos que vai acontecer e porqué (elaboragdo de previsdes e sua justificagdo)
-Como vamos registar os dados (construgdo de tabelas, quadros, graficos, ...)

-Qual o equipamento de que precisamos (materiais, dispositivos, etc.)

(Martins et al., 2007, p. 46)

Em conclusdo, o ensino das Ciéncias é bastante importante dado que pretende tornar
os jovens em “cidadaos conscientes, solidarios, auténomos, com espirito democratico, critico
e criativo (Fernandes & Pires, 2019, p.227) capazes de enfrentar os problemas atuais e futuros,

fazendo um uso do seu conhecimento cientifico.

Tendo em conta tudo acima mencionado, a mestranda realizou seis interven¢des de

50 minutos como se pode ver pela tabela abaixo.

Tabela 5

Regéncias de Ciéncias Naturais no 22CEB

N da Intervengao Data Tema
1 11 de novembro de 2021 Defesas Internas
2- Supervisionada 17 de novembro de 2021 Doengas infeciosas
3 19 de janeiro de 2022 Caréncias e excesso de nutrientes
4 26 de janeiro de 2022 As necessidades nutricionai's do ser humano
ao longo da vida
5 2 de fevereiro de 2022 A roda dos alimentos
6- Supervisionada 10 de fevereiro de 2022 Ementas saudaveis

No 1°CEB, a drea disciplina de Estudo do Meio engloba as Ciéncias Naturais e as

Ciéncias Humanas abrangendo diversos conteudos que se relacionam e complementam numa

perspetiva global e significativa do conhecimento. A mestranda realizou 3 intervengdes de 50

minutos conforme consta na tabela abaixo.

Tabela 6

Regéncias de Estudo do Meio no 1°CEB

N2 da intervengao Data

Tema

1
2

22 de margo de 2022

Seguranca Rodovidria
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3- Supervisionada 13 de junho de 2022 Solubilidade em agua: o Pirata Zarolho

5.2.1 REFLETIR NO 22 CEB

A aula selecionada pela mestranda para uma reflexao mais detalhada ocorreu no dia
17 de novembro de 2021 e durou 50 minutos. Veio na continuacdo da sequéncia didatica

relacionada com a alimentacgdo e incidiu sobre as ementas saudaveis.

Como tem vindo a ser recorrente nas aulas anteriores, os alunos chegaram bastante
agitados, demorando ligeiramente para se acalmarem. Foi feito como habitualmente o registo
do sumario que se encontrava projetado no quadro no caderno diadrio. Em seguida, foi pedido
gue os alunos utilizassem os telemoveis para aceder ao Mentimenter de maneira que em
conjunto fizéssemos um brainstorming sobre o que tem sido aprendido nas aulas anteriores.
Com base nas palavras escritas a professora em conjunto com os alunos fez uma breve sintese
dos conteudos, unindo oralmente as palavras contidas na aplicacdo e registando algumas

delas no quadro branco.

Figura 6

Utilizagdo da aplicagdo Mentimenter

Depois deste resumo que leva ao realce do pequeno almoce como uma refeicdo muto
importante, através de questdes foram introduzidos o almogo e o jantar. Perguntei aos alunos
onde costumam almocar e mostrei uma imagem da ementa da escola para aquele dia,
guestionando se sabiam o que era. Facilmente identificaram do que se tratava, sendo que
propus que fizéssemos a analise da mesma de forma a percebermos que alimentos esta tinha

de cada grupo e que nutrientes iriamos conseguir obter se a fossemos comer depois da aula.
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Posteriormente, foi mostrada uma ementa com todas as refeicdes descritas e pedido que os
alunos em grupo criassem um jantar que fosse adequado colocar na ementa mostrada de

maneira que esta continuasse a ser completa, equilibrada e variada (cf. Figura 7).

Figura 7

Elaboragdo das propostas de jantar para as ementas

No final, foi fotografado o jantar que os grupos pensaram de maneira a ser colocados
no paddlet. Cada grupo teve oportunidade de apresentar o seu jantar, justificando a restante
turma a sua escolha. Esta aula teve ainda o pedido de realizarem em casa uma proposta de
ementa para o Dia dos Namorados que fosse publicada no paddlet para ser enviada para a

direcdo da escola ver a qual nem todos os alunos aderiram.

No didlogo de reflexdao posterior a aula, onde estiveram presentes os professores
(cooperante e supervisor) e o par pedagdgico, considerou-se que a aula correu bem e foram
mencionados o cuidado com os recursos, o facto de a professora circular pela sala e ter criado
uma dindmica a qual chamou de “ freeze” em que os alunos ao ouvir a palavra congelavam de

maneira a conseguir ouvir com clareza as indicagdes.

A mestranda sentiu que os alunos tiveram mais dificuldades do que o previsto a
perceber o que seria para fazer na analise da ementa, mas acabaram por conseguir. O tempo
para as apresentacdes foi reduzido, mas estas foram um momento importante, pois
permitiram aos estudantes comunicar a restante turma a sua maneira de pensar. A utilizacdo
do Mentimenter, os pratos onde se poderia desenhar e apagar e o paddlet foram essenciais
para a dindmica da aula, motivando os alunos para as tarefas propostas. O mesmo se pode
dizer da existéncia do conhecimento cientifico por parte da professora estagiaria que permitiu

esclarecer com rigor as questdes levantadas pelos alunos.
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5.2.2 REFLETIR NO 12 CEB

Esta regéncia ocorreu dia 13 de junho de 2022, foi planificada para 90 minutos, tendo
sido dada 45 minutos pela mestranda e os outros 45 minutos pelo par pedagdgico. Dada a
proximidade com a prova de afericdo, a dupla optou por fazer uma experiéncia relacionada

com a solubilidade de varias substancias em agua, recorrendo a uma carta de planificagdo.

A aula comecou com a projecao de um cendrio semelhante a sala de aula e que
continha os professores estagidrios com rebucados na mao. Foram distribuidos rebucados
pelas mesas antes dos alunos entrarem na sala e montada uma bancada elevada para a

realizacdo das experiéncias como podem ver na Figura 8.

Figura 8

Preparagdo prévia do cendrio da sala de aula

Os alunos foram questionados sobre o que estes achavam que iria acontecer e porque
gue estes tinham rebucados na mesa. Foram varias as respostas obtidas até que a professora
estagidria |hes disse para comerem os rebucados. Foram sendo colocadas algumas questées
gue os alunos foram respondendo até que surgiu a personagem que o par pedagoégico trouxe
para esta aula que tinha o nome de Pirata Zarolho e que contou o que lhe tinha acontecido e

pediu aos alunos ajuda, dando o mote para a realizacdo das experiéncias.
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Figura 9

Apresentagdo do Pirata Zarolho a turma

Foi explicado aos alunos que deveriam fazer os registos nas folhas que distribuidas,
sendo que inicialmente foi feito o registo do material, indicado o que se iria manter e o que
iria mudar. Foi feita a previsdo do que o grupo pensava que ia acontecer e realizou-se da
experiéncia para comprovar. Foram chamados varios alunos para colocar as diferentes

substancias em agua e para dizer a restante turma o que estavam a ver.

Figura 10

Realizagdo e registo na carta de planificacdo da experiéncia

A aula correu muito bem. E importante realcar a boa relagdo existente entre ambos os
professores estagiarios e os alunos. Houve um cuidado em ouvir os mesmos, aproveitando os
seus comentdrios para dar seguimento a aula. Foram apontadas algumas frases proferidas que
ndo estavam tdo bem, mas que ao analisar consideramos que tera sido pelo nervosismo. As
cartas de planificacdo poderiam sofrer algumas alteracdes de maneira a ficarem mais
percetiveis. A turma foi participativa, demonstrou bastantes conhecimentos e comportou se

muito bem.
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5.3.  ARTICULACAO DE SABERES

Na atualidade, tem vindo a ocorrer uma grande valoriza¢do da articulacdo de saberes,
uma vez que esta “proporciona uma visdao no ensino que nega a existéncia de areas estanques
e isoladas do meio envolvente” (Pereira, 2018, p.121), isto é, os conteudos devem ser
lecionados estando relacionadas entre si e com o meio de modo a fomentar o
desenvolvimento de aprendizagens significativas por partes dos alunos, pois como menciona
Prado (2009) “ essa forma de aprender contextualizada é que permite ao aluno relacionar
aspetos presentes da vida pessoal, social e cultural, mobilizando competéncias cognitivas e
emocionas ja adquiridas para novas possibilidades de reconstrucdo do conhecimento” (p.4).
Deste modo, é importantissimo que haja “nas dinamicas de trabalho pedagdégico o
desenvolvimento de trabalho de natureza interdisciplinar e de articulagao disciplinar”

(Decreto-Lei n255, 2018, p.2935).

A par do mencionado, estd previsto na Portaria n? 359/2019 que se desenvolva a
construcdo global do conhecimento de forma progressiva, através da articulagdo numa visao
horizontal e/ou vertical das varias componentes do saber. Para tal, é necessario que os
professores tomem decisdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem “com o objetivo
de estabelecer sequéncias de aprendizagem otimizadas, garantido a sequencialidade
progressiva do curriculo” (Diogo, 2021, p.22). Barbosa (2010) menciona que “o que se
pretende é que cada ciclo prepare para o ciclo seguinte e que o seguinte dé continuidade ao

anterior” (p.71).

No caso do 12CEB a Articulacdao de Saberes adquire grande importancia, uma vez que
o ensino portugués privilegia o contexto educativos de monodocéncia onde ocorre “a
responsabilizacdo de um(a) unico(a) professor(a) pela gestdo de todo o curriculo de uma

turma” (Vale & Moura, 2014, p.88).

Desta forma e nas condi¢des desejaveis, o professor do 12CEB acompanha a turma
durante os quatro anos deste ciclo, permitindo que ocorra, para além da implementacao das

articulagdes curriculares, uma continua observacao e construcdo das carateristicas da turma.

64



Nestas idades mais jovens é necessario que haja uma proximidade afetiva entre o professor e
os seus alunos ja que o estabelecimento destas relagbes pedagodgicas facilita o
desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos face a escola, favorecendo o ambiente e
bem-estar escolar. Neste sentido, Silva (2005) refere que o professor assume uma “maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianga, tanto ao nivel das aprendizagens

académicas e sociais, mas também ao nivel afetivo, emocional e moral” (p.4).

Tendo em conta o referido anteriormente, a monodocéncia apresenta-se como um
método eficaz para que suceda uma correta articulacdo de saberes em sala de aula, tornando-
se imprescindivel no “acesso a modos de apropriacdo de conhecimentos, mas também de

atribuicdo de sentidos as situacdes vividas” (Leite, 2012, p.88)

No seguimento da importancia da Articulacdo de Saberes, torna-se relevante salientar
o papel crucial que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) possuem. Estas surgem
como facilitadoras no processo de ensino e aprendizagem pelo seu carater inovador,
contextualizado, criativo e significativo, procurando dar resposta a uma “sociedade do
conhecimento, uma sociedade em rede, onde habitam criangas da geracao digital que
mudaram os seus modos de comunicacao e de entretenimento” (Quadros-Flores et al., 2009,
p. 716). As criangas apresentam interesses e motivagdes diferentes, precisando de estimulos
diversificados, uma vez que toda a mudanga que ocorre na sociedade “influencia o modo
como vemos e sentimos o que se passa a nossa volta, o modo como comunicamos e
colaboramos, como acedemos a informacdo e a armazenamos, como vivemos a vida”

(Quadros-Flores & Ramos, 2017, p.195).

Em suma, apesar da Articulagdo de Saberes ndao ser uma componente curricular, esta
permite interligar as diferentes componentes do curriculo escolar, sendo benéfica para os
alunos. Assim sendo, torna-se extremamente importante que a mesma ocorra em todos os

ciclos de ensino.

No 19CEB, foram lecionadas pela mestranda seis regéncias de Articulacdo de saberes,

de acordo com a informacao contida na Tabela 7.
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Tabela 7

Regéncias de Articulagcdo de Saberes no 1°CEB

N2 da Intervengao Data Tema
; 31 de margo de 2022 Histdria de Dedos
3 - Supervisionada 26 de abril de 2022 Escape Room: O salvamento da flor
4- Supervisionada 30 de maio de 2022 Escape Room: Ajudar o Ledo e o Rato
; 14 de junho de 2022 Revisdes para a Prova de Aferigdo

5.3.1 REFLETIR NO 12 CEB

A regéncia que serd alvo de reflexdao ocorreu no dia 30 de maio de 2022 foi colocada
em pratica pelo par pedagdgico, tendo a duragdao de 90 minutos. Consistiu na realizacdo de

um Escape Room onde os alunos deveriam ajudar o Ledo e o Rato a escapar aos cacadores.

Teve com objetivos principais: desenvolver a capacidade de raciocinio légico, fomentar o
espirito de relacionamento interpessoal, desenvolver o pensamento critico e criativo. Para
além disso promover aprendizagens interligadas com as componentes curriculares da

Matematica, do Portugués, do Estudo do Meio e das Expressdes Artisticas.

Comecou com a proje¢do no quadro um cendrio semelhante ao da sala de aula onde
decorreu a aula e neste estavam representados ambos os professores estagidrios e foram
guestionados os alunos sobre como estavam, preparando os mesmos para a aula. Surgiu
projetada uma imagem do Ledo e do Rato e foi pedido aos alunos que previssem o que serd
gue se iria passar. Foram varias as versdes ouvidas, sendo que um dos alunos conhecia a
Fabula que iria ser trabalhada. Foi mostrada a mesma, através de um video. Depois exibiu-se
a continuacdo dada pela dupla onde o Ledo e o Rato sdo ambos capturados e precisam da
ajuda dos alunos para escapar. Para isso, os alunos tiveram de abrir os seus computadores
gue ja continham um powerpoint interativo com desafios para libertarem os animais. Aqui foi
necessario ajustar a turma porque havia alunos sem computador. Desta vez, existiam tempo
para a resolucdo dos desafios e apds a realizacdo dos mesmos, existiu uma reflexdo sobre os
resultados que estavam a ser obtidos pela turma. Também havia um caminho alternativo para

os alunos que nao conseguiam cumprir o desafio. A aula terminou com a constru¢do em
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grande grupo de um cartaz que foi enviado para as outras turmas com a mensagem contida

na fabula.

5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 12 E 22 CEB

A mestranda acredita que cabe ao professor criar um ambiente que seja potenciador
da aquisicdo de competéncias e saberes por parte dos alunos de maneira que estes se
desenvolvam de forma holistica. Para isso, no decorrer da PES, a mestranda idealizou aulas
baseadas numa perspetiva construtivista onde através da experimentacdo fosse possivel a
aquisicao de conhecimentos. Assim, houve a preocupacdo de em todas as regéncias incluir
estratégias contextualizadas e dinamicas, motivadoras e significativas para os alunos que

permitissem durante a aula a construcdo holistica do conhecimento.

O contacto com 22 CEB, permitiu a mestranda constatar a importancia de reconhecer
as caracteristicas dos alunos da turma de forma a conseguir desenvolver atividades inclusivas,
interativas e dinamicas que vao ao encontro das particularidades de cada aluno. Além do
referido, a mestranda refletiu sobre importancia do trabalho colaborativo entre todos os
intervenientes do processo educativo. Foi através da reflexdao conjunta que a mestranda
conseguiu ampliar as suas estratégias e superar os obstaculos que surgiram na sua pratica
educativa. Tanto na disciplina de Matematica como na de Ciéncias Naturais, a mestranda
baseou as suas aulas em aspetos tedricos adquiridos no decorrer da sua formagdo, como a
estruturacdo coerente de uma aula bem como a escolha apropriada dos recursos e estratégias
(Fernandes, 2013). Desta forma, as aulas de Matematica ficaram marcadas pela utilizacdo de
diferentes estratégias e recursos, dando destaque a criacdo de PowerPoint interativos,
alicercados a desafios e jogos e a manipulagdo de materiais, permitiram o desenvolvimento
de aprendizagens significativas por parte dos alunos. Ja nas aulas de Ciéncias Naturais, a
mestranda considera o conhecimento do conceito de CTS e de literacia cientifica foi crucial
para a pratica a sua pratica, uma vez que a mesma sentiu a necessidade de desafiar os alunos
a analisar o meio envolvente, refletindo sobre o mesmo, desenvolvendo assim diversas
capacidades, como de “pensar, de perguntar, descobrir e responder a aspectos do dia-a-dia”
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(Chagas, 2000, p. 139). Com o intuito de promover o gosto por aprender Ciéncias, a mestranda
utilizou ferramentas tecnoldgicas e outros recursos que se revelaram essenciais para o

desenrolar das suas aulas.

Com a passagem do 22 CEB para o 12 CEB, houve a necessidade por parte da mestranda
de refletir e adequar a sua postura, as estratégias e dindmicas de acordo com as caracteristicas
do novo contexto. A observagdo, recolha e interpretacdo de informagdao, permitiu a
mestranda conhecer as especificidades de cada crianca da turma e, desenvolver praticas
adequadas as necessidades de cada uma. Neste ciclo, houve uma grande preocupacdo da
mestranda em articular as diferentes disciplinas com a realidade das criangas, tendo sido na
area de Articulacdo de Saberes onde se notou melhor esta perspetiva transdisciplinar.
Privilegiou-se uma aprendizagem por descoberta, numa abordagem deles para eles (Quadros-
-Flores, et al., 2019) de modo a promover o papel ativo das criancas na construcdo dos seus
conhecimentos. E importante referir que nesta drea, recorreu-se a uma diversidade de
estratégias e recursos de modo a fomentador a motivagao e empenho das criangas na
realizacdo das tarefas. J4 na componente curricular de Matematica, a professora estagiaria
desenvolveu o seu projeto investigativo que procurou perceber qual era o contributo da
Minicalculadora de Papy para a construcdo de conceitos matematicos. Para isso, planificou e
implementou seis situagdes formativas onde a Minicalculadora de Papy ajudava na resolugao
de tarefas matematicas. No que diz respeito a drea de Estudo do Meio do 12 CEB, podemos
referir que também esta usufruiu da articulacdo de saberes com outras areas e com a
realidade dos alunos. Também nesta area, a mestranda utiliza diversas estratégias e recursos
e procura estabelecer ligagdes com o quotidiano. Desta forma, as criangas foram capazes de
ampliar os seus saberes relativos ao mundo que as rodeia, desenvolvendo os conhecimentos,

capacidades e atitudes apresentados nas AE e no PASEO.

Para concluir, é importante salientar que a mestranda desenvolveu as suas
capacidades, superando os obstaculos que foram surgindo. Em retrospecdo, a PES, foi o
culminar do percurso e permitiu a mestranda adquirir uma pandplia de aprendizagens

significativas e a construcdo da sua identidade docente.
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5.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Para além das regéncias dadas, foi proposto a diade que dinamizasse e se envolvessem
com projetos e atividades educativas que existissem ou que fizesse sentido existir nos
contextos em que estivessem inseridos, tendo em conta os objetivos que foram definidos pelo
Agrupamento de Escolas. Desta forma, no 22 Ciclo de Ensino a dupla participou na
organizagao juntamente com os professores de educacgao fisica na organiza¢do de uma visita

de estudo a um clube de escalada.

Tendo em conta que a grande maioria das regéncias elaboradas se incluiam numa
sequéncia didatica que tinha como tema base a alimentacdo, a diade elaborou com a turma,
primeiramente, uns cartazes para serem afixados na cantina da escola relativamente a roda
dos alimentos e propO0s uma atividade para o Dia dos Namorados que se baseava na

construcdo de uma alimentacao saudavel e criativa para esse dia.

Figura 11

Cartaz elaborado no dmbito da sequéncia diddtica relacionada com a alimentagdo sauddvel

-

Ja no 12 CEB o par pedagogico esteve presente no horario destacado para as aulas de
Yoga, auxiliando a professora nas questdes associadas ao comportamento da turma, podendo
observar a mesma num contexto de aula mais descontraido. Para além disso, a dupla

disponibilizou-se para assistir ao resultado de uma sequéncia de aulas de teatro.
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Todas as sextas-feiras de forma que os alunos se sentissem motivados a ler, existia um
momento para a requisicdo e entrega de livros, onde o par pedagdgico tinha a funcdo de

bibliotecarios.

O par pedagdgico dinamizou ainda dois projetos, um deles relacionado com a
Minicalculadora de Papy que se encontra explanado no capitulo 6 deste relatério, pois
corresponde a investigacao realizada pela mestranda, e outro relacionando a Matematica e a
Musica da autoria da outra parte da dupla e que se prende com a utilizacdo da Mdsica para a

aquisicao de conceitos matematicos.

A mestrando fez parte da mobilizacdo da turma no Dia do Agrupamento, tendo
participando no Peddy Paper através da criacao e desenvolvimento de um desafio Matematico
e um de Ciéncias Naturais que foi colocado a todos os participantes durante o mesmo. Ainda
neste dia e para acompanhar a venda de bolos elaborou ementas e flyers de bolos saudaveis,
com analise nutricional. Neste dia foi possivel verificar mais uma vez o que tinha vindo a ser

observado, a boa relacdo existente entre toda a comunidade escolar.

Figura 12

Peddy Paper realizado no Dia do Agrupamento

Por fim, a diade fez questdo de estar presente e ajudar na celebracao do Dia Mundial
da Crianga no dia 1 de junho, uma vez que se realizaram nas escolas vdrias atividades como
um piquenique e danga na sala de aula e brincadeiras no exterior como foi o caso dos

insuflaveis (Figura 13).
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Figura 13

Atividades Dia Mundial da Criang¢a

Para concluir, a dinamizagao e participacao nestes projetos contribuiu para existéncia
de uma maior colaboracdo entre o par pedagdgico e toda a equipa educativa, sendo que esta
se revelou essencial para o sucesso dos mesmos. Os projetos educativos também sdo bastante
importantes para a comunidade educativa da escola, sendo que a mestranda participou em
alguns, mais concretamente num relacionado com a saude oral e outro com a musica, ambos

dinamizados por alunos de instituicdes de ensino superior.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA:
A MINICALCULADORADE PAPY UMA EXPERIENCIA
DIDATICA NO 22 ANO

Este capitulo prende-se com um aspeto muito importante de ser professor, que é a
dimensdo investigativa. Esta sec¢do apresenta-se em formato de artigo cientifico, contendo
um resumo (em portugués e inglés) e o corpo de texto inerente. Todos os materiais e
planificacGes construidos nesta componente encontram-se nos Apéndices do RE (cf. Apéndice

C ao C3; Apéndice H ao L2).
Resumo

Neste artigo apresenta-se um estudo, aplicado a 20 alunos, no ano letivo 2021/2022,
com idades compreendidas entre os 7 e 8 anos, de forma a se dar resposta a questdo de
investigacdo: “Qual a importancia da Minicalculadora de Papy na construcdao de conceitos
matematicos em alunos do 29 ano de escolaridade?”. Seguindo-se uma metodologia
qualitativa, foram usadas diferentes técnicas para recolha de dados: a observacao direta e a
analise documental, durante a implementacdo da investigacdo e, ainda, a entrevista a

professora titular, realizada no final do estudo.

Foi desenvolvida uma sequéncia didatica, constituida por 6 sessdes formativas, que,
partindo de um dos interesses da turma (os Pokémons), se desenvolveram atividades
matematicas com a exploracdo da Minicalculadora de Papy. Nestas sessdes, os alunos
trabalharam a compreensdo do sistema posicional de numeragdo, o reconhecimento de

padrdes e regularidades numéricas e estratégias de cdlculo, desenvolvendo o cdlculo mental.

Apds as situacdes formativas, constatou-se que a utilizagdo da Minicalculadora de Papy
foi importante para a construcao de conceitos matematicos uma vez que contribui para a
melhoria do calculo mental por parte dos alunos, a compreensao do sistema de numeracao,

a introducdo de técnicas de calculo, desenvolvendo, assim, o sentido de nimero.
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Palavras-chave: Minicalculadora de Papy; NUmeros e Operacdes; 22ano de escolaridade;

Célculo Mental.
Abstract

This article presents a study, applied to 20 students, in the 2021/2022 school year, aged
between 7 and 8, to answer the research question: “What is the importance of Papy’s Mini
Calculator in construction of mathematical concepts in 2nd year students?”. Following a
qualitative methodology, different techniques were used to collect data: direct observation
and document analysis, during the implementation of the investigation and, also, the

interview with the head teacher, carried out at the end of the study.

A didactic sequence was developed, consisting of 6 training sessions, which, based on one of
the class's interests (Pokémons), mathematical activities were developed with the exploration
of Papy's Mini Calculator. In these sessions, students worked on understanding the positional
number system, recognizing numerical patterns and regularities and calculation strategies,

developing mental calculation.

After the training situations, it was found that the use of Papy's Mini Calculator was important
for the construction of mathematical concepts as it contributes to the improvement of
students' mental calculation, the understanding of the numbering system, the introduction of

calculation, thus developing number sense.

Keywords: Papy's Mini Calculator; Numbers and Operations; 2nd year of schooling; Mental

Calculation.
6.1. INTRODUCAO

Arcadinho et al. (2020) refere que um professor deve apresentar a “capacidade de
procurar novos significados para as suas acdes e, assim, responder aos desafios e exigéncias
da profissdo docente” (p.7). A investigacdo é “um processo autorreflexivo que permite ao

educador examinar as suas proprias teorias e praticas” (Ribeiro, 2020, p.37). Podemos dizer
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gue investigar possibilita que o docente se atualize, permaneca em constante formacao e
aprendizagem, tornando-se, assim, num professor-investigador, uma vez que “através da

investigacdo refletimos e problematizamos os problemas da pratica” (Coutinho, 2014.p.4).

Assim sendo, investigar € uma atividade que pressupde algo que é investigado, uma
intencionalidade de quem investiga e um conjunto de metodologias, métodos e técnicas para
que a investigagao seja levada a cabo numa continuidade que se inicia com uma interrogacao

e termina com a apresentacdo publica dos resultados da investigacdo (Coutinho, 2014)

Assim, surge a presente investigacdo que procura compreender se utilizacdo da
Minicalculadora de Papy é um contributo para a resolugao de tarefas matematicas, quais sao
as potencialidades e os constrangimentos da sua utilizacdo e qual é o comportamento dos

alunos quando a utilizam.

Nas secc¢des seguintes, € mencionada a justificacdo do problema de investigacdo, sdo
apresentados as questdes e os objetivos do estudo. E, também, feita uma breve
contextualizacdo tedrica e caraterizada e apresentada a metodologia utilizada e as técnicas e
instrumentos de recolha de dados. No final, é realizada a analise de todos os resultados
obtidos, de forma cautelosa e atenta, de modo a dar resposta aos objetivos e as questdes de

investigacao levantadas.

6.2. JUSTIFICATIVA

Mascarenhas et al. (2017) refere que é necessdrio investir numa sequéncia didatica
consistente que contenha conjuntos de atividades contextualizadas e significativas para os
alunos de maneira que se produza conhecimento matematico que seja compreendido e de
modo a despertar o gosto pela aprendizagem matematica. Para tal, foi apresentada aos alunos
a Minicalculadora de Papy uma vez que esta permite que a Matematica seja trabalhada de

uma forma divertida ao mesmo tempo que se desenvolvem capacidades.

Papy (1975), citado por Sarmento (2014), refere que a minicalculadora “é uma ajuda

pedagdgica para a aprendizagem do célculo, para a inteligéncia no mundo dos nimeros, para
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uma compreensao intuitiva e clara das operagdes aritméticas”. Esta permite o conhecimento
das regras que definem o sistema de numeragdo para chegar ao dominio dos algoritmos
tradicionais, uma vez que contribui para a aquisicdo de forma simples das no¢des de troca,

agrupamento e de posi¢do e o desenvolvimento do calculo mental (Sarmento, 2014).

Tendo em conta que no ano de 2020, o mundo enfrentou uma pandemia mundial que
obrigou a que os alunos permanecessem em casa e que condicionou todo o sistema de ensino,
torna-se pertinente que atualmente se possam colmatar algumas lacunas relacionadas com o

desenvolvimento de conceitos matematicos.

Assim sendo, a presente investigacdo pretende dar resposta a questdo: “Qual a
importancia do uso da minicalculadora de Papy na construcdo de conceitos matematicos em

alunos do 22 ano?”. Para tal, foram definidos trés objetivos:

Objetivo 1- Averiguar o contributo de determinadas tarefas com a manipulacdo da
Minicalculadora de Papy que promovam a aquisicao de estratégia de calculo e que potenciem

a construcdo do conceito de nimero e da estrutura numérica;

Objetivo 2- Identificar as potencialidades e constrangimentos associados a utilizagao

da Minicalculadora de Papy nas aprendizagens dos alunos;

Objetivo 3 - Analisar o comportamento e atitudes dos alunos durante a realizacdo de

tarefas com a exploracao da Minicalculadora de Papy.

De forma a dar resposta a estes objetivos, concebeu-se uma sequéncia didatica,
constituida por seis sessdes formativas onde se utilizou a Minicalculadora de Papy de forma

contextualizada, que serdo exploradas na seccdo 6.8. deste documento.
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6.3. REVISAO DE LITERATURA

Neste subcapitulo apresentar-se-a a fundamentacao tedrica que sustentou o estudo

realizado.

6.3.1 — A MINICALCULADORA DE PAPY

A Minicalculadora de Papy é considerada um material didatico, uma vez que serve de
auxilio no processo de ensino e aprendizagem (Ribeiro, 1995). Pode também ser classificada
como um material manipuldvel dinamico, ja que vai sofrendo alteracdes a medida que é
manipulada pelos alunos (Lorenzato, 2006). E constituida por placas quadradas que se
subdividem em quatro espacos iguais com quatro cores diferentes (branco, vermelho, roxo e
castanho), sendo que estas sdo as mesmas utilizadas por Cuisenaire. Dentro de cada placa, a
leitura é feita em Z, sendo que comegamos no quadrado inferior direito (branco) e
terminamos no quadrado superior esquerdo (castanho). A nivel numérico os valores vao
duplicando a medida que nos movemos, correspondendo as quatro primeiras poténcias de

base 2.

Este material funciona como um jogo, tendo algumas regras a ele associadas que com a

pratica acabam por ficar bem interiorizadas. Paulus (1995) estabelece as seguintes regras:

1. Num quarto do cartdo so6 pode estar uma ficha;

2. Setiverem duas fichas num quarto de cartao, passa a estar uma no quadrado seguinte.

Figura 14 - Representagdo das regras nimero 1 e 2
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3. Para mover as pecas devem utilizar-se as duas maos e referindo-se o que se faz, por
exemplo, se tenho duas marcas num quadrado, coloco uma no quadrado seguinte e
retiro uma;

4. Se no quadrado superior esquerdo tiver uma peca, sé é possivel que haja outra no
guadrado inferior direito; se isto ndo suceder, devemos juntar as pecas e passar para

a placa seguinte, saindo uma das fichas;

Figura 15 - Representagdo da regra numero 4, com a representagéo do numero 12

D U

5. Para representar um numero, devemos ter o mesmo numero de placas que os
algarismos que o nimero tem;

6. Em baixo da placa so se coloca um algarismo.

E possivel contestar estas regras, uma vez que os nimeros podem ser representados
com mais que uma pec¢a em cada quadrado, sendo a regra nimero um crucial quando é

pedida a representacdo do nimero com o menor numero de pecas.

Na Minicalculadora de Papy para somar usamos pecas de cores diferentes para
representar as diferentes parcelas e, posteriormente, agrupamos as mesmas de acordo com

as regras.

J& para subtrair comegamos por representar o aditivo, retirando as pegas que
correspondem ao valor do subtrativo. S3o desagrupadas pecas, sempre que necessario. No

final, o resultado é apresentado de forma correta.
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Papy (1967) menciona que a Minicalculadora de Papy possui “as vantagens que o
sistema binario tem sobre os outros sistemas posicionais ao mesmo tempo que leva em conta
o ambiente decimal em que estamos imersos” (p.1). A Minicalculadora permite a
compreensao do sistema posicional de numeragdao, o reconhecimento de padrdes e
regularidades numéricas, a introducdo de técnicas de cdlculo e o desenvolvimento do calculo

mental (Sarmento, 2014).

6.4. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Quando se realiza uma investigacdo é de enorme importancia selecionar métodos de
investigacdo que se adequem e adaptem ao processo investigativo que pretendemos
desenvolver. Desta forma, quando se fala em metodologias de investigacdo, estas podem

enqguadrar-se em paradigmas de cariz quantitativo, qualitativo ou misto.

No estudo em questdo, a metodologia de investigacdo utilizada é qualitativa uma vez

II’

que se estuda “a realidade no contexto natural”, interpretando “os fendmenos de acordo com

os significados que eles tém para as pessoas envolvidas” (Goméz et al, 1996, p.32).

No presente estudo foram, para dar resposta aos objetivos tracados, definidas
diferentes técnicas de recolha de dados: a observacdo naturalista, ativa e participante (ao
longo de toda a investigacdo), a analise documental (de todos os guides realizados nas

sessOes) e a entrevista a professora titular (no final da investigacao).

6.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE
DADOS UTILIZADOS NO ESTUDO

De acordo com a metodologia qualitativa, seguida neste estudo, foram tracados e
elaborados diferentes instrumentos de recolha de dados de modo a dar resposta a questao
de investigacdo. Utilizamos a observacdo naturalista, participante e ativa, uma vez que esta
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assume uma grande importancia no que diz respeito a evolugao da componente investigativa,
pois permite ao investigador perceber varios aspetos afetivos, cognitivos e psicomotores. Ao
permitir ao investigador a comparacao entre o que o individuo menciona e aquilo que realiza,

a observacgdo torna-se na técnica de recolha de dados mais pertinente (Vale, 2000).

Nas observacdes realizadas ao longo de todo o estudo, recorreu-se sempre que
possivel a registos fotograficos de situagdes pertinentes assim como ao bloco de notas onde
foram descritos de forma detalhada, objetiva e concreta pontos importantes das intervencdes

realizadas.

De acordo com Ludke e André (1986, citado por Mascarenhas et al., 2017), “os
documentos escritos constituem uma fonte poderosa e rica de onde podem ser retiradas
evidéncias, informacdes que fundamentam afirmacdes e declaragdes do investigador”
(p.146). Por esse motivo, a mestranda utilizou a analise documental para compreender quais
eram as dificuldades sentidas pelos alunos e também quais os aspetos que estes
compreendiam com maior facilidade. Durante as sessGes formativas implementadas, os
alunos realizaram varios guides de trabalho que foram posteriormente analisados pela
mestranda. Estes continham desafios matematicos relacionados com os objetivos tracados

para cada sessdo de forma que fosse possivel entender se o mesmo tinha sido alcangados.

Por fim, a mestranda recorreu a entrevista a professora titular de modo a conseguir
obter informacgdes sobre o historial da docente e conhecer as suas expectativas em relacdo

aos alunos.

Todas as técnicas e instrumentos descritos permitiram a colheita de dados e
informagdes com vista atingir os objetivos inicialmente estabelecidos e responder a questao

de investigacao.
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6.6. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO

Esta investigacdo visava transformar e marcar a diferenga no processo de ensino e
aprendizagem, cativando os alunos para olhar a matematica como algo divertido e desafiante.
E importante salientar que o trabalho desenvolvido com a turma deve ser baseado em
aprendizagens significativas de modo a desenvolver de forma holistica os alunos. Tendo em
conta o mencionado, o presente trabalho investigativo possuiu diferentes fases indo ao
encontro do problema e das questdes de investigacdo, dos objetivos delineados, como se

pode verificar na Figura 16.

Figura 16 - Cronograma de investigagdo

Entrevista a
professora
cooperante

Inicio do
Estagio

11 de junheo

7 de margo [ & sessbes formativas: 17 de maio e 9 de junho ]

Observagao naturalista, participante e ativa ]

Desta forma, esta investigagdo comegou com momentos de observagao naturalista,
participante e ativa, que se revelaram essenciais para o desenvolvimento da mesma, pois
permitiram conhecer o contexto educativo e todos os seus intervenientes, sendo assim
possivel formular as questdes de investigacao e definir os métodos para a recolha dos dados.
Esta fase decorreu ao longo de todo o periodo de investigacdo, de modo que fosse possivel

adequar as planificagdes das sessdes as necessidades dos alunos.

Em seguida, foram implementadas 6 sessdes formativas entre 17 de maio e 9 de junho
de 2022. As aulas planificadas e posteriormente implementadas foram elaboradas de modo
gue pudesse ser possivel a construcdo e apreensao de conhecimentos matematicos por parte

dos alunos.
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No decorrer de todo a investigacao, realizou-se a analise de todos os documentos: os
cientificos matematicos e os trabalhos e resultados dos alunos, uma vez que estes
9 . . . A ~

constituem uma fonte poderosa e rica de onde podem ser retiradas evidéncias, informacoes
que fundamentem afirmacdes e declaragdes do investigador” (Ludke & André, citado por

Mascarenhas et. al.2017).

Para terminar o projeto, realizou-se uma entrevista a professora cooperante que
pretendia recolher a opinido da mesma, tendo em conta a pertinéncia do tema, o alcance dos
objetivos propostos e a identificacdo das vantagens e constrangimentos das situacdes

formativas implementadas.

6.7. CARACTERIZAGAO DO GRUPO DE CRIANGAS
PARTICIPANTES NO ESTUDO

Este projeto de investigacao foi realizado numa turma do 22 ano do 12 CEB, constituida
por 20 alunos, sendo 10 meninos e 10 meninas, com idades compreendidas entre os 7 e os 8
anos. No que toca a aquisicdo de conhecimento e como era de esperar, a turma possuia
alunos que demonstram bastante facilidade de compreensdo dos conteldos das diferentes
areas do saber e outros que apresentam fragilidades e dificuldades, acabando por precisar de
um apoio mais individualizado de forma a colmatar as mesmas. E importante mencionar que
estes alunos realizaram o 12 ano de escolaridade em regime misto, sendo que esta situacao

de certa forma contribuiu para algumas das dificuldades.
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6.8. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

6.8.1 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS DURANTE AS SITUACOES
FORMATIVAS

Decorreram 6 sessdes formativas no periodo de 17 de maio e 9 de junho de 2022,
sendo que durante as mesmas foram sendo registados os didlogos e as intervencdes dos
alunos, sempre que os mesmos se consideraram pertinentes para o desenvolvimento da

presente investigagao.

Todas estas sessdes tiveram como recurso a Minicalculadora de Papy, uma vez que o
objetivo primordial da investigacdo era perceber qual a importancia deste material na

construcdo de conceitos matematicos.

Estas sessdes tinham como contexto os Pokémons e nestas os alunos eram chamados
por varias personagens da série a utilizar a minicalculadora para superar varios desafios. As

mesmas encontram-se estruturadas de acordo com as fases de uma aula de matematica

Assim sendo, primeira sessdo (cf. Apéndice C) consistiu na apresentacdo da
Minicalculadora e das suas regras aliada ao contexto dos Pokémons. Iniciou-se com a proje¢ao
de um cenario semelhante ao da sala de aula, onde no quadro se podia ver uma pokébola
igual aquela que estava colocada em cima da mesa da professora. Simultaneamente,
encontrava-se a tocar a musica de introducdo da série. Automaticamente, a atencdo dos
alunos caiu sobre todo aquele cenario e a professora estagiaria, assim que todos se sentaram,
guestionou se a musica a ser reproduzida era familiar e também o que teria dentro da
pokébola. Tendo este contexto sido escolhido, apds a constatacdo dos interesses dos alunos
por parte da mestranda, facilmente identificaram do que se tratava e apresentaram varias

possibilidades sobre o que estaria dentro da pokébola.
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P: O que estara dentro da Pokébola?
Al: O Pikachu
A2: Varios Pokémons

Foi entdo que a professora abriu a pokébola, que continha uma pen e uma mensagem
da primeira personagem (cf. Apéndice C1) que se apresentou e questionou os alunos sobre a
possibilidade de viverem aventuras e conquistar Pokémons durante as aulas de matematica.
Com entusiasmo afirmaram que sim, ficando logo interessados em perceber o que se iria

passar.

Na pen estava o PowerPoint interativo (cf. Apéndice C2) que foi utilizando durante
toda a regéncia para auxiliar os alunos na descoberta da Minicalculadora de Papy e das suas
regras. Primeiramente, os alunos foram desafiados a representar o nimero quatro, tendo
utilizado os dedos das maos, lapis e desenhado o nimero para tal. Em seguida, a professora
estagiaria explicou que utilizando a Minicalculadora também era possivel representar o
numero 4 colocando um pido no quadrado roxo. A professora movimentou o pido ao longo da
Minicalculadora de maneira que os alunos percebessem que no quadrado branco cada piao
representa uma unidade, que no quadrado vermelho representa duas e de forma que os
alunos pudessem deduzir quanto valia um pidao no quadrado castanho, tendo em conta que o
movimento na calculadora é feito em “Z”. Posteriormente, voltou a percorrer com um pido os
diferentes quadrados, sendo que os alunos acompanharam o movimento oralmente
identificando os valores a que correspondiam. Depois foi dado enfase a regra do dobro, isto
é, a mestranda colocou dois pides no quadrado branco, dizendo “1 mais 1 é dois” e, com as
duas maos, retirou os dois pides e colocou um deles no quadrado vermelho. Repetiu esta
mesma situacdo para os restantes quadrados de modo que os alunos percebessem que ter
dois pides num determinado quadrado é igual a ter um pido no quadrado seguinte. Apds esta
demonstracao, foi perguntado como seria possivel representar o nimero 3, tendo os alunos
apontado a possibilidade de 3 pides no quadrado branco, decompondo o 3 em 1+1+1.
Sugeriram também que fosse 1 pido no branco e 1 no vermelho, apresentando assim a
decomposicao do 3 em 1+2. Para o nimero 5, os alunos também conseguiram decompor o
numero de varias maneiras: 2+2+1,1+1+1+1+1, 2+1+1+1 e 4+1, conseguindo identificar que
nesta Ultima decomposicdo utilizdvamos o menor nimero de pides. No que diz respeito a

representacdo do nimero 6, foram colocadas questdes no sentido de perceber se era possivel
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representar o numero utilizando diferentes quantidades de pides. Os alunos concluiram que
era possivel utilizando 4 pides, 2 pides no quadrado vermelho e 2 pides no quadrado branco
(2+2+1+1), com 3 pides no quadrado vermelho (2+2+2) e ainda com 2 pides, um no quadrado
roxo e um no quadrado vermelho (4+2). Perceberam também que com um pido ndo
conseguiam, mas encontraram outras representacdes do 6 (1+1+1+1+1+1 e 2+1+1+1+1).
Também conseguiram representar o 7 e 0 9 de multiplas formas, demonstrando interesse em

partilhar todas as possiveis decomposicdes que conseguiam encontrar.

Tendo os alunos percebido o funcionamento da calculadora no sistema bindrio,
representou-se o 10 recorrendo a duas placas da Minicalculadora, introduzindo assim a
passagem para o sistema decimal em que cada placa representa uma ordem. Os alunos
facilmente perceberam que quando temos 1 placa com 1 pido no quadrado branco representa
o 1, que quando temos a mesma representacdao, mas € adicionada uma placa a direita

passamos a ter o 10 e quando se adiciona outra placa fica 100.

Na tarefa seguinte, os alunos tiveram de identificar os niumeros representados na
Minicalculadora explicando o seu raciocinio. Estes identificaram o 7 decomposto na forma de
4+1+1+41, 011 em 4+4+1+1+1 e 0 13 em 4+4+2+1+1+1 e em 8+2+2+1. Posteriormente, foram
utilizadas duas placas da Minicalculadora ambas com um pido colocado no quadrado
vermelho. Os alunos tiveram de identificar qual o nimero representado e depois referir que
mudancas eram necessarias fazer para que ficassem representado o nimero 24,028,042 e

0 82 e ainda onde adicionariam 1 pido para representar o nimero 32.

A motivacdo e vontade de participar dos alunos para mostrar os seus raciocinios levou
a que que nao fosse possivel a realizagao do kahoot de sistematizacao. Nesta sessao trabalhou
se a decomposicdo de nimeros, através da representacdo dos mesmos de diferentes formas

na Minicalculadora.

Na segunda sessdo (cf. Apéndice H) o objetivo foi consolidar as regras da
Minicalculadora e praticar a sua utilizacdo. Para isso, surgiu outra personagem da série (Misty)
que pede auxilio aos alunos para compreender a Minicalculadora e assim conseguirem

capturar um novo Pokémon. Para motivar os alunos, recorreu-se a um pequeno video da série
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onde aparecia o pokémon que estes conquistaram. Mais uma vez, este momento revelou-se
crucial ao permitir o envolvimento dos alunos que acabou por se manter durante toda a
regéncia. Depois de ter sido lancado o desafio a turma, a professora reviu rapidamente os
valores que representa 1 pido em cada quadrado e que ao colocar dois pides no mesmo
guadrado podemos substituir por um no quadrado seguinte. Na tarefa seguinte foram escritos
numeros na Minicalculadora que os alunos tiveram de identificar e registar os seus algarismos
no quadrado junto das placas. Também foi pedido que estes representassem na calculadora
varios numeros (cf. Figura 17) como 0 46, 0 57, 0 124 entre outros, sendo que sempre que as
representagdes ndao se encontravam com o menor nimero de pides, a professora estagiaria
pedia que os mesmos as simplificassem. Todos queriam intervir e dirigir-se a Minicalculadora
para poder movimentar os pides magnéticos e mostrar aos restantes como tinham pensado,
tendo esta tarefa se estendido mais que o previsto, uma vez que mestranda achou que era

benéfico para a turma que assim fosse.

Figura 17 - Movimentagdo dos pides nas placas da Minicalculadora de Papy realizadas pelos alunos

Em seguida, foi representado o nimero 10 sob a forma de 8+2, pedido que os alunos
identificassem que nimero estava escrito e como podiam representar o mesmo apenas com
1 pido. Os alunos recordavam-se da aula anterior, tendo conseguido explicar que bastava
colocar 1 pido no quadrado branco da calculadora do meio. Foi feito o mesmo em rela¢ao ao
100 que apareceu decomposto em 80+20 e que os alunos conseguiram representaram com 1
pido no quadrado branco da placa da esquerda. Posteriormente, foram representados o 105,
0 126 e o 156. Para recapitular, a professora moveu os pides entre as placas de modo que os

alunos vissem e identificassem representados 1, 10 e 100; 2,20 e 200; 4,40 e 400 e 8,80 e 800.
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Fez o mesmo para os valores 3,30 e 300 e 5,50 e 500. De maneira a reforcgar as trocas que se
podem fazer, a professora representou o nimero 8 na forma de 4+4 e questionou se este
poderia ser representado de outra forma. Os alunos indicaram que podia colocar um pido no
quadrado castanho e a professora movimentou os pides ao mesmo tempo explicitando com
clareza que “4+4=8". Repetiu as trocas para outros valores, questionando os alunos sobre que
troca podia fazer e verbalizando o raciocinio por trds do movimento que estava a ser
executado. Na tarefa seguinte, a professora colocou na placa da direita: 2 pides no quadrado
roxo e 1 pido no vermelho que os alunos identificaram como sendo o 10. Em seguida,
questionou sobre se era possivel fazer alguma troca e os alunos disseram que sim, explicando
gue os 2 pides no quadrado roxo (4+4) podiam sair e ser colocado 1 no quadrado castanho.
Quando questionados sobre a possibilidade de fazer mais alguma troca, estes perceberam que
poderiam remover todos os pides da calculadora da direita e colocar apenas 1 no quadrado

branco da calculadora do meio.

Esta aula terminou com um guido de exploracdo (cf. Apéndice H3) que foi realizado
com o auxilio de um kit composto por duas placas da Minicalculadora de Papy e pides de duas
cores distintas (Figura 18), disponibilizado pela professora a cada aluno de modo que estes
pudessem realizar autonomamente as tarefas propostas que consistiam em identificar os
valores apresentados nas calculadoras e em representar os valores pedidos nas mesmas.

Figura 20 - Realizagdo do guido de exploragdo, utilizando o kit

L

Tendo em conta as resolucOes realizadas pelos alunos, foi possivel constatar que
alguns alunos da turma ja conseguiam, sem qualquer ajuda, representar e identificar os

numeros na Minicalculadora, sendo que quase todos utilizavam as representacdes utilizando
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o menor numero de pides possivel, mas havendo alguns casos em que recorriam a outras

alternativas, como por exemplo, a representagdo do seis como sendo 4+1+1.

Figura 23 - Resolugdo das tarefas de consolidagéo realizadas pelos alunos

A terceira sessdo formativa (cf. Apéndice 1), deu continuidade aos objetivos das sessdes
anteriores, pois pretendeu consolidar as regras da Minicalculadora e introduzir a adi¢do de
numeros, utilizando pides de duas cores diferentes. Para tal, recorreu-se a utilizacdo do
PowerPoint interativo (cf. Apéndice 13) que serviu de fio condutor da aula. Desta vez, ndo era
necessario capturar o Pokémon, mas recuperar a sua cor, auxiliando a nova personagem
(Brock) a conseguir pogdes, através da realizagdo de tarefas na Minicalculadora.
Primeiramente, apresentou-se uma Minicalculadora com pides de duas cores e questionou-
se os alunos sobre o valor representado que estes facilmente identificaram como sendo o0 9,
explicando que era 4+4+1. Depois disso a professora fez a alusdo as cores, permitindo que os
alunos percebessem que estas representam numeros diferentes e que desta forma se poderia
dizer que estava representado 4 (com uma cor) mais 5 (com outra). Usou em seguida o mesmo
exemplo, mas colocando uma placa a direita da anterior, fazendo com que a grandeza do
numero aumentasse, mas pedindo exatamente o mesmo de forma a perceber se os alunos
compreenderam. Repetiu a situagdo, agora com trés placas, sendo que os alunos perceberam

exatamente o que era pretendido.

Em seguida, foram apresentadas varias placas e os alunos tiveram de identificar o
numero que se encontrava em cada uma delas, percebendo que deveriam colocar por baixo
de cada placa da calculadora o algarismo representado e do lado direito o nimero que o
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conjunto das placas representa. Também foi feito o reverso, isto é, estar escrito o algarismo
por baixo de cada placa e ao lado da mesma e os alunos terem de colocar os pides nos locais
corretos. A participacdo oral dos alunos durante este momento, ressaltou o interesse que os
mesmos tém vindo a adquirir pela Matematica. Ainda como parte do desenvolvimento da
aula, aparece a configuragdo do numero 20 na Minicalculadora utilizando varios pides,
partindo dai, a professora questionou qual era o nimero representado e quantos pides usou.
Posteriormente, desafia a que os alunos descubram se é possivel representar o 20 com oito,
sete e seis pides, fazendo para tal a distribuicdo dos kits usados habitualmente pelos alunos e
a folha de registos (cf. Apéndice 11) de modo que estes pudessem fazer os registos das suas

descobertas como podem ver na Figura 20.

Figura 26 - Resolugdo do guido de exploragdo realizada pelos alunos

Com base nos registos efetuados pelos alunos nos guides podemos concluir que estes
representam o 20 de diferentes formas, utilizando apenas uma placa
(20=1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1; 20=8+8+4; 8+4+4+4; etc) e utilizando

duas placas como podemos ver na figura 20.

Na quarta sessao formativa (cf. Apéndice J), que tinha como principal objetivo que os
alunos conseguissem autonomamente representar adigdes na minicalculadora, utilizando
pides de duas cores e os conhecimentos que ja possuiam das regras e o seu funcionamento.
Para isso, foi projetado no quadro um cendrio da sala de aula que continha uma pista
relacionada com o que seria a aventura daquele dia e pedido que estes fizessem suposicdes

gue acabaram por ser parcialmente certas, uma vez que associaram o “R” do cendrio virtual,
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a equipa de vildes da série. Em seguida, apareceram as personagens ja conhecidas nas aulas
anteriores: o Ash, a Misty e o Brock que estavam a ser atacados pelas novas personagens
Jessie, James e o seu Pokémon Meowth. Estes capturaram o Pikachu e para os impedir os
alunos tiveram de realizar adi¢des de modo a combinar os ataques dos seus pokémons e
comparar com o do adversario de modo a perceber se sairiam vencedores dos combates
contra aquele trio e recuperavam o Pikachu, ganhando um novo Pokémon, o Squirtle (cf.
Apéndice J1). O primeiro momento desta regéncia consistiu no reconto por parte dos alunos
do que tém feito ao longo das ultimas aulas para contextualizar o aluno que ndo esteve
presente e que nao estava a par do funcionamento da minicalculadora. Em seguida, através
da exploracdo do PowerPoint (cf. Apéndice J2), utilizando as placas da Minicalculadora e o
guido de exploragdo (cf. Apéndice J3), os alunos trabalharam as nog¢des de maior, menor e
igual e realizaram adig¢des utilizando os dois pides de cores diferentes. Inicialmente, os alunos
tiveram de fazer comparagbes entre os numeros representados nas placas das
Minicalculadoras (“6 é maior do que 3”, “10 é menor que 11”, etc), sendo que o grau de
dificuldade foi aumentando, ao variar o numero de placas utilizadas para representar os
numeros. Posteriormente, apareceu o primeiro combate em que foi necessdrio realizar a
adicdo de 16+28. Foram pedidos palpites de qual seria o resultado da soma e registados os
palpites dados, sendo que depois de forma a ajustar os palpites, a professora perguntou se os
alunos achavam 16+28 era maior ou menor do que 28 e porqué, ao que imediatamente
disseram que era maior porque 28 é um dos valores e vai ser adicionado 16, o que faz o
numero ficar maior. Perguntou se era maior ou menos que 30 ao que um dos alunos
respondeu que “28+2 seria 30, 16 é maior do que 2, logo aquela soma seria maior do que 30”.
Quando perguntou se seria maior ou menor do que 60 e porqué, indicaram que seria menor
porque nenhuma das parcelas era igual ou superior a 30 para que o resultado fosse superior
a 60. Enquadrado que o resultado era maior do que 30 e menor do que 60, a professora
questionou se seria menor que 40 e porqué ao que os alunos responderam que seria maior,
pois 20 mais 20 é igual a 40 e no caso 28 é maior do que 20 em 8 unidades e 16 é menor em
4, logo ira ser um resultado maior do que 40. Depois de constatar que o resultado estaria entre
030 e 0 50, foi pedido que os alunos representassem os valores na minicalculadora utilizando

cores diferentes e que realizando trocas chegassem ao resultado daquela adi¢cdo. Apds saber
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o resultado, pediu aos alunos que comparassem os mesmos utilizando os sinais maior e menor

com os seus palpites iniciais.

Na tarefa seguinte, os alunos tiveram de resolver as adicdes apresentadas no guido de
exploracado, utilizando o kit individual para realizar as adi¢Ges, registando no guiao o resultado
das mesmas e, em seguida, comparando-o com o valor dos vildes como podemos ver na Figura

21.

Figura 29 - Registos feitos no guiéo de exploragéo

Para terminar a aula e de maneira a verificar se alunos perceberam como fazer adicdes,
todos eles tiveram de escolher dois Pokémons e fazer a juncdo dos seus ataques na
Minicalculadora como foi feito ao longo da aula e se pode ver na Figura 22. Foi possivel
perceber que os alunos entenderam que para realizar as adicdes devem colocar
representados os valores com cores diferentes e ir simplificando até obter o resultado.
Também se pode constatar que quase todos os alunos fazem a correta utilizacdo dos sinais >,
<e-=.

Figura 32 - Adi¢bes escolhidas pelos alunos
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Relativamente a segunda parte do guido de exploracdo, que correspondia a sintese da
aula, houve dificuldades gerais em entender exatamente o que para fazer, apesar das diversas
explicacOes, o que leva a mestranda a constatar que seria necessario um exemplo no quadro
com os passos explicados um a um. Nem todos os alunos conseguiram terminar totalmente o
seu desenho, sendo que a medida que iam acabando foram apresentar as suas escolhas a

turma, recebendo o Pokémon que lhes tinha sido prometido.

Em debate pds-acdao foi considerado pelas professoras supervisoras que aula foi
bastante mais rica do que o que estd explicito na planificacdo, sendo que a professora
estagiaria explicou que quando estd a dar a aula se guia pelos alunos e pelas suas vontades e
necessidades, nomeadamente, quando decide fazer o mesmo exercicio com outros valores.
Para além disso, a turma também foi elogiada pela forma como é participativa e interessada
e também pelo seu bom comportamento, sendo que existe uma boa relacdo com a mesma

gue é ouvida e ouve a mestranda.

A quinta sessdo (cf. Apéndice K) teve como principal objetivo que os alunos
aprendessem a utilizar a Minicalculadora de Papy para realizar subtracdes. Para tal, a aula
iniciou-se com a projecdo do cendrio da sala de aula que continha um video com uma pista
sobre o pokémon que os alunos poderiam conquistar, o Bulbasaur (cf. Apéndice K1). Viram
um excerto do video onde os Pokémons estdo a combater e foram desafiados a ajudar o Ash
a derrotar um pokémon, sendo que a forma de o fazer foi enfraquecendo o mesmo para o
conseguir capturar utilizando uma pokébola. Hd medida que iamos atacando o pokémon, foi
necessario saber a quantidade de vida que restava e, para isso, utilizou se a Minicalculadora

de Papy para realizar subtracdes (cf. Apéndice K2). Inicialmente colocou-se a questdo se o
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Pikachu sobreviveria a um ataque do Bulbasaur, sabendo que a vida do primeiro é 37 e o

ataque do segundo 14 e se sim, com que vida ficaria.

P: “Vocés acham que 37-14 é maior ou menor do que 37? Porqué?”

Al: “Menor, porque estamos a tirar 14 ao 37”

P: “E menor do que 30? Porqué?”

Al: “Sim, porque para ser maior do que 30 teriamos de tirar um nimero menor que 7.”
P: “E do que 20? Porqué?”

A3: Nao, porque 37-7-7 é 23.

Foram registadas no quadro as conclusdes: 37-14 é maior do que 20 e menor do que
30. Quando a professora perguntou sobre qual seria o nimero alguns alunos ja tinham
através do cdlculo mental chegado a resposta certa, sendo que a professora registou todos os
valores que os alunos mencionaram no quadro. Para confirmar as respostas dadas, a
professora explicou como funciona a Minicalculadora para a realizagdo de subtra¢des, no
caso, um aluno representou o 37 e outro dirigiu-se a mesma para retirar os pides equivalentes
a 14. Os alunos confirmaram assim que o resultado da subtracdo era 23 e a professora
aproveitou para explicar que no papel se representa a retirada dos pides colocando uma cruz
no ponto que sai. Depois de descoberto o resultado, a professora voltou ao problema e
guestionou se o Pikachu sobrevive e com quanta vida fica. Apresentou-se um segundo
problema, em que em grande grupo, os alunos indicaram de que forma se deveria proceder
para a resolucdao do mesmo, no caso, colocaram o 53 representado na Minicalculadora e

removeram os pides que correspondiam ao valor 42.

O grupo percebeu facilmente como o fazer subtracdes, sendo que a realizacao do guidao

de exploracdo (cf. Apéndice K3) foi bastante mais rapida do que o pensado.

A Minicalculadora tem ajudado a melhorar o calculo mental, a que estes criem um

gosto enorme pela matematica, estabelecam varias relacdes entre os nimeros.
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A Ultima sessdo (cf. Apéndice L) consistiu numa revisao e consolida¢do de tudo o que
foi abordado com a Minicalculadora de Papy ao longo de todas as aulas do projeto. Optou-se
pela utilizagdo dos computadores, uma vez que os alunos necessitam de praticar as suas
competéncias digitais. Desta forma, a dindmica da aula consistiu na utilizacdo de um
PowerPoint interativo que (Sarmento, 2014)os alunos individualmente ou em duplas
exploraram e que Ihes permitiu percorrer o mapa da cidade dos Pokémons, combatendo os
treinadores de cada um dos oito gindsios, conquistando o crash dos mesmos. O combate era
a realizacdo de uma tarefa baseada no que teria sido ensinado anteriormente. Como habitual,
tiveram como auxilio o kit da Minicalculadora composto por 3 placas e 10 piGes para em caso
de duvidas poderem manusear as pegas e perceber as respostas. No primeiro e segundo
gindsio trabalhou-se a representacdo de nimeros. No terceiro e quarto ginasio pretendeu-se
que os alunos realizassem trocas de modo a simplificar as representagdes nas
Minicalculadoras. No quinto e no sexto gindsio tivemos desafios relacionados com a adicao.

No sétimo e oitavo ginasio tiveram de realizar subtragdes.

Nesta sessdo, apenas alguns alunos completaram os oito gindsios, isto porque tiveram
dificuldades em realizar as tarefas, uma vez que ndo estavam acostumados com a utilizacdo
de tecnologias e também porque a mestranda concluiu que poderia ter proposto as tarefas
de outra forma. Todos os alunos conseguiram realizar os 4 primeiros ginasios, sendo que onde
residiu a maior duvida foi naqueles em que era necessario fazer trocas de pides de maneira a

simplificar o nimero representado na Minicalculadora.

Figura 23 - Resolugdo das tarefas no computador
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Em sintese, e com base na analise documental, aplicada nas seis sessdes, verifica-se
que o trabalho desenvolvido contribui para fomentar o gosto pela Matematica por parte dos
alunos e, ao mesmo tempo, permitiu trabalhar e desenvolver varios conteddos matematicos:

decomposicdo de numeros, relagdes numéricas, estratégias de cdlculo e calculo mental.

6.8.1 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS OBTIDOS NA ENTREVISTA A PROFESSORA
COOPERANTE

No que diz respeito aos resultados obtidos através da entrevista a professora
cooperante (cf. Anexos G e G1) pode-se mencionar que os mesmos vao ao encontro dos
pontos de interesse da entrevistadora. Com o recurso a esta técnica, pode-se constatar que a
professora cooperante considerou pertinente a investigacao realizada, uma vez que como a
mesma refere “0 22 ano é um ano com muitos conceitos novos e estes alunos viveram 2 anos
de pandemia, onde a matematica foi posta de lado...A introducdo da Minicalculadora de Papy
foi um material novo em que tiveram oportunidade de se sentirem capazes e testar
capacidades”. Desta forma, é evidente que a professora cooperante considera a

Minicalculadora uma mais-valia.

Ajuntar aisto, a professora cooperante considerou que os objetivos a que a professora
estagidria se prop6s foram atingidos, sendo possivel visualizar a evolucdo dos alunos de aula
para aula, dando enfase a evolucdo do cdlculo mental. Também salientou que todo o
envolvente em torno da Minicalculadora foi um fator positivo, uma vez que os alunos se
encontravam ansiosos por saber qual o desafio que iriam ter de superar e com o passar do
tempo ao ficarem familiarizados com o material, comecaram a sentir confianca nas suas
capacidades o que levou a que estivessem mais predispostos a adquirir novos conhecimentos.

Neste seguimento, a professora titular diz que incluiria a Minicalculadora de Papy na sua
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pratica futura, ndo apresentando nenhum aspeto negativo da mesma e salientando que “ (...
os alunos mostraram-se sempre motivados para a aprendizagem (...)em cada aula mostravam
que tinha compreendido a aula anterior e participavam ativamente nas atividades, mostrando
empenho e querendo ultrapassar os desafios(...)trabalharam o calculo mental as estratégias

de calculo, o conceito de nimero de uma forma ludica e divertida!”.

6.9 CONCLUSOES

Esta investigagao, ocorre num contexto educativo contextualizado e toca em varios
aspetos fundamentais do processo de ensino e aprendizagem matematico, num ambiente
proporcionador da autonomia e que valoriza o empenho dos alunos, favorecendo uma maior

disposicdo para aprender e gostar de Matematica.

Apds terem sido analisadas todas as informacgdes fruto do trabalho investigativo, é
indispensavel que agora decorra uma analise e reflexdao dos dados recolhidos, de maneira que
possam ser retiradas conclusdes que sejam capazes de dar resposta as questdes de
investigacdao levantadas e aos objetivos tragados, que estdo mencionados na parte inicial

deste artigo.

Com o recurso a observacdo direta, participante, naturalista e ativa, da andlise
documental e da entrevista a professora cooperante, verifica-se que a Minicalculora de Papy
motivou os alunos para a realizacdo de tarefas matemadticas, permitiu que estes
desenvolvessem o sentido de numero através: do cdlculo mental e do calculo por estimativa,
compreendessem o sistema posicional de numeracdo e reconhecessem padrbes e

regularidades numéricas. Damos assim, resposta ao objetivo 1.

Ja no que diz respeito ao Objetivo 2, as mesmas técnicas de recolha de dados permitem

identificar que a utilizacdo Minicalculadora de Papy é benéfica, pois permite a realizacao de
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tarefas matematicas de forma lidica. Nao foi constado nenhum constrangimento relativo a

utilizagao da mesma.

Com a utilizacdo da Minicalculadora, dizem-nos as técnicas utilizadas, que os alunos
ficaram motivados para a realizagao das tarefas, recorrendo a Minicalculadora sempre que
necessario. A participacdo nas aulas de matemdtica aumentou e o comportamento melhorou,
uma vez que estes se focavam na realizagdo das tarefas. Desta maneira, damos resposta ao

objetivo 3.

De forma a concluir, é importante realcar que relacionar a Matematica com o
quotidiano das criancas, tendo em conta os seus gostos, fomenta assim um ensino significativo
e contextualizado. Stein et al. (2007) refere que “as tarefas matematicas, nas quais os alunos

se envolvem, determinam o que eles aprendem em Matematica e como aprendem” (p.346).

Diz-nos Caraca (1989) que a matematica deve estar ao alcance de todos e isso so sera
possivel se o professor recolher a materiais como a Minicalculadora que, para além de motivar

as criancas, contribui em muito para a construcdo do sentido de niumero.
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7. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

Com a chegada ao fim deste ciclo de estudos torna-se importante fazer uma reflexao
profunda sobre o percurso realizado pela mestranda ao longo do mesmo de modo a conseguir
perceber se as competéncias e os conhecimentos foram adquiridos, se os objetivos tragados
foram conquistados, se as expectativas e os receios foram ultrapassados e superados e se

existiu de facto evolugao.

A PES iniciou-se com o contacto com o contexto educativo do 22CEB onde a mestranda
teve oportunidade de trabalhar em parceria com duas professoras cooperantes com bastante
experiéncia que incentivaram a que esta se sentisse a vontade em assumir as turmas em
questdo e desenvolver as suas competéncias. Mesmo assim existiu algumas vezes um
nervosismo na futura professora visto que esta sabia a responsabilidade que tinha em maos,
afinal eram responsaveis pela aprendizagem de todos os alunos das turmas que lhe foram

confiadas.

As expectativas iniciais ndo eram elevadas, uma vez que anteriormente a pouca
experiéncia existente neste ciclo de ensino, se limitava maioritariamente a aulas assistidas no
computador e a criacdo de um quizz relacionado com os contelddos, uma vez que foi assim
qgue decorreu o periodo de estdgio vivido na licenciatura consequéncia da pandemia COVID-
19. Desde logo, a professora estagiaria foi completamente surpreendida, pois pode finalmente
verificar os conhecimentos tedricos que tinha vindo a adquirir, nomeadamente, a importancia
de conhecer as caracteristicas quer do contexto em si, quer dos alunos de modo a tornar as
suas planificacdes mais contextualizadas e assim as aprendizagens mais significativas, uma vez

gue se adequavam aos interesses e necessidades das criangas.

Ja no 12CEB as expectativas eram mais elevadas, primeiro, porque ja existia apesar de
muito reduzida uma experiéncia com uma turma em contexto de sala de aula e em segundo

porque a mestranda acreditava ter maior vocacao para trabalhar com criancas mais novas.
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Nao é possivel selecionar o contexto que a mestranda mais gostou ou até mesmo onde
evoluiu mais, uma vez que ambos foram surpreendentes e desafiantes, possibilitando a
aquisicdo de novos conhecimentos, a experimentacdo de técnicas e metodologias com o
intuito de promover atividades significativas por parte dos alunos, sempre querendo que estes
fossem ativos na construcdo dos seus conhecimentos. Foi tendo em mente tudo isto que a
mestrada idealizou as suas intervengdes que pretendiam promover o desenvolvimento

holistico dos alunos ao mesmo tempo que criava nos mesmos o gosto e vontade de aprender.

Pode-se assim dizer, que a mestranda considera ter atingido com sucesso os objetivos
tracados inicialmente no capitulo que diz respeito as Finalidades e Objetivos. Analisando e
avaliando toda a acdo desenvolvida na PES, que tinha como meta a construcdo da sua
identidade docente, a mestranda colocou em pratica os conhecimentos adquiridos durante os
5 anos de estudos, trabalhou em colaboracdo com o seu par pedagdgicos e com todos os
docentes que a acompanharam, teve oportunidade de implementar praticas educativas
contextualizadas e inclusivas com vista ao desenvolvido holistico dos alunos, de modo a que
estes pudessem atingir os conhecimentos, capacidades e atitudes propostos nos documentos

orientadores, nas AE e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Para terminar, é importante mencionar que nos ultimos anos se assistiu a um grande
esforco por parte de todos por manter o direito a educagdao, nomeadamente, durante a
pandemia onde as escolas tiveram de se reinventar, adequando os métodos de ensino de

modo a continuar a acompanhar o crescimento de todas as criangas.

Estando a um pequeno passo de terminar este ciclo de estudos, a mestranda encontra-
se extremamente feliz por saber que ira contribuir para a forma¢ao de muitas criancas, por
saber que poderd mudar o mundo, uma crianca de cada vez e fazer como Baden Powell a

ensinou: “deixar o mundo um pouco melhor do que o que encontrou”.
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APENDICE A- Cronogramas da PES

Apéndice Al- Cronograma do 22 CEB

Cronograma 2°CEB
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Apéndice A2- Cronograma do 12CEB

Cronograma 1.°CEB

1|2 [3|4]5]6]7 |8 ]9 ]10 |11]12]13 |[14|15]16|17[18]19 |20 212223 [24]25] 26 [27]28[29[30] 31
Marco

EM+
C T T T T T T T T T T - |

Abril

[T T T T 7
B [ DN [ [ T T T T T T 7 N [ - SN |

Maio
Junho

Inicio/fim da PES no 12CEB | Fins de semana e feriados | Férias - Regéncias Regéncias Projeto

Legenda:

AS: Articulacio de Saberes  M: Matemdatica EM: Estudo do Meio



Apéndice B- Planifica¢cdao da regéncia

de Matematica no 22 CEB

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 10- SUPERVISIONADA

Professor estagiario: Rita Fernandes

Instituicdo:

Professor cooperante:

Disciplina: Matemitica

Professor supervisor: Professora Daniela Mascarenhas

Sequéncia didatica:

Ano e turma: 62A | Numero de alunos: 23

Aula n.2: 89 Sumario:

Localizagio (Data, horario e
duragdo): 3 de fevereiro de 2022,
11:20-12:10

Sala: 3

® Sequéncias e regularidades: lei de formacéo e expressdo geradora

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: A turma é constituida por 23 alunos, sendo 15 rapazes e 8 raparigas. De um modo geral, ao nivel da matemdtica, € uma turma heterogénea,
dado gue a maioria se encontra junta desde o 12 CEB. Porém, ha alguns alunos que apresentam dificuldades. 580 participativos e empenhados na resolugdo das
tarefas propostas, fazendo por vezes algum barulho relacionado com o entusiasmo que demonstram para participar nas aulas. Por vezes, ha atrasos na entrada na
sala de aula, uma vez que a campainha nem sempre se ouve.

seus termos.

Conhecimentos prévios: Os alunos fizeram uma pequena revis3o dos contetidos de sequéncias lecionados no 12 CEB, sabendo o que é uma sequéncia e os

A desenvolver:

Perfil do aluno

Areas de Competéncias

Linguagem e textos, Raciocinio e resolugdo de problemas, Pensamento critico e criativo

Algebra: sequéncias e regularidades

Aprendizagens Essenciais

* Determinar uma lei de formacio de uma sequéncia numérica ou ndo numérica e uma expressao algébrica que represente
uma sequéncia numérica em que a diferenga entre termos consecutivos é constante.

Raciocinio matematico

s Desenvolver a capacidade de visualizacio e construir explicagbes e justificacfes mateméticas e raciocinios
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logicos, incluindo o recurso a exemplos e contraexemplos.
Comunicacdo matematica

* Exprimir oralmente e por escritas ideias matematicas, com precisdo e rigor, e justificar raciocinios,
procedimentos e conclustes, recorrendo ao vocabulério e linguagem proprios da matematica (convengdes,
notagdes, terminologia e simbologia).

* Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matemaéticos, e a capacidade de analisar o
proprio trabalho e regular a sua aprendizagem.

* Desenvolver persisténcia, autonomia e d-vontade em lidar com situactes que envolvam a matemdtica no seu
percurso escolar e na vida em sociedade.

OBSERVACAO: Apesar de o Programa e as Metas Curriculares terem sido revogados pelo despacho 6605-a/2021, de 6 de julho., acho pertinente a sua

presenca nha planificagdo uma vez qu

e estes ainda servem como guias de quem esta no terreno.

Dominio

ALGEBRA

Subdominio

Sequéncias e regularidades

Objetivos Gerais

- Determinacdo de termos de uma sequéncia definida por uma lei de formacio recorrente ow por uma expressdo geradora;
- Determinacdo de expressoes geradoras de sequéncias definidas por uma lei de formacdo recorrente;
- Problemas envolvendo a determinacdo de uma lei de formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida.

Aprendizagens essenciais
2021

(Estes conteldos encontram-se nas aprendizagens essenciais no 52 anao)
Regularidades em sequéncias

Sequéncias de crescimento
. lustificar conjeturas que envolvam relacdes entre o termo de uma sequéncia de crescimento, em particular geométrica, e a sua
ordem (pensamento funcional) sem necessidade de recorrer ao termo anterior (pensamento recursivo).

Lei de formacdo

. Identificar e descrever em linguagem natural, pictdrica e simbalica, uma possivel lei de formacdo para uma sequéncia de
crescimento dada, transitando de forma fluente entre diferentes representacdes.
. Criar, completar e continuar sequéncias numéricas dadas de acordo com uma lei de formacdo e verificar se um dado nimero é
elemento de uma sequéncia, justificando.
. Resolver problemas que enveolvam regularidades e comparar criticamente diferentes estratégias da resolucdo.
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Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tem
o.P &
.
Mota Introdutéria: A presente planificacdo foi elaborada para 50 minutos de aula de 100 minutos separada pelo
intervalo. ~ 1 . E
Projecdo no quadrado da abertura das ligdes n2 89 e 80 e do sumario: :1" *
Inicio da Aula SEqI!.II‘E;iIiICiEIS Eqregularidades: lei de forma;géo e expressdes geradoras. M-n'u;:‘méﬁm o= e HoweiEeint 5
(o5 glunos fazem o registo do mesmo no caderno didrio) mbroms e i & s
P |G <
Apods o sumario, & projetado o Vioki do Doutor Contas (a personagem ja conhecida pela turma) incluindo no
PowerPoint que diz o seguinte: "0l a todos! Espero que estejam todos
bem. Hoje venho pedir-vos que me ajudem a encontrar os meus amigos Luis
e Alice para que todos juntos possamos ir passear. Eles disseram-me que na
. - rua onde vivem, do lado direito as casas sdo numeradas com nimeros pares . ) .
Motlvagao e do lade esquerdo com nimeros impares, sendo que a Alice vive na PowerPoint + Voki 3
vigésima primeira porta do lado direito & que o Luis vive na vigésima qguarta
do lado esquerdo. Preciso de saber qual € o nimero da porta de cada um
deles, podem-me ajudar?”
As primeiras questdes colocadas pela professora estagidria serdo relacionadas com a compreensdo (Do lado
direito tinhamos casas numeradas com gue numeros? Quais sdo os numeros pares? E do lado esquerdo eram
Desenvolvimento | numeradas com que ndmeros? Quais 580 os numeros impares? De que lado vivia a Alice? E o Luis?) PowerPoint + Guido de 27
e Sintese exploragdo

Depois de esquematizada a rua da Alice e do Luis, a professora sugere gue se
va encontrar o numero da porta da Alice primeiro, mostrando um esguema
sobre o gue sabemos e o que pretendemos saber.

Professora: “Sabemos que a primeira porta terd o ndmero 2, a segunda o
namero 4, a terceira o numero 6, a quarta o0 numero 8 e gueremos saber gue
nimero teréd a vigésima primeira que é onde vive a Alice. Para nos ajudar,
trago-vos o Fun”
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E apresentado o Fun, um robd que pretende ajudar os alunos a entender o que & a lei de formacio de uma
sequéncia numerica e como se chega a sua expressdo geradora. A professora explicara utilizando o PowerPoint
que ao introduzir determinado valor no Fun, este o transforma segundo uma regra em um valor diferente. Este
tem uma regra: 50 podem ser introduzides valores pertencentes aos ndmeros naturais. Assim sendo, “n” sera a
representacdo de um numero natural.

-0 @ d::L

Em seguida em grande grupo e em dizlogo com os alunos ira introduzir no Fun os valores que os alunos conhecem
da seguinte forma:

Professora: “Se eu introduzir a 1.2 porta, o Fun dird que € a porta nimera...?"

Aluno 1: "Dois”

Até obter os valores do esbogo inicial. E perguntara: Serd que alguém me consegue dizer o que € que o Fun estd
a fazer aos valores da ordem da porta para descobrir o nimero que corresponde? (no caso de os alunos estarem
a ter dificuldades a responder a guestdo, a professora colocara a tabela no guadro e chamara a atencdo para que
0 lpassoua 2, ol passouad, ol passouabeodpassou a8, mostrando assim aos alunos gue o ndmero da porta
€ 0 dobro da ordem desta).

([

Depois de os alunos conseguirem descobrir a lei de formacdo (o termo seguinte € formade pelo anterior com a
adicdo de duas unidades), a professora estagidria dara seguimento a seguéncia questionando gual sera o valor
que o Fun nos dara se esta introduzir a 5.2 porta e a 21.8, conseguindo assim que os alunos identifiguem que a
Alice vive na porta com o ndmero 42.

112



A casa da Alice

E questiona: “Mas e se for a porta n, qual sera o nimero dessa porta?™ - pretende-se que os alunos percebam gue
sera a porta 2xn e gue esta expressdo dara origem a gualquer termo da sequéncia. Ira exemplificar com os dois
dos termos jd obtidos de maneira a demenstrar aos alunos como utilizar a expressdo.

Em seguida, ird novamente com os alunos organizar a informagdo do gue sabem e do gue pretendem saber.

Utilizara novamente o robd Fun, introduzindo & ordem da porta & recebendo o ndmero da mesma, terminando
com a questdo: “Qual a regra que esta a ser utilizada pelo Fun?”

Caso os alunos ndo consigam perceber que se trata do dobro menos uma unidade, a professora estagidria ird levé-
los & descobrir atraves da comparacdo entre os nimeros das portas pares com os ndmeros das portas impares.

L=

Agui a professora chamara a atengde para a prioridade da multiplicacgo face a subtracdo. Para zlém disso,
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explicard aos alunos que 2xn-1 poderd aparecer 2n-1 uma vez que quando temaos um valor numérico junto de
uma incognita sem nenhum sinal, € uma multiplicagdo.

Depois de conseguirem chegar 2 lei de formacao e a expressdo gerada, por substituicdo conseguirdo descobrir o
numero da vigésima quarta porta.

Para finalizar a aula, os alunos irdo praticar o que acabaram de dar, sendo que terdo 3 situagbes diferentes.

Ma primeira sabem os termos e tém de indicar a lei de formacdo e 8 expressdo geradora da sequéncia apresentada.

J i, Collih (R o
. s | & |9 | A3

o g

S

Leo ds aﬂh.;\g;b [ N R
’ foacte s
| kg da Wapngied

o

[n pertence ao conjunto dos nimeros naturais) Bxpant gadas fuxy= b
farm|? M i
= Q W= ?

Buxs: 12
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Na segunda sabem o termo de ordem 1 e a lei de formacg3o, tendo de descobrir os restantes termos e a expressdo
geradora.

m’w‘_{a |3
A0 ’), v‘,' I 3

!

(6 ds famic : tomocnvionst 3

Expnd pedc

_— 1 @31\33\/
LT P
I @a.’,ﬁ\/

(n pertence ao conjunto dos nimeros naturais) | GO )

Na terceira, sabem a express3o geradora e devem descobrir os termos e a lei de formagdo.

ta+2 27

€Amv Ax wm +

Teawo d ondene A A XA

=9
wo & 0dewe 20 27337
= AL
(n pertence ao conjunto dos nimeros naturais) Tedwo b dswe 2 ¢ Ax A
-9
le ’M' Ttome quan adiover
e

5
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Expectativas em relagio a aula:
ESPERO QUE:

Os alunos

Identifiguem a ordem e os termos da sequéncia;
consigam perceber o que € a lei de formagdo;

Percebam o gue sdo expressoes geradoras e como as obter;

Eu:
»  Consiga motivar os alunos para a aprendizagem deste conteddo;
» Tenha a capacidade de criar uma aula dinamica;

Reflexdo apods a agdo:
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Apéndice B1- PowerPoint orientador da aula

\ Licdes n2 89 e 90 03-02-2022 //

n"" l

7 [

Sumario: VI i 1
4 " 1 r

Sequéncias e regularidades: lei de formagdo e Iy 110

expressdo geradora t

||-|M|

B N

A Casa da Alice
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A casa da Alice ""ﬂll‘ ’ A casa da Alice """lw
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"""'w A casa da Alice """""

7 umeri orta
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A casa da Alice """“" A casa da Alice """lw
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A casa da Alice 'l""lll’ A casa da Alice """lw

A casa da Alice ‘""lw
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A casa da Alice

Pares

Numero da Porta Numero da Porta

A casa da Alice ""mw Praticar: """“l’

Porta Ndmero da Porta
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[V

N1V,

Praticar: Praticar:
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Apéndice B2- Guido de Exploragao

Agrupamenio de Escolas, Porio
Ang letive 2021 1 2022

Guido de Exploracao
“ Sequéncias e Regularidades: Lei de formacdo e expressdo geradora”

Cla = todos! Espero gue estejam todos bem. Hoje venho pedir-vos que me
zjudem a encontrar os meus amigos Luis e Alice para que todos juntos possamos
ir passear. Eles disseram-me que na rua onde vivemn, do lzdo direito as casas =30
numeradas com nlmercs pares e do lado esguerdo com nimeras impares,
sendo gue a Alice vive na vigésima primeira porta do lado direito e que o Luis
wive na vigésima quarta do lado esguerdo. Precizo de szber gual & o numero da
porta de cada um deles, podem-me ajudsr?

A rua da Alice e do Luis

LaAT
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A casa da Alice

“

Lei de formacao:

Expressao geradora:

Fesposta:

A casa do Luis

“
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Vamos Praticar....

m

Lei de formacio:

Expressao geradora:
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Apéndice C- Planificacdo de Matematica no 12CEB

Instituiciio cooperante: Data: 17 de maio de 2022
Orientadora cooperante: Ano e turma: 2.% A
Estagiaria responsavel: Rita Fernandes Horario: 10:45 as 11:45
Diade: Jodo Figueiredo

PLANIFICACAO

Contextualizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre os 7 e 05 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte a Aprendizagem e 4 Inclusdo Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-1g, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as areas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ac nivel da matematica. Mo que diz respeito ao
portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem dificuldade em compreender o que foi lido.

Esta planificagiio pretende promover a construgio de saberes de forma transdiseiplinar integrando a diferenciacio pedagdgica e a inclusio de todos os alunos e revela
uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Sumario: Objetivos principais da aula:

Apresentacio da Minicalculadora de Papy. 0Os alunos fiquem a conhecer a minicalculadora de Papy e algumas das suas

Valor posicional- Representacio de niimeros menores ou iguais a 100. Tegras;

Conhecimentos Prévios necessarios: Perfil do Aluno: Areas de competéncia:

Os alunos ja conhecem o sistema decimal, no entanto, nunca antes contactaram | Linguagens e Textos |Raciocinio e Resoluciio de Problemas| Pensamento Critico

com a miniealeuladora de papy, & Pensamento Criativo| Relacionamento Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal
& Autonomia |Saber Cientifico, Técnico e Tecnologico
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suPERIOn Minicalculadora
de Papy

DE EDUCACAD

Estudo do Meio MAPA DE ARTICULACAO

Dominio:

SOCIEDADE/ NATUREZA/ TECNOLOGIA

Conteddos de aprendizagem
# |Localizar os pontos de partida e chegada.
» Tragar o itinerario na planta do bairro ou da localidade.

Conhecimentos, capacidades e atitudes
Elaborar itinerarios do quotidiano, em plantas simplificadas do seu meio, assinalando diferentes elementos naturais e humanos.

Matematica
Dominio:
Mumeros e operagies

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Mumeros naturais:
# Ler e representar nimeros no sistema de numeragdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo

* Recanhecer e memorizar factos bésicos das operacdes e calcular com os ndmeros inteiros ndo negativos recorrendo & representacdo horizontal do célculo, em diferentes
situacdes e usando diversas estratégias gue mobilizem relacdes numeéricas e propriedades das operacoes. » Reconhecer e utilizar diferentes representacoes para o mesmo nimero

e relaciona-las.

Comunicacdo Matematica:

sExprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes.




Percurso de Aprendizagem (... Recursos
Tempo o

Inicio da Aula:

Para dar inicio a aula sera colocada a reproducdo da musica de introducao da série Pokémon que sera todo

o imaginéario utilizando ao longo do projeto, uma vez que é um gosto da maioria dos alunos da turma.

Havera também uma pokébola colocada em cima da secretaria da professora que contera uma mensagem

s e I3 ~
e uma pen. Misica II}tI‘Odl,l,(;aO do
Pokémon
A Professora estagiaria comecara por questionar os alunos sobre se estes reconhecem o que estdo a ouvir 3
: . . . o : " Pokébola: mensagem e
. e, em seguida, perguntara o que tera a pokébola no seu interior, abrindo a mesma para verificar se as
5 min pen

respostas dos alunos coincidem.

Mensagem da Pokébola:

“0Ola a todos, o meu nome é Ash Ketchum e como devem saber sou treinador de Pokémons. A professora
Rita falou comigo para que viesse fazer partes de algumas das vossas aulas, de maneira a vivermos algumas

aventuras juntos. Que vos parece? Estdo prontos para conquistar Pokémons e enfrentar alguns desafios?
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5 min

Depois de ouvir falar de vocés, sabia que iriam aceitar! Para comegar, nesta pen deixo a primeira aventura
para que juntamente com a Professora Rita possam aprender de forma divertida espero eu e conquistar

assim a vossa caderneta e o vosso primeiro Pokémon.

Lembrem-se que nada se conquista sem esfor¢o e que este é um ano para crescerem e aprenderem
muito!
Se precisarem de mim € s6 dizerem!

Escolho-te a ti 2.°A”

Desafio:

Sera colocada a pen no computador e aberto o PowerPoint referente a primeira aventura. Esta prende-se
com a introducdo a minicalculadora e, para isso, a nossa personagem ira explicar aos alunos que enquanto
viajava pelo mundo conheceu dois matematicos ( Frédérik e Georges Papy) que lhe ensinaram a utilizar a
Minicalculadora de Papy que o ajudou sempre que este precisou e que serd importante para a auxiliar na
conquista dos Pokémons. Nesta primeira aventura para ganharem a caderneta e o seu primeiro pokémon
terao de estar muito atentos e responder as questoes colocadas pela professora estagiaria a medida que

esta ira explicar o funcionamento da calculadora.

Desenvolvimento da Aula:

PowerPoint
Projetor
Computador

Minicalculadoras
(quadro)

Pides magnéticos
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Para comecar a professora colocara a minicalculadora no quadro.

Posteriormente, pedird aos alunos que mostrem diferentes formas de representar o nimero quatro e
explicard que utilizando a minicalculadora também é possivel representar niimeros, nomeadamente,

colocando os “pides” nos diferentes quadrados.

P: “Esta é uma placa da minicalculadora. N6s podemos representar nimeros na minicalculadora com

pides. Vocés representaram o 4 de varias maneiras. Eu vou representar o quatro aqui na minicalculadora.”

A professora movimentara o pido ao longo da minicalculadora de maneira que os alunos percebem que no
quadrado branco cada pido representa uma unidade, que no quadrado vermelho representa duas e de
forma que os alunos possam posteriormente deduzir quanto valer4 um piao no quadrado castanho, tendo

em conta que o movimento na calculadora é em “Z”.

Em seguida, ira rever rapidamente a colocagdo do pido nos diferentes quadrados para 1, 2, 4 ¢ 8, dando
posteriormente enfase a regra do dobro visualmente, isto é, dizendo que dois pides no quadrado branco,
“1 mais 1 é dois” e utilizando as duas maos para retirar os pioes e colocar um deles no quadrado vermelho.

Seré feito isto para todos os quadrados.

PowerPoint
Projetor
Computador

Minicalculadoras
(quadro)

Pidoes magnéticos
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10 min

20 min

Os alunos ja sabem representar o 1,2,4,8 e serao desafiados a pensar em possiveis formas de representar
na calculadora o 3, 5, 6, 7 e 0 9, sendo sempre incentivados a que apresentem varias resolucoes e que
dialoguem uns com os outros de maneira a chegar a consensos e retirar conclusoes.
No que diz respeito ao 6 serdao questionados se sera possivel escrever o mesmo:

a) Com quatro pides? Se sim, como?

b) Com trés pioes? Se sim, como?

¢) Com dois pi6es? Se sim, como?

d) Com um piao? Se sim, como?
Exemplo do possivel discurso da professora estagiaria e das possiveis respostas dos alunos:

P: “Quem é capaz de escrever com os pides, trés na minicalculadora?”

Poderao sugerir colocar trés pides no quadrado branco e neste caso deve a medida que a professora coloca

os pides devera acompanhar o raciocinio dizendo “1 mais 1 mais 1 éigual a 3”

Também poderao sugerir colocar um piao no quadrado vermelho e um pido no quadrado branco e quando

esta hipotese surgir a professora devera questionar:

P: “O pido no quadrado vermelho é para que niimero?”(2)

PowerPoint
Projetor
Computador

Minicalculadoras
(quadro)

Pedes magnéticos

133




“E que nimero esta escrito no quadrado branco?” (1) e ajudar os alunos a concluir que 2 mais1é 3e1

mais 2 é 3.

De seguida:

P: “Quem é capaz de escrever 5 ?” Quantos pides necessitam?” Qual a forma em que utilizamos menor

quantidade de pides?”

A:“2+2+1éiguala 5"

A:“1+1+1+1+1éigualas”

P: “Quem é capaz de representar o 6? E 0 7? E 0 9?” ( Serao sempre tidas em conta todas as possibilidades
propostas pelos alunos, dando enfase a que quanto menor for o ntimero de pides utilizados melhor, ja que

ficara mais simples.

A fase seguinte é fazer os alunos entender a utilizacdo de duas placas, sendo que cada uma delas

representara uma ordem diferente. Para isso, iremos escrever na calculadora o niimero 10 sob a forma de

PowerPoint
Projetor
Computador

Minicalculadoras
(quadro)

Pedes magnéticos
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20 min

5 pides de uma cor e 5 pides de outra e questionaremos sobre a possibilidade de representar o dez de outra

maneira. Aqui, é esperado que os alunos sugiram um pido no quadrado roxo e

outro no quadrado castanho. E o professor sem remover os pides explicara que ha uma maneira de

representar dez s6 com um piao, que consiste em recorrer outra placa.

Com a ajuda dos duas maos retirara os pioes e colocard um deles no quadrado branco da segunda placa

enquanto diz “8 + 2 é igual a 10” e registando por baixo da segunda placa 1 e por baixo da primeira o.

1 o

Sera pedido que os alunos indiquem que numero se encontra representado na minicalculadora:
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a)

b)
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Serao colocados alguns pides de forma gradual na placa das unidades: primeiro, trés pides no quadrado
vermelho, pausa, um pido no roxo pausa e finalmente um no quadrado branco de maneira a facilitar os
calculos aos alunos.

P: Que ntmero estid na minicalculadora? (11)

Como sabem? (2+2+2=6 e 6+4=10 € 10+1=11)

Esta tarefa sera realizada para todas as representacées abaixo:

™ .

=7 2 =13
a® " ae
.
2= S =13
an "
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10 min

Posteriormente, serdo colocados na calculadora os pides como mostra a figura e questionaremos os alunos

sobre:

a) Que nimero esta representado na minicalculadora?

b) Qual o pido que deves mudar para ficar representado: s x
I O namero 24
1L O namero 28
I11. O namero 42
V. O namero 82?

¢) Em que casa colocaras ais um piao de forma que fique representado 32?

Sintese:

Para terminar a aula e para perceber como esta a aprendizagem dos alunos, ser4 realizado um kahoot em
grande grupo de maneira que os alunos identifiquem na minicalculadora o ntimero representado ou a

operacao realizada.

Kahoot

https://create.kahoot.it/
share/minicalculadora-

1/c55afaa7-8eaon-4ce2-
baos-04254018132¢e
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https://create.kahoot.it/share/minicalculadora-1/c55afaa7-8ea0-4ce2-ba05-04254018132e
https://create.kahoot.it/share/minicalculadora-1/c55afaa7-8ea0-4ce2-ba05-04254018132e
https://create.kahoot.it/share/minicalculadora-1/c55afaa7-8ea0-4ce2-ba05-04254018132e
https://create.kahoot.it/share/minicalculadora-1/c55afaa7-8ea0-4ce2-ba05-04254018132e

Avaliacao
formativa

Critérios de avaliacao formativo (o aluno deve ser capaz de ...)

e Conseguir representar nimeros recorrendo ao sistema binério;

e Conseguir perceber que também é possivel representar os nameros utilizando o
sistema decimal;

e Reter as regras da Minicalculadora;

Instrumento(s): Grelha de observacao direta, registos fotograficos; gravacao de videos

Grelha de Observacao;

Telemovel;
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Apéndice C1- Recursos utilizados na aula (caderneta, autocolante e mensagem)

Olé a todos, 0 meu nome é Ash Ketchum e como devem

saber sou treinador de Pokémons. A professora Rita falou

comigo para que viesse fazer partes de algumas das vossas

aulas, de maneira a vivermos algumas aventuras juntos.

Que vos parece? Estio prontos para conquistar Pokémons

¢ enfrentar alguns desafios?

abia que iriam aceitar!

Depois de ouvir falar de vocé
Para comegar, nesta pen deixo a primeira aventura para

que juntamente com a Professora Rita possam aprender
sim a vossa

de forma divertida espero eu e conquistar as

caderneta e o vosso primeiro Pokémon.

Lembrem-se que nada se conquista sem esforgo e que este

&um ano para crescerem e aprenderem muito!

Se precisarem de mim & s6 dizerem!

Escolho-te a ti 2.°A!

Estes Pokémons pertencem a
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Apéndice C2- PowerPoint orientador da aula

ij eu ue 0
255031525 | e ¢ 40051
_e.w_P .66 d e
Porto, 17 de maio de 2022 | =™,
(172 décimo sétimo)
Hoje é terca-feira e esta
gublado.

Apresento-vos a
Minicalculadora
de Papu?

e o 7--"\-\

s N
/ Coma sabem, ando pelo mundo & procura \
de Fokémons & a combater nos mais
variados ginasios Fara ganhar

SXPEeFri&ncia.

Muma das minhas wviagens conheci dois
matematicos- o Georges & a FEdSrik
que me mostraram uma forma de me
ajudar a melhorar as minhas
competé&ncias matematicaz gue =sio
muito importantes. Decidi que hoje vou
partilhar convosco com a ajuda da
vossa professoral

Estfo preparadosT
& %, ' Vil

~

Irei explicar como esta
Ffunciona para que brevemente
consigamos resolver alguns
desafios. Cada vez que
conseguirem o desafio a vossa
poké&bola deslocar-se-4 1
movimento até conseauirem
apanhayr o meu primeiro
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~a

& assim?

calculadoyra

Se o pifdo for
FPara o quadrado
bEranca

Frepresenta...

Clue mansiras
conhecem

Para

representar o
a7
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Se o pifo for
Para o quadrado
vermelho
represanta..

Yamos
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cConseguem
representar o 37

Conseguem

representay o

i
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estas

‘ Cons=guiram
solugdaes?

P

estas

Conseguiram
solugbesT
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E oco9?

Conseguiram
estas
solugdesT

Conseguiram
estas
solugoesT

147



Clue ndmero esta
representadoT

Haveri outra
forma de o
reprasentar T

CGue ndmero esta
na
minicalculadoras
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Parabéns?
Apanharamovosso 10
pokémon: o Pikachu?
Espero que tenham
gostado desta
aventura. &té& brave?
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Apéndice C3- Grelha de Observagdo (Avalia¢gdao formativa) Preenchida

Grelha de avaliagdo - Observagio Direta
Conhecimentos e Capacidades Atitudes
Nome dos Representa utilizando o Representa o 3 de Representa o 5 de Reprasenta o & de Reprazenta o 7 de Represanta o 0 de Reprasenta o 10, Representa o 10, particips Relaciona-ce bem
alunos menor ndmero de pides pelo .::r:‘“n: uma pelo Enmu: uma pelo lfr;ernmo: uma pelo .::r:‘:: uma pelo ;r;e'nmc;s uma wtil Iz:?::: uma utlllz:ll;i:sduas adequadamente. com o5 outros.

HHEHEEHEEED RN EH RN EEOHAHEEE
1 Falto
2 X X X X X X X X X X
3 X X X X X X X X X X
a. X X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X X
& X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
B X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X
10 X X X X X X X X X X
11 X X X X X X X X X X
12, X X X X X X X X X X
1= X X X X X X X X X X
1. X X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X X
18 X X X X X X X X X X
10, X X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X X
NC - Nio Conssgue | CF - Consegue Pancalmente | C - Consegue | NO -N3o Cbu-".';:::l
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Apéndice D- Planificagcao de Ciéncias Naturais no 22 CEB

PLANIFICAGAO DA REGENCIA N2 6- SUPERVISIONADA

Professor estagidrio: Rita Fernandes

Instituigdo:

Professor cooperante:

Disciplina: Ciéncias Naturais

Professor supervisor: Professor Antdnio Barbot

Sequéncia didatica:

Ano e turma: 62A Nimero de alunos: 23

Aulas n.2: 30

Localizagdo (Data, hordrioc e
duragdo): 10 de fevereiro de 2022,
9:20-10:10, 50 minutos

Sala: 3

Sumario:

L] Ementas Saudaveis

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizagﬁo: A turma é constituida por 23 alunos, sendo 15 rapazes e 8 raparigas com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos. De um modo geral,
& uma turma motivada e interessada. S3o participativos e empenhados na resolugdo das tarefas propostas, fazendo com que a aula decorra de uma forma dindmica.
Por vezes, o entusiasmo é tanto que acaba por se gerar algum ruido extra.

Conhecimentos previos: Os alunos nas aulas anteriores exploraram os principais grupos de nutrientes que existem e as suas fungdes. Posteriormente,
perceberam gue o consumo excessivo ou a caréncia dos mesmos provocam doengas e identificaram que as necessidades energéticas variam de acordo com a idade,
a estatura, o sexo, o estilo de vida e até o clima. Foi introduzida a pirdmide e a roda dos alimentos, dando enfase as suas diferencas.

A desenvolver:

Perfil do aluno

Areas de Competéncias

Linguagens e textos; Informagdo e comunicacdo; Raciocinio e resolugdo de problemas; Pensamento critico e pensamento
criativo; Relacionamento interpessoal;

Aprendizagens Essenciais

Relacionar a existéncia dos nutrientes com a fungdo que desempenham no corpo humano, partindo da analise de
documentos diversificados e valorizando a interdisciplinaridade;

Elaborar algumas ementas equilibradas e discutir os riscos e os beneficios dos alimentos para a saide humana;

Observagdo: Apesar de o programa e as metas terem sido revogados, segundo o despacho 6605-a/2021, de 6 de julho, acho pertinente a sua presenca na planificacéo,
uma vez que ainda servem de guias a quem se encontra atualmente a lecionar, ja que os prdoprios manuais se orientam por ai.

Tema/conteldo de aprendizagem

Terra ambiente de vida: Processos vitais comuns aos seres vivos

Subdominio

Trocas nutricionais entre o organismo e o melo;
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OBIJETIVOS GERAIS

1.4 Exemplificar ementas equilibradas, com base na pirdmide da alimentagdo mediterrinea

Momento da Aula Percurso de Aprendizxem Recursos Tem
Py (5
Abertura da aula n2 30 e apresentacdo oral e escrita do sumario.
Sumario:
iei — PowerPoint 5
Inicio da Aula . Ementas Saudaveis
(05 alunos fazem o registo no caderno didrio).
A aula inicia-se com a utilizacBo de um mentimeter para fazer um brainstorming sobre as
aprendizagens que tém sido realizadas pelos alunos ao longo das Gltimas aulas. Seré pedido
gue introduzam 3 palavras que associam a alimentacio, tendo em conta tudo o gue tem vindo
a aprender.
o 50w e e ol Lo ahe 2952 4AGE
Alimentagéo
PowerPaint:
. Mentimeter
https:/fwww. menti com/n8afk4dqonj
Motivacgdo i

Com base nas palavras escritas pelos alunos, a professora em conjunto com os alunos fara
uma muito breve sintese do que j& foi falado, fazendo a unido das palavras oralmente e se
necessario utilizando o guadro branco.

(Os alimentos possuem nutrientes, estes desempenham fungdes e a sua auséncia ou 0 seu
excesso podem provocar doencas. Existe a pirémide e a roda dos alimentaos, que tem bom
base a alimentacdo mediterrdnica e guiar-nos para que tenhamos uma boa alimentacio. A
roda esta dividida em 7 grupos, tendo a dgua no centro. (etc.) O pequeno-almogo € uma das
refeicdes mais importantes do dig, pois estamos muitas horas sem comer e € necessario repor
os nutrientes para ter energia para o dia.)

Quadro branco
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Desenvolviment
o e Sintese

Para além do pequeno-almogo, temos outras duas grandes refeigbes quem me sabe dizer
quais?

(Almogao e jantar)

Onde & que vocés costumam almogar? | Na escola, no centro de estudos, gtc)

Quem é que sabe o que isto &7 ( A professora mostra uma imagem da ementa da escola)

Wamos analisar o almoco do dia em questdo para perceber que alimentos tem de cada grupo
& gue nutrientes vamos conseguir obter, de maneira que posteriormente, seja possivel fazer
o mesma na ementa dada.

Serd mostrada aos alunos uma ementa com todas as refeigbes descritas e pedido que estes
em grupos de 4 elementos [ 5 grupos de 4 e 1 de 3) criem um jantar para essa mesma ementa,
tornandc-a uma alimentacdo diaria saudavel, isto &, sendo completa, eqguilibrada e variada.
Para isso, os glunos terfo de analisar 8 ementa de modo a perceber que alimentos t&8m e de
que grupos s80 e que outras porgdes desses mesmos grupos poderdo colocar, variando-os.
Devem fotografar o jantar que elaborarem e colocarem no paddlet.

]
:.I Ementas sandéveis: Jantar

s antar smsline |
Mesy

Para terminar a aula, cada grupo ira apresentar o jantar justificando, as suas escolhas.

Sera pedido que os alunos em casa, elaborem uma proposta de uma ementa do Dia dos
Namorados gue seja criativa até domingo dia 13 de fevereiro e que a publiguem no padiet
para que seja enviado a diregdo e, posteriormente, divulgado a restante comunidade escolar.

hit,

PowerPaoint:
Ementa da Escola
Paddlet:

B dlet.com/3170094/17v6d1vk31x43th
a

Cartolinas + Canetas

542"

154+10°
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Expectativas em relagSo 3 aula:

Espero gue os alunos:

. Consigam consolidar e mobilizar os conteddos abordados ao longo das ultimas aulas;
. Percebam gue uma ementa para ser saudavel tem de ser completa, eguilibrada e variada;
. Construam o seu Jantar sauddvel
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Apéndice D1- PowerPoint orientador da aula

I IS TR IS

(\ Quesfiio: ! Hont30 toroerzoez
L )

Sumani

4 wnano- .
°

Quais as refeicdes que devemos fazer ao longo do dia?

L 2

Ementas Saudaveis

»\
< -
-
7 ‘ {
/
Sopa: Feijdo verde com cenoura
Prato:
Febras de porco grelhadas com molho de

cogumelos e arroz
Estufado de cogumelos com milho, ervilhas e arroz

<

Salada: Milho, ervilha e feijao-verde

Sobremesa: Fruta da Epoca

&_, Escrever 3 palavras relacionadas com a alimentagéo, tendo em conta os
temas abordados em todas as aulas anteriores

0 https.//www.menti.com/n809k4qcnj

©00:10:00 |
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110
1l Meny

Pequeno-almogo
* Leite com aveiq
* Pera
R i
Lanche
* Biscoito caseiro
* Laranja
Almogo ™
* Sopa de espinafres
* Frango assado com
ervilhas
* Manga com améndoas

\ﬁ‘
Lanche

* Péo com queijo

* logurte natyraf

Janfar

Leite- 1 porgao do grupo dos Lacticinios

Aveia- 1 porgao do grupo dos Cereais e
¥ —=—  derivados, tubérculos

Pera - 1 porgéo do grupo das Frutas

Grupo Porgbes dirias
Fruta 2a3
Horticolas 3as
Cereais e derivados, tubérculos 4a11
leguminosas 1a2
Camnes, ovos e pescado 15a45
Lacticinios 2a3
1a3

Gorduras e Oleos

Partilhan...

https://padlet.com/3170094/17v6d1vx31x42tha

Constroi o jantar...

[

00:10:00

)
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Apéndice D2- Grelha de Observagdo (Avaliagdo formativa) Preenchida

Grelha de avaliagdo - Observagdo Direta

Mome dos
alunos

Conhecimentos

Capacidades

Atitudes

Consegue interligar
os conteudos
abordados

Cria um jantar

apropriado a
ementa dada.

Consegue analisar &
refletir
criticamente os
conteddos.

Desenvolve
reflexivamente as
suas estratégias.

Respeita as regras
da sala de aula e da
atividade ladica.

Estd atento e
concentrado.

adequadamente.

Participa

Relaciona-se bem
€OM 0S outros.

NC cP NO

MC

CP

NO

M CP C N

M CP C NO

NC

bl

C NO

NC cp C MO NC

cP i MO

NC CP NO

X

X

X

X

x| =] =]~

=| =] =]~

x| x| x| x

= | x| =| x| x|~

>l X X X

10.

11.

K| x| x| x| x

12.

13.

Ml =] x| x| =] x| x| x| =

=] =] =] =] =

14.

15.

=

K x| x| x| x| x| x| =

16.

>

17.

B - e

18.

18,

=

Ml =] =] =] =] =] =] =] x]| =)= ox] =] x| =] x| =] =

Ml =] =] =] =] =] =] =] x]| =)= ox] =] x| =] x| =] =

20.

21.

M o= o= x| x| x| =

X

b9 > o x > > x > x| x > > x > > >l x > o - e ()

x| o=| o= o=

22.

Faltou

23.
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ML= \liocun:eg\.e | € — Consegue Fardalments | C— Consegue MO -Hio Observado

Didlogos com os alunos/Notas de campo

A utilizagdo da Dindmica “ Freeze” correu muito bem porque
O Martim Lopes ajudou o colega no momento o mentimeter.

“ Quem & que almoga na escola todos os dias”- Professora
“ Ao fim de semana, ndo almogo”- Ademar

a turma aderiu e respeitou o jogo.

Gongalo e Afonso conversaram sobre que leguminosas deveriam ser utilizadas e cada um construiu o seu jantar, comparando e retirando o melhor de cada 1.

158



Apéndice E- Planifica¢do de Estudo do Meio no 12CEB

PLANIFICACAO REGENCIA N2 4 (OBSERVADA)

Disciplina: Estudo do Meio | Sumario: Ano e Turma: 2.2 A Numero de Alunos: 20

Aulas ne: Solubilidade em dgua: O Pirata Zarolho Professor Cooperante:

Localizacio (Data, hora e Professor Estagiario: Rita Fernandes e Par Pedagogico
duracdo): 13 de junho de

2022 (90 minutos) Professor Supervisor: Doutor Anténio Barbot

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo

Turma constituida por 20 alunos, sendo esta, um grupo heterogéneo com 10 meninos e 10 meninas. Na sua generalidade a turma é bastante
autonoma na realizacdo das tarefas propostas. Para além disso & uma turma empenhada, participativa, curiosa e interessada. Destacam-se
algumas dificuldades por parte de alguns alunos, nomeadamente, cinco dos alunos. Para estes alunos foram mobilizadas Medidas de Suporte
a Aprendizagem e a Inclusdo Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho.

Assim, esta planificacio promove a construgio de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciacfio pedagégica e a inclusdo de
todos os alunos e revela uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Desenvolver a capacidade de raciocinio légico;

Objetivos Gerais Fomentar o espirito de relacionamento interpessoal;
Desenvolver o pensamento critico e criativo.
Perfil do Aluno Linguagens e Textos | Informacio e Comunicagcio | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Areas de | Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
Competéncia

Dominio: Tecnologia
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Prever as transformacotes causadas pelo aquecimento e arrefecimento de materiais.
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Dominio: Tecnologia
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

s Prever as transformacdes causadas pelo aquecimento e arrefecimento de materiais.

Aprendizagens
Essenciais de Estudo - . , .
'l . " Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
do Meio
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
s Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo
como se constrol o conhecimento.
Momento da Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
Aula PP (3
Nota _informativa: A sala de aula sera previamente preparada pelos professores
estaglarios.
Os alunos entrardo na sala que tem ja a projecio do primeiro slide do PowerPoint onde Projetor;
os avatares dos professores estagiarios terdo um rebugado na mio assim como varios Computador;

Inicio da aula

elementos alusivos a aula que estdo prestes a iniciar.

Neste momento, os professores estagiarios irfio dialogar com os alunos com o objetivo
de que estes expressem o seu estado de espirito e que, através do slide do PowerPoint,
tentem compreender e dizer o que ira acontecer na aula.

Quadro interativo;

PowerPoint interativo.

Desafio

1. Desafio inicial — “0O Rebuc¢ado™
O desafio inicial proposto aos alunos € que coloquem um rebucado na boca, a0 mesmo
tempo, e, passado uns segundos, enquanto vamos continuando a dialogar sobre o que 1ra
ser trabalhado na aula, o professor estagiario faca algumas questdes.
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Questdes orientadoras:

“Quem ja acabou de comer o rebugado?”
“Quem ainda tem uma parte do rebucado?”

“O que esta a acontecer ao rebucado na boca?”

Desta forma, o professor compreendera que estratégias os alunos utilizaram para comer
o rebucado, desde trincar, a apenas deixar dissolver na boca. Para compreender esta
situacdo, o professor estagiario colocard as seguintes questdes:

“Porque € que alguns meninos terminaram de chupar o rebugado mais rapido que
outros?”
“O que aconteceu ao rebucado dentro da boca?”

Nota informativa: Neste desafio inicial, os rebucados utilizados serdo rebucados sem
aclcar.

De forma a poder ser respondida, serd realizada uma atividade experimental, onde os
alunos conseguirdo, a partir das varias experiéncias, constatar o que realmente acontece
ao rebugado dentro da boca.

Projetor;
Computador;
Quadro interativo;
PowerPoint interativo;
20 rebugados

10°

Desenvolvimento

2. A aparicio do Pirata Zarolho
Inesperadamente, aparecera o Pirata Zarolho que teve um acidente de barco ao subir o
Rio Douro e precisa da ajuda dos alunos para saber quais s@o os produtos que ira perder.
Este explicara que continha no seu barco: café, aclcar, sal, terra, azeite e guache,
questionando se estes se irdo dissolver na agua e este os perdera ou se pelo contrario nao
se dissolvem e este conseguira recupera-los.

Quadro interativo;
Projetor;
Computador;
Folha de registos/guido
de Exploracao;
Recipiente (dgua);
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Para ajudarmos o pirata, realizaremos uma atividade experimental sobre a solubilidade
em agua. Primeiramente, sera explicado aos alunos a Carta de Planificacio, que se trata
do documento onde faremos o registo do que fizermos para enviar ao pirata. Esta contém
os detalhes da atividade, sera adaptada e contextualizada ao ano e ciclo de aprendizagem.
Nela os alunos irdo registar o material, o que pretendem manter, o que se ira alterar e as
suas previsdes e posteriormente os resultados e conclusdes.

Os alunos terdo a sua disposicio um conjunto de substancias que experimentario colocar
em dgua para perceber quais se dissolvem em dgua e quais ndo se dissolvem.

A atividade sera repetida varias vezes de maneira a verificarmos os resultados para
algumas variaveis como por exemplo: a quantidade de material introduzido na agua
{Apéndice 1), a temperatura (Apéndice 2) e, ainda, a agitacdo da dgua (Apéndice 3). Cada
uma destas vertentes da mesma atividade tera a sua carta de planificacdo.

Por fim, e para terminar todo este processo da atividade experimental, o professor
estagiario procede a realizagio de um breve dialogo em grande grupo com os alunos de
forma a esclarecer todas as questdes que foram surgindo apos as devidas conclusdes.
Desta forma, o professor estagiario ird, ainda, verificar se os alunos compreenderam o
que aconteceu ao rebugado, no inicio da aula.

3. Educac¢io Ambiental
Chegando a conclusio de quais os materiais que o Pirata Zarolho consegue recuperar, o
professor estagiario sensibiliza os alunos para o facto de aquele tipo de acidentes serem
extremamente prejudiciais para a vida marinha e para os animais.
Apos a atividade experimental realizada, o professor estagiario, através de um didlogo
em grande grupo com a turma, levanta algumas questdes relativamente a alguns

Materiais (Copos;
substancias; colheres).

Chaleira;

65°
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problemas ambientais que se relacionam com a solubilidade, tal como os derrames de
petroleo em oceanos e mares, provocando assim consequéncias na vida animal.

Para isso, o professor estagidrio através do recipiente com agua utilizado na atividade
experimental anterior ira colocar na agua oleo de cozinha, verificando, assim, que esta
substincia nio se consegue dissolver na dgua e demonstrando assim em grande grupo, o
que acontece nos mares e oceanos quando ocorre um derrame de petroleo.

Para terminar a aula, sera mostrado um video a turma sobre os derrames de petroleo e as

suas consequéncias e, ainda, € feito um breve dialogo sobre o mesmo.

Quadro interativo;

Sint Este video tera as vozes dos professores estagirios e imagens sobre a temdtica e servira Projetor; 10°
o para que os alunos estejam atentos e a visualizar o que estard a ser dito e fiquem, Computador;
posteriormente, com o video para o poderem rever sempre que necessario.
Observacaes:

o Ao longo da aula, todas as questdes feitas aos alunos serdo exploradas e respondidas, sempre com uma linguagem cuidada, apelando ao uso

da mesma;

o Caso os 90 minutos nio sejam suficientes para uma exploracio cuidada e pormenorizada de todos os desafios, os professores estagiarios dario

continuidade a aula no tempo seguinte.

Avaliacio

O momento de avaliagéo & realizado no final de cada intervengio educativa, através da observagio, com auxilio da grelha de

observacio direta (cf. Anexo ).
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Expectativas em relacfo 4 aula:
Com esta aula, espero que os alunos sejam capazes de:
® Todas as atividades planificadas para a aula sejam uma mais-valia para o processo de aprendizagem dos alunos e, para que estes se mostrem
mais motivados, interessados e participativos, de forma a fomentar aprendizagens significativas;

¢ Todas as atividades propostas, bem como os recursos envolvidos em cada uma delas, sejam ferramentas que motivem os alunos na sua
aprendizagem, e se mostrem uma vantagem para a mobilizacdo dos contelidos a serem explorados;

e Asatividades e as dinamicas construidas para a aula sejam potenciadoras de aprendizagens significativas e permitam fomentar o pensamento
e conhecimento dos alunos;

* O respeito pela vez do outro e pelo trabalho desenvolvido do outro seja valorizado;

s O tempo de duragdo da aula (90°) seja suficiente para a devida exploragiio cuidada e detalhada de todas as atividades e todas as questdes que
estas podem implicar.
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Apéndice E1- PowerPoint orientador da aula

1.2.3.45.6.7.8.9.10.11.12.13.14.15.16.17.18.19.20.21.2244

Serd que me consegue ajudar a descobrir o que é ==

"~ possivel recuperar??

eu Gque

|

:
e u_p. oose

terceiro)

Porto, 13 de junho de 2022 (132 décimq '

Hoje é segunda feira e esté a sol.

‘Bom Dia 2.2A

Ol4 a todos! O meu nome é Zarolho e venho aqui porque sofri um
acidente enquanto subia o Rio Douro. O meu barco bateu numa
rocha e os produtos que transportava cairam & agua. Os produtos
eram o café, o aglcar, o sal, terra, azeite e guache. Disseram-me
que se eles se dissolverem na dgua ndo os conseguirei recuperar,

mas se nao se dissolver ainda ha esperanga!

Ser-vos-a entregue umas folhas que se chamam cartas de
planificagdo. Agora sdo mais recentes, porque antigamente
tinham o aspeto esta aqui abaixo! O objetivo é que prevejam

O que vai acontecer, observem e concluam o que aconteceu.

Carta de
Planificacao

Deve conter duas
partes: o antes e 0
depois da
experiéncia.
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Apéndice E2- Carta de Planificagdao 1 (Matéria depositada)

P.PORTO =

Mame: Data: ! !

“Dissolve ou n3ao dissolve?”

Desafio Inicial:

Se colocarmos as substincias na dgua, serd que e dissolvemn?

Antes de realizar a experiéncia:

Material:

0 gue vamos manter:

0 gue vamos mudar:
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0 gue achamos gue vai acontecer:

Substancias

Cafe

Aglcar

Sal

Terra

Azelte

Guache

Depois de realizar a experiéncia:

O gque aconteceu:

Substancias

Cafe

Aclcar

Sal

Terra

Azeite

Guache

Conclusdes:
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Apéndice E3- Carta de Planificacao 2 (Agitagdo)

. PORTO

Nome: Data: / f

“Dissolve ou ndo dissolve?”

Desafio Inicial:

Se colocarmos as substincias na dgua, a temperaturas mais elevadas, serd gue se dissolvem?

Antes de realizar a experiéncia:

Material:

0 gue vamos manter:

0 gue vamos mudar:
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0O gue achamos gue vai acontecer:

[ —
-—

Substancias

Cafe

Aglcar

Sal

Terra

Azeite

Guache

Depois de realizar a experiéncia:
0 gue aconteceu:

\3

Substancias |4

Cafe

Aglcar

Sal

Terra

Azeite

Guache

Conclusdes:
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Apéndice E4- Carta de Planificacao 3 (Temperatura)

P.PORTO W

Nome: Data: i I

“Dissolve ou ndo dissolve?”

Desafio Inicial:

Se colocarmos as substincias na dgua e agitarmos, serd que e irdo dissolver?

Antes de realizar a experiéncia:

Material:

0 gue vamos manter:

0 que vamos mudar:
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0 gue achamos que vai acontecer:

Substancias

Cafe

Aclicar

Sal

Terra

Azeite

Guache

Depois de realizar a experiéncia:

O gue aconteceu:

Substancias

Cafe

Aclicar

Sal

Terra

Azeite

Guache

Conclusdes:
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Apéndice E5- Grelha de Observagao (Avaliagdo Formativa) preenchida

Grelha de avaliacdo - Observacdo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Nome dos Realiza e . Verificala Consegue
alunos intcl? ig;p;:i':rj_leaod . Cﬂmll_fﬁ:‘EﬂdE a Difere w|'|cia s?lﬁvel de :ln::;?:ﬂllcé; ';: Realiza as tarefas t:nc'hi::f:?::;:t:n Participa Relaciona-se bem
planificacios DIE\.I'I??D |:Ilas nao soluvel; natureza e vida autonomamente; para a realizacio adequadamente. COm o3 outros.
EXperiEncias; marinha; das tarefas;
me [ce [ ¢ [ wo [we]ce] ¢ [molmefce] c wo | mcfce] ¢ [ mo]mwe[ce] ¢ [wo]wne]ece| c[wo]n]ee| c[mno]we]ce| c [no
1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4. X X X X X X X X
5. X X X X X X X X
5. X X X X X X X X
7. X X X X X X X X
B. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X K X X X
13 X X X X X X X X
14, X X X X X X X X
15. X X X X X X X X
16. X X X X K X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
18, X X X X X X X X
20. Faltou
NC— Mia Cansegue | CF - Cansegue Pardalmente | C - Consegue | WO -Nac Obzervado
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Apéndice F- Planificagcdao de Articulagdo de Saberes no 12 CEB

PLANIFICACAO REGENCIA N° 4 (OBSERVADA)

Disciplina: Articulacio | Sumaério: Ano e Turma: 2.° A | Niumero de Alunos: 20
de Saberes Consolidacdo de conteudos- Ajudar o Ledo e o | Professor Cooperante:
Rato- Escape Room
Localizacio (Data, hora Professor Estagidrio: Rita Fernandes e Par
e duracio): 30 de maio Pedagogico

de 2022 (90 minutos)

Professor Supervisor: Doutora Paula Flores

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacio

Turma constituida por 20 alunos, sendo esta, um grupo heterogéneo com 10 meninos e 10 meninas. Na sua generalidade a turma é bastante auténoma
na realizagdo das tarefas propostas. Para além disso & uma turma empenhada, participativa, curiosa e interessada. Destacam-se algumas dificuldades
por parte de alguns alunos, nomeadamente, cinco dos alunos. Para estes alunos foram mobilizadas Medidas de Suporte a Aprendizagem e 4 Inclusio
Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho.

Assim, esta planificagdo promove a construgdo de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciagfo pedagogica e a inclusfo de todos os
alunos e revela uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Objetivos Gerais

o Desenvolver a capacidade de raciocinio logico;

o Promover aprendizagens interligadas com as componentes curriculares de portugués, Estudo do Meio,
Matematica e Expressoes Artisticas;

o Fomentar o espirito de relacionamento interpessoal;

o Desenvolver o pensamento critico e criativo.

Perfil do Aluno
Areas de Competéncia

Linguagens e Textos | Informacao e Comunicacgdo | Pensamento Critico e Pensamento Criativo | Relacionamento
Interpessoal | Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
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Mapa de articulacao de saberes

| eomesmas

Dominio: Educacio Literaria
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
*  Ouvir ler obras literarias e textos da tradigio popular;

+» Compreender narrativas literarias (temas, experiéncias e valores);
+ (Re)contar historias.
Dominio: Gramatica
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
+ Identificar a classe das palavras: determinante artigo, nome (proprio e
comum), adjetivo, verbo, pronome pessoal e mterjeigdo;
» Mobilizar adequadamente as regras de ortografia, ao nivel da
correspondéncia grafema-fonema e da utilizacio dos sinais de escrita

(diacriticos, incluindo os acentos; sinais graficos e sinais de

pontuagio).

Estudo do Meio

Dominio: Natureza

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

. Relacionar as caracteristicas dos seres vivos (animais e plantas), com
o seu habitat.
. Relacionar ameacas a biodiversidade dos seres vivos com a

necessidade de desenvolvimento de atitudes responsaveis face a Natureza.
Dominio: Sociedade/Natureza/'Tecnologia
Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

. Saber colocar questdes, levantar hipéteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicar, reconhecendo como se constrol o
conhecimento.

174



s APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

Tdpicos: Geometria e Medida
Subtopicos: Horas
Contendos de aprendizagem: Raciocinio matematico

. Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar
ractocinios, procedimentos e conclusdes.

. Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da attvidade humana e social.

Conteiidos de aprendizagem: Resolugio de problemas

. Reconhecer e descrever regularidades em sequéncias e em tabelas

numeéricas, formular conjeturas e explicar como s3o geradas essas regulanidades

. Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusdes.

Conteiidos de aprendizagem: Comunicagio matematica

. Desenvolver mteresse pela Matematica e valorizar o seu papel no
desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e social.

Miuasica
APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

Dominio: Experimentacdo e criagio.

. Explorar fontes sonoras diversas (corpo, objetos do quotidiano,
instrumentos musicais) de forma a conhecé-las como potencial musical.
. Improvisar, a solo ou em grupo, pequenas sequéncias melddicas,

ritmicas ou harménicas a partir de 1deias musicais ou nio musicais (1imagens,
textos, sttuacbes do quotidiano, etc.).

Dominio: Interpretacdo e Comunicagio

. Realizar sequéncias de movimentos corporais em contextos musicais
diferenciados
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Momento da Percurso de Aprendizagem Recursos | Tempo
Aula P )
Nota informativa: A sala de aula serd previamente preparada pelos professores estagiarios.
Os professores estagidrios irdo receber os alunos na sala de aula, onde, no quadro, se encontra
projetado o primeiro diapositivo do PowerPoint, que se apresenta com vima imagem do fundo da sala
e 0s avatares dos professores estagidrios.
Nesta fase inicial, o professor estagidrio ird mostrar aos alunos uma imagem da fibula “O Ledo e o
i Rato” e os alunos antecedem a historia. ‘Quadro )
Inicio da aula interativo 57
PowerPoint
Atividade de motivacdo/Desafio:
Serd projetado do quadro um wvideo a contar a fibula “O Lefo e o Rato™, a partir de
hitps=//cctic ese ipsantarem pt/red/o-leao-e-o-rato. Desta forma, os alunos refletem sobre a historia,
considerando a sua estrutura, fazendo o registo no caderno diario. Quadro
mterativo
Desafio Terminando a histéria, com o Rato a ajudar o Ledo a libertar-se das cordas dos cacadores, ir-se-a dar | PowerPoint 10°
continuidade & histéria, inventada pelos professores estagiarios, que serd apresentada em formato de |  Storyboard
Video

video.

Nessa continuagio, o Ledo e o Rato, ao irem embora da floresta, sdo novamente apanhados pelos
cagadores mas, desta vez, sfo presos numa jaula e s0 se conseguem libertar dela caso consigam
decifrar o codigo da abertura da porta. A partir deste momento, os alunos devem descobrir o codigo
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da jaula, sendo que tém um tempo limite para o fazer, antes de os cagadores regressarem para os levar
para a cidade.

As ilustragdes da continuagdo da historia serdo elaboradas a partir da plataforma Storyboard, sendo
feita a narracdo da mesma num momento prévio a aula, de forma que seja projetada, no quadro
interativo.

Imagens da continuacdo da histéria:

Na primeira imagem, € retratado o momento apos o rato libertar o ledo. Ja na segunda imagem, pode
observar-se o momento em que os cagadores regressam, passando para a terceira imagem, onde os
cacadores conseguem prender os animais na jaula.

Desenvolvimento

De seguida, o professor estagiario pedira aos alunos que abram o seu computador (no caso de existir
algum aluno que nio tenha conseguido trazer o computador, este ficara com outro colega).

Serdo desafios explorados em grupos de trabalho, encorajando a participagdo, curiosidade e motivagdo
de todos os integrantes na aula.

O PowerPoint interativo mobilizara varias estratégias, tendo sempre, como objetivo, que os alunos
ultrapassem todos os desafios, considerando o tempo previsto para os mesmos.

Quadro

interativo

Computadores:

PowerPoint
com 0s
desafios
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O contexto da aula sera relacionado com um Escape Room, mas tudo via digital, em que os alunos
terdo um determinado tempo para cumprir a prova. Caso ndo o consigam fazer, perdem, visto que, na
historia, serd o momento em que os cacadores regressam e levam os animais para a cidade. Mas 1sso
nfo fard com quem os alunos sejam postos de parte, uma vez que serfo encorajados a criar o cartaz
(atividade proposta como sintese da aula).

O codigo para abrir o portio serd um codigo com 5 digitos e, a cada desafio alcangado com sucesso,
os alunos receberfio um digito para o codigo.

A aula contard, entfio, com um conjunto de 5 desafios, mais um, que sera realizado em grande grupo,
para abrir a discussdo em grande grupo e para que a resolugdo seja feita, também em grande grupo.

Desafio 1: Todos somos importantes

O desafio 1 sera feito em articulagio com o Portugués, tendo como objetivo que os alunos distingam
as classes das palavras.

Neste primeiro desafio, os alunos terfio varias palavras sublinhadas da fabula e da sua continuagéo
que ouviram anteriormente e terfo de indicar quais os nomes, adjetivos e verbos. Para tal deverfio
clicar no PowerPoint onde diz “ Jogar™ e serfio redirecionados para o Wordwall.

60°
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DESAFIO 1: Todos somos importantes DESAFIO 1: Todos somos importantes
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DESAFIO 1: Todos somos importantes Classificagio de grupo
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Desafio 1: Todos somos importantes & Canpariuy

Desafio 2: Aceitar as diferencas

O desafio 2 esta relacionado com o Estudo do Meio. Neste desafio, os alunos terdo de ser capazes de
selecionar os animais de acordo com a caracteristica que é mencionada. Abordaremos a alimentago,
o revestimento e o meio de locomogao.

A partir do PowerPoint, os alunos serdo redirecionados para o WordWall para os jogos relacionados
com o tema anterior. Existe uma versdo mais facil deste desafio para que os alunos que tiveram
dificuldades no anterior possam continuar a jogar.
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DESAFIO 2: Accitar s dliferemgas

E imporiaste soeitar que 10005 EMOS Carater RIKAS Sut noL
Ronam dilienentics. WAas Sevemos e bodas e igua
ferma

Clica sobre o drierenses recdnpelos para jogar|

Desafio 3: Tic Tac

DESAFIO 2.1: Accitar as diforencas
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v difiriii. WSS Sesimon i peiis 16805 6 igus
ferma.

Clica b o diferiritins retingubcn pars jogar!
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O Desafio 3 serd a articugdo com a Matemética, mais concretamente, com as horas.

Neste desafio serd dito aos alunos que os cacadores estdo prestes a voltar e estes terfo de calcular

quanto tempo falta exatamente para que regressem.

Aszim sendo, o objetivo serd que os alunos identifquem as horas em ambos os reldgios e consigam

perceber quanto tempo falta para os cagadores regressarem.

Para além de estar a trabalhar as horas, esta atrvidade funcionard como um motivador, para que os
alunos percebam que o tempo se aproxima e, assim sendo, devem trabalhar mais rapido, para nio
correrem o risco de serem cacos.

Este desafio ainda possui uma versdo mais simplificada (36 & necessario identificar a hora de um

relogio) para aqueles que demonstraram dificuldades nos desafios anteriores.
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DESAFIQ 3: Tic Tac DESAFIO 3.1: Tic Tnc
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Desafio 4: Toda a ajuda € bem vinda

O Desafio 4 esta articulado com a drea curricular de Portugués, nomeadamente com a utilizagio
correta da pontuagdo. Serdo colocadas duas frases e sera pedido ao alunos que selecionem a correta
de maneira a que nesta o Ledo esteja a pedir desculpa ao Rato por nfo ter acreditado que este um dia
o ajudaria. Os alunos, desta forma, sdo desafiados e consciencializados de que, por vezes, um acento
de pontuacgdo no local errado, pode alterar por completo toda a frase.

DESAFIO 4: Toda a ajuda é bem vinda

Seleciona a opclo onde a pondeaclio exta colocada de maneira a que o Lefo pega desculps
a0 Rato por nio ter screditado neste

Ratoc Alnda achas que eu ndo te posso ajudar com nada?
Ledo:

o

Filla, e descusips pos ko bew screditedo s
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Desafio 5: Animacio em momento de tensio

O Desafio 5 esta articulado com a a dreas da misica e da matematica, mais concretamente as
sequéncias e regularidades.

Serd realizada uma sequéncia com oito termos. No PowerPoint ird aparecer essa mesma sequéncia
coml cores & 0 enigma desta primeira tarefa é conseguir decifrar as cores e frocd-las por ritmos musicais
tocados a partir das varias partes do corpo. As cores serio o verde, o amarelo e o vermelho,
correspondendo a batimentos nas pernas, peito e palmas, respetivamente. A partir dai, os alunos terfio
a possibilidade de decifrar o enigma, responder as questes relativas a sequéncia e, por fim, fazer a
experimentacdo musical dos ritmos ao som de “Eu mal posso esperar para ser rei” do Rei Ledo (filme
da Disney).

Neste momento, para além das sequéncias e regularidades, mais concretamente as sequéncias por
repeticdo, os alunos irfo trabalhar a experimentacio e criagio em Misica, havendo uma
interdisciplinaridade entre estas componentes curriculares.

Ll B 1 B | 0000006

Fig.l Fig.2 Fig3Fig4 Fig.5 Fig6 Fig.7 Fig8 Fig9

De que cor sera pintado o 18.° termo? E o 22.° termo?
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DESAFIO 5: Animagio em memenio de fensin DESAFIO 5 Animagio cm monsenio de tensin
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DESAFIO 5: Animagio em memento de teasio
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Desafio final:

Este desafio serd realizado em grande prupo, para que seja aberta a discussdo em grande grupo e
podermos ouvir todos os alunos e os seus raciocinios.

Uma vez descoberto o cogido, o Lefio e o Rato atravessam um novo desafio, que é o facto de nio
conseguirem chegar ao local onde se colocar o codigo. Assim sendo, o objetivo é que os alunos
encontrem uma estratégia para que os animais consigam colocar o codigo. O objetivo é que os alunos
compreendam que, se o rato se colocar em cima do ledo, conseguem colocar o codigo e escapar.
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DESAFIO FINAL: Colcar o Cidiga

1 teman o cidigo & sabemos em que kocal colocd-lo. Mo entanta. temos um problema,
Coma podemaos resobv-lo?

1 bede ndo consegue chegar ac local
ande devem colocar o cadigo que
dewcabricam, De que ferma padem
resolver & situaclo?

Explora & imagem ao lado & mostra
cama pensaste,

Sintese

Os alunos, depois de colocado o codigo, conseguiram ajudar o Ledo e o Rato a escapar aos cagadores
e a regressar. No entanto, o Ledo e o Rato pedem que os alunos criem um cartaz digital, relacionado
com a moral da histéria para ser partilhado com as outras turmas da escola de modo a que nio aconteca
a ningliem o mesmo que thes aconteceu e que toda a gente entenda a importineia de ajudar o outro.
Serd dado um cartaz ja a conter varias imagens e varias frases de maneira a que cada aluno possa
selecionar o que para si faz mais sentido para constituir para do cartaz.

Escreva agul o seu texto

Quadro
interativo
Computador

15°
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Observacoes:

u]

Ao longo da aula, todas as questdes feitas pelos alunos serfo exploradas e respondidas, sempre com uma linguagem cuidada, apelando ao uso da
mesma;
Caso os 90 minutos ndo sejam suficientes para uma exploragdo cuidada e pormenorizada de todos os desafios, os professores estagidrios dardo

continuidade 3 aula no tempo seguinte.

Avaliacdo

O momento de avaliacdo e realizado no final de cada intervencao educativa, atraves da observacdo, com auxilio da grelha de

observacao direta (cf. Anexo 1).

Expectativas em relacio 4 aula:

Com esta aula, espero que:

A articulagdo de saberes seja uma mais-valia para os processos de ensino e aprendizagem dos alunos, esperando que estes consigam acompanhar
a aula de forma fluida e clara.

Os alunos entendam que todas as dreas curriculares se relacionam umas com as outras, sendo por i1sso uma mais-valia a articulacdo de saberes para
08 processos de ensino e aprendizagem, como um processo transdisciplinar;

Todos os desafios propostos, bem como os recursos envolvidos em cada um deles, sejam ferramentas que motivem os alunos na sua aprendizagem,
e se mostrem uma vantagem para a mobilizagio dos contetidos a serem explorados;

Oz alunos revelem motivagio e interesse durante os diversos momentos da aula;

O respeito pela vez do outro e pelo trabalho desenvolvido do outro seja valorizado;
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Apéndice F1- PowerPoint orientador da aula
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DESAFIO 1: Todos somos importantes

Certo dia, estava um Le&o a dormir a sesta quando um ratinho comegou a correr
por cima dele. O Le&o acordou, pés-lhe a pata em cima, abriu a bocarra e
preparou-se para o engolir.

- Perdoa-me! - gritou o ratinho - Perdoa-me desta vez e eu nunca o esquecerei.
Quem sabe se um dia n&o precisaras de mim?

O Leéo ficou tao divertido com esta ideia que levantou a pata e o deixou partir.
Dias depois o Ledo caiu numa armadilha. Como os cagadores o queriam oferecer
vivo ao Rei, amarraram-no a uma arvore e partiram a procura de um meio para o
transportarem.

Nisto, apareceu o ratinho. Vendo a triste situagédo em que o Le&o se encontrava,
roeu as cordas que o prendiam.

E foi assim que um ratinho pequenino salvou o Rei dos Animais.

DESAFIO 1: Todos somos importantes

Todos somos importantes. Sejamos ratos, leGes, alunos,
professores, todos fazemos a diferenca.

Clica sobre o retdngulo para ver a fabula “ O Ledo e o Rato”.
Esta atento as palavras sublinhadas a amarelo, pois sdo estas
que te ajudardo a superar o primeiro desafio.

DESAFIO 1: Todos somos importantes

Tudo parecia estar a correr bem, para o Ledo e para o Rato, uma vez que estavam
livres e a sair da floresta. Até ao momento em que reaparecem os cagadores
enfurecidos.

Nesse momento, o Ledo confuso e o Rato amedrontado, tentam fugir, mas sem
hipétese. Rapidamente, os cagadores saltam para cima dos animais, agarrando-
0s, e colocam-nos numa jaula.

Sem grandes esperangas, o Ledo e o Rato olham um para o outro, percebendo
que estavam sentenciados a um final infeliz, sem grandes hipéteses de fuga.
Como iriam escapar daquela situagédo?

E entdo, que reparam numa pequena caixa, dentro da jaula. Era o local onde
poderiam colocar o cédigo de abertura da jaula! No entanto, néo era tao facil
quanto isso. Era necessario que conseguissem descobrir os 5 digitos que
compunham o cédigo e, s6 dessa forma, poderiam fugir a um final tragico.

Seré que os animais aventureiros conseguiréo fugir &s méos dos humanos?

SEGUINTE

Clica sobre o retangulo para fazer a distingdo entre os verbos,
adjetivos e nomes, sendo todos eles importantes!
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DESAFIO 2: Aceitar as diferencas

DESAFIO 1: Todos somos importantes

Conseguiste resolver com facilidade o desafio?
Se acertaste mais de 10, clica sim.
Caso contrario, clica ndo

sim NAo

DESAFIO 2.1: Aceitar as diferencas

Alimentagio
E importante aceitar que todos temos carateristicas que nos 2 ; v
: : 3 E importante aceitar que todos temos carateristicas que nos
tornam diferentes. Mas devemos respeitar todos de igual : . .
tornam diferentes. Mas devemos respeitar todos de igual

forma. Revestimento forma

. . ~ . I .
Clica sobre os diferentes retangulos para jogar Clica sobre os diferentes retangulos para jogar!

Meio de locomogdo

SEGUINTE

Meio de locomogdo
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DESAFIO 3: Tic Tac

O tempo passa muito depressa! Os cagadores estdo quase a regressar!
Olha para os reldgios e diz-nos quanto tempo falta para voltarem!

(SIETIE
P11 12 1
710 2%
Hora atual -9

X

Hora de chegada
dos cacadores

10 minutos 15 minutos 25 minutos 30 minutos

DESAFIO 2: Aceitar a diferenca

IConseguiste resolver com facilidade o desafio? I

DESAFIO 3.1: Tic Tac

O tempo passa muito depressa... Os cagadores estdo quase a regressar...
Vé no reldgio e indica a que horas voltam!
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DESAFIO 3: Tic Tac DESAFIO 3: Tien

i

s‘
00? ) INéo desanimes! Tenta outra vez! I

Tentar outra vez!

DESAFIO 4: Toda a ajuda ¢ bem vinda

Seleciona a opgdo onde a pontuagao esta colocada de maneira a que o Ledo peca desculpa
ao Rato por ndo ter acreditado neste.

Rato: Ainda achas que eu ndo te posso ajudar com nada?
Ledo:

N3o pego desculpa por ndo ter acreditado em ti.

N3o, pego desculpa por ndo ter acreditado em ti.
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DESAFIO 5: Animacio em momento de tensio

IE 0229 termo?

Fig.1 Fig.2 Fig.3 Fig.4 Fig.5 Fig.6 Fig.7 Fig.8 Fig.9

Verde

Amarelo

Ll B | 00000ee

Vermelho

DESAFIO 5: Animag¢io em momento de tensao

Qual sera a cor do proximo termo?

Podes observar uma sequéncia por repeti¢ao. Assim sendo, consegues dar continuidade a sequéncia?

Fig.1 Fig.2 Fig.3 Fig4 Fig.5 Fig6 Fig.7 Fig.8 Fig.9

Verde

DESAFIO 5

Amarelo

Ll B [ 000000

Vermelho
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DESAFIO 5

INéo desanimes! Tenta outra vez!

Tentar outra vez!

DESAFIO 5: Animag¢io em momento de tensio

Ll D ] B | 0000006

Fig.1 Fig.2 Fig.3 Fig4 Fig.5 Fig.6 Fig.7 Fig.8 Fig.9

IAcompanha a musica! I

< i
, \' B s

DESAFIO FINAL: colocar o Cadigo

J& temos o codigo e sabemos em que local coloca-lo. No entanto, temos um problema.
Como podemos resolvé-lo?

O Ledo ndo consegue chegar ao local
onde devem colocar o cédigo que
descobriram. De que forma podem
resolver a situagdo?

Explora a imagem ao lado e mostra
como pensaste.
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Estamos salvos! Agradecemos
imenso a vossa ajuda!

Deixamos aqui um ultimo
desafio que consiste em
contruir um cartaz que
explique as outras turmas da
vossa escola a importéancia de
acreditarmos uns nos outros
e nos ajudarmos!

193



Apéndice F2- Grelha de observagao (Avaliacdo Formativa) preenchida

Grelha de avaliagio - Observacao Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Consegue
":E:::‘ﬁ auig::s“::i([ﬁmo e Seleciona a frase inen:?;:::il:;mﬂs ;2::?:115:3& acompanhor os Participa Relaciona-se bem
com as diferentes | Pa0¥Tas de acordo COrretamente £ 0 1empo que CONSEgUe TEMpAE propastos adequadamente. COM OF OUTros,
carateristicas: oM a sua classe. pontuada. passa, reproduzida. paraa :::_11"::5':50 das
KL CP i MO M P C KO N CP L i WC | LP L M N P i RO ML P ks N KL CF C P Pl P ks RO
1. X ¥ X X ¥ ¥ X ¥
2. X X X X ® X X ®
3 X X X x X X X X
a4 X X X X X X X b4
5 X X X X X ® X ®
E. X X X X X X X b4
7. X X X X * X X ®
B. X X X x X X X ®
g X X X X X X X X
10 X X X X X X X x
11 X X X e ¥ ¥ X X
12 X X X X X X X x
13 X X X x X X X ®
14 X X X b X X X ®
15 X X X X x ® X ®
16 X X X X X X
17 X X X X X X b4
12 X X X X ® X b ®
19, X X X X X X X X
20.
WI— ke Caneogues | CP - Conseges Fardalmarks | - Conmapus | NO Nip Cessrvad
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Apéndice G- Guido de Entrevista a Professora Titular

buiﬁu de Entrevista

Data: I

18 Parte- Finalidade da Entrevista

Mo ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), presente no 2.2 ano
do Mestrado em Ensino do 1.8 CEE e de Matematica e Ciéncias Maturziz no 2.2 CEB, da Escola
Zuperior de Educacdo do Porto rezliza-se o presente guido de entrevista para que s&jz possivel
a realizacdo da investisacio que pretende dar resposta a quest2o ¥ Qual 2 importancia do uso
da minicalculadora de Fapy na construcdo e apreensac de conceitos matematicos em alunos
do 22 ano? Tem como principais objetivos:

*  zveriguzar em gue medida 3 realizacdo de determinadas tarefas com a manipulacido da

Minicalculadora de Fopy promove a aquisicdo de estratégiaz de calculo & potencia a
construgao do conceito de numero e da estrutura numeérica,

* jdentificar a5 potencialidades e constrangimentos associados a utilizacdo da mesma
nas aprendizagens doz alunos e
* znzlisar o comportameanta e atitudes dos alunos durante a realizacio de tarefas.

Meszte sentido, pede-se a sua colaboragdo para responder a2 algumas guestdes acerca das acdes
formativas da professora estagiaria, uma vez que as suas opinices tem uma grande relevancia
nesta investigagao.

Agradeco o s2u contributo, ajuda e disponibilidade parza participar nesta faze da investigacio.

Autoriza a gravac3o da entrevista? Esta tem como intuito facilitar 2 analise de todos os dados,

pelo gque zera apenaz usada pela mestranda & exclusivamente parz o desenvolvimento do
projeto de investigagdao.

Sim

Rita Fernandes
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22 Parte- Guido da Entrevista

L. Percurso Profissional

1. Jusl & sua formacio académica inicial?

2. Em gue instituigdo educacional fez a sua licendiatura & em gue a2no a terminou?
3. Quanto tempao de zervigo possui?

4_ Trabalha neste estabelecimento de enzing/agrupamento ha quanto tempo?

E_ Ja fez alguma formacdo ou pos-graduagdo? Se sim, qual ou guais?

&. Quando e porque decidiu fazer o curso de professora do 1.2 CEB? Foi a sua 1.3 opgaa?
Foi influsnciada por zlguém?

7. Z3ente-ze realizads como profeszora do 1.2 CEB?
B. Que impaortancia foi dada 2 drea da Matematica durante a sua formag3o inicial?

9. Considera que a formac3o na area da Matematica, durante a licenciatura, foi suficiente
para exercer a sua profiss3o?

I, Atual pratica profissional

10. Desde que comegou a trabalhar, existiram muwdzangas na sua pratica com os slunos? 3=
sim, qual/gquziz? E qual o motiva?

11. e urm modo geral, gual considera ser o papel do sluno nas suas aulas?

12. Comao caracteriza o grupo de criangas da turma do 22 A7

13. De que moda trebslha a Srea da Matematica, com as criangas, na sus ssla?

14. Qual = forma como gere as dificuldades na construgdo dos conceitos matematicos?

. Investigacao

15. Considera pertinente a investigacdo que esta 3 ser realizado sobre 3 Minicalculadors
de Papy nz construcio & apreensdo de conceitos matematicos com alunos de 2.2 ano de
escolaridade? Porgue?

1E. Como descreve a dinamica em sala de aula, rezlizadz pela professora estagiria, nas
situactes formativas inerentes ao estudo?

17. Coma descreve o envolvimento dos alunos nas situagdes formativas da professara
estagiaria?

1. Quais, considera teram sido, as mais valias das seszdes formativas da profeszora
estagiariz para o processo de investigacio que realizou?

15. Considera gue as situaces formativas desenvolvidas pelz professora estagiariz na
turma atingiram os objetivos pretendidos? Porgué?

20. Incluiria a Minicalculzdora de Popy na swa pratica futura? Porqué?

21. Quais o5 pontos positivos e menos positivos gue destaca na investigagdo realizada?

fo o

Obrigada pela Colaboragdo ‘=




Apéndice G1- Transcrigdo da Entrevista a Professora Titular

Guiao de Entrevista

Data: / /]

12 Parte- Finalidade da Entrevista

12 Parte- Finalidade da Entrevista

No ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), presente no 2.2
ano do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB,
da Escola Superior de Educacao do Porto realiza-se o presente guido de entrevista para
que seja possivel a realizacdo da investigacdo que pretende dar resposta a questdo “
Qual a importancia do uso da minicalculadora de Papy na construcdo e apreensdo de

conceitos matematicos em alunos do 22 ano?” Tem como principais objetivos:

e averiguar em que medida a realizagdo de determinadas tarefas com a
manipulac¢ao da Minicalculadora de Papy promove a aquisicao de estratégias
de calculo e potencia a construgdo do conceito de nimero e da estrutura
numérica,

e identificar as potencialidades e constrangimentos associados a utilizacdo da
mesma nas aprendizagens dos alunos e

e analisar o comportamento e atitudes dos alunos durante a realizagao de
tarefas.

Neste sentido, pede-se a sua colaboracdo para responder a algumas questdes acerca
das acOes formativas da professora estagidria, uma vez que as suas opiniées tém uma

grande relevancia nesta investigacao.
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Agradeco o seu contributo, ajuda e disponibilidade para participar nesta fase da

investigacgao.

Autoriza a gravagao da entrevista? Esta tem como intuito facilitar a analise de todos os

dados, pelo que serd apenas usada pela mestranda e exclusivamente para o

desenvolvimento do projeto de investigagao.

Sim X
Nao
Rita Fernandes
22 Parte- Guiao da Entrevista

I Percurso Profissional

1. Qual é sua formacgdo académica inicial?
Licenciatura em 12 ciclo- ensino basico e uma pds-graduacao em Educacao
Especial.

1. Em que instituicdo educacional fez a sua licenciatura e em que ano a terminou?
Jean Piaget — Arcozelo e terminei em 2003.

2. Quanto tempo de servigo possui?
Tenho mais ou menos 15 anos de servico completo, mas sé este ano vinculei.

3. Trabalha neste estabelecimento de ensino/agrupamento ha quanto tempo?
Ja tive oportunidade de trabalhar vdrias vezes neste agrupamento, como
contratada, com varias turmas mas sempre aqui na EB dos Miosbtis.

4. Jafez alguma formacgao ou pds-graduacdo? Se sim, qual ou quais?
Sim, fiz uma pds graduacdao em Educacgao Especial e no Movimento da Escola
Moderna.

5. Quando e porque decidiu fazer o curso de professora do 1.2 CEB? Foi a sua 1.2
opcao? Foi influenciada por alguém?
Quando terminei o secundario fui trabalhar para uma Ludoteca no Porto, esse
trabalho foi a motivacdo para tirar 12 ciclo, o envolvimento das artes com a
aprendizagem ja estava muito presente na minha vida... Foi a minha primeira
opc¢ao e ndo mudaria de profissao.

6. Sente-se realizada como professora do 1.2 CEB?
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10.

11.

12.

13.

14.

Sinto-me realizada sobretudo dentro da sala da aula com os alunos! Por vezes,
sinto-me desmotivada com todo o trabalho burocratico que me absorve tempo
para a preparacao de aulas diferentes e mais interessantes para os meus alunos.
Que importancia foi dada a area da Matematica durante a sua formagao inicial?
Durante a minha formacao tive a matematica como disciplina, mas foi sobretudo
na Diddatica da Matemadtica que aprendi muito mais para a minha préatica.
Considera que a formacdo na drea da Matemadtica, durante a licenciatura, foi
suficiente para exercer a sua profissao?
Claro que nunca é suficiente, ao longo dos anos fui fazendo formacdes de curta
duracdo, para me ir atualizando e as mudancas constantes de programa assim o
obrigam.

Atual pratica profissional
Desde que comegou a trabalhar, existiram mudangas na sua pratica com os
alunos? Se sim, qual/quais? E qual o motivo?
Sim... Com a experiéncia percebemos que podemos evoluir na nossa pratica, pois
ganhamos confianga, conseguimos “dominar” melhor a turma e isso permite
arriscar em algumas atividades que exigem mais barulho, mais autonomia. Claro
gue depende das turmas, mas procuro acompanhar as novas tecnologias, inovar
para que os meus alunos se sintam felizes e motivados para as aprendizagens.
De um modo geral, qual considera ser o papel do aluno nas suas aulas?
O aluno deve ter uma participagao ativa no processo ensino e de aprendizagem,
sendo ele muitas vezes a fazer descobertas e a produzir conhecimentos.
Como caracteriza o grupo de criangas da turma do 22 A?
Esta turma foi muito complicada no inicio do ano, sobretudo ao nivel de
comportamento. Realizei muitas atividades para trabalhar as emocgdes e
relacionamentos, sem estes ndao conseguiamos trabalhar... Agora sdao alunos
muito mais atentos e concentrados, com objetivos de trabalho e com vontade
de evoluir e crescer. E muito bom ver esta evolugio.
De que modo trabalha a drea da Matemadtica, com as criangas, na sua sala?
Procuro sempre trabalhar com materiais manipuldveis, usar jogos, algumas
apps... Tenho diversificar os instrumentos para que estes compreendam e
ganhem gosto pela aprendizagem da matematica.
Qual a forma como gere as dificuldades na construcdo dos conceitos
matematicos?
Tento sempre envolver os outros alunos e diversos materiais para que estes ndao
figuem com receios e duvidas...

Investigacao
Considera pertinente a investigacdo que estd a ser realizado sobre a
Minicalculadora de Papy na construcao e apreensao de conceitos matematicos
com alunos de 2.2 ano de escolaridade? Porqué?
Sim, achei muito pertinente, pois 0 22 ano é um ano com muitos conceitos novos

e estes alunos viveram 2 anos de pandemia, onde a matemadtica foi posta de
lado... A introducdo da Minicalculadoa de Papy, foi um material novo em que
tiveram oportunidade de se sentirem capazes e testar capacidades.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

Como descreve a dinamica em sala de aula, realizada pela professora
estagiaria, nas situa¢des formativas inerentes ao estudo?

A Rita esteve sempre muito bem, escolheu um tema para a motivar os alunos
que ajudou imenso... os “Pokemdns”! Procurou sempre planear/estruturar aulas
com precisdo e com objetivos bem definidos, colocando-os em pratica com uma
boa dindmica e preocupando-se sempre com os alunos que tém mais
dificuldades, levando-os sempre a participar nas atividades.

Como descreve o envolvimento dos alunos nas situagdes formativas da
professora estagiaria?

Os alunos mostraram-se sempre muito motivados... Adoravam o tema e estavam
sempre ansiosos pelas histdrias e propostas de novos desafios...Sentiram que a
Minicalculadora era um material novo, que comecaram a dominar, sentiam-se
capazes de ultrapassar os desafios e isso deixou-os muito motivados e assim,
abertos para a aprendizagem e aquisicao de conhecimentos. Eles viam sempre
estas aulas como desafios para atingir um fim... Foi muito interessante!

Quais, considera terem sido, as mais valias das sessoes formativas da
professora estagiaria para o processo de investigacdo que realizou?

O facto de planear uma aula, organiza-la e coloca-la em pratica, é sempre uma mais
valia, pois s a experiéncia e pratica nos ddo a no¢do se o aluno esta motivado para a
aprendizagem, se percebeu/compreendeu o conceito... Foi também importante, ter a
oportunidade de desenvolver o projeto em varias aulas, pois conseguiu perceber a
evolucdo dos alunos e a motivagdo dos mesmos.

Considera que as situa¢ées formativas desenvolvidas pela professora estagiaria
na turma atingiram os objetivos pretendidos? Porqué?

Sim, considero que sim. Os alunos mostraram-se muito interessados e
acompanharam os desafios mostrando a sua evolucdo de aula para aula... Foi
muito interessante ver a evolucdo do calculo mental...

Incluiria a Minicalculadora de Papy na sua pratica futura? Porqué?

Sim, incluiria nas minhas aulas.

Quais os pontos positivos e menos positivos que destaca na investigacao
realizada?

Esta investigacdo so teve pontos positivos, os alunos mostraram-se sempre
motivados para a aprendizagem. Em cada aula mostravam que tinham
compreendido a aula anterior e participavam ativamente nas atividades
mostrando empenho e querendo ultrapassar os desafios. Trabalharam o calculo
mental, estratégias de calculo o conceito do nimero... de uma forma ludica e
divertida! Sempre felizes com os seus “Pokemodns”...

Obrigada pela Colaboracao @)
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Apéndice H - Planificacdo da Segunda Regéncia de Matematica (Projeto de Investiga¢ao)

Institmicdo cooperante:

Orientadora cooperante:

Estagiaria responsavel: Rita Fernandes
Diade: Jodo Figueiredo

Data: 18 de maio de 2022

Ano e turma: 2. A

Horario: 10:45 ds 11345

PLANIFICACAO

Contextualizacdo (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma e composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre os 7 e 05 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte a Aprendizagem e a Inclusio Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-1g, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as areas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ao nivel da matematica. No que diz respeito ao
portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem dificuldade em compreender o que foi lido.

Esta planificagio pretende promover a construgio de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciagiio pedagdgica e a inclusio de todos os alunos e revela

uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Sumario:

Leitura de nimeros na minicaleuladora. Identificar e praticar “trocas” na
minicalculadora

Objetivos principais da aula:
Os alunos consolidem as regras da minicalenladora e pratiquem a sua utilizagio;

Conhecimentos Prévios necessarios:

Os aluncs ja tiveram uma sessdo onde ficaram a conhecer a minicalculadora de
Papy e as suas regras. Ja sabem representar niimeros, utilizando um, duas e trés
placas.

Pertil do Aluno: Areas de competéncia:

Linguagens e Textos |Raciocinio e Resolugdo de Problemas| Pensamento Critico
& Pensamento Criativo| Relacionamento Interpessoal| Desenvolvimento Pesaoal
e Autonomia |Saber Cientifico, Técnico e Tecnologico




ermon Minicaleuladora
DE EDBCACKD dBP
Estudo do Meio MAPA DE ARTICULACAO

Dominio;
SOCIEDADES NATUREZA/ TECNOLOGIA

Conteddos de aprendizagem
# Localizar oz pontos de partida e chegada.
* Tragar o itinerério na planta do bairro ou da localidade.

Conhecimentos, capacidades e atitudes
Elaborar itinerarios do quotidiano, em plantas simplificadas do seu meio, assinalando diferentes elementos naturais & humanos.

Matematica
Dominio:
Mimeros e operagdes

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

MNimeres naturais:
* Ler e representar ndmeros no sistema de numeracdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtracio, muktiplicacdo e divisio

* Reconhecer e memorizar factos bdsicos das operacdes e calcular com os ndmeros inteiros ndo negativos recorrendo 3 representacao horizontal do calculo, em diferentes
situagdes e usando diversas estratégias que mobilizem relagdes numéricas e propriedades das operagdes. » Reconhecer e utilizar diferentes representagies para o mesmao numero
g relaciona-las.

Comunicacdo Matematica:

*Exprimir, oralmente & por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e concluses.




Tempo G)

Percurso de Aprendizagem p.p

Recursos

5 min

5 min

Inicio da Aula:

A aula iniciar-se-a com a professora a questionar se os alunos se recordam o que aconteceu na aula
anterior. Fazendo em conjunto com os alunos uma breve sintese do que foi dado.

Em seguida, sera visualizado um pequeno video relativo ao momento em que 0 Ash ( a nossa personagem
da aula anterior) estid com a sua amiga Misty ( nova personagem )a apanhar o pokémon que serd o que 08
alunos deverdo conquistar durante a aula de hoje. A professora dialogar com os alunos sobre o que estes
estdo a ver no video e questionara sobre se conhecem o pokémon que sera capturado se conseguirem

cumprir o que for proposto.

Desafio:
Ash aparecerd no PowerPoint para apresentar a sua amiga Misty a turma e a pedir que estes a ajudem
com algumas questoes que esta tem relativas 4 minicalculadora de Papy e ds representacoes numeéricas

que se pode fazer com a mesma. Se este conseguirem ajudar, serdao premiados com o Pidgeot.

Desenvolvimento da Aula:

Serao colocadas trés placas no quadro. Usando os pides para relembrar com alunos as trocas na
minicalculadora: 1+1 =2; 2+2=4; 4+4=8

Em seguida, a professora estagiaria pensara em niimeros adequados e escrevé-los-4 na minicalculadora e
pedira aos alunos para os lerem como esta explicito no exemplo abaixo:

P: “Que niimero esta escrito na minicaleuladora?” (17)

PowerPoint
Video: “Ash caiches a
Pokémon”

Minicalculadora (quadro)
Pides magnéticos
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20 min

P: “Quem quer vir escrever 17 por baixo da

minicalculadora?”

A tarefa serd repetida com outros niimeros como por exemplo: 49, 53, 96..
Também sera feito ao contrario, isto €, a professora dira o niimero e pedira aos alunos que o representem

na caleuladora. (ex. 46, 57, 124...)

A tarefa seguinte consistira em colocar na minicalculadora 10, mas

como 8+2.

P: “Que niimero esta escrito na minicaleuladora?” (10)

“Quem se lembra como se escreve 10 usando um =6 pidao?

A professora escrevera na minicalculadora 100, mas como 80+20. ®

P: “Que niimero esta escrito?” (100)

“Como é que sabes?” (80+20=100)

P: “Ha uma maneira de escrever 100 com um s6 piao. Quem sabe?”

Minicalculadora ( quadro)
Pides magnéticos
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(Se nenhum aluno se lembrar a professora fara a troca enquanto diz “80+20 éigual a 100.)

Depois de representar o mimero, registar os algarismos por

baixo da respetiva placa como mostra a figura.

A professora depois de ter o 100 representa propora a escrita
de outros nimeros ( 105,126,156)

P: “Quem é capaz de escrever 105 na minicalculadora?”

“E 12677

“E 15677

A professora estagiaria removera os pides entre a escrita de nlimeros e escrevera por baixo da

minicalculadora o numeral sempre que a escrita for a forma mais simples.

Apos as tarefas a professora estagiaria movera rapidamente os pides de uma placa para a outra para

recapitular:
1, 10, 100 8, 80, 800

2, 20, 200 4, 40, 400

Fara o mesmo, mas com dois pides, usando as duas maos:

5, 50, 500 3, 30, 300

Em seguida, a professora colocara dois pides no quadrado roxo da minicalculadora e questionara:

P:"Que nimero esta escrito na minicalculadora?”(8)

Minicalculadora { quadro)
Pioes magnéticos
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“Quem sabe escrever 8 usando um s6 piao?”

O movimento sera repetido com clareza e a0 mesmo tempo que se diz: “4+4=8"e “8 = 4+4”

Sera repetido o anterior para as seguintes trocas:

40 + 40 = &0
100 + 100 = 200
200 + 200 =400
&+2=10

Posteriormente, sera colocada a seguinte configuracao na

minicalculadora e realizado o seguinte dialogo:

C
C
C
C

P: “Que numero esta escrito na minicalculadora?”(10)

P: “Podemos fazer alguma troca? Qual?”
A: “Sim, 4+4 =8"

P: “Ainda podemos escrever de uma forma mais simples,

ainda podemos fazer uma troca?”

&0 =40 + 40
200 =100 + 100
400 = 200 + 200
10=86+2

v

Minicalculadora ( quadro)
Pides magnéticos
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A: “sim 8+2 é 107

Minicalculadora ( quadro)
[ ] Pioes magnéticos
Guido de Exploracio
. ” ) f 5 Kit ( 2 placas da
Iremos repetir a tarefa com a seguinte configuracio. °® Minicalculadora de Papy+
) ® Pioes de duas cores)
20min
@
A professora ird desafiar os a comentarem a situacdo anterior e a explicarem porque & que 0 NUMEro escrito
€ 100. Posteriormente, pedird para fazerem as trocas necessarias para chegarem & configuracdo mais
simples de 100.
Sintese:
Para terminar a aula, sera dado aos alunos um guiao de exploragao juntamente com um kit ( 2 placas da
minicalculadora de Papy + Pides de duas cores) para que estes autonomamente realizem as tarefas
propostas. A correcdo sera feita em grande grupo no quadro.
Critérios de avaliagdo formativo (o aluno deve ser capaz de ...)
¢ Conseguir representar niimeros recorrendo ao sistema binério; Grelha de Observacao;
Avaliacéo e Conseguir perceber que também é possivel representar os niimeros utilizando o sistema Telemével;
formativa decimal;

e Reter as regras da Minicalculadora;

Instrumento(s): Grelha de observacao direta, registos fotograficos; gravacao de videos
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Apéndice H1- Recursos utilizados na aula (caderneta e autocolante)

Estes Pokémons pertencem a
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Apéndice H3- Guido de Exploragao

LY
AVA
MNome: Data: __f__f
Guilio de 1- der com a Mitsy
w ! Que numero esta escrito na minicalculadora?
..'_ \ ::
' -"'{ [ L]
.
m W
oo\
i Vi
. o | ®
. .
L ]
L
e ® L ]

Desenha os
pedes e escreve
05 nUmMeros na

minicalculadora.

2

0

5
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Apéndice H4- PowerPoint orientador da aula

eu que e

uZplelolale
Porto, 18 de maio de 2022 | ™ 4
(182 décimo oitavo)

Hoje é quarta-feira e esta...

_// \\\
J Apresento-vos a
// Mitsy e o Pidgeot.

Tamb&am estive a Of/a a todos,

ensinar a minha amiga

a utilizar a
minicalculadoras mas
ela t&m mais
dificuldades que

voces. Sera que the
conseguem dar uma

(Jazinha = /

Sou a Mitsy e o0 Ash disse—me gue vocés
me podiam ajudar. Tenho algumas
duvidas relativas 4 Minicalculadora de
FPapyu e disseram me que vocEes eram as
PESS0AS certas para ajudar.

FPode ser?

g /




Que ndmero esta
representado™

GQue ndmero esta
representado™

Gue ndmero esta
representado™
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5 9 3 3
Gue ndmero esti Gue ndmero esta
/ representado™ / representado™

-m

GQue ndmero esta
representadoc®

Gue ndmero esti
representado?™
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Que ndmeroc esth
representado?

Gue ndmero esti
representado™

Estou a adorar que estejamos a
praticar tanto.. Sugiro que agora
vocés digam alguns ndmeros e os
vossos colegas indigquem como se
represental?
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ul =

Gue namero ests escrito na Gue numero ests escrito na
minicalculadora®™

Como pensaram?®

minicalculadora®™
Como pensaram®™

ulm

Gue nomer o esti escrito na
minicalculadora ™
Como pensaram?T

GQue nimero estd escrito na
minicalculadora™
Como pensaram?
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Vamos representar: 105, 126, 1567

Recapitula...
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Gue namero esta escrito na
calculadora®™

Quem sabe escrever 8 com sS4 um
Pido™

Guem consegue dizer o ndmero que
esta representado e simplificar®
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Bem mais simples assim... Mas ainda d4
Para ser mais nadoc™

Sim...isto mesmo?

E se for assim?T
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Aivdam-me a resolver estes ditimos
ExXerciciosy; por favor T

Vamos corrigir?
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Apéndice H4- Grelha de avaliagdo formativa (preenchida)

Grelha de avaliagdo - Observagdio Direta

Conhecimentos e Capacidades Atitudes

Nome dos . Consegue realizar as
alunos Crremtonm | | eresamis o o trocas necessirias para cumpres tarefsno Efetua os célculos Particips Relaciona-se bem com

minicalculadora de papy | minicalculadora de Papy diferenta mais simples. PO prapaste; mentalmente. adequadamente. o5 outros.

me [ep | c [ wo [ melcer| ¢ [mo|me|ce | c [ mo Incfece] ¢ [ mo]me|[ce| c [mo]mwe|[ce| c [mwo]mn]ce] ¢ [nwo]me|[ce]| ¢ [mo
1 FALTOU
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4. X X X X X X X X
5. X X X X X X X X
5. X X X X X X X X
7. X X X X X X X
8 X X X X X X X X
g X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X
16. X X X X X X X X
17. X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
19. X X X X X X X X
20. X X X X X X X X

HC - Mo Congegue | CF - Contegue Pardalmente | ©— Consegue | NO -N3o Obsercado
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Apéndice | - Planificagdo da terceira regéncia de Matematica (Projeto de Investigacio)

Instituicio cooperante:
Orientadora cooperante:
Estagiaria responsavel: Rita Fernandes

Diade: Joao Figueiredo

Data: 19 de maio de 2022

Ano e turma: 2.° A

Horario: 13:30 as 14:30

PLANIFICACAO

Contextualizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte 4 Aprendizagem e i Inclusio Universais, de acordo com o decreto-lei 54,/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-19, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as areas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ao nivel da matematica. No que diz respeito ao
portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem dificuldade em compreender o que foi lido.

Esta planificacdo pretende promover a construgdo de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciagdo pedagogica e a inclusao de todos os alunos e revela

uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Sumario:

Representacio de uma soma na minicalculadora, usando pides de duas cores.
Exploracao do valor de posigao das placas.

Revisdo das trocas na minicalculadora como forma de tornar mais clara a leitura
do numeral.

Objetivos principais da aula:
Os alunos consolidem as regras da minicalculadora e pratiquem a sua utilizagio;
Consigam representar adicoes na minicalculadora, utilizando pides de duas cores;

Conhecimentos Prévios necessarios:

Os alunos ja tiveram duas sesstes onde ficaram a conhecer a minicalculadora de
Papy e as suas regras. Ja sabem representar numeros, utilizando um, duas e trés
placas.

Perfil do Aluno: Areas de competéncia:

Linguagens e Textos |Raciocinio e Resolugdo de Problemas| Pensamento Critico
e Pensamento Criativo| Relacionamento Interpessoal| Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia |Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico
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SUPERIOR Minicalculadora
DE EDUCACAD d
e Papy
Matematica
Dominio:
Numeros e operagdes
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Nimeros naturais:
* | er e representar nimeros no sistema de numeragdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtracdo, multiplicac8o e divisdo

* Reconhecer e memorizar factos basicos das operagdes e calcular com os nimeros inteiros ndo negativos recorrendo 4 representacéo horizontal do céleulo, em diferentes
situagOes e usando diversas estratégias que mobilizem relagdes numéricas e propriedades das operagdes. * Reconhecer e utilizar diferentes representagtes para o mesmo nimero
e relaciona-las.

Comunicacdo Matemdatica:

*Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes.
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Tempo G)

Percurso de Aprendizagem p..»°

Recursos

10 min

Inicio da Aula:
A aula comecara a visualizacdo de um pequeno video onde sao introduzidas duas novas personagens:
Brock, amigo de Ash e o Pokémon que este entregard aos nossos alunos caso estes o consigam ajudar:

Charmander.

Desafio:
Aparece o Brock a pedir ajuda para curar o seu pokémon. Para isso, os alunos terao de realizar as tarefas
e por cada tarefa serd dado ao pokémon uma pogao magica de maneira que este recupere a sua cor (como

mostra a imagem) e fique bem.

g Y g

A 4 A

-,

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint:
Com video




Desenvolvimento da Aula:

40 min Durante a aula, o PowerPoint ird projetar os desafios propostos pela

personagem e a professora ajudard os alunos a resolver em grande .
grupo. o

A professora colocara uma placa da minicalculadora com a seguinte
configuragao, recorrendo a duas cores diferentes e iniciara didlogo com
os alunos: .

P: “Que niimero esta escrito na minicalculadora?” (g)
P: “Como é que veem nove”?

Oz alunos fardo sugestdes e no caso de ndo ser sugerido que g pode ser 4 (a vermelho mais 5 (a azul) ou
4+4+1, por exemplo a professora perguntara:

P: “Que niimero esta escrito com o pido vermelho?”4

B} B . Projetor
E com os pioes azuis?” (4+1=5) ® Computador
Fara o registo no quadro “4+5 =g” @ Quadro
Juntar-se-4 uma segunda placa da minicalculadora a direita de PowerPoint:
. . " @ Com video
maneira a ficar com a seguinte configuracao.

P: “Agora que niimero esta escrito na minicalculadora?” (o)
P: “Como é que veem noventa?”
A: “40 a vermelho mais 50 a azul”

A professora fara o registo no quadro “40+50 =g0”




Ira juntar-se uma terceira placa a direita,

conforme mostra a imagem. »

P: “Agora que nOmero esta escrito na @

minicalculadora?” (goo)

P: “Como é que veem 900”7

A: 400 a vermelho mais 500 a azul”.

O registo sera feito no quadro “400+500 =g00”

Se os alunos estiverem a gostar desta tarefa, a professora continuara a acrescentar placas (ou desenhara se

nao tiver mais disponiveis) e pedira para escreverem as igualdades.

4+5=9
40 + 50 = 20
400 + 500 = 900
4 000 + 5.000 =2.000

A proxima atividade consistira na colocacdo de trés placas pedindo aos alunos para lerem varios niimeros
que serao escritas na minicaleuladora por baixo ou ao lado o numeral correspondente, como mostra os

exemplos:

| 78 * *1-165 *l |.-329

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint:
Com video
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Esta atividade ira variar, ora sera pedido aos alunos que escrevam os nimeros que a professora vai dizendo

0l qUe escrevam o8 numerais. A seguir esta uma sequéncia de niimeros que sera pedido.

57 = ol | B S - 700= ||°
5 7 7 5 7 0 O
750 = 11— 706 = || .
7 5 0 7 0 &

Na atividade seguinte a professora colocara na minicalculadora a seguinte configuragao:

P: “Que niimero esta escrito na minicaleuladora?” (13)
P: “Sem que 0 meu niimero se altere, ou seja, para ter 13 na mesma, ha alguma troca que eu possa fazer de
maneira a ter pelo menos um piao no quadrado vermelho?”

Caso os alunos nao percebam, a professora sugerira “4=2+2", fazendo a troca como mostra a figura.

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint:
Com video
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e -

"a dois mais doi/?

——c| —

\Kjﬁalro ¢ igual.."

r
.

P: “Para ter treze na mesma, que troca € que tenho de fazer para ter um piao na segunda placa (placa das

dezenas)?”
A:“8+2 =107 .
A professora demonstrara a troca feita. Wl Ly ol o[ hY
[ _ g
- :—- -.;-_ - |
(oito wais deis é ) [ S— | .

Na proxima atividade sera colocada
gradualmente na minicalculadora a

seguinte configuracdo, permitindo que os alunos calculem mentalmente 0 niimero representado.

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint:
Com video
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P: “Que niimero esta escrito na minicalculadora?” (20)

Se for necessario a professora fara o registo do calculo no quadro: 1+1+1+1+2+2+4+4+4=20
Sera registado o valor 20 ao lado das minicaleuladoras.

P: “Quantos pides usei?” (g)

“Sao capazes de representar 20 na minicalculadora usando menos um piao?”

o0
={=20
o o|
eoe| o
ou
®
e
o o0
Nota: Ha outras solucoes
P: “E s6 com sete pidoes?”
@
° 20
L .
L N ®

Nota: Ha outras solucdes

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint:
Com video
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P: “E s6 com seis?”

Para esta atividade serao distribuidas as minicalculadoras as minicalculadoras individuais, vinte pides (10
vermelhos + 10 azuis) e uma folha com a minicaleuladora desenhada.
P: “Ha muitas maneiras de escrever vinte na minicalculadora. Tentem descobrir algumas maneiras e

registem na folha.”

Exemplo:
ee
.
ee
= ool = e [ee =20
° s o (| ® ®loeloe

A professora deixara os alunos trabalharem durante alguns minutos. Irad questionando como é que sabem

Projetor
Computador
Quadro
PowerPoint
Kit (minicalculadoras + 10
pides vermelhos e 10 pides

azuis)
que é 20.
Sintese:
10 min No final a professora pedira aocs alunos para mostrarem algumas das configuracoes na minicaleuladora
de quadro.
Critérios de avaliacéo formativo (o aluno deve ser capaz de ...)
« Conseguir representar niimeros recorrendo ao sistema binério; Grelha de Observacao;

Avaliacéo e Conseguir perceber que também é possivel representar os niimeros utilizando o sistema Telemével;
formativa decimal;

e Reter as regras da Minicalculadora;

Instrumento(s): Grelha de observacao direta, registos fotograficos; gravacao de videos
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Apéndice 11- Folha de Registos

Harme: Data: [

Fodha de registos - Aprender com o Brock

Regista as virizs formas que encontraste pars
representar o 20!
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Apéndice 12 — Recursos utilizados (caderneta e autocolante)

4 o
Yy = ::J &
W mm ¥ h
y
. V¥ 45
© & = 23 A

Estes Pokémons pertencem a
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Apéndice I3 — PowerPoint orientador da aula

Porto, 19 de maio de 2022 | ™
(192 décimo nono)

Hoje é quarta-feira e esta
sol -@-

g

&
4 N =7
/ ‘ Ol5 a todos, \ [
J 7 Sou o  Brock? Como &
Apresento—vos o CONseguiraim ver iy $

Brock. Fara além da encontramos um

Mistus o Brock & o meu Charmander que precisa
outro companheiro de da nossa ajuda. Yamos
aventuras. Hoje & ele Ffazer algumas tarefas
que iFr4d precisar de rPara lhe conseguir dar a
POs&0 miagica que

auxiliar e fazsc&—Io

voceés, Espero gue o
consigam ajiudar¥

recurperar? Vamos a
iss0T

238



Sue ndmero esta
e=cKFitona

Como pensaram®?
minicalculadoras

Gue ndmer o
Como esta na
FeEnsaramT minicaloculadora
agorat

40+10+

239



Cue ndmero
2=t na
minicalculadora
agovra?

Como
PEnsaramT

9 0 0
400+100+

Clue ndmero
==t4 na
minicalculadora
agora?

=78
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Cliue ndmero
e=ta na
minicalculadora
agora?

(=R =T (W g =TT
EN Et=s
e~obelualeainim
TENORE

cal= =329

Agoraéa Gue ndmero
yossa vez de esti na
saram minicalculadora
criativos.. agora?
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Gue ndmero

Ciue nimero

e=t4 na ==1t4 na
minicalculadora minicalculadora
agoraT agora®

=700

Clue ndmero
est4 na
minicalculadora
agovra?

Clue ndmeEro
e=ta na
minicalculadora

agoraT

=705
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Cue ndmer o
2stana
minicalculadora
agara?

Fara ter 13 na mesmas: ha
alguma troca gue eu pPosSsa
farer de maneira a ter palo
menos um Pido no quadrado
vermelho?

Fara teyr treze na mesmay que
troca & que tenho de fazeyr
Fara ter um pido na segunda
placa (placa da=s dezenas27
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Warmos calculay &
medida que surge
na minicalculadora®

Consegusm
Fepresentar o 240,
usando menos 1
FidoT

Cuantos pifes
usa=iT
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Ha varias
solugoes..
Aquiestio

algumas*

E agora se
forem =5 7
pices?
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_20 Ha muitas maneiras de escrever vinte na minicalculadora.
= Tentem descobrir algumas mansira, escrevaendo—as nas
vossas minicalculadoras e Fegistando es=sas maneiras na

Ffolha.

g Obrigada pela ajuda?* O Charmander j&a
rFecuperou e adivinhem.. Decidiu esconder-se
na sala, portanto, levantem-se em silancio 2
procurem o vossof Guando o encontrarem
regressam ac lugar para o colay na vossa
cadernatat
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Apéndice 14 — Grelha de avaliagao formativa (Preenchida)

Grelha de Observacdo direta
Nome dos Conhecimentos e Capacidades Atitudes
alunos _
el e e e
ne [cp | c [ mwo Jwe{er| ¢ [mwo]me|ce| ¢ wo [nclcece| c [mwo|mne]ce| c [ wo[mcl|ce| c [mo]n[cece| c|mno
1. Faltou
2. X X X X X X X
3. X X X X X X
4, X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X X
7. Faltou
8. X X X X X X X
9. X X X X X X X
10. X X X X X X X
11. X X X X X X X
12 X X X X X X
13. X X X X X X X
14. Faltou
15. X X X X X X X
16. X X X X X X
17. X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X X
20. Samuel X X X X X X X

NC— N30 Consegue | CP — Consegue Parcialments | C— Consegue | MO -NEa Observada
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Apéndice J- Planificagdo da quarta regéncia de Matematica (Projeto de Investigagdo)

Instituiciio cooperante: Data: 26 de maio de 2022

Orientadora cooperante: Ano e turma: 2.° A
Estagiaria responsavel: Rita Fernandes Horario: 10:45 as 11:45

Diade: Joao Figueiredo

PLANIFICACAO

Contextualizaciio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte 4 Aprendizagem e a Inclusdo Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-19, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as dreas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ao nivel da matematica. No que diz respeito ao
portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem dificuldade em compreender o que foi lido.

Esta planificacdo pretende promover a construgio de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciacdo pedagogica e a inclusao de todos os alunos e revela

uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Sumario:
Revisdo das trocas na minicalculadora e utiliza-las no caleulo de somas.
Relembrar os sinais > e <

Objetivos principais da aula:
0Os alunos consolidem as regras da minicaleuladora e pratiquem a sua utilizacao;
Consigam representar adicées na minicalculadora, utilizando pides de duas cores;

Conhecimentos Prévios necessarios:

Os alunos ja tiveram trés sessoes onde ficaram a conhecer a minicalculadora de
Papy e as suas regras. Ji sabem representar nameros, utilizando um, duas e trés
placas. Também trabalharam com a utilizacio de pides com duas cores diferentes.

Perfil do Aluno: Areas de competéncia:

Linguagens e Textos |Raciocinio e Resolucao de Problemas| Pensamento Critico
e Pensamento Criativo| Relacionamento Interpessoal| Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia |Saber Cientifico, Técnico e Tecnolégico
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SUPERIOR Minicalculadora
de Papy

DE EDUCACAD

Matematica
Dominio:
Mumeros e operagbes
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
MNumeros naturais:
» Ler e representar numeres no sistema de numeragdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo

s Reconhecer e memorizar factos bésicos das operacdes e calcular com os ndmeros inteiros ndo negativos recorrendo & representacio horizontal do calculo, em diferentes
situagdes e usando diversas estratégias gue mobilizem relagbes numeéricas e propriedades das operagdes. » Reconhecer e utilizar diferentes representagdes para o mesmo numero
e relaciona-las.

Comunicacdo Matematica:

sExprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes.

Educacio Artistica- Artes Visuais

Dominio
EXPERIMENTACAO E CRIACAD
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

* Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de expressgo (pintura; desenho - incluindo esbogos, esquemas e itinerdrios; técnica mista;
assemblage; land’art; escultura; magueta; fotografia, entre outras) nas suas experimentagoes: fisicas e/ou digitais.

* Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas produgdes plasticas, evidenciando os conhecimentos adquiridos.

s Apreciar os seus trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de argumentagao.

250




Tempo @

Percurso de Aprendizagem .0 Recursos
Inicio da Aula: i
. Lo . . PowerPoint
o mi A aula ira comecar com a projecdo, no quadro, de um PowerPoint onde aparece a professora estagiaria e Computador
que contém uma pista sobre a nova aventura. Serd pedido aos alunos palpites sobre o que se ird passar. Quadro Branco
Minicalculadoras de quadro
fs Pioes Magnéticos (duas
Desatio: cores)
As personagens que estes foram conhecendo nas aulas anteriores: o Ash, a Misty e o Brock, estdo a ser | Minicalculadoras individuais
atacados pelas novas personagens Jessie, James e o seu Pokémon Meowth. Estes capturaram o Pikachu e Pides
para os impedir os nossos alunos terac de realizar adicoes que lhes permitirdo ser os vencedores do
8 min combate e recuperar o Pikachu e ganhar o Squirtle.
Nesta fase da aula, a professora pedira aos alunos que recontem o que tém feito ao longo das iltimas aulas
para contextualizar o aluno que naoc esteve presente e que ndo estd a par do funcionamento da
minicalculadora.
Desenvolvimento da Aula:
Em primeiro lugar, os alunos serdo relembrados dos sinais <,> e =. Sera pedido que estes os utilizem para
estabelecer relacbes entre os mimeros representados nas minicalculadoras e que facam comparagoes. O
grau de dificuldade ird aumentando, utilizando primeiro uma placa, depois duas e, por fim, trés para
. representar os nimeros, durante o desenvolvimento da aula.
20 min

Em segundo lugar, alguns alunos serdo chamados ao quadro e sera pedido que realizem a seguinte tarefa,
fazendo variar os ntimeros a representar:

a) Representa um nimero maior do que 25;

b) Representa um numero menor do que 25;

¢) Representa 25 de uma forma diferente.
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Em todas as alineas os alunos deverao utilizar sempre o menor nimero de pides possivel.
Posteriormente, passaremos d resolucdo de problemas com adigoes. O primeiro problema sera realizado
em grande grupo de maneira que os alunos entendam como irao realizar todos os restantes.

P: “O Charmander ao atacar causa de dano 28 e Pidgeot causa 16. Qual é o dano total que juntos os dois

Pokémons podem fazer?”

16 + 28=
A professora ouvira os “palpites” de resultados registando-os no quadro. Ira colocar as seguintes questoes
ou semelhantes para que os alunos assustem os palpites.
P: “Vocés acham que 16+28 é maior ou menor do que 28? Porqué?”
“Maior ou menor do 30? Porqué?”
“Maior ou menor do 60? Porqué?”
“Sabemos que & maior do que 30 € menor do que 60. Sera maior ou menor do 40? Porqué?”

“Entao & maior do que 30 e menor do que 50. Que nimero é 16+28?77

A professora pedira que um aluno represente 16 na minicaleculadora com os pices de uma mesma cor (azul)

e que represente 28 com pides de outra cor (rosa).

Em seguida pedirad aos alunos que realizem trocas para ser mais facil ler o nimero na minicaleuladora.

PowerPoint
Computador
Quadro Branco
Minicalculadoras de quadro
Pioes Magnéticos (duas
cores)
Minicalculadoras individuais
Pides
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Posteriormente fara a verificacdo dos palpites registados no quadro de modo a perceber quais os alunos

que deram a resposta correta. Comparara os resultados registados com os palpites utilizando os sinais <

ou > como mostra o exemplc-:

40
42 < 44
45 > 44

Os alunos terdao de individualmente resolver os problemas que envolvem outros Pokémons e as seguintes
adicoes, através do preenchimento do guido de exploracao: 23 + 48; 36+72; 141+30, trabalhando

diferentes significados da adicao.

Sera pedido aos alunos que expliquem sempre como pensaram para resolver os problemas anteriores.

PowerPoint
Computador
Quadro Branco
Minicalculadoras de quadro
Pioes Magnéticos (duas
cores)
Minicalculadoras individuais
Pices
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Sintese:

Para terminar a aula e de maneira a verificar que os alunos perceberam como fazer adicoes, utilizando a

minicalculadora de Papy, todos eles deverao escolher dois Pokémons e fazer a juncao dos seus ataques na

PowerPoint
Computador
Quadro Branco
Minicalculadoras de quadro
Pioes Magnéticos (duas

20 min minicalculadora como fizemos ao longo da aula. Deverdo fazer o desenho dos mesmos e apresentar a turma cores)
as suas escolhas. Serdo premiados com o Squirtle assim que terminarem de apresentar o seu trabalho. Minicalculadoras individuais
Pioes
Guiao de Exploracao
Autocolante
Caderneta
Critérios de avaliacio formativo (o aluno deve ser capaz de ...)
e Conseguir representar nimeros recorrendo ao sistema binario; Grelha de Observacdo;
Avaliacéo e Conseguir perceber que também é possivel representar os ntimeros utilizando o sistema Telemovel;
formativa decimal;

e Reter as regras da Minicalculadora;

Instrumento(s): Grelha de observacio direta, registos fotograficos; gravacdo de videos




Apéndice J1- Recursos Utilizados (caderneta e autocolante)

S 3 f ‘u:’ F’
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. . &6 -l

Yy -
< — ’ &
(] - - {
-4 o ' s %
b 4 . "4 .
L oy .
£ MOSNDTD] 2NOMAN¥OS sore3 a

255



Apéndice J2- PowerPoint orientador da aula

ew qwe [\

—
u_p e sy e

Porto, 26 de maio de 2022 (262 bt
vigésimo sexto) ; m:ms
Hoje é quinta-feira e esta sol -:Q:— e

26/05/2022

Precisamos da yossa ajuda para

. O Team Rocket & que o tém?
recuperar o Pikachu!
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Temos de os derrotar? g ‘

Jessie

Estamos prontos para lutar? 24, podem
ajudar =

Iremos realizar 4 combates? Guem
vencer maiss seri o vencedor?®
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B | Tdcla de ClassificaGocs

Equipa do 22A Team Rocket Vencedor

Aguiests a
tabela para
iFrmos
registando os
resultados.

Antes de comegar temos de ter certeza que
estamos prontos para comparar a forega dos
FPokémons. Yence aquele que conseguir causar

mais dano no adversirio.. Vamos experimentar?

258



259



ﬁ@ual a sinal mais adequado?® ]

Estamos muito bem?
FProntos para combater™
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Pidgeot causa 16. ‘ ) VYocés acham que 16+28 & maior ou menor do qu.
Gual & o dano total gque os dois Pokémons podem 287 Porqué?
\

O Charmander ao atacayr causa de dano 28 e
=
fazer?

Maior ou menor do F07T Porqué T Maior ou menor do 607 FPorque?
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Sera maior ou menor do 20 TForqué T

Sabemos que & maior do que 30 e menor do que 60. ‘ Y Sabemos que & maior do que IO e mencr do que 60.
Seria maior ou menor do 407 FPorqué ™

-/

Entido & maior do que 30 e menor do que S50. Que
nimero & 16+287
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Combate Equipa do 22A Team Rocket Vencedor

YVamos

registar¥
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causamé 23 e 48, respetivamente.
/ \ Qual & o dano total que os dois Pokémons podem
- NN fazer?

— N
/1@;5 X O Togepi e a Star s40 os escolhidos. O dano que
o)

Equipa do 22A Team Rocket Vencedor

VYamos

registar?
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? GQuanto vAdo causar de
s sabendo que um ataca com

Vdo o Onix e G
danos estes pt
F6 e outro com 727

Equipa do 22A Team Rocket Vencedor

Yamos
Empate

registar?

2°A
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Para a batalha final, vamos usar o Squirtle e dar-lhe po¢8o para tornar o seu ataque mais

forte. O Squirtle ataca e o dano é de 141! A pog&o acrescentara 39.Qual o dano total que

o Squirtle conseguira provocar?

Equipa do 22A Team Rocket Vencedor

ER[RRER

Yamos Z ‘ m EEHH
registar? . B} EEB
HHEH

Ll =[]

Escolhe os teus

Poké&mons &
Prepara—te para o
combate?
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Conseguimos vencer?
Recuperamos o Pikachu®
Payra vos agradecer,
deixo-vos na Pokébola o
Squirtle, cuidem bem dele?

son—

= W

/
V.

i = AN
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Apéndice J3- Guido de exploragao

Data: _ [ [
Vao o Onix e Geodude | Quanto vao causar de dano
estes Pokémons, sabendo que um ataca com 36 e
outro com 727

Nome:,

Guido de Exploragio- Derrotar o Team Rocket

0O Charmander ao atacar causa de dano 28 e Pidgeot
causa 16. Qual é o dano total que juntos os dois
Pokémons podem fazer?

Para a batalha final, vamos usar o Squirtle e
dar-lhe pocdo para tornar o seu atague mais
forte. O Squirtle ataca e o dano é de 1411 A
pogdo acrescentara 39.CQual o dano total que
o Squirtle conseguira provocar?

0 Togepi e a Star s3o os escolhidos. O dano gue causam é 23 e
48, respetivamente.

Qual é o dano total que os dois Pokémons podem fazer?
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Colacar 2 adigéo

Simplificar
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Apéndice J4- Grelha de avalia¢dao formativa (Preenchida)

Grelha de Observagio direta
Nome dos Conhecimentos e Capacidades Atitudes
alunos ——
Representa e identifica
compreende a utilizagdo cConsegue realizar as corretamente os nimeros Expli e Resolve autonomamente Participa Relaciona-se bem com
dos sinais =,», = adigies. representados na plica o seu raciacinio. as adigdes. adequadamente. 05 OUtFos.
minicalculadora
NC | CP C no | mCc | cPp C no | mc | cP C NO Ne | cp C no | mc | ce C nNo | mC | CP c No | MC | CP c | nO

1 X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. X X X X X X X
9. X X X X X X X
10. X X X X X X X
11. X X X X X X X
12. X X X X X X X
13. X X X X X X X
14. Faltou

X X X X X X X
| D PP PP PP e P PP P [ [*]
16. Faltou
17. X X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X X
20. Faltou

HC —Mia Consegue | CF - Cansegue Pardalments | ©— Consegue | MO -N3a Observada
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Apéndice K- Planifica¢dao da quinta regéncia de Matematica (Projeto de Investigagao)

Instituicao cooperante:
Orientadora cooperante:
Estagiaria responsavel: Rita Fernandes

Diade: Jodo Figueiredo

Data: 7 de junho de 2022

Ano e turma: 2.7 A

Horario: 10:45 as 12:15

PLANIFICACAO

uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Contexinalizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte a Aprendizagem e & Inclusdo Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-19, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as areas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ao nivel da matemética. No que diz respeito ao
portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem difienldade em compreender o que foi lido.

Esta planificacio pretende promover a construcao de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciacio pedagégica e a inclusio de todos os alunos e revela

Sumario:
A subtracio na minicalculadora;

Objetivos principais da aula:
Os alunos consolidem as regras da minicalculadora e pratiquem a sua uftilizacio;
Consigam utilizar a minicaleuladora para fazer subtragoes;

Conhecimentos Prévios necessarios:

Os alunos ja tiveram vérias sessdes onde ficaram a conhecer a minicaleuladora
de Papy e as suas regras. Ji sabem representar niimeros, utilizando um, duas e
trés placas. Também trabalharam com a utilizacdo de pides com duas cores

diferentes.

Perfil do Aluno: Areas de competéncia:

Linguagens e Textos |Raciocinio e Resolugido de Problemas| Pensamento Critico
e Pensamento Criativo| Relacionamento Interpesscal| Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia |Saber Cientifico, Téenico e Tecnolégico
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SUPERION Minicalculadora
de Papy

DE EDUCACAD

Matematica

Dominio:

MNimeros e operagoes

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Numeros naturais:

* Ler e representar ndmeros no sistema de numeragdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divis3o

* Reconhecer e memorizar factos basicos das operagdes e calcular com os ndmeros inteiros ndo negativos recorrendo a representagae horizontal do calculo, em diferentes
situagOes e usando diversas estratégias que mobilizem relagtes numéricas e propriedades das operages. » Reconhecer e utilizar diferentes representages para o mesmo

nimero e relaciona-las.

Comunicacdo Matemética:

*Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matemdaticas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes.
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Tempo Q') Percurso de Aprendizagem . .0 Recursos

5 min Inicio da Aula:
A aula comecarda com a projegio do

rto, 7 de junho de 2022 | = 4. PowerPoint
72 sétimo) =71

PowerPoint que contém o cenario igual ao da

oje & terga-feira e estd... Computador
sala de aula e onde esta a ser desenhado no Projetor
quadro interativo o Pokémon que tera de ser
. conquistado pelos alunos: Bulbasaur ao som
12 da musica de abertura da série: Pokémon. A
professora estagiaria questionara os alunos se https:// w“m':voutube.com/ W
atch?v=Big8Wd17Z5Q
sabem o nome do mesmo.
https://www.youtube.com/w
Desafio: atch?v=iQmleg7ng8c
’ Em seguida, sera colocado um video de um
60 min

excerto de um episédio onde o Bulbasaur e
Pikachu irdo combater. O desafio da aula sera
os alunos ajudarem Ash a derrotar e conseguir
conquistar o Pokémon.

Sera explicado aos alunos que para capturar um
pokémon o devemos enfraquecer para que

quando langamos a pokébola este n3o tenha

forca para sair.
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Desenvolvimento da Aula:
Para tal, os alunos deverdo conseguir perceber a vida que os Pokémons vao perdendo e para isso terdo de
aprender a subtrair utilizando a Minicalculadora de Papy.

O Ash e a professora estagiaria explicardo como realizar as subtractes na minicalenladora aos alunos,
utilizando uma situacio problema, realizando a mesma em grande grupo.

Exemplo:

P: O Pikachu tem de vida 37 pontos. O ataque do Bulbasaur
é de 14 pontos. Se o Pikachu for atacado, sobrevira? Com

O Fikachu tem de vida EF
quanta vida ficara? pontas. O ataque do Bulbasaur &
. . ~ da 14 pontos. Sa o Pikachu far
No PowerPoint aparecera 37 - 14= e as serdo colocadas as o e et e
seguintes questes: AuanTa vida FloaraT
+ Vocés acham que 37-14 é maior ou menor do que

377 Porque?

+« E menor do que 307 Porqué? E do que 207

Porque? R ——
Sendo registado no quadro as conclustes: Entao 37-14 & :Etirar” 1a- & @

maior do que 20 e menor do que 30.

Em seguida, serd questionado “Que milmero pensam

que &7, sendo que todos os palpites serdo eseritos no

quadro. Passaremos para a utilizacio da minicaleuladora,
onde um aluno explicard como se pode representar 27 na minicaleuladora. Caso o alune nio apresente a
hipétese com a menor quantidade de pides seré pedido ac grupo que explique como podemos representar
utilizando menor quantidade de pecas.

Depois a professora questionara: “Quem quer vir “tirar” 14?7
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15 min

Apos os alunos, fazerem o pedido, a professora mostrara que para representar em papel o que acabamos

de fazer os alunos colocam uma eruz por cima dos pides que retiraram.

A cruz em cina do ponto significa que o pido
foi retirado da minicalculadora.

) 4

e | & ® ®

2 3

A professora perguntara: “Podemos concluir entdo que 37-14 € igual a quanto?” (23).

P: “O Pikachu sobrevira?”

A: “8im, porque ira sobrar vida"”
P: ¥ Quanta vida sobrou?

A: “Sobrou 23 pontos de vida”
Exemplo 2:

P: O Bulbasaur tem de vida 53 pontos. O ataque do Pikachu é de
42 pontos. Se Bulbasaur for atacado, sobrevira? Com quanta

vida ficara?

Posteriormente, os alunos receberdo um guifo de exploracio e o kit da minicaleuladora para que

realizem as subtraces autonomamente.

Guido de exploracio
Kit: minicaleuladora + pices
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Sintese:

Para terminar a aula, em grande grupo sera feita a correcao dos exercicios, sendo chamado um alune ao
quadro para explicar a restante turma como pensou, ou seja, para representar o primeiro niimero e depois
remover as pecas que lhe permitem obter o resultado da subtracao.

Apbs terminarem, serd anunciado que conseguiram econquistar o Bulbasaur uma vez que trabalharam
arduamente e resolveram tudo aquilo que lhes foi proposto. Sera assim, dado o pokémon para que o colem

na caderneta.

Avaliacdo
formativa

Critérios de avaliagdo formativo (o aluno deve ser capaz de ...)
¢ Conseguir representar nimeros recorrendo ao sistema binéario;

s Conseguir perceber que também & possivel representar os niimeros utilizando o sistema
decimal;
s Reter as regras da Minicaleuladora;

Instrumento(s): Grelha de observacio direta, registos fotograficos; gravacao de videos

Grelha de Observacao;
Teleméavel;
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Apéndice K1- Recursos utilizados (caderneta e autocolante)
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Apéndice K2- PowerPoint orientador da aula

ew We e
=1
_“.w— .9‘.&.&.9—
Porto, 7 de junho de 2022 |

(72 sétimo)
Hoje é terca-feira e esta...

1.2.3.4.5.6.7.8.9.10.11.12.13.14.15.16.17.18.19.20.21.2 2@y g—F=

52.53.54.55.56.
B oo

“Waros
O Pikachu tem de vida 37 aprender a

pontos. O ataque do Bulbasaur & subtrair?
de 14 pontos. Se o Pikachu for
atacado, sobrevira®™ Com

quanta vida ficara®

4
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YWamos
Feprasantay
o537,

Ficamo=s com
o qua?

Vamos

Fetirar™ 14.

Bulbasauyr
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Yamaos ¥
Fetirar*az.

2 Bulbasaur tem de
vida 53 pontos. O
ataque do Fikachu & de
42 pontos. Se

Bulbasaur for

atacado, sobreviraT

Com guanta vida

ficara®

Vamos
Fepresentar
o 53,

Ficamos com
o queT
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Fikachu

Bulbasauyr

Sevria que
consegues
sozinho?
Resolve as
subtracdes e
recebe um
ataque de 10
pontos?®
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Boa?
Agora o
Pikachu
rodera
remover 10
rontos de vida
do Bulbasaur?

Yamos tentar

apanhar o Bulbausar®

4

Bulbasaur

vida: [

Fikachu

Bulbasauyr

vida:[L ]
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Conseguimos capturar o

Bulbasaur? Obrigada 2:4%

Aqui ficam alguns dos
ataques que poderio seyr

uteis no futuro?
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Apéndice K3- Guido de Exploragao

MNome:

— L] a7 - 80 =

Guido de Exploragdo 5- A Subtracio
" = ® 4
Realiza as subtragdes. ] q7 - 5 —
olle e

B e

[

LN

[

L] L]

L]

* |

L ]

L] L ]

L]

L ® | e

97 — 14 =

27 - 3= —
-] 97— 82 =
27 - 20 =

97 - 85 =
21 -5 = Hdd a1-17=

27 -4 =

27 -7
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Apéndice K4- Grelha de avaliagao formativa (preenchida)

Grelha de avaliagdo - Observagdo Direta
Conhecimentos e Capacidades Atitudes
Nome dos
Entande que a remocio Realiza as trocas de pecas . P - . _ - . "
alunos reali bracies: d t d . sl Explica o seu raciocinio Realiza as atividadas Realiza as atividades no Participa Relationa-se bem com
ealiza &5 subtragoes; co:r5| zig:;:;;ip"rr::mn;, & ma neslﬂ:'::-a[ :.CISSI\'E 2 de forma clara; autonomamente; tempo proposto; adequadamenta. ‘05 OUtros.
nNC | CP C no | mc | ce C no | mc | cP C NO e | cP [ no | mc | cP C no | mc | cP C No | mc | cP C no | mc | ce [ NO

1. X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. FALTOU

9. X X X X X X X
10. X X X X X X X
11 X X X X X X X
12, X X X X X X X
13. X X X X X X X
14. X X X X X X X
15 X X X X X X X
16. X X X X X X X
17. X X X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X X X
20. X X X X X X X

NC —Ndo Consegue | CF - Consegue Parcialmente | C - Consegue | MO -N3o Observado
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Apéndice L- Planificacdo da sexta regéncia de Matematica (Projeto de Investiga¢ao)

Institnicdo cooperante:
Orientadora cooperante:
Estagiaria responsavel: Rita Fernandes

Diade: Joao Figueiredo

Data: 9 de junho de 2022

Ano e turma: 2.9 A

Horario: 10:45 as 11:45

PLANIFICACAO

uma aprendizagem baseada no desafio por descoberta.

Contexiualizacio (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é composta por 20 alunos, 10 meninas e 10 meninos, com idades compreendidas entre o0s 7 e os 8 anos de idade. Deste, 5 foram mobilizadas Medidas de
Suporte 4 Aprendizagem e & Inclusio Universais, de acordo com o decreto-lei 54/2018 de 6 de julho. Tendo em conta a pandemia Covid-19, apesar de participativos,
interessados e motivados em todas as areas curriculares, alguns alunos apresentam dificuldades, principalmente ao nivel da matemétiea. No que diz respeito ao

portugués, a maioria dos alunos faz uma boa leitura, mas por vezes tem dificuldade em compreender o que foi lido.
Esta planificacio pretende promover a construcao de saberes de forma transdisciplinar integrando a diferenciacio pedagdgica e a inclusio de todos os alunos e revela

Sumario:
Conquistar os Ginésios- Realizacao de um Jogo que contdm todas as

aprendizagens contidas nas sessoes anteriores.
Realizacio do questionario aos alunos.

Objetivos principais da aula:
Os alunos consolidem as aprendizagens que realizaram na minicalculadora;

Conhecimentos Prévios necessarios:

Os alunos ja tiveram vérias sessdes onde ficaram a conhecer a minicaleuladora
de Papy e as suas regras. Ji sabem representar niimeros, utilizando um, duas e
trés placas. Também trabalharam com a utilizacdo de pides com duas cores
diferentes. Realizam adigtes e subtragdes com a mesma com e sem contexto de
problema.

Perfil do Aluno: Areas de competéncia:

Linguagens e Textos |Raciocinio e Resolugido de Problemas| Pensamento Critico
e Pensamento Criativo| Relacionamento Interpesscal| Desenvolvimento Pessoal
e Autonomia |Saber Cientifico, Téenico e Tecnolégico
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EScoLA Minmicalculadora

L de Papy

DE EDUCACAD

Matematica
Dominio:
Numeros e operacoes

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Ndmeros naturais:
* Ler e representar numeros no sistema de numeragdo decimal até 1000 e identificar o valor posicional de um algarismo.

Adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisio

» Reconhecer e memorizar factos basicos das operages e calcular com os nimeros inteiros ndo negativos recorrendo a representagao horizontal do célculo, em diferentes
situagdes e usando diversas estratégias que mobilizem relagbes numéricas e propriedades das operagoes.

* Reconhecer e utilizar diferentes representagtes para o mesmo nimero e relaciona-las.

Comunicacdo Matematica:

*Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes.
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Tempo () Percurso de Aprendizagem p..p T T
Inicio da Aula:
A aula iniciara com a projeco do PowerPoint com a imagem da sala de aula e a reproducio da misica de C].;m\rerl:'o{lint
. . . . . » mputador
abertura do pokémon. Em seguida, serd mostrado um dispositivo a conter o Ash e com a seguinte frase: Quadro Branco

Preparados para se tornarem os melhores treinadores de Pokémons?”. A professora questionara sobre o

que ird a acontecer e se alguém sabe como é que podemos provar que somos os melhores treinadores.

1 e u qgue
o =T, [
P
, 9da junhs da 2022

naina)
j & quinta-teira e esth.. |

Freaparados para se tornarem

o8 malhoras tranadores de

FekéamonsT

Desafio:

Em seguida, a professora explicard que ser o melhor treinador consiste em vencer todos os outros

treinadores e, para isso, terdo de percorrer a cidade do Pakémon, conquistando todos os ginsios. Para tal,

terao de resolver os exercicios que vdo sendo colocados. Cada ginésio representaria um desafio diferente.

Farasissc, precisam de
vanoer Todos O @INASIos
& panhar o8 crachhs?
Cada ginaso possuw alguns
desadios scbre o aue
TEMOS vindo & Aprandar
nas ultimas aulast

Minicaleuladoras de quadro
Pices Magnéticos ( duas
cores)
Minicaleuladoras individuais
Computadores
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Desenvolvimento da Aula:

Cada aluno teri o seu computador onde tera o PowerPoint disponibilizado de maneira que consigam ir
acompanhando a projeciio feita no quadro e assim conquistando os ginasios. Neste primeiro momento,
sera explicado aos alunos que devem abrir o documento que se encontra no ambiente de trabalho e serao
expostas algumas regras para a sua realizacio, nomeadamente, o terem de eumprir a ordem dos ginasios,

ser trabalho individual, em caso de ditvida eolocar o braco no ar e esperar que a professora esclareca.

Ginasio 1

Neste primeiro ginasio, o objetivo é que os alunos indiquem que niimerc esta representado em apenas

numa placa da minicaleuladora de Papy.

Ginasio 2-
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Ginasio 3
Agora que ja relembram a representaciio, os alunos terdo de observar as duas placas da minicalculadora
de Papy e selecionar as troeas que permitem que as placas fiquem a conter o mesmo niimero, mas com o

menor niimero de pides possivel. Em seguida, terdo ainda de indicar o nitmero que estara indicado.

O 2 "
i B .
0 = |
I &
o
3oome a
Hg 00 seoeeens

Ginasio 4

Este quarto ginasio, prende-se com o mesmo que anterior, no entanto, sera adicionada uma terceira placa.

I O [ =
=y o6
ee
]
o -
e = |
O veoenens

Ginasio 5
Iremos agora realizar adigdes, utilizando duas placas e pides de cor diferentes. Primeiramente, o aluno tera

de indicar a adicio que esti representada e, posteriormente, o seu resultado.

- | -

N = | @6
= I = | |
g oe
a1 @
: -
o
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Ginasio 6

Neste ginasio sera para realizar o mesmo que no anterior, mas agora com 3 placas.

Ginasio 7

Aqui os alunos terao de observar duas placas da minicalculadora e indicar qual é a subtracao que esta
indicada. Em seguida, identificar o seu resultado.
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Ginasio 8

O dltimo ginasio prende-se com subtrair, utilizando trés placas. O primeiro exercicio é identificar a

subtracio realizada e o segundo apresentar o seu resultado.

Sintese:

A aula terminara com a anilise em grande grupo dos resultados R,
obtidos pela turma nos 8 ginasios, retirando dai em conjunto com il

os alunos pequenas conclusoes.

Para concluir, serdo dados os tltimos 3 Pokémons que faltam para

completar as cadernetas.

Avaliacao
formativa

Critérios de avaliacio formativo (o aluno deve ser capaz de ...)
¢ Conseguir representar nimeros recorrendo ao sistema binario;

s Conseguir perceber que também € possivel representar os nlimeros utilizando o sistema
decimal;
s Reter as regras da Minicalculadora;

Instrumento(s): Resultados dos desafios ( gindsios), registos fotograficos; gravacao de videos

Grelha de Observacao;
Telemavel;
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Apéndice L1- Recursos utilizados (caderneta e autocolantes)
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Apéndice L2- Grelha de avaliagdao formativa (preenchida)

Grelha de Observacdo direta
Nome dos Conhecimentos e Capacidades Atitudes
alunos
il el I (resomenntll Il [t O st B ortrtoi
minicalculadora minicalculadora minicalculadors minicalculadora. minicalculadora.
HNC P 5 HO MC (43 = RO WC (43 = WO WC | CP [= WO WL (43 [= WO MC P € NGO WL (43 [= WG MC CF [= WO

1 X X X X X X X X

3 X X X X X X X X

3 X X X X X X X X

4. X X X X X X X X

5. X X X X X X X X

6. X X X X X X X X

7 ¥ X X X X X ¥ ¥

B. X X X X X X X X

a X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
11 X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13 X X X X X X X X
14.

8 0 3 3 3 O 3 0 A
16.

17 X X X X X X X X
18. X X X X X X X X
10, X X X X X X X X
20.

I~ Mo Cansague: | CF - Cansegue Pardalmenta | € - Cansagus | N0 -N3o Dbservado
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