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RESUMO ANALITICO

0 presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da unidade curricular de Prética de Ensino
Supervisionada, integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico (CEB) e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 2° CEB. A redacao do relatdrio visa
fundamentar, analisar, investigar e refletir criticamente toda a acdo pedagdgica realizada no
decorrer do ano letivo 2021/2022, através da mobilizacao de diferentes pressupostos tedricos e
legais, bem como de conhecimentos cientificos, didaticos e pedagdgicos que orientam a pratica

educativa.

O documento integra duas dimensdes: uma delas relativa ao desempenho profissional da
mestranda nos ciclos de ensino - 12 CEB e 22 CEB — com 0s quais contactou em contexto de

estdgio e a outra relacionada com a componente investigativa.

Ao longo da PES, a investigacao-acao sustentou todo o trabalho desenvolvido, mostrando-se
imprescindivel percorrer as fases inerentes a esta metodologia: observacao, planificacao, acao e
reflexao. A par desta postura investigativa e reflexiva, a mestranda procurou adotar praticas
pedagdgicas construtivistas e contextualizadas, promotoras de aprendizagens significativas e do

desenvolvimento holistico dos alunos.

Na componente investigativa, levada a cabo pela mestranda e na qual participaram quatro turmas
de diferentes anos de escolaridade, do 32 ao 62 ano, procurou-se averiguar em que medida 0 ano
de escolaridade influencia as estratégias, ao nivel das representacaes, utilizadas pelos alunos na
resolucao de problemas. Esta atividade revela-se fundamental no ensino e aprendizagem da
matematica, visto que, “permite aprender de uma forma activa, ajuda os alunos a construirem
conhecimento matemadtico novo e tamhém a testar os seus conhecimentos sobre os diversos
temas de ensino” (Boavida et al., 2008, p. 33), contribuindo assim para o seu desenvolvimento

integral.

Palavras-chave: Prdtica de Ensino Supervisionada; Reflexao; Investigagcao-Acao; Resolucao de

problemas.



ABSTRACT

This Internship Report (IR) was held within the Supervised Teaching Practice curricular unit, which
is part of the Master's degree programme of 1°Cycle of Basic Education (CBE) and of the 2" CBE
in Mathematics and Natural Sciences. This essay aims to substantiate, analyse, investigate and
critically reflect on all the pedagogical action carried out during the school year 2021/2022, by
mobilising different theoretical and legal assumptions, as well as scientific, didactic and

pedagogical knowledge that guides educational practice.

The document has two dimensions: one relating to the master's student's professional
performance in the teaching cycles - 15t and 2" CBE - with which the student had contact during

the internship, and the other relating to the research component.

Throughout the Supervised Teaching Practice (STP), action-research underpinned all the work
carried out, and it was essential to go through the phases inherent to this methodology:
observation, planning, action and reflection. Alongside this investigative and reflective approach,
the master's student sought to adopt constructivist and contextualised pedagogical practices that

promote meaningful learning and the holistic development of students.

In the the research component carried out by the master's student, four classes from different
years of schooling participated - from 3™ to 6" grade. The aim of this research was to find out to
what extent the year of schooling influences the strategies, in terms of representations, used by
the students when solving problems. This activity proves to be fundamental in the teaching and
learning of maths, as it "enables active learning, helps students to construct new mathematical
knowledge and also to test their knowledge of the various teaching topics" (Boavida et al., 2008,

p. 33), thus contributing to their all-round development.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Reflection; Action-Research; Problem-solving.
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1. INTRODUCAO

Do primeiro amor gosta-se mais, dos outros gosta-se melhor. (Antoine de Saint-Exupéry)

Eno amago da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada, doravante designada
por PES, inserida no plano de estudos do 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Bdsico (CEB) e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB que surge o presente relatdrio Final

de Estdgio, sob orientacao da Professora Doutora Claudia Manuela Ferreira Maia-Lima.

A elaboracao do relatdrio é de natureza obrigatdria e a sua aprovacao em ato publico confere a
obtencao do grau de Mestre, conforme o previsto no artigo 202 do Decreto de Lei n® 79/2014,

bem como, no artigo 23 do Decreto de Lein® 63/2016.

O presente documento espelha o percurso tracado pela mestranda no decorrer da PES, no ano
letivo 2021/2022, tendo por bhase os conhecimentos tedricos, cientificos e pedagdgicos
adquiridos ao longo dos cinco anos de formacgao na Escola Superior de Educacao do Porto (ESE).
O percurso pedagdgico teve inicio em outubro de 2021, numa turma de 42 ano de escolaridade do
12 CEB e terminou em junho de 2022, numa turma de 52 e outra de 62 ano de escolaridade do 2°
CEB, pertencentes ao mesmo Agrupamento de Escolas. Realca-se, ainda, que o presente relatdrio
integra uma componente investigativa que possibilitou o desenvolvimento de uma postura
investigativa e reflexiva por parte da mestranda, posturas essas imprescindiveis na formacao e

na pratica docente.

Assim, o RE encontra-se organizado em sete capitulos, sendo que alguns destes contemplam

subcapitulos, de forma a explorar com mais detalhe e pormenor alguns temas e/ou seccoes.

O primeiro e atual capitulo, Introducao, contempla uma breve contextualizacao da escrita do
documento, como, também, a sua estrutura e organizacdo. E, ainda, este primeiro capitulo que

contextualiza o titulo eleito para o relatdrio.



Posteriormente, no segundo capitulo, Finalidades e Objetivos, abordam-se individualmente os
objetivos previstos para a PES, retratados nos documentos de apoio a UC e, ainda, os objetivos

estabelecidos pela prépria mestranda e, portanto, de indole pessoal.

Surge o terceiro capitulo, denominado Enquadramento Académico e Profissional que, como o
proprio tituloindica, incide no enquadramento curricular da PES, no plano de estudos do mestrado
frequentado e num enquadramento profissional, no qual sao exploradas trés tematicas tidas pela
mestranda como fulcrais no exercicio da pratica educativa: a planificagao, a avaliacao e arelagao

professor—alunos.

Seguidamente, no quarto capitulo, referente a Caraterizacdao do Contexto Educativo da Prética de
Ensino Supervisionada, é feitauma descricao do Agrupamento, bem como das duas escolas e das
trés turmas onde decorreu a pratica pedagdgica da mestranda, respeitando sempre os critérios

de confidencialidade.

O quinto capitulo, intitulado Intervengcao em Contexto Educativo, contém vdrios subcapitulos
relacionados com as dreas disciplinares intervencionadas na PES, nomeadamente a Matematica,
o0 Estudo do Meio, as Ciéncias Naturais e a Articulagao de Saberes. Cada subcapitulo inicia-se com
uma breve contextualizacao tedrica relacionada com a drea do saber em questao, sequindo-se
uma analise reflexiva e critica das intervencdes pedagadgicas, escolhidas pelamestranda, por area
do saber nos dois ciclos de ensino. Este capitulo termina com uma reflexao geral das aulas no 12
CEB e no 2° CEB e com uma breve descricao dos projetos e atividades dinamizados e/ou

realizados nos dois contextos educativos.

De sequida, surge a Componente Investigativa, o sexto capitulo do presente relatdrio. Este
apresenta-se redigido em formato de artigo cientifico e compreende o projeto de investigacao
desenvolvido pela mestranda, intitulado por Diferentes representacées na resolu¢ao do mesmo
problema: um estudo com alunos do 12 e 22 CEB. A investigacao foi desenvolvida com o intuito de
averiguar em que medida o ano de escolaridade influencia as estratégias de resolucao de
problemas ao nivel das representacoes, tendo participado no estudo alunos do 32 aos 62 anos de

escolaridade.



0 sétimo e ultimo capitulo, designado Consideragdes Finais, integra uma reflexao global e final

sobre todo o trabalho desenvolvido pela mestranda no ano letivo em questao.

Apds este capitulo, sao apresentadas as Referéncias e os Documentos Legais e Normativos,
consultados e utilizados ao longo do relatdrio e, ainda, os Apéndices referenciados no decorrer
deste documento, que integram planificac6es das aulas, grelhas de observacao, recursos e outros

materiais construidos durante a PES.

Nao obstante, importa, ainda, ressalvar que a obra O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry
acompanhou a mestranda ao longo da redacao do relatdrio, apresentando-se no inicio de cada
capitulo um pequeno excerto da mesma. Esta obra intemporal e dedicada a todas as criancas (as
que foram, as que sao e as que nunca deixarao de ser) retrata um encontro inesperado entre um
aviador e um desconhecido, o Principezinho, sendo este Ultimo simbolo de amor, esperanca e
inocéncia. Da mesma forma que a rosa e a raposa se deixaram cativar pelo Principezinho, também
amestranda pretende(u) cativar e encantar todas as criancas, contribuindo para o seu crescimento,
enquanto membros da sociedade, e despertando nestas o gosto, o desejo e a ansia pelo aprender...

dai o titulo Cativar para fazer crescer e aprender!



2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Um objetivo sem um plano € apenas um desejo. (Antoine de Saint-Exupéry)

O presente relatdrio visa apresentar, analisar e refletir criticamente sobre o percurso formativo da
mestranda no decorrer da PES, evidenciando todas as potencialidades, limitagdes e experiéncias
vividas. Este percurso contribuiu fortemente para o seu crescimento pessoal e profissional,
caracterizando-se por ser um momento de “aprendizagem da mobilizacao dos conhecimentos,
capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na producao, em contexto
real, de praticas profissionais adequadas a situacdes concretas na sala de aula, na escola e na

articulacao desta com a comunidade” (Decreto-Lein® 43/2007, p.1321).

Neste sentido, sendo a PES uma das unidades curriculares que integra o plano de estudos do
Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, estao elencados
na sua Ficha de Unidade Curricular (FUC) um conjunto de objetivos que devem nortear toda a

pratica educativa, sendo eles:

Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, diddticos e culturais na concecao, desenvolvimento e
avaliacao de projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da realidade educativa através de
uma abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de tomada de
decisbes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico de reflexao sobre, na e para acao.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade
educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de praticas educacionais inclusivas.
(Fernandes et al., 2021a, p. 1)

Em complementaridade aos objetivos supramencionados, no Documento de Apoio a Avaliagcao
encontram-se elencadas as competéncias a desenvolver pelos mestrandos no decorrer da PES,
nomeadamente: “Programar/Planificar fundamentalmente a acao pedagdgica-didatica; Realizar

adequadamente o trabalho programado/planificado; Avaliar sistematicamente o processo de



ensino-aprendizagem; Colaborar na orientacao educativa da turma; Participar em atividades de

animacao pedagdgica e cultural” (Fernandes et al., 2021b, p.1).

Estas competéncias sao avaliadas, ao longo da pratica educativa nos dois ciclos de ensino, com
base nos seguintes campos de observacao: “sessoes de trabalho com os orientadores

nou

cooperantes”, “prdtica letiva” (que envolve a programacao/planificacao, a implementacao, a
avaliacao e a reflexao dos processos e resultados), “atividades na comunidade educativa e em
projetos educativos” e, ainda, “atividades de orientacao educativa da turma” (Fernandes et al.,

2021b, p.1).

Concomitantemente, a acao educativa da mestranda regeu-se tamhém por objetivos, que nao se
encontram em documentos académicos ou legais, e que se caracterizam por serem de caracter
mais pessoal, tais como: adotar praticas pedagdgicas construtivistas que atendam as
necessidades e particularidades dos alunos; construir e desenvolver uma identidade docente em
bases sdlidas e capaz de responder aos desafios da escola atual; proporcionar aprendizagens
contextualizadas, significativas, inclusivas e promotoras do desenvolvimento holistico de todos
os alunos; promover ambientes de aprendizagem inovadores, criativos e que despertem nas

criancas o gosto e a vontade de aprender.

Em suma, o atual documento tem como principal finalidade descrever o modo como foram
desenvolvidos e alcancados os objetivos da FUC e as competéncias presentes no Documento de

Apoio a Avaliacao, mas também os objetivos de caracter pessoal tracados pela mestranda.



3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Foiuma palavra aqui, uma frase ali, que, a pouco a pouco, me revelaram tudo.

(Antoine de Saint-Exupéry)

O atual capitulo tem como primordial objetivo estabelecer uma relacao entre a pratica académica
e profissional de um docente e os principios e pressupostos tedricos, legais e concetuais que as
sustentam. Assim, o primeiro subcapitulo abarca uma contextualizacao tedrica, suportada em
documentos legais e normativos, relativa a formacao da mestranda como futura profissional de
12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. Por sua vez, o segundo capitulo integra um
enquadramento referente a dimensao profissional e pedagdgico-didatica, igualmente suportado
em documentos legais e tedricos, sendo os temas selecionados considerados pela mestranda

como pertinentes e essenciais para a pratica docente.
3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

A formacao docente assume uma etapa fundamental da construcao daidentidade profissional, ao
“permitir a cada um construir a sua posi¢ao como profissional, aprender a sentir como professor”
(Ndvoa, 2017, p.1123). Para Flores (2010) “uma das finalidades da formacao inicial é a de preparar
os futuros professores para trabalharem em escolas em contextos de mudanca” (p. 185),
constituindo um elemento-chave na melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem (Flores,
2017; Roldao, 2017). Urge, deste modo, a necessidade de uma formacao inicial multidisciplinar de
exceléncia, que contribua para a construcao do professor investigador, critico e reflexivo, munido
das estratégias e ferramentas necessarias para identificar, aplicar e ultrapassar os obstdculos

existentes no contexto.

De facto, jd a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), presente na Lein?46/86, que estabelece
o0 quadro geral do sistema educativo e cuja ultima versao é datada de 27 de agosto de 2009,
explana aimportancia de uma formacao inicial de qualidade que proporcione aos profissionais de
todos os ciclos de ensino “a informacao, os métodos e as técnicas cientificos e pedagdgicos de
base, bem como a formacao pessoal e social adequadas ao exercicio da funcao” (p. 3075). Sendo
gue no seqguimento da sequnda alteracdo a LBSE, presente no artigo n® 31 da Lei n2 49/2005, a

qualificacao profissional dos professores do ensino basico passa a ser assegurada “através de
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cursos superiores organizados de acordo com as necessidades do desempenho profissional no

respectivo nivel de educacdo e ensino” (p. 5123).

Efetivamente, a atual estrutura da formacao inicial de professores contempla dois ciclos de
estudos: a licenciatura em Educacgao Basica e o mestrado em Ensino, sendo que este Ultimo varia
consoante a drea que o estudante pretende profissionalizar-se, nomeadamente: Educacao Pré-
Escolar; Educacao Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico; Ensino do 12 Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico; Ensino do 12 Ciclo do

Ensino Basico e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico.

O primeiro ciclo de estudos, a licenciatura em Educacao Basica, com a duragao de trés anos,
distribuidos por seis semestres e um total de 180 créditos, tem como principal objetivo “assegurar
aformacao de base na area da docéncia” (Decreto-Lein2 79/2014, p. 2819). Este ciclo de estudos
destaca-se por apresentar uma estrutura abrangente e transversal, permitindo ao estudante
adquirir e explorar um vasto leque de conhecimentos pedagdgicos e cientificos em contextos
formais e nao formais. Apds a sua conclusao, o formando pode ingressar num dos mestrados
profissionalizantes supramencionados ou, entao, enveredar por uma das saidas profissionais que
esta etapa de formacao concede, nomeadamente, “integrar equipas multidisciplinares com
funcdes educativas de apoio e cooperacao (..): em hospitais, museus, parques e jardins, quintas
pedagdgicas, campos de férias, teatros, associacoes, fundacoes e centros culturais e sociais”

(ESE, 2023a).

Em relacao ao segundo ciclo de estudos, o mestrado em ensino destaca-se por ser um
complemento da primeira formacao e por reforcar e aprofundar “conhecimentos necessarios a
docéncia nas areas de contetido e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que
visa preparar” (Decreto-Lein® 79/2014, p. 2819). No caso concreto do Mestrado em Ensino do 1°
CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, no qual se integra o presente relatdrio, este
possui a duracao de dois anos, equivalentes a quatro semestres e perfazendo um total de 120
créditos, sendo que 49 equivalem a PES (Decreto-Lei n® 79/2014). Este mestrado ao formar
“professores com um perfil integrado para o primeiro ciclo do Ensino Basico e especializados em
ensino de Ciéncias Naturais e de Matematica, para o 2° Ciclo do Ensino Bdsico” (ESE, 2023h),
confere habilitacdo profissional para a docéncia nos grupos de recrutamento 110 e 230 (Decreto-

Lein227/2006; Decreto-Lein2176/2014).



Embora a formacao do professor, numa fase inicial, seja assegurada pela conclusao dos dois
ciclos de estudo acima mencionados, importa salientar que aquela nao é estanque e que necessita
ser constante e continua ao longo de todo o percurso docente, tal como previsto no Decreto-Lei
n® 22/2014 e no Despacho n? 779/2019. Deste modo, conclui-se que a “formacdo de um
professor estd longe de acabar na formacao inicial, sendo esta, no entanto, uma etapa
fundamental porque perspectiva e orienta muito do percurso posterior” (Ponte et al., 2000, p. 13).
Portanto, esse percurso carece de “atualizagoes pontuais de natureza também dominantemente
escolar, que se integram num processo designado como formacao continua” (Roldao, 2017, p.

194).

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

As dimensoes académica e profissional da pratica educativa de um docente estabelecem entre si
uma intima e estreita relacao, na medida em que, ao longo da formacao inicial sao adquiridos e
desenvolvidos um conjunto de conhecimentos, competéncias e capacidades que influenciarao

todo o percurso e acao do professor.

Os docentes assumem um papel fulcral na educacao e preparacao das criancas para um mundo
em constante transformacao e evolucao, sendo notdria a necessidade de uma educacao de base
humanista, que acompanhe essa evolugcao e que vise a formacao de cidadaos auténomos,
reflexivos, colaborativos e com a capacidade de encarar os desafios do quotidiano (Martins et al,,

2017).

A acao destes profissionais tem em linha de conta documentos orientadores que regem o ensino,
como as Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(PASEDO). Este dltimo documento curricular, homologado pelo Despacho n® 6478/2017 de 26 de
julho, e que é referéncia para a organizacao de todo o sistema educativo, estabelece os principios
e a visao que orientam a acao educativa, assim como, os valores e competéncias a desenvolver
ao longo da escolaridade obrigatdria (Martins et al., 2017). Neste sentido e com o intuito de

desenvolver as areas de competéncia elencadas no PASEO, surgem as AE, homologadas pelo



Despachon?6944-A/2018 de 19 de julho, que contemplam os conhecimentos, as capacidades e

atitudes a desenvolver pelos alunos (Direcao Geral da Educacao, 2018).

Importa ressalvar que, apesar de estes documentos prescreverem a forma como deve ser
desenvolvido o ato educativo, o docente deve encard-los como documentos gerais e
orientadores, que lhe permitem desenvolver uma “pratica curricular atenta, proxima e flexivel,
tendo em conta os contextos e os alunos concretos” (Alves & Palmeirao, 2017, p. 10). Nesta linha
de ideias, destaque-se o Decreto-Lei n2 54/2018 que estabelece o regime juridico da educacao
inclusiva, definindo principios, normas, assim como, medidas de suporte a aprendizagem e a

inclusao. Este documento reforca a necessidade de as escolas e os professores reconhecerema

mais-valia da diversidade dos seus alunos, encontrando formas de lidar com essa diferenca,
adequando os processos de ensino as caracteristicas e condi¢oes individuais de cada aluno,
mobilizando os meios de que disp6e para que todos aprendam e participem na vida da comunidade

educativa. (Decreto-Lein2 54,/2018, p. 2918)

A par do mencionado, destaca-se tamhém o Decreto-Lei n® 55/2018 que estabelece o curriculo
dos ensinos hasico e secundario e os principios orientadores da avaliacao das aprendizagens,
conferindo as escolas e aos professores uma maior autonomia e flexibilidade na gestao curricular,
tendo em conta o contexto e as necessidades e especificidades dos alunos. Ao abrigo deste
Decreto-Lei, fomenta-se “uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para
todos os alunos e a operacionalizacao do perfil de competéncias que se pretende que 0s mesmos

desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida” (p. 2928).

Efetivamente, jd em 2015, aquando da definicao da Agenda 2030 pela Organizacao das Nacoes
Unidas (ONU), € valorizada uma educacao de qualidade no quarto Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Este objetivo visa "garantir o acesso a educacao de qualidade inclusiva e
equitativa e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO,

2017, p.18).

Em suma, a profissao docente ao mostrar-se como “um bem inestimdvel das sociedades”

(Roldao, 2017, p. 201) tem uma responsabilidade acrescida na evolucao e qualidade da educacao



e, como tal, socorre-se de um vasto leque de conhecimentos legais, tedricos, didaticos e

pedagdgicos.

Apds este breve enquadramento profissional e legal, as proximas seccoes deste capitulo incluem
trés temadticas, consideradas pela professora em formacao, imprescindiveis e fundamentais ao

exercicio da profissao, sendo elas, a planificacao, a avaliacao e a relagao professor-alunos.
3.2.1. APLANIFICACAO: UM SUPORTE A ACAO EDUCATIVA

Ser professor exige, para além do dominio de conhecimentos cientificos, ligados a sua area de
formacao, pedagdgicos e didaticos, o desenvolvimento de capacidades reflexivas e
planificadoras. Deste modo, a mestranda acha pertinente e necessario, refletir sobre o papel da
planificacao na acao docente. Importa definir o que é a planificacao, quais os modelos e tipologias,
asuaimportancia na aula, mas e também, a suainfluéncia no desenvolvimento quer do professor,

quer do aluno.

Planificar é fundamental. E um processo complexo que exige do professor uma reflexao
atempada sobre o que vai ensinar, como o vai fazer, que estratégias vai utilizar, a que recursos vai
recorrer, qual o seu objetivo, que instrumentos de avaliacdo vai utilizar, sem nunca esquecer o
publico-alvo, as suas caracteristicas, interesses e necessidades (Diogo, 2010; Duarte & Moreira,

2021. Zahalza, 2001).

A semelhanca da avaliacao, analisada no subcapitulo anterior, também a planificacao sofreu
alteracoes e se foi atualizando. Se “numa fase inicial e em parte de modo articulado com aquilo
que eram as perspetivas curriculares mais amplas, a planificacao associava-se a uma acao
técnica do docente, estruturada em torno de objetivos gerais e especificos muito bem delineados”
(Duarte & Moreira, 2019, p. 175), hoje percebe-se que € valorizada uma planificacdo que facilite a
tomada de decisao e que tenha em conta o contexto em que se insere. Deste modo, “a planificacao
surge, entao, como um processo-tempo no qual os docentes dao sentido a sua pratica: aos
conhecimentos e capacidades a desenvolver, ao modo como aqueles serao trabalhados e a sua

relagdo com um projeto educativo (e politico) mais amplo” (Duarte & Moreira, 2019, p. 176).
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E certo que o processo de planificacdo docente requer conhecimento do ensino, dedicacao,
capacidade de articular e refletir e, essencialmente, muito estudo (Cortesao, 1993). Requer, ainda,
criatividade e imaginacao, de forma a despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, sendo o

sucesso destes o objetivo de todo o processo.

Segundo Braga et al. (2004), “o modelo de planificacdo seguido é importante, pois reflete a
maneira como foi concehida a aula” (p. 26). Recuando no tempo, importa realcar que um dos
modelos mais tradicionais e conhecidos entre a docéncia, remonta ao inicio dos anos 50 do século
passado quando Tyler desenvolveu um modelo de planificacao linear. Partindo deste, foram
surgindo outras linhas de pensamento que modificaram e acrescentaram detalhes ao modelo de

Tyler.

De acordo com Vilar (1998) é discutivel assumir um determinado modelo de planificagao de forma
exclusiva em detrimento de outro. Para este autor, nao existem modelos com valor universal,
porque qualquer modelo tem vantagens que outros nao tém. Desta forma, “a planificacao deve
assentar num modelo que seja capaz de resolver, dialeticamente, a «tensdo» das vantagens e
inconvenientes dos diferentes «modelos parciais» que implicita ou explicitamente, tém

assumidos como modelos paradigmaticos da planificacao” (p. 56).

Independentemente do modelo sequido, Rivillae Mata (2002, citados por Diogo, 2010) enumeram
sete caracteristicas inerentes a uma boa planificacao, sendo elas: coeréncia, contextualizacao,

utilidade, realismo, colaboracao, flexibilidade e diversidade.

Para cada ano letivo vdrias sdo as planificacdes elaboradas pelos docentes e/ou grupos
disciplinares, nomeadamente, a planificacao anual, a planificacao a médio prazo e a planificacao a

curto prazo (Diogo, 2010).

A planificacao anual deve ser elaborada no inicio do ano letivo, antes do comeco das atividades
letivas em conjunto com os professores da mesma disciplina (Silva, 1982). O objetivo da
planificacao a longo prazo é assegurar uma gestao geral do programa de uma determinada
disciplina ao longo do ano letivo. Este tipo de planificacao, ao contrdrio das restantes, € mais

genérico e com pouco detalhe (Arends, 2008; Cardoso, 2010).
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Relativamente a planificacao a médio prazo, esta realiza-se ao longo do ano letivo, por unidade de
ensino, assumindo assim uma visao mais detalhada do trabalho a desenvolver ao longo do
periodo ou semestre. E neste tipo de planificacao que estao delimitadas as unidades de ensino, o
numero de aulas destinado a cada uma delas, assim como, os objetivos gerais e especificos a

serem alcancados (Arends, 2008; Silva, 1982).

Por fim, a planificacao de curto prazo, ou seja, o plano de aulaintegra a dltima etapa da planificacao
do docente. Este tipo de planificacao, estruturado a partir dos planos anteriores, é da
responsabilidade de cada professor e o seu contelido deve ser mais restrito e especifico. E
importante que num plano de aula estejam descritos os objetivos da aula, os contetdos, as
estratégias, os passos e atividades a serem desenvolvidos, a distribuicao do tempo, os materiais
e 0s processos de avaliagao. Acima de tudo quer-se que a planificacao seja funcional e nao um

instrumento que limite a acao, jd que esta é sempre um meio e ndo um fim (Ferreira, 2014).

Efetivamente, planificar permite ao docente estabelecer uma linha condutora no processo de
ensino e aprendizagem e quando a planificacao se mostra adequada aos alunos a suaimportancia
verifica-se, também, ao nivel da gestao da sala de aula, prevenindo momentos de indisciplina, o

que é crucial para o sucesso individual e coletivo dos mesmos.

O objetivo da planificacao é e sera sempre a evolucao, o foco na aprendizagem de cada aluno, de
cada grupo e, essencialmente, o encontrar estratégias para nao sé inovar e diversificar os
momentos de aprendizagem, mas e também, adequar estes momentos as necessidades e

dificuldades de cada crianca.

A planificacao, como instrumento de organizacao, também permite ao professor refletir sobre a
sua pratica profissional e desenvolver novas formas de pensar, agir e solucionar problemas. A
mestranda acredita que a planificacao é essencial para um ensino de qualidade, ajudando na

motivacao e sucesso de cada aluno.
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3.2.2. A AVALIACAO: UMA PRATICA INERENTE DA
ATIVIDADE PEDAGOGICA

A avaliacao pedagagica é, sem duvida, parte integrante do processo educativo e carece, a cada
dia, dereflexao, aperfeicoamento e atualizacao. Na sua base estao o aluno, o professor, o curriculo
e acomunidade e é sobre estes que se deve organizar o processo da avaliagao das aprendizagens

(Marinho et al., 2013).

Tal como definido no Decreto-Lei n? 17/2016, “a avaliacdo constitui um processo regulador do
ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as aprendizagens

desenvolvidas” (p.1224).

Assim, a avaliacao deve ser um processo continuo, da mesma forma que o estudo e o empenho
do aluno o devem ser e, por essa razao, todo e qualquer pormenor sao de extrema importancia
(Santos, 2016). O professor deve, sempre que possivel, adaptar e aperfeicoar os seus métodos, as
suas estratégias, compreender e perceber quem alcanca metas e objetivos, refletindo e agindo
em prol do sucesso, da progressao e do desenvolvimento das aprendizagens de todo e qualquer

aluno (Fernandes, 2008).

O conceito de avaliacao foi sofrendo alterac6es significativas ao longo dos tempos espelhando o
contexto histdrico e a evolucao das politicas educacionais (Alves, 2004, como citado em Marinho
et al,, 2014). Depois de ser visto como meio de medir a qualidade do “produto”, passou a ter em
conta outros intervenientes no processo. Além de técnica e descritiva, esta avaliacao passou a
englobar nao sé o conceito de sumativa como também o de formativa, a fim de melhorar as

aprendizagens e de detetar, precocemente, necessidades e dificuldades (Fernandes, 2004).

Entdo, pensemos na avaliagao sumativa como aquela que acontece em contexto de sala de aula,
aquela que classifica o aluno e que o hierarquiza, o orienta e lhe da a conhecer o seu nivel, uma
avaliacdo como uma medida (Santos, 2016); mas também na avaliacao formativa que tem em
contaum processo continuo, onde se valoriza o aspeto cognitivo do aluno, que tem como alicerces

o didlogo e o feedback, que tem em conta um trabalho fora do contexto da sala de aula mas que €,
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igualmente, importantissima para o aluno e para o professor, permitindo arecolha de informacdes

acerca do processo de aprendizagem (Diogo, 2010).

Nesta linha de ideias, constata-se que a “avaliacao sumativa ndo acompanha de forma
sistematica o dia a dia do ensino e das aprendizagens tal como acontece com a avaliagao

formativa” (Fernandes, 2019, p. 3), porém

adotar uma prdtica avaliativa ao servico da aprendizagem em alternativa a uma avaliagao
focalizada na classificacao constitui ainda um grande desafio para as préticas educativas, onde a
I6gica da classificacao governa a escola consubstanciando uma cultura delirante (..) em torno da

medida e classificacdo. (Marinho et al., 2013, p. 329)

Cabe ao professor adaptar e diversificar as suas estratégias e metodologias, assim como,
auscultar os alunos com o intuito de tornar a avaliagao flexivel e fundamentada em diversos
instrumentos e praticas pedagdgicas, valorizando a avaliagao formativa e a sua articulagao com

a comum avaliacao sumativa.

Para além das duas modalidades de avaliacdo supramencionadas (formativa e sumativa), a
avaliacao deve também assumir uma funcao diagndstica, quando se pretende averiguar “se 0s
alunos possuem os conhecimentos e aptiddes para poderem iniciar novas aprendizagens” (Diogo,

2010, p. 105), permitindo ajustar e adequar o ensino aos seus conhecimentos prévios.

Conclui-se, assim, que “nas maos dos professores e das politicas que os podem (des)inspirar estd,
pois, um outro possivel futuro. Basta a capacidade de olhar, ver, reparar. E de querer, saber, poder”
(Alves, 2017, p. 13). A avaliacdo é um fio condutor que trespassa todo o processo de ensino e

aprendizagem, que é essencial na vida de qualquer estudante e crucial na tarefa do professor.

Ainda como estudante, mas ja com um pensamento de futura professora, a mestranda constata
que a reflexao sobre os métodos, as praticas e as variadas avaliacdes, é algo constante e que
deve, acima de tudo, ter em conta o desenvolvimento holistico dos alunos, contribuindo para o

sucesso de todos e de cada um.
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3.2.3. ARELACAO PROFESSOR-ALUNOS COMO CERNE DA
APRENDIZAGEM

A cada dia se valoriza mais a relacao professor — alunos e, por este motivo, o conceito de aula tem
vindo a ser atualizado. Se, até entao, pouco relevo se dava a esta relacao, nos dias de hoje ela é
crucial, influenciando positiva ou negativamente os processos de ensino e de aprendizagem

(Albuquerque, 2010; Silva, 2017).

Das quatro dimensoes do perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores
dos ensinos bdsico e secundario, elencadas no Decreto-Lei n? 240/2001 de 30 de agosto,
importa focar na dimensao profissional, social e ética, visto que, esta é referente a funcao do
professor no contexto educativo e a relacao que este estabelece com os seus alunos e com o0s
restantes intervenientes da comunidade educativa. De acordo com esta dimensao, o papel do

professor nao se restringe somente ao ato de ensino, passando também por

Promove(r) a qualidade dos contextos de insercao do processo educativo, de modo a garantir o
bem-estar dos alunos e o desenvolvimento de todas as componentes da sua identidade individual

e cultural;

Identifica(r) ponderadamente e respeita(r) as diferencas culturais e pessoais dos alunos e demais
membros da comunidade educativa, valorizando os diferentes saberes e culturas e combatendo

processos de exclusao e discriminacao;

Manifesta(r) capacidade relacional e de comunicacao, bem como equilibrio emocional, nas varias

circunstancias da sua actividade profissional. (p. 5571)

Efetivamente, estando o professor a desempenhar a sua funcao profissional, cabe-lhe
estabelecer com os seus alunos uma relacao cordial que assegure o hem-estar de ambos e o
respeito pelas suas diferencas. O professor deve ter consciéncia de que é a si que compete uma
boa capacidade de comunicacao e empatia com diferentes vivéncias de forma a chegar a todos

os seus discentes. Assim, para que a aprendizagem se torne significativa e holistica, a relacao
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entre os dois intervenientes é de extrema importancia, pois tal como afirma Miranda (2008) “o
fator afetivo é muito importante para o desenvolvimento e a construcao do conhecimento, pois
por meio das relacoes afetivas o aluno se desenvolve, aprende e adquire mais conhecimentos que

ajudarao no seu desempenho escolar” (p. 2).

Refletir sobre a relacao entre professor e aluno é fundamental pois é ela que esta na base do
processo pedagdgico, sendo através desta moldada a imagem que o aluno tem da escola.
Convergindo com tal entendimento, Cadima et al. (2011) ressalvam que “relacdes positivas e
préximas entre as criancas e os professores tendem a promover o desenvolvimento académico e
social, mais especificamente, atitudes mais favordveis relativamente a escola, capacidade de

iniciativa e de cooperacao e competéncias de literacia mais elevadas” (p. 18).

O professor tem a capacidade de mudar o dia a dia do estudante e de fomentar o gosto deste pela
escola, ao proporcionar um ambiente de aprendizagem seguro e enriquecedor, onde “o aluno se

sintaimportante e valorizado” (Mello & Rubio, 2013, p. 8).

O sucesso da relacao professor-aluno parte do conhecimento do primeiro relativamente as
atitudes, comportamentos e reac6es dos alunos, em diferentes situacoes e contextos, de modo a
adaptar a pratica as necessidades observadas. Estarelacao, pautada pelaintegracao, valorizagao
e afetividade, contribui para o envolvimento, interesse e motivacao do aluno, influenciando os
seus comportamentos e atitudes dentro e fora da sala, assim como, o seu desenvolvimento

cognitivo, emocional e afetivo (Costa, 2017; Duarte et al., 2019).

Neste seguimento e corroborando com as palavras de Bento e Fernandes (2021), é de ressalvar

que

Ser professor é muito mais do que “dar amatéria”. E levar o aluno a gostar de aprender, a envolver-
se num processo de enriquecimento pessoal e dar significado aquilo que aprende para o seu

quotidiano, conjugando ciéncia e humanismo, com sensibilidade, dedicacdo, amor. (p. 2)

Se existem professores que influenciam e marcam a vida de um aluno, os docentes do 12 e 22 CEB
sao aqueles que, primeiramente, se comprometem. O adulto é, nas faixas etdrias dos 6 aos 12

anos, visto como modelo a seguir e encarado como sinénimo de saber, de competéncia e de
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conhecimento para o aluno. Por este motivo, amestranda espera marcar positivamente a vidados

seus alunos, contribuindo para a formacao de cidadaos ativos, criticos, motivados e informados.
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Todos os dias eu ficava a saber mais qualquer coisa sobre o planeta do principezinho,

sobre a sua partida, sobre a viagem. (Antoine de Saint-Exupéry)

A compreensao e interiorizacao das caracteristicas do contexto mostra-se fundamental, na
medida em que permite ao docente “modular e adaptar os contelidos propostos as
especificidades dos alunos e a particularidade de cada contexto escolar” (Pacheco & Morgado,
2002, p. 40). Neste capitulo é apresentado e caracterizado o contexto educativo onde decorreu a
PES. O par pedagdgico realizou o estagio, num primeiro momento no 12 CEB e, posteriormente, no

22 CEB, tal como é possivel observar na Tabela 1.

Tabela1
Cronograma geral da PES da mestranda, durante o ano letivo 2021/2022

SEMESTRE ESPECIFICIDADES DO CICLO DE DURACAO DA PES
ESCOLARIDADE

12 1°CEB De 25 de outubro de 2021228 de
SEMESTRE 42 ano, turmaD janeiro de 2022
2° CEB
22 De 7 de marcode 2021a15de
SEMESTRE 52 ano, turma F (Matemadtica) junho de 2022

62 ano, turma B (Ciéncias Naturais)

Deste modo, este capitulo contempla a caracterizacao do Agrupamento de Escolas (AE), assim
como, das duas escolas onde decorreu o estdgio, evidenciando caracteristicas relativas ao espaco
fisico, ao meio envolvente e aos projetos escolares adotados.

A par da caracterizacao de cada escola, serao também descritas e caracterizadas cada uma das
turmas onde foi desenvolvida a PES, evidenciando os seus interesses, dificuldades e

necessidades.



De realcar que todo este capitulo foi fruto da consulta e analise de diferentes documentos, tais
como, o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o Regulamento Interno (RI), o Plano
Anual de Atividades (PAA) e o Plano de turma. Porém, de modo a salvaguardar o anonimato de

todo o contexto educativo estes documentos nao serao mencionados nas Referéncias.
4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

O Agrupamento de Escolas onde foi desenvolvida a PES, sediado no distrito do Porto, integra cinco
estabelecimentos de ensino que abrangem a Educacao Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.
Dos cinco estabelecimentos existentes, trés sao de ensino do 12 CEB e Pré-escolar,um de 22 e 3°

CEB e outro de Ensino Secundario.

Com a publicacdo do Decreto-Lei n2 54/2018, de 6 de julho, que veio estabelecer as bases da
Educacao Inclusiva, o agrupamento criou “uma estrutura de apoio agregadora dos recursos
humanos e materiais, dos saberes e competéncias existentes”, denominada “Centro de Apoio a
Aprendizagem” (CAA). Este centro destina-se a todos os alunos e conta com a existéncia de duas
Unidades Especializadas, uma delas para responder as necessidades dos alunos do 1° CEB e a
outra para alunos do 22 e 32 CEB e Ensino Secunddrio. Estas caracterizam-se por serem espacos
dinamicos, plurais e agregadores de recursos humanos e materiais. O agrupamento tem, deste
modo, procurado conjugar a

dimensdo cognitiva do ato de ensinar/apreender a dimensdo social e humana da educagdo,
adequando-se a heterogeneidade dos alunos e promovendo estratégias dinamicas de forma que
todos os alunos possam ter sucesso educativo e, por essa via, combater o abandono escolar,

incentivando a continuacao de percursos académicos.

No presente ano letivo, o nimero total de alunos que frequentaram o referido agrupamento foi de
1870. Distribuidos por oito grupos da Educacao Pré-Escolar, 25 turmas do 12 CEB, 14 turmas do
22 CEB, 20 turmas do 32 CEB e 15 turmas de Ensino Secunddrio (incluindo quatro turmas de cursos
profissionais). Para além dos alunos, a comunidade escolar integrava 200 professores titulares,
13 professores de Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), 70 assistentes operacionais, 10
assistentes técnicos de servico administrativo, um psicélogo, um assistente social e um terapeuta

dafala.
19



A diversidade de etnias, nacionalidades e culturas dos alunos que frequentam o agrupamento faz
com que este aposte numa educacao para todos, com base num “compromisso macico de dialogo

social, de pensar e agir em conjunto” (UNESCO, 2022, p. XV).

Neste sentido, o agrupamento tem vindo a aumentar e a enriquecer a sua oferta curricular e
extracurricular, para fazer face as necessidades, interesses e procura dos alunos e do meio em
que estd inserido, assim como, as exigéncias da sociedade atual. Este alargamento das ofertas
educativas pretende estimular e proporcionar aos alunos cendrios de aprendizagem inovadores,

potenciando assim o seu espirito empreendedor e o seu desenvolvimento holistico.

Ademais, 0 agrupamento tem também mantido e refor¢ado parcerias cientifico-pedagdgicas com
instituicoes do Ensino Superior e ainda protocolos e relacées de cooperacao com autarquia, junta
de freguesia, empresas, associacoes e outras instituicoes locais, regionais, nacionais. Estas
parcerias e protocolos fomentam uma interacao constante da escola com o meio, permitindo uma
construcao participada do curriculo, introduzindo-lhe uma componente local que aproxima os

alunos das aprendizagens e as torna mais significativas.

O agrupamento dinamiza e participa em projetos e concursos de ambito local, nacional e
internacional, tais como: Eco-Escolas, Canguru Matemadtico, Concurso de Matematica Pangea,

Ensico, Concurso Nacional de Leitura, DECOJovem, Erasmus+.

Em suma, é possivel verificar a existéncia de planos, dinamicas e estratégias comuns a todas as
escolas do Agrupamento, mas também de particularidades e especificidades que se associam a
cada escola, pelo que se torna necessaria a caracterizagao de cada uma das escolas e turmas

onde a mestranda realizou a PES.

4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12 CEB

0 estabelecimento de ensino do 12 CEB, onde decorreu a PES, continha um edificio com dois pisos
(edificio principal) e um outro edificio, com apenas um piso, onde se localizava o polivalente, a

cantina, o CAA, a biblioteca e os gabinetes da coordenacao da escola e dos apoios escolares.
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O edificio principal, onde decorria a maioria das atividades letivas, era constituido por duas
seccoes. No piso inferior da primeira seccdo encontrava-se uma pequena sala de professores,
casas de banho para os alunos e duas salas de aula (uma do 12 ano e a outra do 22 ano). No piso
superior, desta seccao, existiam também duas salas de aula (uma do 12 ano e a outra do 22 ano),

bem como, uma casa de banho para os docentes.

As duas seccgoes encontravam-se divididas por um longo corredor, sendo as paredes deste
utilizadas para expor trabalhos tematicos realizados pelas turmas. A meio do corredor existiauma

casa de banho utilizada por professores e auxiliares da acao educativa.

Ja na segunda seccao, no piso inferior, existia uma sala para os auxiliares, casas de banhos para
os alunos e duas salas de aula (uma do 32 ano e a outra do 42 ano). O piso superior continha uma
outra sala do 32ano, a sala do 42 ano, na qual o par pedagagico realizou a PES e, ainda, uma casa

de banho para os docentes.

Nas traseiras do edificio principal encontrava-se o outro edificio, estando estes separados por um
coberto. Tal como a mestranda referiu anteriormente, este edificio continha diferentes espacos.
A entrada localizava-se o polivalente, espaco utilizado nas Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC) e no qual os alunos, geralmente, permaneciam em dias de chuva. Este continha
espaldares, bancos suecos, cestos de hasquetebol. Para além destes materiais, existiam outros

(bolas, cordas, arcos, coletes, cones, ..) numa arrecadacao préxima.

Neste edificio localizava-se também a cantina que se caracterizava por ser um espaco asseado e
com boas condicoes fisicas. Cada turma tinha um hordrio de entrada e saida para o almoco,
estando em simultaneo neste espaco, no maximo, alunos de duas turmas. Esta medida foi criada
no seguimento do plano de contingéncia adotado pela escola para responder aos objetivos
mencionados no Despacho n? 2836-A/2020 (2020), de modo a reduzir o nimero de contdgios
por Covid-19.

Ao lado da cantina encontrava-se o CAA, um espaco composto por recursos especializados de
apoio a aprendizagem e a inclusao, criado par responder as necessidades dos alunos com

dificuldades de mobilidade, comunicacao, interacao, cognicao ou aprendizagem, tal como prevé o
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Decreto-Lei n? 54/2018. Este espaco contava com a presenca de uma professora de educagao

especial e de uma assistente operacional com formacao especifica.

Ao fundo deste edificio localizava-se a hiblioteca, que continha diferentes seccoes (leitura, oficina
e jogos). Este espaco, fortemente dinamizado pelos docentes, era assiduamente frequentado
pelos alunos nos intervalos da manha/tarde e almogo. Para além disso, era também utilizado em
palestras da Escola Segura, bem como, em momentos de leitura mensais que a professora
bibliotecaria realizava as turmas. A biblioteca possuia alguma diversidade de livros, assim como,
de jogos e materiais manipuldveis (sdlidos geométricos, geoplanos, abacos, polydrons) que
podiam ser requisitados pelos docentes para utilizacao em sala de aula. Continha, ainda, armarios
com materiais de desenho e de escrita, uma zona de impressdes (computadores e impressora) e
um quadro interativo. Do lado esquerdo da biblioteca existiam casas de banho e a sua direitauma
porta de acesso ao gabinete da coordenacao da escola e aos gabinetes onde decorriam o apoio
escolar.

Os dois edificios encontravam-se em bom estado de conservacao, assim como, 0s equipamentos
e 0s materiais neles existentes. De realcar, que a referida escola foi alvo de manutencao e

requalificacao em 2007.

0 espaco exterior da escola caracterizava-se por ser extenso e por conter um campo de jogos, um
parque infantil e uma horta. Apesar de ser um espaco vasto e amplo, a zona coberta era
insuficiente para a permanéncia, em dias de chuva, das criancas no exterior, pelo que nesses dias

se recorria ao interior dos edificios, nomeadamente, ao polivalente.

O par pedagdgico desenvolveu a sua prdtica na sala de aula da turma D do 42 ano. Esta
caracterizava-se por conter uma bhoa drea e por ser um espaco acolhedor e convidativo, dada a
sua decoracao cuidada e apelativa. Esta decoracao privilegiava, sobretudo, a exposicao de
trabalhos realizados pelas criancas nas paredes da sala e de alguns materiais diddticos criados

pela docente e/ou fornecidos pelas editoras, tal como € possivel observar na Figura 1.
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Figura1

Sala de aula do 1° CEB onde decorreu a pratica educativa do par pedagdgico

A sala continha trés grandes janelas que conferiam uma boa iluminagao natural ao espaco. As
mesas estavam dispostas em U e no meio existia uma espécie de ilha, que continha trés mesas,
onde se sentavam seis alunos.

Numa das paredes estava situado o quadro branco, a secretaria da professora e uma mesa de
apoio que se encontrava encostada a parede. Ao fundo da sala existiam duas mesas de apoio, um
lavatdrio e dois armarios (um deles com diversos materiais de escrita e de desenho e o outro com
materiais da professora, nomeadamente, manuais, dossiés, computador portdtil, projetor portatil
e colunas).

Ao nivel dos recursos informaticos, existia um projetor portatil, que era colocado numa das mesas
préximas do quadro e um computador portatil, ao qual eram ligadas colunas para melhorar a
qualidade do som. Era necessario baixar os estores para conseguir visualizar o contetdo que era
projetado e, por vezes, a pouca luminosidade necessaria para a projecao fazia com que ficasse
muito escuro na sala, dificultando assim determinados momentos em que os alunos tinham de

proceder a realizacao de registos escritos.

421. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 42 ANO DE
ESCOLARIDADE

O par pedagdgico iniciou a PES, na turma D do 42 ano de escolaridade, acompanhando-a durante
trés dias por semana (as segundas, tercas e quartas-feiras), tal como é possivel observar na

Tabela 2.
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Tabela 2

Horario do par pedagdgico, no 12 semestre do calendario escolar definido pela ESE, na turma D do 4% ano

HORAS SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA
08H45-09H30 Portugués
09H30-09H45 Matematica
Estudo do Meio
09H45-10H30 Educacao Artistica
10H30-11HOO0 Intervalo
1MHO0-12H00 Matemadtica Matemadtica Estudo do Meio
12H00-13H30 Almoco
13H30-14H30 Estudo do Meio
Matemadtica Portugués

14H30-14H45

14H45-15H45

15H45-16H15 Intervalo
16H15-17H15 Estudo Acompanhado

Portugués

A turma era composta por 22 alunos (nove do sexo masculino e 13 do sexo feminino) com idades
compreendidas entre os oito e 0s 10 anos de idade. Dois alunos possuiam nacionalidade brasileira
e cinco alunos eram abrangidos pelo processo de admissao de suporte a aprendizagem e a
inclusao presente no Decreto-Lei n® 54/2018, estando sinalizados com Medidas de Suporte a
Aprendizagem e Inclusao (MSAI) Universais, tendo sido mobilizadas as alineas a), b) e e) do Artigo
82dorespetivo documento. Estes alunos usufruiam de apoios educativos nas dreas de Portugués

e de Matemadtica, com vista a melhorarem a compreensao escrita e o raciocinio matematico.

A turma pertencia a um contexto socioeconémico médio, existindo mais de metade (14 alunos)
sem qualquer escaldo da Acao Social Escolar (ASE). Ao nivel habilitacional dos pais e/ou
encarregados de educacao, a maior parte possuia até ao Ensino Secunddrio e sete tinham

licenciatura ou bacharelato.

Na generalidade, os alunos da turma mostravam-se bastante curiosos, interessados, ativos e
motivados para a aprendizagem, demostrando especial interesse pelas expressoes, bem como,
por atividades que envolviam recursos tecnoldgicos e trabalho de grupo. Possuiam uma grande
facilidade de comunicacdo entre eles e com a docente, o que facilitava as aprendizagens. Apesar

de existirem diferentes niveis e ritmos de aprendizagem, o aproveitamento da turma nas
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diferentes dreas do saber, de um modo geral, caracterizava-se por ser bom. Alguns alunos
demostravam certas dificuldades na apreensao dos conteuddos, pelo que era necessario um apoio

mais individualizado ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Os alunos eram assiduos, pontuais e respeitavam as regras dentro e fora da sala. O seu
comportamento, na generalidade, era bastante positivo. Os alunos encontravam-se mais
agitados e conversadores apds os intervalos e, principalmente, da parte da tarde do dia. Para
colmatar esta agitacao, realizavam atividades de relaxamento e, rapidamente, voltavam ao seu

estado de tranquilidade.

A pandemia Covid-19 afetou o funcionamento das atividades letivas, porém o ensino hibrido
permitiu chegar atodos os alunos e, numa altura em que muitos estavam em casa, sentir o carinho
e a preocupacao crescente com os colegas. Os alunos da turma, quase na sua totalidade,
formavam um grupo turma desde o 12 ano de escolaridade, travando assim uma relacao de
companheirismo e de entreajuda muito evidentes. Para além disso, a professora acompanhava a
turma desde o 12 ano, permitindo assim um vasto conhecimento da retaguarda familiar, uma
otima relagao de proximidade com todos os alunos e também uma maior eficdcia na gestao de

pequenos conflitos que iam surgindo.

4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 22 CEB

O estabelecimento de ensino, onde decorreu a PES, no contexto do 22 CEB, era composto por dois
niveis de ensino (22 CEB e 32 CEB). Porém, no ano letivo 2021/2022, com a realizacao de obras
de requalificacao e manutencao na escola secundaria do agrupamento, o estabelecimento

acolheu turmas de Ensino Secundario.

0 estabelecimento contemplava apenas um edificio com dois pisos, um pavilhao desportivo e um
amplo espaco exterior. O piso inferior dividia-se em duas partes. Uma delas era mais restrita aos
professores e nela localizava-se o PBX — Private Branch Exchange, a sala de professores, uma
sala de trabalho para os professores com computadores com acesso a internet, uma sala de
atendimento aos encarregados de educacao e, ainda, o gabinete da coordenacao da escola e da

psicdloga. Na outra parte, encontrava-se a papelaria, a salados auxiliares da acao educativa, salas
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de Educacao Visual e de Educacao Tecnoldgica, laboratdrios e o CAA. Para além destes espacos,
esta parte continha cacifos para os alunos, a cantina, casas de banho, bar dos alunos e uma sala

polivalente.

Por sua vez, o piso superior era composto, maioritariamente, por salas de aulas, mas também por
um local muito apreciado e frequentado pelos alunos, a biblioteca escolar. Esta continha muita
diversidade delivros, jogos, filmes e computadores com acesso ainternet e nela eram promovidas
algumas atividades pela professora bibliotecdria. Para além disso, era um espaco que 0s
professores requisitavam para desenvolver aulas que envolviam, por exemplo, a visualizacao de
um filme e/ou a realizacdo de pesquisas para trabalhos de grupo.

Das 21 salas existentes na escola, duas eram destinadas as Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TIC). Essas salas possuiam computadores (uma delas possuia 30 computadores e
aoutra10) comacesso ainternet e podiam ser requisitadas pelos docentes de todas as disciplinas.
Ainda no piso superior existia um espaco, composto por dois gabinetes, que era utilizado no apoio

escolar.

Tal como a mestranda referiu anteriormente, a escola possuia um amplo espaco exterior que era
utilizado pelos alunos como recreio. Este continha um campo de jogos, bancos de jardim, arvores,
um coberto e uma estufa. Existia ainda um pavilhao desportivo onde eram lecionadas a maioria
das aulas de educacao fisica, todavia o campo de jogos tamhém era utilizado para o efeito.

As salas de aulas e os diferentes espacos da escola revelavam sinais de deterioracao e a
necessidade de obras de requalificacao e de modernizacao, de modo a proporcionar melhores
condicoes fisicas a toda a comunidade educativa. Tal como é mencionado no Projeto Educativo, o
referido estabelecimento “apresenta necessidade de algumas intervencées nomeadamente no

pavilhao, situacao que a camara municipal vai tentando colmatar”.

No que concerne as salas de aulas utilizadas pelo par pedagdgico, todas elas possuiam boa
iluminacao natural, uma vez que, tinham janelas para o exterior. Além disso, tinham um
computador fixo com acesso ainternet, junto da secretaria do professor, projetor e quadro branco.
Normalmente, o par pedagdgico nao utilizava os projetores das salas, visto que a qualidade da
projecao implicava ter os estores fechados e como o espaco ficava com pouca luminosidade, os

alunos sentiam dificuldades na realizacdo dos registos escritos. A alternativa encontrada e
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disponibilizada pelas professoras cooperantes foi a utilizacao de um projetor mével, existente na

escola e pertencente a direcao, que possuia bastante qualidade.

Importa salientar que a cada turma foi destinada uma unica sala, esta medida foi adotada no
seguimento do plano de contingéncia adotado pela escola para fazer face a pandemia Covid-19.

Ao nivel das Ciéncias Naturais, como a sala de aulandao era um laboratdrio, as aulas que envolviam
trabalho laboratorial tornavam-se desafiantes. A escola estava dotada de muitos materiais
laboratoriais, existentes nos laboratdrios anexos as salas de aula, pelo que o par pedagdgico,
atempadamente, organizava o material que necessitava e levava-o para a sala da turma na qual

a atividade se iria desenvolver.

Relativamente a matematica, a turma do 52 ano também tinha uma sala atribuida, contudo as
quartas-feiras, com a participacao no Projeto Ensico, usufruiam de uma outra sala que possuia, a
nivel informdtico, melhores condicoes. Existia no estabelecimento uma arrecadacgao, onde os
professores de matematica, tinham ao seu dispor uma grande diversidade de materiais que
podiam ser levados para as salas. Para além de calculadoras e de materiais de desenho
(compassos, réguas, transferidores, esquadros), existiam também materiais manipulaveis como
geoplanos, tangrams, polydrons, MABs, abacos. Neste espaco, existia ainda uma vasta colecao

de manuais escolares e de arquivos e livros de matematica que os docentes podiam utilizar.

Aolongodaescola, as paredes dos corredores principais possuiam quadros e trabalhos realizados
pelos alunos. Apesar de o estabelecimento necessitar de obras de requalificacao e de

modernizacao, os diferentes espacos encontravam-se sempre muito asseados e organizados.

4.3.1. CARACTERIZACAO DAS TURMAS 52 FE 62B

No 22 semestre, 0 par pedagdgico elaborou um hordrio de modo a acompanhar a tnica turma de
22 CEB da professora cooperante de Matematica e todas as turmas (62 A e 62 B) da professora
cooperante de Ciéncias Naturais. Porém, foi apenas nas turmas 52 F e 62 B que o par pedagdgico
lecionou as regéncias de Matematicas e Ciéncias Naturais, respetivamente. Tal como se encontra
explanado na Tabela 3, a turma 52 F foi acompanhada, pelo par pedagdgico, trés dias por semana,

da parte da manhg, as segundas-feiras num bloco de 50 minutos, as quartas num bloco de 100
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minutos (50 minutos eram destinados ao projeto Ensico) e as quintas-feiras num bloco de 100
minutos. Por sua vez, a turma 62 B foi acompanhada dois dias por semana, as tercas e as quintas-

feiras, da parte da manha, num bloco de 50 minutos em cada dia.

Tabela 3

Hordrio do par pedagdgico, no 22 semestre do calenddrio escolar definido pela ESE, nas turmas do 2° CEB

HORAS SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUARTA-FEIRA

08H20-09H10 5°F
Matemadtica 62A 5OF
P . "
09H20-10H10 o 62B ' Matematica Matematica
Ciéncias Naturais
0
10H25-11H15 . 628 .
62 A 5oF Ciéncias Naturais
Matemadtica 0 Matemadtica ; =
1MH25-12H15 6%A Orientacao Prof.
Matematica Ciéncias Naturais
P - p
12H25-13H15 o 62A ' Orientacao Prof.
Ciéncias Naturais Matematica

0 52F era uma turma composta por 25 alunos, sendo 11 do sexo masculino e 13 do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os nove e aos 11 anos de idade. Apesar de existirem 25 alunos,
apenas 24 alunos frequentavam as aulas de Matemadtica, pois um aluno com necessidades de

saude especiais assistia s6 a algumas disciplinas.

Sete alunos vinham do 12 CEB sinalizados para medidas universais de suporte a aprendizagem e
ainclusao. Apds a avaliacao do 12 periodo foram mantidas as medidas a cinco alunos, sendo que
dois destes necessitavam apenas de algum apoio individualizado durante a realizacao de tarefas
individuais, no decorrer da aula. Outros mecanismos de diferenciacao pedagdgica foram
implementados, sendo que os alunos com mais dificuldades estavam na fila da frente e eram
realizados testes adaptados, que incidiam na formulagcao dos enunciados e no numero de

questoes, para dois dos alunos.

A turma em questao pertencia a um contexto socioeconémico médio, sendo notdéria em algumas
criancas a falta de acompanhamento e de apoio em casa e um certo “descomprometimento”, por
parte das familias, com a escola.
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Em termos de conhecimentos e concentracao, a turma apresentava alguma heterogeneidade, na
medida em que alguns alunos demonstravam mais dificuldades em manter-se atentos e outros
mostravam-se mais confiantes e capazes. A disciplina de matematica foram referenciados para

apoio educativo trés alunos devido a um défice claro de conhecimentos e a falta de autonomia.

A turma, em geral, era bastante interessada e participativa nos diferentes momentos da aula,
mostrando-se motivados com tarefas que envolviam manipulacao de recursos, uso de apps,
entre outras. Existiam, no entanto, alguns alunos que mostravam pouca concentracao na
realizacao de algumas tarefas e, por isso, os resultados, por vezes, nao lhes eram tao favordveis.
Deste modo, ao nivel do aproveitamento e empenhamento, a turma revelava ser bastante

heterogénea, visivel na avaliagao final do periodo.

Relativamente ao comportamento da turma, este caracterizava-se por ser satisfatdrio. Apds os
intervalos e/ou préximo do término das aulas, alguns alunos mostravam-se mais agitados,
despoletando a distracao dos colegas e a existéncia de conversas paralelas. No entanto, apds a
chamada de atencao pela docente, os alunos esforcavam-se por corrigir o seu comportamento e
as suas atitudes. De ressalvar que, a relacao entre pares era bastante positiva, pautando-se pela

entreajuda, apoio e companheirismo.

A turma 62 B era constituida por 20 alunos (13 do sexo masculino e sete do sexo feminino) com
idades compreendidas entre 0s 11 e 0s 13 anos. Para além de existirem dois alunos repetentes,
existiam também outros dois alunos que usufruiam de medidas universais e um aluno que
possuia medidas universais e seletivas, beneficiando de ligeiras adequacoes curriculares na
disciplina de Ciéncias Naturais, acomodacoes curriculares e diferenciacao pedagdgica. Este aluno
acompanhava as tarefas em sala de aula necessitando de algum apoio, aquando da realizacao de
tarefas individualizadas. A diferenciacao pedagdgica era também reforcada ao nivel dos
momentos de avaliacao, pelo que, os testes que realizava eram adaptados e, se necessario, feitos

com leitura e interpretacao dos enunciados.

A turma em questao apresentava alguma heterogeneidade ao nivel dos conhecimentos, visto que
alguns alunos revelavam mais dificuldades na compreensao dos conteddos. No entanto, em
termos comportamentais, a turma caracterizava-se por ser, relativamente, homogénea, nao

perturbando intencionalmente a aula e demonstrando um constante interesse em participar nas
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atividades propostas. Por vezes, este entusiasmo despoletava alguma agitacao dentro da sala de
aula, contudo era uma agitacao benéfica, na medida em que traduzia a motivacao e o

envolvimento dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem.

A visualizacao de pequenos videos, a realizacao de trabalho laboratorial, a utilizacao das TIC, a
realizacao de trabalho de grupo e/ou de pequenos debates eram estratégias muito apreciadas
pela turma e que despertavam a sua curiosidade e motivacdo. Existia uma minoria de alunos mais
introvertida e menos comunicativa e, como tal, era necessario estimuld-la em determinados
momentos da aula, tais como, nas idas ao quadro, na opinido face aos assuntos tratados, na

correcao de tarefas, entre outros.

Apesar de existirem alunos com dificuldades na apropriacao dos contetidos, a turma apresentava,

no geral, um bom aproveitamento e empenhamento na disciplina, demostrando, frequentemente,

um gosto acrescido por esta area do saber e pela apreensao de novos conhecimentos.

A excecao de uma aluna que integrou, no inicio do ano letivo 2021/2022, a referida turma, os
restantes alunos formavam um grupo turma desde o 52 ano. De modo que, conheciam-se muito
bem e o companheirismo, a entreajuda e o apoio faziam-se sentir entre todos os elementos da

turma.

Importa mencionar que a maioria dos alunos era muita estimulada e encorajada pelas suas
familias, refletindo-se na sua aprendizagem. Deste modo, tornava-se notdrio o constante
comprometimento da maioria dos encarregados de educacao com a vida escolar dos educandos

e arelacao de colaboracao e de cooperacao que estabeleciam com a escola.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

E muito mais complicado julgarmo-nos a nds prdprios do que julgarmos os outros.

Se fores capaz de te julgar, é sinal de que €s um verdadeiro sabio. (Antoine de Saint-Exupéry)

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) possibilitou a mestranda colocar em pratica os
conhecimentos cientificos, didaticos e pedagdgicos adquiridos na licenciatura em Educacao
Basica e no presente Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2°
CEB. Deste modo, todas as intervencoes realizadas respeitaram as diferentes etapas do ciclo da

supervisao, nomeadamente, a observacao, a planificacdo, a acao e a reflexao sobre a acao.

Assim, o presente capitulo espelha alguns dos momentos e experiéncias vivenciados pela
mestranda ao longo desta caminhada tao esperada e tao importante para o seu crescimento
pessoal e profissional. Neste sentido e considerando as particularidades do mestrado
supramencionado, os primeiros dois subcapitulos estao, intimamente, relacionados com as dreas
de Matematica, Estudo do Meio e Ciéncias Naturais, no 12 e 22 CEB, sucedendo-se um terceiro

subcapitulo relativo a Articulacao de Saberes, no 12 CEB.

Cada subcapitulo iniciar-se-a com uma breve mobilizacao dos referenciais tedricos de cada uma
das dreas, sequindo-se uma andlise critica e reflexiva das regéncias escolhidas pela mestranda,
nos diferentes ciclos de ensino. A reflexao que emerge apds a pratica adquire um papel
imprescindivel, pois é através dela que “o professor toma consciéncia do que ocorreu,
compreendendo o que aconteceu e como foram resolvidos os imprevistos durante a sua acao”
(Pereira, 2018, p. 51). Nesta linha de pensamento, a reflexao permitird a mestranda analisar o que
correu bem e o que correu menos bem, questionar o motivo pelo qual determinada estratégia nao
resultou, encontrar novas estratégias e metodologias que possam, no futuro, satisfazer as

necessidades, as motivacoes e os interesses dos alunos que tem diante de si.

Posteriormente, surgira um quarto subcapitulo referente a apreciacao global das aulas do 12 e 22
CEB e, ainda um quinto subcapitulo alusivo a colaboracao e dinamizacgao de projetos e atividades
educativas realizadas em contexto escolar. De realcar que, os cronogramas de supervisao,

construidos para ambos os ciclos de ensino, encontram-se disponiveis no Apéndice A.
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5.1. MATEMATICA

A educacao matematica assume um papel inegavel no “desenvolvimento intelectual das criangas
e dos jovens e 0 seu dominio — a um nivel elementar — é indispensavel ao exercicio da cidadania”
(Ponte, 2003, p. 81), ao contribuir para a formacao de cidaddos competentes, criticos e confiantes
nos aspetos essenciais da vida (Abrantes et al., 1999; Martins et al., 2017; Mascarenhas et al,,
2014; Ministério da Educacao, 2021). Desta forma, a sua aprendizagem é um direito de todos
enquanto individuos e membros da sociedade (Abrantes et al., 1999; Silveira, 2015) e, por isso,

deve estar ao alcance de todos e de cada um (Caraga, 1989).

Em Portugal, a presenca da matematica nos curriculos ocorre “ao longo de todos os anos da
escolaridade obrigatdria, por razdes de natureza cultural, prética e civica” (Abrantes et al., 1999,
p.17). No entanto, “tem-se assistido a uma insatisfacdo permanente, sustentada pelos elevados e
sucessivos indices de insucesso na sua aprendizagem em todos os niveis de escolaridade”

(Choupina, 2007, p. 2).

Na perspetiva de Ponte (2003), “as causas do insucesso sao mdiltiplas e intervém a vérios niveis”
(p. 86). Este autor aponta como principais causas, a existéncia de “uma crise da sociedade que,
por sua vez, esta na origem de uma crise da escola, que se reflecte na aprendizagem da
Matematica e também das ciéncias, da lingua materna, das linguas estrangeiras, etc” (p. 86). De
acordo com Mascarenhas (2011), a “sociedade desenvolveu uma atitude de aversao para com

esta disciplina escolar (p. 48).

Como é possivel constatar, a preocupacao com o ensino da Matemadtica faz-se, deste modo, sentir
em Portugal ha vdrias décadas, discutido desde os anos 40 e 50 do século XX, por diversos
autores e entidades e contribui para um olhar atento por parte dos educadores matematicos

(Ponte, 2003; Mascarenhas et al., 2014; NCTM, 2017; Silva et al., 2020).

Torna-se, portanto, urgente “tentar colmatar ou minorar esta lacuna, procurando propor
atividades significativas aos estudantes, em sequéncias diddticas contextualizadas e
consistentes, que produzam conhecimento matematico compreendido e articulado” (Fernandes

etal, 2020, p. 370). Nesta linha de ideias, Fernandes (2009) reforca para aimportancia de
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Pensar o curriculo como oportunidade tnica para que os alunos mergulhem a fundo nessa
inesgotdvel fonte de inspiracao que é a vida nas suas mdltiplas dimensdes. Ensinar implica
selecionar tarefas que desafiem as capacidades e a inteligéncia dos alunos. Para que possam
compreender a vida. Para que Ihe possam atribuir significado. Para que usufruam daliberdade que

o conhecimento proporciona. (p.1)

Cabe, deste modo, aos professores e educadores matematicos “desenvolver nos estudantes a
capacidade de raciocinar, questionar, argumentar e, acima de tudo, de aprender a aprender
Matemadtica e a gostar de aprender Matematica” (Ferreira & Fernandes, 2017, p. 249). Para tal, é
necessario motivar, encorajar e implicar os estudantes na aprendizagem, proporcionando-lhes
experiéncias matematicas diversificadas e contextualizadas que permitam a mobilizacao e

construcao do conhecimento de forma ativa e consistente pelos alunos.

Neste sentido, Ponte (2002) afirma que

A Matemadtica tem algo de fundamental a oferecer a todas as criancas e jovens. Nao a Matematica
autoritaria, dos dogmas, dos anatemas, do certo e do errado, das humilhagoes e dos castigos, mas
a Matematica das relacoes, das conexoes, das intuicdes e das descobertas. Proporcionar a todos
os alunos experiéncias matemdticas genuinas deveria ser (.) uma importante prioridade

educativa. (p.54)

E como as experiéncias proporcionadas aos alunos influenciam fortemente a sua aprendizagem,
amestranda, ao longo PES, procurou sempre proporcionar “experiéncias matematicas genuinas”,
promotoras da equidade, do desenvolvimento de capacidades transversais matematicas e de

aprendizagens holisticas e significativas por parte dos alunos.

Importa salientar que no 12 CEB, a mestranda lecionou quatro regéncias, uma delas

supervisionada pela professora supervisora institucional, tal como se pode verificar na Tabela 4.
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Tabela 4

Descricao geral das regéncias de Matematica no 1° CEB

NUMERO DA
- DATA TEMA DA AULA

INTERVENCAO

1 30 de novembro de 2021 Visita a Cidade dos Numeros

2 7 de dezembro de 2021 Regresso a Cidade dos Numeros

3 8 de fevereiro de 2022 . .
Supervisionada Uma Aventura no Sistema Solar das Figuras

. Planas
4 14 de fevereiro de 2022

Relativamente ao 22 CEB, a mestranda lecionou nove regéncias, cada uma com duracao de 50

minutos, duas delas supervisionadas pela professora supervisora institucional, tal como se

encontra explanado na Tabela 5.

Tabela 5

Descricao geral das regéncias de Matematica no 2° CEB

NUMERO DA
- DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 21de abril de 2022 Missao “Encontra o tesouro”
2 Histdria "0 abomindvel Homem das Neves: O Pé —
28 de abril de 2022 Grande”.
Ordenacao e comparacao de fracoes nareta
3 numérica.
4 . - .
. 12 de maio de 2022 Feirinha Sustentavel: as percentagens
Supervisionada
Fracoes equivalentes.
5 19 de maio de 2022 Simplificacao de fracdes e comparacao e ordenacao
de nimeros racionais representados por fracoes
6 30 de maio de 2022 Vamos Jogar com Niimeros Racionais!
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2 de junho de 2022 Revisao de conteldos: Ficha de trabalho

9

. 9 dejunho de 2022 Estudo estatistico do 52 F
Supervisionada

5.1.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No dia 30 de novembro de 2021, a mestranda realizou a sua primeira intervencao na drea de
Matematica, na turma do 12 CEB. Esta intervencao com uma duragao de 60 minutos, pertencia a
uma sequéncia didatica, criada pelo par pedagdgico, denominada “Visita a Cidade dos Numeros”.
A tematica da aula relacionou-se com a introducado e exploragao do conteudo da classe milhar de
milhdo e envolveu conhecimentos prévios dos alunos, provenientes do 22 e 32 anos de

escolaridade, relacionados com o dominio de Nimeros e Operacaes.

A planificacao da aula (cf. Apéndice B) respeitou as diferentes fases de uma aula de matemdtica e
as estratégias implementadas, as opcoes adotadas e os recursos criados tiveram em conta as
caracteristicas, interesses e necessidades de todos os alunos, de modo a promover

aprendizagens contextualizadas e significativas.

A preparacao atempada do espaco foi um dos aspetos que a mestranda teve em consideracao no
momento de planificacao, de modo a rentabilizar o tempo da aula e, a0 mesmo tempo, criar um
ambiente de aprendizagem contextualizado e que despertasse a curiosidade dos alunos. Assim
sendo, quando os alunos entraram na sala o PowerPoint (cf. Apéndice B1) ja se encontrava

projetado (cf. Figura 2).
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Figura 2

Rececao dos alunos na sala, acompanhada da projecao do primeiro slide do Power Point

Ao lerem o sumdrio da aula, os alunos foram questionando a temdtica da mesma, mostrando-se
muito surpresos com o facto de irem viajar, tal como é possivel observar nos didlogos que foram

surgindo.

A1: Professora, vamos mesmo viajar?

PE: Vamos, sim! Vamos conhecer uma cidade muito especial!
A2: A Cidade dos Numeros fica muito distante?

PE: Ja vamos descobrir!

A2: Acho que fica perto.... para a podermos visitar ainda hoje!

A3: A Cidade dos Numeros existe mesmo?

Para além do registo do sumario no caderno didrio, a escrita dos 11 primeiros mdltiplos de um dado
numero era uma tarefa que fazia parte da rotina da turma em todas as aulas de matematicas.
Nesta aula, a professora estagidria sugeriu a turma que escolhesse, em conjunto, o nimero. De
modo que o nimero escolhido, pela maioria dos alunos, foi o 8. Seguidamente, enquanto
registavam o sumario, a professora estagidria foi circulando pelos lugares para verificar e corrigir

os multiplos.

Posteriormente, a professora estabeleceu um dialogo com a turma com o intuito de despertar a

curiosidade e interesse das criancas.
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PE: Antes de mais, preciso de saber se todos gostam de viajar?
Turma (no geral): Sim, professora!
AA4: J3a fui a muitas cidades, mas nunca fui a essa.

PE: Vamos conhecé-la, hoje! A viagem vai ser feita de comboio... estejam muito
atentos a mensagem que o maquinista do comboio tem para a turma.

No decorrer do didlogo, a professora estagidria foi circulando pelas carteiras, entregando a cada
aluno um guido de exploracao (cf. Apéndice B2), composto por quatro desafios. A exploracao do
guido foi acompanhada pela projecao do PowerPoint (cf. Apéndice B1), bem como pela utilizagao

do comboio numérico e dos algarismos para nele colar (cf. Apéndice B3).

Deste modo, os conhecimentos prévios dos alunos foram ativados com a mensagem de dudio do

Sr. Maquinista para a turma:

Estimados passageiros, espero que estejam entusiasmados com a nossa viagem. Nao sei se
sabem, mas a cidade dos Nimeros € um local fantdstico e divertido, o que faz com que muitas
pessoas o queiram visitar. Por isso, para conseguirem Id entrar terdo de descobrir o nimero

em que estou a pensar.

Neste momento, os alunos deparam-se com o desafio 1 do guido de exploracao, tendo sido feita
a sua leitura por um aluno. O desafio foi resolvido individualmente e corrigido, em grande grupo,
no quadro. Tal como é possivel observar na Figura 3, 0s alunos mostraram interesse em participar

na correcao do desafio, colocando o dedo no ar, respeitando assim as regras da sala de aula.

Figura 3

Papel ativo dos alunos na corre¢ao do desafio 1
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Posto isto, surgiu uma nova mensagem do Sr. Maquinista, a felicitar a turma por ter conseguido

entrar na Cidade, dando-lhe as boas-vindas.

PE: Como podem ver a Cidade dos Nimeros contém uma zona comercial, um parque
diversoes, uma escola, uma biblioteca, uma zona de habitacées, os correios, 0
cineteatro, o coliseu e um casino.

A5: Eu gostava de visitar todos os sitios.
A6: Eu gostava de ir ao parque de diversoes.

PE: Muito bem! Antes de mais, temos de descobrir a distancia entre a cidade do Porto
e a Cidade dos Numeros, para ficarmos a saber o nimero total de quildmetros que
percorremos.

Procedeu-se a exploracao do desafio sequinte, intitulado “A distancia entre cidades”, tendo sido
pedido aumaaluna parafazer asualeituraemvoz alta. Essa aluna mostrou-se reticente aquando
da leitura do nimero 11 274 068, pelo que, a professora estagidria solicitou que viesse para junto

do quadro, onde se encontrava o comboio numeérico e os algarismos para nele colar (cf. Figura 4).

Figura 4

Momento em que a aluna estava a colar os algarismos no comboio numérico

Segundo Vale (2002), a grande maioria das criancas que frequenta o ensino bdsico encontra-se
no estadio das operac6es concretas e, por esse motivo, a utilizacdo de objetos concretos facilita a
construcao de raciocinios ldgico matemadticos. Assim, a utilizacao do comboio numérico e dos
algarismos colantes facilitaram e auxiliaram a aluna na leitura do nimero por classes, fazendo

com que esta demonstrasse mais confianca na leitura do mesmo.
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PE: Agora que ja temos os algarismos colados no nosso comboio... vamos fazer a sua
leitura.

A2: Onze milhdes, duzentos e setenta e quatro milhares e sessenta e oito unidades.
PE: Muito bem! A leitura feita pela A2 é por ordens ou por classes?

A6: Por classes.

PE: Concordam com o A67?

Turma (no geral): Sim.

PE: Otimo! Quem é capaz de me ajudar a fazer a leitura por ordens? Dedos no ar.
Vamos todos ouvir o AS.

A9: Uma dezena de milhao, uma unidade de milhao, duas centenas de milhar, sete
dezenas de milhar, quatro unidades de milhar, zero centenas, seis dezenas e oito
unidades.

PE: Todos concordam com o A9?
Turma (no geral): Sim.

PE: Ja fizemos aleitura por classes e por ordens. Serd que existem outras formas de
lermos este nimero?

A4:Claro, professora. Posso dizer?

A8: Eu também sei.

(Vérios alunos mostraram vontade em participar)
PE: Vamos todos ouvir o A4 e depois 0 A8.

A4: Cento e doze centenas de milhar, setenta e quatro unidades de milhar e sessenta
e oito unidades.

PE: Concordam com o A4?
Turma (no geral): Sim.

A8: Uma dezena de milhdo, cento e vinte e sete dezenas de milhar, quatro mil e
sessenta e oito unidades.

Apds a leitura do nimero de diferentes formas, o desafio foi resolvido individualmente e/ou a
pares, sendo que a professora estagidria foi circulando pelos lugares (cf. Figura 5) para auxiliar as
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criancas, para esclarecer eventuais duvidas, para verificar o trabalho que estavam a desenvolver

e, sobretudo, para as motivar para a aprendizagem, através de reforco positivo.

Figura5

Acompanhamento aos alunos, por parte da professora estagidria, durante a resolu¢ao auténoma do desafio

Feita a correcao em grande grupo do desafio, passamos a exploracao do desafio seguinte,
relacionado com o ndmero total de pessoas que visitaram, nos ultimos 20 anos, a cidade dos
Numeros. Primeiramente, a professora estagidria solicitou aos alunos a leitura individual do
desafio. Foi, neste momento, que se depararam com um ndmero maior do que aqueles com que

estavam habituados a trabalhar, tendo de imediato, um aluno referido:
AT: O numero de visitantes é muito grande, por isso, vamos ter de acrescentar uma
nova carruagem.
PE: Todos concordam com o A7?
Turma (no geral): Sim, professora.
PE: Muito hem! Estao a sugerir colocar uma nova classe no comboio, certo?
Turma (no geral): Sim.

PE: Ja conhecemos a classe das unidades, a dos milhares e a dos milhdes. Que classe
serd essa que precisamos descobrir para conseguir ler o nimero de visitantes?

Como é possivel verificar nos didlogos anteriores, foram os alunos que, autonomamente, numa
aprendizagem por descoberta, perceberam que era necessario acrescentar uma carruagem no
comboio, ou seja, uma nova classe para conseguir ler o nimero. Um aluno foi ao quadro

acrescentar a carruagem (cf. Figura 6), contudo, era necessdrio ‘legenda-la”. Dada a voz aos
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alunos e depois de ouvidas vdrias sugestoes, um dos alunos referiu que a nova carruagem seria a

classe milhar de milhao.

Figura 6

Ida do aluno ao quadro para acrescentar a carruagem no comboio

A semelhanca dos desafios anteriores, a leitura em voz alta do desafio foi realizada por um aluno.
Durante a realizacao auténoma do desafio pelos alunos, a professora estagidria foi circulando
pelos lugares para acompanhar e auxiliar as criancas, esclarecer duvidas, verificar o trabalho
desenvolvido e para as motivar para a realizagao do mesmo. Como o tempo urgia, foi necessario
iniciar a exploracao e correcao do desafio, em grande grupo, ainda que alguns alunos nao o
tivessem terminado. Porém, a exploracao e corre¢ao fomentou a participagao de todos os alunos,

mas principalmente, daqueles que nao tinham conseguido realizar o desafio na totalidade.

No momento de sistematizacao/consolidacdo dos contetidos, a professora estagidria desafiou a
turma a visitar o coliseu da cidade, local onde teriam oportunidade de participar num espetaculo.
Os alunos mostraram-se muito motivados e interessados em participar no espetdculo, sendo
este um QuizShow do WordWalkl. Este foi realizado em grande grupo, promovendo assim o
trabalho colaborativo e cooperativo entre os alunos. As questoes foram projetadas no quadro e
lidas pela professora estagidria, que também assinalava a resposta assim que a turma
comunicasse. Apos a exploracao do QuizShow, os minutos restantes da aula foram dedicado a

correcao e exploragao das questoes que a turma tinha errado. A mestranda tencionava ter tido

' https://wordwall.net/play/25837/975/144
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tempo para explorar cuidadosamente todas as questoes, de modo que os alunos pudessem

justificar as suas respostas, fomentando assim o desenvolvimento da comunicacao matematica.

Em suma, o comboio numérico e os algarismos para nele colar ajudaram, facilitaram e auxiliaram
os alunos na leitura dos nimeros por classes e por ordens e na visualizagao do valor posicional.
Foi notdrio o empenho dos alunos que, constantemente, pediram para ir ao quadro colar os

algarismos no comboio, sentindo-se muito satisfeitos por terem aprendido uma nova classe.

A9: Professora, agora que aprendemos a classe dos milhares de milhoes ja

conseguimos ler nimeros ainda maiores.
Como pontos amelhorar,amestrandadestaca o facto de a planificacao ser extensa e adificuldade
sentida na gestao do tempo. Compreende a necessidade de diminuir a quantidade de desafios
implementados, pois apesar de querer ser dinamica, as crian¢as necessitam de algum tempo para
se aprimorar dos desafios e do conteddo novo. Era seu desejo proporcionar mais idas ao quadro,
bem como, mais momentos em que os alunos tivessem oportunidade de explicar o seu raciocinio
e de o comunicar matematicamente aos colegas.
Apesar de existirem ainda aspetos a melhorar, considera que atingiu os objetivos delineados para
aaula. Tentou sempre estar atenta aos registos escritos dos alunos, circulando pelos lugares para
ver os guioes de exploracao, para tirar dividas e para ouvir as criancas. A grelha de avaliacao de
observacao direta (cf. Apéndice B4), construida antes da aula, foi preenchida logo apés o seu
término. Embora nao tenha consequido verificar e analisar os conhecimentos e as capacidades
adquiridos por todos os alunos durante a aula, esta técnica de avaliacao formativa permitiu a
mestranda fazer um balanco das aprendizagens ocorridas, assim como, refletir acerca das

medidas e das estratégias pedagdgicas adotadas.
5.1.2. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 22 CEB

No dia 12 de maio de 2022, a mestrandarealizou a sua quarta intervencao na drea de Matematica,
na turma 52 F. Esta intervencao com uma duracao de 50 minutos, pertencia a uma sequéncia
didatica, criada pelo par pedagdgico, denominada “Feirinha Sustentdvel da Escola Basica X". A

tematica da aula relacionou-se com a introducgao e exploracao do contetido das percentagens e

2 Nomenclatura utilizada para preservar o anonimato da escola bdsica onde decorreu a PES.

42



envolveu conhecimentos prévios dos alunos, provenientes do 42 ano de escolaridade,

relacionados com o dominio de Nimeros e Operacoes.

O contexto da Feirinha Sustentdvel, para além de envolver o Projeto Eco-Escolas, promovido pela
Escola e no qual participavam muitos alunos da turma, fomentou a articulacao de diferentes
componentes do curriculo, nomeadamente, a Matematica, as Ciéncias Naturais e a Cidadania e
Desenvolvimento. Deste modo, possibilitou o desenvolvimento de “atividades cooperativas de
aprendizagem, orientadas paraaintegracao e troca de saberes, atomada de consciéncia de si, dos
outros e do meio” (Martins et al., 2017, p. 31), tal como prevé o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Ademais, este contexto mostrou-se muito préximo do quotidiano e da
realidade dos alunos, visto que uma das atividades que o projeto em questao ia desenvolver em

junho, era arealizacao de uma feirinha sustentavel aberta a toda a comunidade educativa.

A planificacao da aula (cf. Apéndice C) respeitou as diferentes fases de uma aula de matemdtica e
as estratégias implementadas, as op¢des adotadas e os recursos criados tiveram em conta as
caracteristicas, interesses e necessidades de todos os alunos, de modo a promover

aprendizagens contextualizadas e significativas.

A preparacao atempada do espaco foi um dos aspetos que a mestranda teve em consideragao no
momento de planificacao, de modo a rentabilizar o tempo da aula e, a0 mesmo tempo, criar um
ambiente de aprendizagem contextualizado e que despertasse a curiosidade dos alunos. Assim
sendo, quando entraram na sala o projetor ja se encontrava montado e no quadro ja se encontrava
afixado um envelope, onde aparecia escrito “Convite especial’. Os alunos, imediatamente,

observaram o convite, questionando e mostrando curiosidade em saber o contelddo do mesmo.

A1: Professora, para que é aquele convite que estd no quadro?

PE: E um convite especial que eu tenho para aturma. J4 vamos ficar a perceber melhor
que convite é este, depois de escrever o sumario.

A professora estagiaria comecou por escrever o sumario no quadro, apelando aos alunos pelo seu
registo no caderno didrio. A escrita do sumario, fazia parte da rotina da turma em todas as aulas
de matematica e, no ponto de vista da mestranda, esta tarefa assume uma importancia extrema

em todas as disciplinas, na medida em que, ao elencar e sintetizar os contetidos lecionados em
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cada aula, poderd orientar e auxiliar os alunos, num momento posterior de estudo e /ou trabalho

auténomo.

Seguidamente, no momento da aula destinado a motivacao, a professora comecou por
estabelecer um breve didlogo com a turma, de modo a despertar a sua curiosidade e interesse,

cativando os alunos para a aula.
PE: Como sabem tenho um convite especial a fazer a turma. Este convite esta
relacionado com o Projeto Eco-Escolas. Conhecem o projeto?
Turma (no geral): Sim.

PE: Muito bem! Algum aluno da turma faz parte do projeto? Levante, por favor, o dedo
quem participa.

(Dos alunos presentes, 13 faziam parte do projeto).

PE: Otimo! Suponho que devem estar curiosos por saber que convite é este...
A5:Posso ler, professora?

A4: Eu querialer o convite, professora?

AT7:Posso abrir o envelope?

PE: Vou pedir a delegada de turma para vir para junto do quadro e para ler o convite a
turma.
Tal como é possivel verificar nos didlogos anteriores, 0s alunos estavam bastante entusiasmados
e curiosos por desvendar o contetido do convite (cf. Apéndice C1). Ao perceberem que estavam a
ser convidados para participarem numa feirinha, mostraram-se, de imediato, disponiveis. A
professora estagidria comecou por explicar que, naquele dia, iam realizar a feirinha de forma
virtual (cf. Figura 7), desvendado que esta seria uma das atividades que o Projeto Eco-Escolas ia

dinamizar no final do ano letivo.
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Figura 7

Didlogo com a turma acerca da feirinha que iam realizar

Estando ja projetado o primeiro slide do PowerPoint (cf. Apéndice C2), a professora estagiaria
comecou por entregar a cada aluno um guido de exploracao (cf. Apéndice C3), composto por 6
desafios. Através destes, os alunos depararam-se com as diferentes etapas que a realizagao de
uma feira envolve, desde a organizacao e decoragao do espaco, passando pela distribuicao de
tarefas, a selecao e a venda de produtos. De realcar que, a presente aula visava a exploracao dos
primeiros 3 desafios do guiao de exploracao, os restantes destinavam-se a aula do par

pedagdgico da mestranda.

A dinamica da exploracao dos desafios, em grande grupo, permitiu a mobilizacao e construcao do
conhecimento de forma ativa e cooperativa por parte dos alunos. Assim, a feirinha sustentdvel

iniciou-se com a exploracao do desafio 1, sendo este lido em voz alta por um aluno.

PE: Nao sei se repararam, mas no sumario, agora no desafio apareceu uma palavra...
palavra essa que ja devem ter ouvido em inimeras situacoes do dia a dia.

A2: Eu acho que seiqual é...

A4: Percentagens, professora?

PE: Exatamente.... E essa palavra «percentagem» remete-vos para que situacoes?
A11: Tantas coisas.

A17: No supermercado e nas lojas, quando ha descontos/saldos.

A4: Nas notas dos testes.

A12: Nas noticias.
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A14: Nos rotulos dos alimentos.

PE: Muito bem! No nosso dia, em variadissimas situacoes, utilizamos as
percentagens.

Posto isto, com o intuito de ativar os conhecimentos prévios dos alunos, procedeu-se a
exploracao conjunta, do desafio relacionado com a organizacao e decoracao do espaco da feira,
através do qual foi introduzida a nocao de percentagem. A professora estagiaria estabeleceu um

didlogo orientador com turma ao longo da exploracao do desafio.

PE: Na turma existem 24 alunos e sabemos que 12 vieram mais cedo para a escola
para terminar o quadro... quem é capaz de me ajudar a descobrir a percentagem de
alunos que veio mais cedo para a escola?

A6: E facil, professora! 12 é metade de 24..vieram mais cedo para a escola 50% dos
alunos.

A14: Os 24 alunos sao 100% da turma, por isso, 12 sao 50%.
PE: Entao e qual é a percentagem de alunos que veio mais tarde?
A10:50%.

PE: Muito bem!

Procedeu-se a exploracao da segunda alinea do desafio, que envolvia analisar o quadro
decorativo da feira, tendo sido solicitado aos alunos para indicarem a percentagem da drea do
quadro que estava colorida. O quadro estava dividido em 100 quadrados iguais, dos quais 34
tinham sido coloridos. Deste modo, os alunos depararam-se com a no¢ao de percentagem como
uma fracao cujo denominador é 100. Ao longo da exploracao do desafio, feita com auxilio do
PowerPoint (cf. Figura 8), houve necessidade de alguns momentos mais expositivos,
relacionados com a leitura da fracdo, a simbologia utilizada e o seu significado, apelando sempre
para o uso de uma linguagem matematica rigorosa e cientifica. No geral, a maioria dos alunos
mostrou bastante facilidade na realizacao deste primeiro desafio, tendo a turma adotado um
papel muito ativo narealizagao do mesmo, solicitando constantemente parair a quadro e/ou para

partilhar a resposta com os colegas.
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Figura 8

Exploracdo, em grande grupo, com auxilio do PowerPoint do desafio

Apds a organizacao e decoracao do espaco onde ia decorrer a feira, passou-se a etapa que

envolvia a divisao de tarefas, nomeadamente a rececao de pessoas na portaria, a confecao de

biscoitos na cozinha sustentdvel e a organizacao dos produtos na banca. Esta etapa da feira

ocorreu com a exploracdo do segundo desafio, sendo este composto por trés alineas. A

semelhanca do desafio anterior, a exploracao realizou-se, em grande grupo, com auxilio do

PowerPoint interativo e orientador da aula. Ao longo desta, foram partilhadas diferentes

estratégias de resolucao (cf. Figura 9), que permitiram aos alunos comunicar matematicamente

as suas ideias e processos matematicos, tal como previsto nas Aprendizagens Essenciais

(Ministério da Educacao, 2018).

Figura9

Estratégias de resolucao de diferentes alunos nas alineas 2.1. e 2.2. do desafio
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No momento dos registos escritos no guiao de exploracao, a professora estagidria foi circulando
pelos lugares (cf. Figura 10) para auxiliar as criancas, para esclarecer eventuais duvidas, para
verificar o trabalho que estavam a desenvolver e, sobretudo, para as motivar para a

aprendizagem, através de reforco positivo.

Figura10

Acompanhamento aos alunos, por parte da professora estagidria, durante a corre¢do do desafio

Apds adivisao de tarefas, sequia-se a etapa da feira relativa a venda de produtos. Como faltavam
poucos minutos para aaula terminar, foi pedido aos alunos arealizagao deste Ultimo desafio como
trabalho de casa. Para além disso, 0 jogo das Eco - Percentagens, construido no Wordwall: e que
seria realizado no momento da aula destinado a sistematizacao dos conteudos, foi colocado no
classroom daturma, para que os alunos o pudessemrealizar apds a aula. Desta forma, nos ultimos
minutos da aula, a professora estagiaria informou os alunos de que no classroom ja se encontrava
um Padlet + acerca da sustentabilidade com diversas curiosidades e, no qual podiam partilhar
outras acerca da tematica e, se possivel, que envolvessem percentagens. Reforcando que toda a
informacao recolhida no Padlet seria analisada numa aula posterior e utilizada na construcao de

um cartaz para expor, no final do ano letivo, aquando da realizacao da feirinha.

Em suma, a mestranda considera que a articulacao com o projeto Eco-Escolas aliado ao contexto
da feirinha sustentdvel enriqueceu significativamente a aula, contribuindo para um papel ativo

dos alunos na construcao e mobilizagao dos conhecimentos.

3 https://wordwall.net/pt/resource/32361446

4 https://padlet.com/patriciateixtavares/fqovisfSwzk9awuo
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Ademais, considera que a exploracao dos desafios foi realizada de forma cuidada, no entanto, em
alguns momentos caracterizou-se por ser um pouco repetitiva e demasiado pormenorizada, dai o
nao cumprimento da planificacao. A dinamica da exploracao dos desafios, em grande grupo, com
recurso ao PowerPoint fez com que existissem poucos momentos de trabalho auténomo e
individual e contribuiu para que a mestranda circulasse, sobretudo, pelas mesas préximas do
quadro. Face as condicdes, a nivel tecnoldgico, existentes na sala, em alguns momentos
mostrava-se necessario desligar o projetor durante a realizagao e correcao dos desafios. Com o
projetor ligado, os alunos que se encontravam ao fundo da sala nao conseguiam visualizar,com a

devida qualidade, o que se encontrava escrito no quadro.

Embora existam aspetos a melhorar, a mestranda considera que os recursos utilizados, as
estratégias adotadas e as op¢oes tomadas contribuiram para um ambiente de aprendizagem
enriquecedor e significativo, pautado pelo questionamento, participacao e envolvimento dos
alunos. A grelha de avaliacdo de observacao direta (cf. Apéndice C4), construida antes da aula, foi
preenchida logo apds o seu término. Embora nao tenha consequido verificar e analisar os
conhecimentos e as capacidades adquiridos por todos os alunos durante a aula, esta técnica de
avaliacao formativa permitiu a mestranda fazer um balanco das aprendizagens ocorridas, assim

comao, refletir acerca das medidas e das estratégias pedagdgicas adotadas.

5.2. ESTUDO DO MEIO E CIENCIAS NATURAIS

A escola atual debate-se com desafios cada vez mais complexos e que tém como objetivo o
sucesso nas aprendizagens dos alunos. Ser professor no século XXI é ser consciente de que o
conhecimento e os alunos se transformam a uma velocidade maior do que a expectdvel,
reconhecendo que também os modelos de ensino se tornaram mais amplos e variados. As
praticas pedagdgicas adotadas no ensino das ciéncias hoje nao podem pautar-se por orientacoes
do passado (Sousa & Vieira, 2018). E como tal, torna-se necessdrio quebrar algumas barreiras,
promovendo “uma aprendizagem significativa e auténtica da ciéncia na escola” (Aboim, 2014, p.
3) desde os primeiros anos de escolaridade, de forma a estimular o gosto e a curiosidade pela sua

aprendizagem.
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Para fazer face aos atuais desafios que o ensino atravessa e dando enfoque ao ensino das
Ciéncias, este deve privilegiar uma abordagem Ciéncia — Tecnologia — Sociedade (CTS). Esta
abordagem permite uma melhor compreensao da natureza da ciéncia e, consequentemente,
auxilia “os alunos a serem cidaddos com maior capacidade de argumentacao e de tomada de
decisao sobre questdes tecnoldgicas ou cientificas que tenham impacto social” (Vasconcelos,

2011, p. 2). 0 mesmo autor reforca que a Educacao em Ciéncias de natureza CTS

é uma forma de promover a qualidade no ensino das ciéncias pois esta adequado a realidade
actual e engloba problemdticas reais, geralmente proximas do aluno, implicando uma
compreensao do contributo da ciéncia e da tecnologia na sociedade e privilegiando a formacao

para a cidadania. (p. 4)

De modo que, 0 ensino CTS na educagao em ciéncias cria condigcdes para que as aprendizagens se
tornem dlteis no quotidiano, nao numa perspetiva meramente instrumental, mas sim numa
perspetiva de acao, na qual o aluno tem um papel ativo na construcao do conhecimento cientifico

e, consequentemente, no desenvolvimento do pensamento e da literacia cientifica.

Por suavez, o professor assume o papel de

mediador no processo de desenvolvimento do conhecimento, em vez de ser a autoridade durante
o0 processo de aprendizagem, tornando as aprendizagens menos enciclopédicas e mais intuitivas
e funcionais no modo de aceder aos conceitos, para além de estimular interaccées entre os

conceitos e facilitar uma analise critica das matérias em estudo. (Moreira, 2004, pp. 36-37)

A par de uma abordagem CTS, nas Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio e de Ciéncias
Naturais, em todos os anos de escolaridade, surge também reforcado a importancia de se
privilegiar um ensino experimental das ciéncias e a utilizacao das TIC. A experimentacao em sala
de aula enriquece o ensino das ciéncias pela diversidade de assuntos que pode abarcar, pelo fator
motivador que desperta nas criancas, pelo envolvimento produtivo que estas assumem neste tipo
de atividades e pelo facto de proporcionar o desenvolvimento de competéncias e de novos
conhecimentos de forma construtiva pelos alunos. As atividades experimentais, ao partirem de

um problema ou de uma questao, permitem ao aluno mobilizar conhecimentos prévios, formular
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hipdteses, estabelecer relacdes, avaliar criticamente, testar hipdteses, comunicar, prever,

observar, interpretar resultados e validar os conhecimentos construidos (Lopes et al, 2009).

Deste modo, urge a necessidade de distinguir o tipo de atividades (experimentais, laboratoriais e
praticas) as quais o professor de ciéncias pode recorrer na abordagem dos contetidos de forma a
promover uma aprendizagem significativa e contextualizada por parte dos alunos. De realcar que,
os trés tipos de atividades “podem ou nao confluir simultaneamente na mesma” (Martins et al.,
2007, p. 36). Assim, as atividades experimentais carecem de controlo e manipulacdo de variaveis
(Leite, 2001). Ja as atividades laboratoriais envolvem a utilizacdo de material laboratorial,
podendo ser realizadas em laboratdrios ou em outro local (Santos, 2015). Por tltimo, as atividades
praticas relacionam-se com “todas as situacoes em que o aluno estd ativamente envolvido na
realizacdo de uma tarefa, que pode ser ou nao de tipo laboratorial” (Martins et al., 2007, p. 36).

Assim, tal como € possivel observar na Figura 11, este tltimo tipo de atividade/trabalho [pratico]

pode assumir um cariz laboratorial, experimental ou somente pratico.

Figura11

Relacdo entre trabalho prdtico, laboratorial e experimental, esquema adaptado de Martins et al. (2007, p. 37)

Trabalho Pratico

Trabalho
Laboratorial

Trabalho
' Experimental

Segundo Aboim (2014), “é evidente a preocupacao para que os alunos, desde os primeiros anos
de escolaridade, desenvolvam o pensamento cientifico, através da realizacao de atividade
experimentais onde analisem problemas, facam previsoes, planifiquem, controlem e manipulem
varidveis, manipulem objetos...” (p. 22). Amesma autora salienta que “as atividades experimentais
em articulacao com atividades laboratoriais e praticas constituem um meio de ensino eficaz para

atingir muitos dos objetivos de Educacao em Ciéncias” (p. 26).
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Tal como referem Paiva et al. (2015), “hoje, mais do que nunca, fazer, ensinar, aprender e
comunicar ciénciaimplica usar a tecnologia” (p. 19), uma vez que “a sociedade atual é tecnoldgica,
de modo que nao é mais possivel pensar em educagado sem a utilizacao das tecnologias” (Garcia,
2013, p. 25). Desta forma, a utilizacdo das TIC na educacdo em ciéncias contribui para o sucesso
das aprendizagens e, consequentemente, para a formacao de cidadaos cientificamente mais
cultos e literados, capazes de participar de forma ativa, consciente e critica na sociedade (Vicente,

2012).

Tendo em conta o supramencionado, importa salientar que no 12 CEB a mestranda lecionou trés
regéncias, cada uma com duracao de 60 minutos, sendo uma delas supervisionada pelo professor

supervisor institucional, tal como se pode verificar na Tabela 6.

Tabela 6

Descricao geral das regéncias de Estudo do Meio no 1° CEB

NUMERO DA
- DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 22 de novembro de 2021 A descoberta dos Direitos Humanos
2 10 de dezembro de 2021 Descobrir os solos com o Phineas e o Ferb
3 3 de fevereiro de 2022 Visita Virtual ao Geoparque das Montanhas
Supervisionada Mdgicas

Relativamente ao 22 CEB, a mestranda lecionou seis regéncias, cada uma com duracao de 50
minutos, duas delas supervisionadas pelo professor supervisor institucional, tal como se encontra

explanado na Tabela7.
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Tabela 7

Descricao geral das regéncias de Ciéncias Naturais no 2° CEB

NUMERO DA
- DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 29 de maro de 2022 Sistema reprodutor masculino
2 . ~
- 5 de abrilde 2022 O processo da reproducao humana
Supervisionada
3 5 de maio de 2022 Constituintes de uma planta com flor e as suas
funcoes - Domind das Plantas
4 10 de maio de 2022 Circulacao da seiva bruta nas plantas —
atividade experimental
5 54 de maio de 2022 Identificacao de amido e de lipidos em 6rgaos
Supervisionada das plantas — atividade pratica
6 26 de maio de 2022 Constituicao de uma flor completa

5.2.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No dia 3 de fevereiro de 2022, a mestranda realizou a sua terceira intervencao na area de Estudo
do Meio, na turma do 12 CEB. Esta intervencao com duracao de 60 minutos, pertencia a uma
sequéncia didatica, criada pelo par pedagdgico, denominada “Visita Virtual ao Geoparque das
Montanhas Magicas”. A temdtica da aula centrou-se na introducao e na exploracao do conteuddo
das rochas, no que diz respeito a sua classificacao, propriedades e aplicabilidade. Deste modo, os
conhecimentos prévios dos alunos, provenientes do 32 ano de escolaridade, relacionados com o
Bloco 3 - A descoberta do ambiente natural, foram mobilizados no decorrer do ambiente de

aprendizagem.

A preparacao atempada do espaco foi um dos aspetos que a mestranda teve em consideragao no
momento de planificacado (cf. Apéndice D), de modo a rentabilizar o tempo da aula e, ao mesmo
tempo, criar um ambiente de aprendizagem contextualizado e que despertasse a curiosidade dos

alunos. Assim sendo, quando entraram na sala o primeiro slide do PowerPoint (cf. Apéndice D1) ja
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estava projetado e, junto ao quadro, ja se encontrava uma mesa de apoio que continha a lupa
binocular e diferentes amostras de rochas (cf. Figura 12). A motivacao dos alunos comecou a
fazer-se sentir nesse preciso momento, tendo um dos alunos realgado o seguinte “A professora
trouxe um microscopio para a aula!”. A professora estagidria comecou por explicar que,
realmente, era parecido com um microscopio, no entanto, possuia caracteristicas internas

diferentes e denominava-se lupa binocular.

Figura12

Rececao dos alunos na sala e momento de didlogo

Apds estabreve explicacao e sendo notdrio nos alunos que estavam entusiasmados e com desejo
de querer saber o que iamos fazer com a lupa e com todos os materiais que se encontravam

expostos, a professora estabeleceu um didlogo com a turma.
PE: Hoje vamos precisar de todos estes materiais porque vamos fazer uma visita a
um geoparque. Sabem o que é?
A8: Eu nao seio que é... Mas ja ouvi essa palavra.

AG6: Professora, eu ja visitei um Geoparque... mas nao me lembro do nome. Tinha
muitas montanhas!

PE: Boa! Um geoparque é um territdrio que possui um vasto patrimonio geoldgico.
Quer isto dizer, que neste territorio podemos encontrar varios tipos de rochas,
minerais, 4gua, solos, relevos, paisagens e fasseis.

A21: E hoje vamos mesmo visitar um geoparque, professora?

PE: Sim. A visita sera feita virtualmente.
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Ainda no momento de motivacao para a aula, apareceu o guia turistico, que acompanhou a turma

durante toda a visita, com uma mensagem audio para a turma:

0ld, meninos do 4° D! 0 meu nome € Tomas e sou guia turistico no Geoparque das Montanhas

Madgicas! Estao preparados para a aventura?

As criancas mostraram-se, de imediato, preparadas e motivadas para a visita, sendo que, antes
de iniciarem a visita propriamente dita, tiveram oportunidade de ver no mapa a distribuicao de
geoparques na Europa e, posteriormente, a distribuicao a nivel mundial. Ficaram surpresas com a

existéncia de tantos geoparques no nosso continente.

Seguidamente, o guia turistico apresentou a turma o roteiro da visita, que integrava a paragem em
trés geossitios. Rapidamente, um dos alunos questionou o que era um geossitio sendo, através
do processo de formacao da palavra (geo+sitio), explorado, em grande grupo, o seu significado.
Apds essa exploracao, a professora estagidria acrescentou que um geossitio ou sitio geoldgico
era um local, pertencente ao geoparque, de particular interesse por concentrar formacoes
geoldgicas com um grande valor cientifico. De realcar que, a presente aula visava a exploracao

dos primeiros 2 geossitios, o terceiro destinava-se a aula do par pedagdgico da mestranda.

Através da exploracdo do geossitio 1, intitulado “A descoberta das rochas existentes no
Geoparque”, foram ativados e mobilizados os conhecimentos prévios dos alunos, relacionados
com a identificacdo de diferentes rochas (arddsia, argila, basalto, calcdrio, granito e mdrmore).
Para tal, realizou-se um Kahoots (cf. Figura 13), tendo sido entregue a cada aluno 4 cartdes
coloridos (vermelho, azul, amarelo e verde). O aluno lia a questao e levantava o cartao de acordo
com resposta que pretendia dar e a professora estagiaria selecionava a resposta mediante a cor
da maioria. No geral, os alunos mostraram bastante facilidade na identificacao das diferentes

rochas, evidenciando apenas alguma duvida aquando da distincao do basalto e da ardésia.

5 https://create kahoot.it/preview/f5173446-183e-4357-b9d3-a68560bd7fea
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Figura13

Momento da aula destinado a realizagdo do Kahoot

Posto isto, a professora estagidria estabeleceu um didlogo com a turma acerca das rochas

existentes no Geoparque das Montanhas Mdgicas.

PE: Que rochas encontraram no Geoparque? Ainda se recordam do nome delas?
A6: Arddsia e o basalto.

PE: S6 existiam essas duas?

A14: Nao, professora.

A2: Também vimos granito, calcario, marmore e argila.

PE: Algum de vds encontrou mais alguma rocha?

Turma (geral): Nao, professora!

PE: Muito hem! No geoparque das montanhas magicas existem, sobretudo, estas 6
rochas. Mas...acho que o guia Tomas tem uma nova mensagem. Estejam atentos!

Surgiu uma nova mensagem do guia turistico a felicitar a turma pelo brilhante desempenho na
descoberta das rochas existentes no Geoparque, questionando-a acerca se as rochas que

encontraram possuiam todas as mesmas propriedades.

A2: Claro que nao, professora!
PE:Porqué, A2?
A2: Por exemplo, a cor das rochas varia.

PE: Concordam com a A2?
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Turma (no geral): Sim, professora!

PE: Entao e serd que a cor é a Unica propriedade que distingue as rochas?
A14: Eu acho que sim!

A2: Professora, quando falamos dos solos, analisamos mais propriedades.
PE: Muito bem!! Recordaste das propriedades que analisamos?

A2:Eraacor, o cheiro, atextura e a permeabilidade e eu acho que nas rochas também
podemos analisar, por exemplo, o cheiro.

PE: Muito bem! Exemplos de mais propriedades que consigamos analisar?
A22: A textura!

PE: Boa!! Entao, sabemos que as rochas podem ser analisadas quanto a cor, cheiro,
textura. Concordam?

Turma (no geral): Sim!

PE: Hoje, vamos aprender duas novas propriedades que também podemos analisar
nas rochas: a estrutura e a dureza.

Posto isto, foi apresentada a curiosidade inerente ao geossitio 1, que foi explorado de forma ativa
e participativa por parte dos alunos e que permitiu nao so revisitar e mobilizar os seus
conhecimentos, como também apropriarem-se de novos conteddos, nomeadamente, das

propriedades das rochas.

Desta forma, iniciou-se a exploracao do geossitio 2, denominado “As rochas vamos analisar para
a visita continuar!”, surgindo um aviso importante do guia turistico através de um audio, de modo
a captar a atencao dos alunos:

Caros turistas,

Para prosseguirmos a nossa visita, preciso muito da vossa ajuda!!

Tenho as sequintes amostras de rochas (arddsia, argila, granito e basalto) e preciso saber

qual delas utilizar para pavimentar um pequeno terraco de minha casa. A rocha tem de ser

dura, ndao laminada, com poucos ou nenhuns minerais visiveis a olho nu e nao pode ter cheiro

a barro quando bafejada. Caso ndao consigamos descobrir a rocha que possui estas

propriedades, a nossa visita terd de terminar neste preciso momento. Estao dispostos a

ajudar-me??
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Os alunos revelaram, com entusiamo e satisfacao, que estavam dispostos a ajudar o guia, sendo
que essa ajudaimplicava arealizacao de um trabalho experimental. Tal como afirma Pires (2002),
este tipo de trabalho propicia o desenvolvimento de competéncias cognitivas simples e

complexas, psicomotoras e socio afetivas e, por isso, deve iniciar-se desde 0 12 CEB.

Neste sentido, a professora estagidria distribuiu a cada aluno uma carta de planificacao (cf.
Apéndice D2), tendo optado por utilizar este tipo de registo escrito, uma vez que a sua estrutura
facilita a organizacao, anadlise e compreensao do trabalho experimental, mostrando-se um

“instrumento crucial de todo o processo” (Martins et al., 2007, p. 46).

Depois de distribuidas as cartas de planificacao, a professora solicitou a uma aluna a leitura do
problema, procedimento e materiais, espacos da carta que ja se encontravam preenchidos.
Depois de se apropriarem do contetido, um dos alunos referiu “Agora, ja percebi o que vamos fazer
com os materiais que estao naquela mesa!”. Deste modo, a professora explicou que precisava da
ajudada turma paralegendar cada umadas amostras das rochas que estavam namesa (cf. Figura

14).

Figura14

Organizacao e disposicao dos materiais para a realizacao da atividade experimental

Seguidamente, apelando ao trabalho colaborativo e cooperativo, a turma foi desafiada a delinear

uma questao para o problema em estudo (cf. Figura15).
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Figura 15

Momento da aula em que os alunos registavam a questao na carta de planificacdo

A turma ja conhecia o formato da carta de planificacao, visto que o par pedagdgico ja tinha
utilizado esta estratégia de ensino noutras regéncias e, como tal, revelou facilidade no seu
preenchimento, mostrando-se bastante empenhada e motivada. Todos os campos relativos ao
antes da experimentacao, a excecao das previsoes, foram preenchidos em grande grupo,
fomentando a interajuda, a cooperacao e a participacao de todos através da partilha e troca de
ideias. Tal como é possivel verificar na Figura 16, os registos escritos foram realizados no quadro

por diferentes alunos, de forma a auxiliar os registos individuais na carta de planificacao.

Figura16

Ida de uma aluna ao quadro aquando do preenchimento da carta de planificacao

& rochas vamos anciisar para @ visite continuar!

A professora estagiaria foi circulando pelos lugares (cf. Figura 17) para auxiliar as criancas, para
esclarecer eventuais duvidas, para verificar os registos escritos e, sobretudo, para as motivar para

a aprendizagem, através de reforco positivo.
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Figura17

Acompanhamento aos alunos, por parte da professora estagidria, durante a realizacdo da atividade experimental

B

Aquando da experimentacao, foi notdria a vontade dos alunos em analisar as propriedades das
rochas. A mestranda selecionou cinco voluntdrios para executarem essa mesma analise: um
deles para analisar a cor; outro a estrutura; outro a textura; outro o cheiro e outro a dureza. Apds
uma breve explicacao acerca de como executar a analise das propriedades, cada voluntario
analisou a “sua” nas diferentes rochas, estando a professora estagidria a mediar e a orientar o
trabalho, questionando o aluno e solicitando-lhe a comunicagao dos resultados da andlise a
turma, bem como o seu preenchimento na tabela de registo que se encontrava projetada. Se
tivesse mais tempo, era seu objetivo dar oportunidade aos alunos, que nao analisaram nenhuma

propriedade, em fazé-lo com a propriedade que desejassem nas diferentes rochas.

Posto isto, estabeleceu-se um didlogo com a turma (cf. Figura 18) com o intuito de analisar os
resultados e tirar as respetivas conclusoes, de modo a dar resposta a questao delineada. De
realcar que, no geral, a turma, demostrou bastante facilidade no preenchimento da tabela, na sua

andlise, respondendo com éxito a questao delineada.

Figura18

Momento de didlogo e de reflexao, em grande grupo, acerca dos resultados obtidos
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Nos minutos finais da aula, a professora estagidria solicitou a dois alunos a partilha das suas
previsdes, porém ambas se distanciaram das conclusoes obtidas apds a experimentacao. A aula
terminou com a apresentacdao da curiosidade do geossitio 2, sendo notdrio nos alunos a
satisfacao de terem conseguido ajudar o guia turistico, pelo que iriam prosseqguir a visita ao

Geoparque, na aula seguinte, lecionada pela outra professora estagiaria.

Em suma, a mestranda considera que o contexto da visita virtual ao Geoparque das Montanhas
Magicas enriqueceu significativamente a aula, contribuindo para um papel ativo dos alunos na
construcao e mobhilizacao dos conhecimentos. Conseguiu gerir satisfatoriamente o tempo,
cumprindo a planificacao e os objetivos delineados para a aula, assim como, mantendo uma hoa

postura e envolvimento com a turma.

Ademais, considera que, na primeira parte da aula, podia ter explorado com mais detalhe o que é
um geoparque e até mostrar exemplos concretos de geoparques que existam em Portugal ou
noutros paises. Contudo, optou por fazer uma breve explicacao, de forma a ter tempo para

explorar de forma cuidada e pormenorizada as atividades seguintes.

A grelha de avaliacao de observacao direta (cf. Apéndice D3), construida antes da aula, foi
preenchida logo apds o seu término. Sendo esta aula lecionada numa altura em que o pais
enfrentava o pico da pandemia de covid-19, estiveram presentes 11 alunos (metade da turma),
devido aos contdgios de covid-19 e/ou contactos de alto risco verificados na turma. A professora
cooperante informou, atempadamente, o par pedagdgico acerca do nimero de alunos que
estariam na aula, de forma a imprimir os materiais estritamente necessarios. Como a aula
decorreu da parte da tarde e, somente de manha é que ocorria ensino hibrido, os materiais da aula
foram disponibilizados aos alunos que nao estiveram presentes, através do classroom. Desta
forma e contrariamente ao que acontecia nas outras regéncias, a professora estagidria conseguiu
analisar e verificar os conhecimentos e as capacidades adquiridos ao longo da aula por grande
parte dos alunos. De maneira que, a grelha de observacao direta permitiu a mestranda fazer um
balanco das aprendizagens ocorridas, assim como, refletir acerca das medidas e das estratégias
pedagdgicas adotadas. A reflexao apds a acao permitiu @ mestranda perceber que se estivessem
os 22 alunos na aula, o trabalho experimental teria de ser feito em pequenos grupos (cada grupo
ficava com uma propriedade, por exemplo), de modo a proporcionar a todos os alunos um papel
ativo nos processos de ensino e de aprendizagem.
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5.2.2. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 2° CEB

No dia 5 de abril de 2022, a mestranda realizou a sua segunda intervencao na area de Ciéncias
Naturais, na turma 62 B. Nesta intervencao, com uma duracao de 50 minutos, foi introduzido e
explorado o contetido do processo da reproducao humana, envolvendo conhecimentos prévios
dos alunos, provenientes do 32 ano de escolaridade, relacionados com o Bloco 1 - A descoberta
de simesmo, assim como, do 62 ano, relativos ao tema - processos vitais comuns aos seres vivos,

sendo a partir da ativacao destes que se desenrolou o ambiente de aprendizagem.

A planificacao da aula (cf. Apéndice E) teve em conta a preparacao atempada do espaco, de modo
a rentabilizar o tempo da aula e, ao mesmo tempo, criar um ambiente de aprendizagem
contextualizado e que despertasse a curiosidade dos alunos. Assim sendo, quando entraram na
sala o projetor ja se encontrava montado e na secretaria da professora estagidria encontravam-

se espalhados varios Merge Cubes e alguns tablets.

Apds a entrada na sala e estando os alunos sentados e com os materiais na carteira, a professora
questionou a turma acerca do que tinham feito na aula anterior. Este momento da aula, serviu para
ativar os conhecimentos prévios dos alunos e auxiliou na escrita do sumdrio, uma vez que, as
aulas de Ciéncias Naturais iniciavam-se com a escrita do sumario da aula anterior e abertura da
licdo do dia, sendo que os alunos deixavam algumas linhas para, na aula seguinte, escreverem o

sumario.

Estando escrito o sumario da aula anterior e aberta a licao da aula, a professora estabeleceu um
breve dialogo com aturma com ointuito de a motivar para a aprendizagem, servindo tamhém para
esclarecer as mudltiplas questoes que os alunos iam fazendo acerca dos cubos que se

encontravam na secretaria.

PE: Ao entrarem na sala, reparei que o foco da vossa atencao foram estes cubinhos.
A12: Para que sao esses cubos, professora?
PE: Vamos utilizar os cubos numa atividade que preparei para a aula de hoje.

A5: E vamos precisar dos telemdveis?
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PE: Sim, vamos utilizar telemdveis ou tablets.
A8: Ja tenho a aplicacao instalada no telemdvel.
(Varios alunos salientaram que ja tinham instalado a aplicagao)

PE: Muito bem, meninos!

Depois deste breve didlogo e fazendo uso do PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice E1), os
conhecimentos prévios dos alunos foram ativados e mobilizados, através do “Vamos Recordar...".
A professora estagiaria projetou uma figura, relacionada com as etapas do ciclo menstrual, e a
partir desta foi questionando a turma acerca do que retratava a figura, quantas etapas
compreendia o ciclo, como se denominava cada etapa e o que ocorria em cada uma delas. Esta
atividade foirealizada em grande grupo, fomentando a participacao dos alunos através da partilha

de conhecimentos e da troca de ideias.

Seguidamente, a professora estagidria estabeleceu um novo didlogo com a turma, de modo a criar

um fio condutor entre os conteddos abordados e o contetdo a explorar na aula.

PE: Recordam-se do padlet da turma acerca do sistema reprodutor humano?
Turma (no geral): Sim, professora!

PE: Boa! Lembrei-me de ir ao padlet e, na caixa de perguntas e duvidas que 13
colocaram, encontrei esta questao: “Porque os meninos e as meninas tém os 6rgaos
sexuais diferentes?”. Agora que conhecem o0s caracteres sexuais primarios e
secundarios, o nome e funcdes dos 6rgaos que compoem o0s sistemas reprodutores
masculino e feminino, julgo que conseguem ajudar-me a responder a questao.

A6: Os 6rgaos sao diferentes e as células que produzem também sao diferentes.
Quando essas células se juntam, a mulher pode ficar gravida.

A2: Sao diferentes para poder haver reproducao.

PE: Muito bem, A6 e A2! Os 6rgaos que os formam sao diferentes porque na espécie
humana a reproducao é sexuada, implica a producao e uniao de células sexuais
femininas e masculinas. J4 agora...como se designam essas células?

AB: Sei que as células sexuais masculinas sao os espermatozoides.

PE: Boa! E as femininas?
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A15: Eu sei... 530 os odcitos!

PE: Muito bem! Hoje vamos descobrir como ocorre a reproducdo humana e quais 0s
acontecimentos necessarios para que este processo ocorra. Este processo é muito
importante, foi através dele que hoje estamos aqui.

Posto isto, a professora estagidria explicou aos alunos que ia distribuir um mapa concetual
semipreenchido (cf. Apéndice E2) acerca da reproducao humana, que seria preenchido ao longo
da aula e, s6 no final desta é que seria corrigido, em grande grupo, e colado no caderno diario (cf.

Figura19).

Figura19

Mapa concetual semipreenchido entregue aos alunos

Fazendo uso do PowerPoint interativo e dinamico, procedeu-se a exploracao dos principais
acontecimentos para a formacao de um novo ser, nomeadamente, a fecundacao e a nidacao. A
abordagem destes processos, inicialmente, através do questionamento e da explicitacao pela
professora estagidria e, posteriormente, sintetizados num pequeno video, foi realizada com
bastante cuidado e pormenor (cf. Figura 20). A turma mostrou-se sempre muito curiosa e

participava, questionando e partilhando as suas duvidas em grande grupo.
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Figura 20

Momento da aula dedicado a abordagem dos processos de fecundacao e nidacao

Em alguns momentos da aula, a mestranda sentiu a turma mais agitada do que o habitual, contudo
um dos fatores que fomentou esta agitacao relacionava-se com o facto de os alunos nao estarem
nos locais definidos no inicio do ano letivo. Como na aula anterior a de Ciéncias Naturais, o docente
tinha autorizado a mudanca de lugares e, como os alunos ja tinham os materiais nesses lugares, a
professora estagidria no inicio da sua aula decidiu manté-los, de modo a nao perder tempo com
as mudancas. Outro fator relacionava-se com a motivacao e curiosidade crescentes

demonstradas pelas criangas em iniciar a atividade do Merge Cube.

Apds avisualizacao do video, a turma foi questionada acerca de como ocorria o desenvolvimento
do novo ser no interior do corpo materno. Um dos alunos reforcou, de imediato, “o bebé
desenvolve-se a partir da alimentacao que a mae faz!". Partindo desta concecao do aluno,
realizou-se a analise da figura (presente no slide 12), relativa aos principais anexos embriondrios.
A existéncia do cordao umbilical e da placenta era do conhecimento dos alunos, no entanto, a
maioria desconhecia as suas fun¢des. O anexo embriondrio que causou mais novidade foi o saco
amnidtico. Apds analisar as suas fun¢oes, uma aluna referiu “Professora, ja percebi de onde vem
a expressao rebentaram as dguas’, estabelecendo assim uma ponte entre o contetdo e o

quotidiano.

No decorrer da aula, a professora estagiaria foi apelando aos registos escritos no mapa concetual,
circulando pelos lugares (cf. Figura 21) para auxiliar as criangas, para esclarecer eventuais
duvidas, para verificar o trabalho que estavam a desenvolver e, sobretudo, para as motivar para a

aprendizagem, através de reforco positivo.
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Figura 21

Acompanhamento e verificagao, por parte da professora, dos registos escritos dos alunos

Seguidamente, procedeu-se a exploracao das principais etapas do desenvolvimento embriondrio
e fetal. Esta abordagem socorreu-se do uso do PowerPoint (cf. Figura 22), nomeadamente, da
visualizacao e comparacao das imagens nele presentes. A exploracao tornar-se-ia menos
expositiva e mais significativa, caso a professora estagidria levasse as imagens impressas,

espalhando-as pela sala e solicitando aos alunos a sua ordenacao.

Figura 22

Momento da aula dedicado a exploragdo das etapas do desenvolvimento embriondrio e fetal

Posteriormente, iniciou-se a desejada atividade do Merge Cube, tendo sido entreque/solicitado a
cada par um tablet ou telemdével (onde ja se encontrava aberta a aplicacdo Object Viewer) e um
Merge Cube para a visualizacao, em Realidade Aumentada, das diferentes fases do
desenvolvimento humano - desde o processo de fecundacao até ao desenvolvimento completo

do novo ser.
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Num primeiro momento, a professora demonstrou como funcionava a aplicacao e como tinham
de posicionar o cubo, realcando que todos os alunos tinham de ter oportunidade de segurar o
tablet ou telemadvel e o Merge Cube, apelando assim ao trabalho colaborativo e cooperativo. Os
alunos mostraram-se muito curiosos, motivados, estando muito atentos e interessados em saber
como funcionava a aplicacao e a finalidade da sua utilizacao. De seguida, enquanto cada par
explorava a aplicacao (cf. Figura 23), a professora estagidria foi circulando pelos lugares para
auxiliar os alunos, para verificar se tinham realizado os registos no mapa concetual, bem como,

para esclarecer duvidas e/ou questdes existentes.

Figura23

Exploracao da aplicagao Object Viewer com utilizagao do Merge Cube

E de ressalvar que a maior parte dos alunos levou para a aula a aplicacdo instalada no telemével.
Apesar de forte colaboracao e interesse demostrados pelos alunos, o tempo disponivel para a
atividade acabou por nao ser suficiente para uma exploracao cuidada e detalhada da mesma.
Porém, esta atividade evidenciou o potencial crescente da tecnologia da Realidade Aumentada
em proporcionar aos alunos uma experiéncia interativa e inovadora, com informacoes virtuais em
tempo real, contribuindo para uma aprendizagem auténoma e significativa (Lopes & Goncalves,
2021).

A aula terminou, estando ainda os alunos a explorar o Merge Cube, sendo notdrio o entusiasmo e

a envolvéncia na atividade.

A8: Oh, professora... faltam sé duas imagens. Podemos acabar de ver, antes de ir ao
intervalo?

PE: Podem, A8!
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A12: Posso ficar com um cubo para utilizar a aplicagao em casa?
PE: Sim, A12!

0 mapa concetual que seria corrigido nos minutos finais da aula, acabou por ser corrigido na aula
seguinte. Para além disso, o crucigrama (cf. Apéndice E5), que sintetizava os contetidos
abordados ao longo da aula, foi entregue aos alunos para colarem no caderno didrio, sendo

solicitada a sua realizacao em casa.

Em suma, a mestranda considera que as dinamicas criadas e os recursos utilizados (PowerPoint,
mapa concetual, Merge Cube, telemdveis/tablets) enriqueceram significativamente a aula,

contribuindo para um papel ativo dos alunos na construcao e mobilizagdao dos conhecimentos.

A exploracao dos conteudos foi realizada de forma cuidada, no entanto, em alguns momentos
caracterizou-se por ser um pouco repetitiva e demasiado pormenorizada, dai a dificuldade
sentida na gestao do tempo e, consequente, nao cumprimento da planificacdo. Aquando da
abordagem do processo de fecundacao e nidacao, a mestranda optou por explorar primeiro as
figuras do PowerPoint relacionadas com os processos e s6 depois mostrar o video. Se tivesse
feito o inverso, ou seja, primeiro mostrava o video e depois explorava o contetdo, o tempo
acabava por ser gerido de forma mais rentavel e, consequentemente, o tempo disponivel para a
atividade do Merge Cube seria maior, permitindo assim uma exploracao mais detalhada da

aplicacao por parte dos alunos.

Embora existam aspetos a melhorar, a mestranda considera que os recursos utilizados, as
estratégias adotadas e as op¢oes tomadas contribuiram para um ambiente de aprendizagem
enriquecedor e significativo, pautado pelo questionamento, participacao e envolvimento dos
alunos. A grelha de avaliacdo de observacao direta (cf. Apéndice E5), construida antes da aula, foi
preenchida logo apds o seu término. Embora nao tenha consequido verificar e analisar os
conhecimentos e as capacidades adquiridos por todos os alunos durante a aula, esta técnica de
avaliacao formativa permitiu a mestranda fazer um balanco das aprendizagens ocorridas, assim

como, refletir acerca das medidas e das estratégias pedagdgicas adotadas.
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5.3. ARTICULACAO DE SABERES

O papel da escola atual passa nao so pelo ensino de contetidos cientificos, como também pelo
desenvolvimento de principios, valores e competéncias que preparem os alunos para a vida em
sociedade (Martins et al., 2017). Tal como refere Cardoso (2019), “a escola deixou de ser apenas
um lugar onde se adquire conhecimento, mas também o lugar onde se aprende a ser cidadao, a

respeitar o outro, e onde se cimentam valores” (p. 18).

Deste modo, ao longo dos anos, a escola tem procurado inovar no sentido de dar resposta as
especificidades dos alunos que cada vez mais se apresentam como grupos heterogéneos e
diversificados, sendo “notdria a necessidade de se por em pratica, na sala de aula, uma constante
articulacao de saberes, que decorra de forma natural, permitindo aos alunos estabelecer pontes

entre a escola e a sua vida fora dela” (Moniz, 2019, p.102).

Assim, o estabelecimento de relagdes entre as diferentes componentes do curriculo, numa
perspetiva horizontal e/ou vertical, proporciona “aos alunos a descoberta e a tomada de
consciéncia de que nao existem espacos isolados e de que tudo se inter-relaciona” (Alonso et
al.1994, p. 60). De modo que, a integracdo curricular pode dar-se a trés niveis (cf. Figura 24),

sendo eles: a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

Figura 24
Representacdo esquematica dos niveis de integracdo curricular (retirado de Pombo et al, 1994, p. 39)

Paralelismo — Coordenaciao
e PLURIDISCIPLINARIDADE
.

it \ / Combinacio

DEVEEES INTERDISCIPLINARIDADE

Holismo — Fusao

Unificagio > [l TRANSDICIPLINARIDADE

e

A pluridisciplinaridade compreende o nivel de integracao curricular mais elementar, através da
qual as areas disciplinares envolvidas, expdem a sua perspetiva sobre a mesma temadtica

(Carvalho & Freitas, 2010). Este nivel caracteriza-se por ser “o nivel da justaposicao, do

69



paralelismo, em que as varias disciplinas estao I3, simplesmente ao lado umas das outras, que se

tocam mas que nao interagem” (Pombo, 2004, p. 5).

No nivel intermédio encontra-se a interdisciplinaridade, através da qual “as disciplinas
comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre
si uma interaccao mais ou menos forte” (Pombo, 2004, p. 4). Sendo que esta interacao, “pode ir
desde o estabelecimento de processos de comunicacao entre si até a integracao de conteudos e

conceitos fundamentais que proporcionem uma visdo global das situacoes” (Leite, 2012, p. 89).

Por sua vez, a transdisciplinaridade engloba o nivel de integracao mais complexo, onde as areas
disciplinares “ultrapassam as barreiras que as afastavam, fundem-se numa outra coisa que as
transcende a todas” (Pombo, 2004, p. 4), de modo que, “deixa de existir o parcelamento das

disciplinas, embora se tenham por base os seus conhecimentos” (Leite, 2012, p. 89).

Em todos os ciclos de ensino, deve ser promovido um “trabalho de natureza interdisciplinar e de
articulacdo disciplinar”, tal como prevé o artigo 212 do Decreto-Lei n2 55/2018. Porém, este tipo
trabalho assume maior destaque e notoriedade no 12 CEB, dado que o ensino é da
responsabilidade de um tnico professor, ao prevalecer o regime de monodocéncia. De modo que,
a integracao curricular no 12 CEB “promove a aprendizagem de competéncias socialmente
relevantes, no ambito de uma cidadania activa e responsavel, enquadradas nas opc¢oes de politica
educativa presentes nas vdrias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo” (Decreto-Lei n®

241/2001, de 30 de agosto, p. 5574).

A par do mencionado, urge a necessidade de proporcionar aos alunos experiéncias de
aprendizagem contextualizadas, inovadoras, criativas e capazes de responder as exigéncias de
uma sociedade “onde habitam criancas da geracao digital que mudaram os seus modos de
comunicacao e de entretenimento” (Quadros-Flores et al., 2009, p. 716). De modo que, “os
professores, profissionais da educacao com competéncias para educar e ensinar, tém uma
responsabilidade acrescida na arquitetura destanova geracao: a geracao da eradigital” (Quadros-
Flores et al., 2013, p. 323). Devendo nas suas praticas pedagdgicas “adotar metodologias ativas,
colaborativas, e problematizadoras, sempre centradas no aluno e nos seus processos de
aprendizagem” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 886), nunca descurando da utilizacdo das

Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TIC).
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Tendo em conta o supramencionado, importa salientar que no 12 CEB a mestranda lecionou seis
regéncias de Articulacao de Saberes, sendo duas delas supervisionadas pela professora

supervisora institucional, tal como se pode verificar na Tabela 8.

Tabela 8

Descricao geral das regéncias de Articulacao de Saberes no 12 CEB

NUMERO DA
~ DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1
Supervisionada 17 de novembro de 2021 Uma missao com D. Afonso Henriques
2
3 ..
15 de dezembro de 2021 Uma Aventura Natalicia com a Rena Rodolfo
4
5 17 de fevereiro de 2022
Supervisionada Corre,corre 42D
6 21de fevereiro de 2022

5.3.1.INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No dia 15 de dezembro de 2021, a mestranda dinamizou duas intervencdes de Articulacao de
Saberes, na turma do 12 CEB, pertencentes a uma sequéncia didatica, criada pelo par pedagdgico,
denominada “Uma Aventura Natalicia com a Rena Rodolfo". A tematica da aula foi motivada por
dois grandes fatores: o primeiro relacionava-se com a aproximacao da época natalicia e o
segundo relacionava-se com o facto de, em conversa com a professora cooperante, o par

pedagdgico perceber que a maioria dos alunos da turma acreditava no Pai Natal.

Deste modo, planificou-se uma sequéncia didatica, toda ela guiada pela rena Rodolfo, com o
objetivo de manter a magia intrinseca da época e, ao mesmo tempo, explorar e aprofundar
contetdos de diferentes componentes do curriculo. Assim, os conteddos foram abordados de
forma transdisciplinar, através do contributo de diferentes dreas do saber, nomeadamente, do
Portugués (dominios da Leitura e Escrita, da Oralidade, da Educacao Literaria e da Gramadtica), da

Matemédtica (dominio da Geometria e Medida), do Estudo do Meio (dominio da Sociedade e da
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Natureza), das Artes Visuais (dominio da Experimentacao e Criacao) e da Msica (dominio da
Interpretacdo e Comunicagao). Para além disso, desenvolveram-se conhecimentos, capacidades

e atitudes ao nivel das TIC (dominio de criar e inovar) e da Cidadania e Desenvolvimento.

Ao nivel da metodologia privilegiou-se o STEAM - Science, Technology, Engineering, Arts and
Mathematics, num ambiente gamificado. Esta abordagem “estimula a recompensa e os
feedbacks num processo colaborativo motivando os alunos. Por esta razao, diz-se que ela pode
atenuar um problema social da escola, como o da desmotivacdo dos seus alunos” (Quadros-
Flores et al, 2020, p. 52). Desta forma, o ambiente de aprendizagem criado, fomentou a

descoberta, a autonomia e a motivacgao das criancas.

A preparacao atempada do espaco foi um dos aspetos que o par pedagdgico teve em
consideragao no momento de planificacdo (cf. Apéndice F), de modo a rentabilizar o tempo da aula
e, a0 mesmo tempo, criar um ambiente de aprendizagem contextualizado e que despertasse a
curiosidade dos alunos. Assim sendo, quando os alunos entraram na sala o PowerPointorientador

da aula (cf. Apéndice F1) jd se encontrava projetado, assim como, 0 sumario escrito no quadro.

O par pedagdgico da mestranda iniciou a Aventura Natalicia, com a exploracao do video “Rodolfo,
a Rena de Nariz Vermelhos”. Os alunos salientaram, de imediato que, o video retratava o
desrespeito pela diferenca, fomentando assim um momento de discussao que contribuiu “para o
incremento de atitudes e comportamentos, de didlogo e respeito pelos outros, alicercados em

modos de estar em sociedade” (Ministério da Educacao, 2018, p. 6).

Postoisto, surgiu a Rena Rodolfo a desafiar os alunos a participarem numa visita guiada a Lapdnia
para ficarem a conhecer todo o trabalho realizado pelos duendes nesta época do ano. Os alunos
mostraram-se preparados para iniciar a aventura, que contou com a paragem em cinco estacoes:

os engenheiros, a central telefdnica, a fabrica de brinquedos, as renas e a central de vigia.

O par pedagdgico da mestranda distribuiu a cada par de alunos um guido de exploracao (cf.
Apéndice F2) e um tablet. De realcar que ao entrar na sala de aula, cada aluno foi encaminhado
para um lugar especifico, sendo a escolha dos pares realizada previamente pelo par pedagdgico,

com auxilio da professora cooperante, privilegiando a criacao de grupos heterogéneos, ao nivel

6 https://www.youtube.com/watch?v=EphbEAWfvv8
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dos comportamentos e das atitudes, bem como, das amizades, dos conhecimentos e das
capacidades. Depois de distribuidos os materiais, cada par explorou, autonomamente, a estacao
1, relacionada com a equipa dos engenheiros, onde foram desafiados a analisar e a classificar os
angulos presentes no trend do Pai Natal, fazendo uso de um applet construido no Geogebrar (cf.

Figura 25).

Figura 25

Exploracao do applet no Geogebra

Seguidamente, a mestranda prosseguiu a aula comecando por estabelecer um didlogo com a
turma.

PE: Como repararam os duendes engenheiros estao encarregues de fazer a
manutencao do trend... € um trabalho muito rigoroso e de grande responsabilidade,
pois o trend tem de estar apto a percorrer todo o mundo. Agora que ja conhecem o
trabalho dos duendes engenheiros, vamos continuar a nossa aventura! A rena
Rodolfo escolheu outros locais para visitarmos... sabiam?

A10: Sim!! Eu acho que vamos para a central telefdnica.
PE: Muito bem, A10!
A10: Vino guido, professoral

PE: Boa! Sabiam que neste local, estd uma equipa de duendes muito, mas muito
importante?

A5: Nao!!

A19: Porqué, professora?

7 https://www.geogebra.org/m/zuabhz8n
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PE: Porque é ela que esta encarregue de receber e analisar os pedidos das criancas
de todo o mundo.

Depois deste didlogo, a professora estagiaria solicitou a um aluno a leitura do desafio relacionado
com a central telefdnica. As criancas ficaram muito entusiasmadas com a escrita e, posterior,
gravacao da mensagem, sendo notdria a preocupacao por parte dos grupos em serem criativos.
Alguns grupos cantaram cancdes de Natal, outros sugeriram a crianca, que estava a espera de que
a sua chamada fosse atendida, ir beber um chocolate quente, ver um filme de Natal, ir brincar na

neve, cantar cancdes de Natal, acabar de decorar a casa (cf. Figura 26).

Figura 26

Registos escritos das mensagens criadas pelos alunos
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Inicialmente, alguns grupos escreveram mensagens muito extensas, porém quando perceberam
que na aplicacao Voki for Education apenas conseguiam gravar 60 segundos, esforcaram-se por
serem mais objetivos. Depois de escreverem a mensagem, os alunos escolheram a personagem
na aplicacao e prosseguiram a gravacao (cf. Figura 27). No momento das gravacées, a professora
estagiaria apelou ao siléncio na sala, tendo a turma respeitado cada um dos grupos neste

momento da aula.

Figura 27

Escolha da personagem e gravacao do dudio na aplicacao Voki for Education

Estando aindana central telefénica, foi explicado aos alunos que a equipa desta estacao tinhauma
surpresa para eles, pelo brilhante desempenho e criatividade que depositaram nas mensagens
criadas. Reforcando que os duendes desta equipa iam dar a conhecer a turma o pedido que uma
crianca tinha feito, sendo solicitado aos alunos o registo de algumas informac6es no guido de
exploracao (nome, idade, continente e prenda que desejava). Esta personagem, criada no Voki for
Education, despertou a curiosidade dos alunos, tendo estes solicitado a professora estagidria para
ouvir uma segunda vez, por acharem divertida a forma como a crian¢a falava. Ao perceberem que
acrianca desejava um peluche, os alunos mostraram-se muito empaticos e solidarios, tendo uma
aluna salientado “A menina quer um peluche, eu tenho muitos em casa posso oferecer-lhe!".
Outros alunos manifestaram também a sua vontade em satisfazer o pedido da crianca, tendo este

momento contribuido para um breve didlogo acerca da importancia da solidariedade.

Seguidamente, a rena Rodolfo sugeriu visitar a fabrica de brinquedos da Lapdnia e, nesse local,
construir o presente que a crianca tinha pedido. Ao se depararem com a diversidade de materiais

(revistas, cartolinas, jornais, tecidos, .) que podiam utilizar, os grupos ficaram muito
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entusiasmados com a atividade, mostrando-se muito criativos e originais. Tal como preveem as
Aprendizagens Essenciais de Artes Visuais, esta atividade permitiu “o alargamento e
enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, despertando, ao longo do processo de
aprendizagem, o gosto pela apreciacdo e fruicao das diferentes circunstancias culturais” (p.1). No
final da atividade, pretendia-se que cada grupo apresentasse a turma o trabalho desenvolvido (cf.
Figura 28), mas por constrangimentos na gestao do tempo, mostrou-se necessdrio avancar para

a atividade seguinte.

Figura 28

Construgao do presente pedido pela crianca (peluche)

Ainda da parte da manha, os alunos conheceram a equipa das renas, sendo explicado as crian¢as
que esta equipa era muito importante no processo de distribuicao dos presentes. O par
pedagdgico colocou numa mesa central da sala, um mapa mundo e um rob6 Super Doc, sendo 0s
alunos desafiados a programd-lo de forma que este se dirigisse ao continente onde tinha de
entregar o peluche a crianca (Asiatico). Para além da programacao do Super Doc, em grande

grupo, foram também registados e analisados os caminhos encontrados (cf. Figura 29).

Figura 29

Atividade com o Super Doc: programacao e registos efetuados pelos alunos
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A inclusao da robdtica no ambiente de aprendizagem visou o desenvolvimento do pensamento
computacional dos alunos, assumindo um papel pedagdgico promotor da transdisciplinaridade ao
envolver o aluno de modo holistico num ambiente ativo de construcao de saberes, competéncias

e atitudes. Deste modo, os alunos foram estimulados a

Pensar de forma critica; imaginar varias solugoes para resolu¢cao do mesmo problema; selecionar
e planear aimplementacao da solucao escolhida; construir, testar os resultados, apresentando-os
caso a solucao funcione ou redesenhar e melhorar a solucao em caso de erro ou necessidade.

(Coelho et al., 2016, p. 11)

A programacao do Super Doc e o registo dos caminhos possiveis, foram realizados antes da saida
para almoco. Tendo sido retomada a atividade, ao inicio da tarde, com o intuito de se analisarem
os caminhos possiveis, que se encontravam registados no quadro e nos guides de exploracao.
Como os alunos estavam bastante agitados, s6 depois de realizadas algumas respiracoes

profundas, é que foi dada continuidade a aventura natalicia.

Posto isto, a rena Rodolfo encaminhou os alunos para a Central de Vigia da Lapdnia, onde foi
apresentada uma atividade do Wordwalk. Os grupos exploraram, autonomamente, a atividade,
tendo a professora estagiaria circulado pelos lugares (cf. Figura 30) para auxiliar as criangas, para
esclarecer eventuais duvidas, para verificar o trabalho que estavam a desenvolver e, sobretudo,

para as motivar para a aprendizagem, através de reforco positivo.

Figura 30

Acompanhamento aos grupos, por parte da professora estagidria, durante a realizagdo da atividade

8 https://wordwall.net/pt/resource/26466946/atividade-da-central-de-vigia
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Posteriormente, foi feita a correcao em grande grupo, tendo os alunos adotado um papel muito
ativo e participativo neste momento da aula. No ponto de vista da mestranda, a atividade correu
muito bem, tendo a maioria dos alunos demonstrado facilidade na identificacdao dos adjetivos e

dos quantificadores numerais.

De sequida, a professora estagidria colocou a sequinte questao a turma: “serd o Natal festejado
de modo igual em todo o mundo?”. Apds ouvir as concecdes das criancas e destas partilharem as
suas vivéncias nesta época do ano, a turma acompanhou a rena Rodolfo na descoberta das
tradicoes e costumes natalicios de diferentes paises (Espanha, Russia, Australia, Islandia e Japao).
De salientar que os costumes e tradicdes foram apresentados a turma através de dudios darena
Rodolfo, incorporados no PowerPoint, de modo a despertar a sua atencao e curiosidade. A
maioria dos alunos conhecia algumas das tradicoes de Espanha e, como tal, nao causou tanta
surpresa. Contudo, as tradicdes e costumes de outros paises (Russia, Austrdlia, Islandia) causou
bastante admiracao e questionamento por parte dos alunos. As tradicoes do Japao e cancao “A
Rena de Nariz Encarnado (Rodolfo)”, ndo foram exploradas na presente aula, devido a falta de

tempo, tendo sido realizada no dia seguinte pela professora cooperante.

Em suma, amestranda considera que a utilizacao de diferentes recursos e materiais (PowerPoint
interativo, tablets, guido de exploracdo, Super Doc) e a escolha da rena Rodolfo como
“protagonista” da aula, fomentou a motivacao, interesse e envolvéncia dos alunos, contribuindo
para o desenvolvimento de aprendizagens contextualizadas, significativas e holisticas. Como
aspetos menos positivos destaca o nao cumprimento da planificacao, devido a dificuldade sentida
na gestao do tempo. Esta dificuldade fez com tivesse de tomar algumas decisdes no momento,

de modo a conseqguir explorar todas as atividades.

Apesar de existirem aspetos a melhorar, amestranda acredita que atingiu os objetivos delineados
paraaaula. Tentou sempre estar atenta aos registos escritos dos alunos, circulando pelos lugares
para ver os guioes de exploracao, para tirar dividas e para ouvir as criancas. A grelha de avaliacao
de observacao direta (cf. Apéndice F3), construida antes da aula, foi preenchida logo apds o seu
término. Embora nao tenha consequido verificar e analisar os conhecimentos e as capacidades
adquiridos por todos os alunos durante a aula, esta técnica de avaliacao formativa permitiu a
mestranda fazer um balanco das aprendizagens ocorridas, assim como, refletir acerca das
medidas e das estratégias pedagdgicas adotadas.
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5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 12 E 2° CEB

Ao longo da PES, todas as regéncias lecionadas pela mestranda centraram-se no aluno e, por isso
mesmo, foi necessdrio criar contextos de aprendizagem motivadores, significativos e que
respondessem as necessidades dos alunos, de modo a contribuir para o sucesso de todos e de
cada um. Partindo dessas necessidades, mas também dos seus interesses e caracteristicas, a
mestranda tentou articular saberes, estabelecendo um fio condutor entre as diversas atividades
e/ou aulas, bem como, diversificando ao nivel das estratégias e dos recursos utilizados. Aceitou
também todos os desafios que Ihe foram colocados, mesmo aqueles que a deixaram fora da sua
zona de conforto como, por exemplo, lecionar uma aula, em que conseguisse motivar os alunos,
sem utilizar o projetor. Estes desafios fizeram-na evoluir e crescer, tornando-se assim muito

significativos na construcdo da sua identidade docente.

Relativamente a drea de Matematica, no 12 CEB foram explorados, essencialmente, contetidos do
dominio Numeros e Operacdes. Contudo, também foram lecionados contetidos de Geometria e
Medida. Ja no 22 CEB, o dominio Nimeros e Operacoes mostrou-se, de igual modo, o dominio mais
explorado ao longo das regéncias, sendo os dominios Geometria e Medida e Organizacao e
Tratamento de Dados também trabalhados neste ciclo de ensino. Em ambos os contextos, a
abordagem dos conteudos ocorreu sob a forma de desafios, através de um ensino exploratdrio,
promovendo a compreensao e o desenvolvimento do raciocinio matemdtico dos alunos (Ponte,

Quaresma & Mata-Pereira, 2020; Serrazina, 2021).

No que concerne a drea de Estudo do Meio, os conteldos abordados debrucaram-se nao sé nas
Ciéncias Naturais (ex.: as propriedades dos solos e das rochas e a sua aplicabilidade) como
também nas Ciéncias Sociais e Humanas (ex.: Primeiro Rei de Portugal — D. Afonso Henriques;
Direitos Humanos; costumes e tradicdes natalicios de diferentes paises). Deste modo, a variedade
de contelidos, aliada ao uso de metodologias diversificadas (abordagem Ciéncia — Tecnologia —
Sociedade, trabalho experimental, trabalho de grupo, jogo de tabuleiro, uso das TIC), promoveu a
criacao de ambientes de aprendizagem interativos e dinamicos, interligados com o quotidiano dos

alunos.

Em relacao as Ciéncias Naturais no 22 CEB, os conteddos trabalhados centraram-se,

exclusivamente, no dominio “Processos vitais comuns aos seres vivos”. Dada a sua elevada
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dimensao, o dominio possibilitou a abordagem de diferentes tematicas, nomeadamente, a
reproducao do ser humano, as trocas nutricionais entre as plantas e o meio e o processo de
reproducao das plantas. Partindo de dinamicas e metodologias diversificadas e contextualizadas,
os alunos foram desafiados a envolverem-se ativa e produtivamente na construcao e
mobilizacao do conhecimento, sendo encorajados a “explorar conceitos, formular hipéteses,
manipular materiais e estabelecer relacbes promotoras da construcao ou consolidacdo de

saberes” (Lopes et al., 2009, p. 5).

Apesar de existir em ambos os ciclos de ensino, um cuidado por parte da mestranda em
estabelecer uma articulacao horizontal e vertical de saberes, esta fez-se sentir, com mais detalhe
e pormenor, no 12 CEB, nas regéncias de Articulacao de Saberes. Esta area fomentou a criacao de
contextos de aprendizagem interdisciplinares, criativos, inovadores e que permitiram o dialogo
entre o Portugués, a Matemadtica, o Estudo do Meio, as TIC, a Cidadania e Desenvolvimento, a
Educacao Artistica, entre outras. Através de uma aprendizagem por descoberta, baseada numa
abordagem “Deles para eles”, os alunos estiveram implicados no processo de aprendizagem e,
consequentemente, foram conduzidos a “construcao das aprendizagens de modo ativo,

participativo e auténomo” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 885).

De realcar que ao longo das aulas do 12 CEB e 22 CEB, a mestranda tracou uma trajetdria evolutiva,
fruto da postura investigativa, reflexiva, questionadora e envolvida que adotou nos dois ciclos de
ensino, mas também do vinculo estabelecido com o par pedagdgico, com os professores
supervisores e cooperantes e com todas as crian¢as com quem teve o privilégio de se cruzar. Este
percurso evolutivo, de aprendizagem e de crescimento permitiu a mestranda superar algumas
das fragilidades sentidas, decorrentes da sua acao na pratica educativa, tais como, o cumprimento
das planificacGes, a gestao do tempo, a participacdo de todos os alunos na aula, o grau de
pormenor/detalhe de exploracao das atividades e/ou desafios, a gestao do comportamento da
turma, bem como, a observacao das capacidades e atitudes adquiridos por todos os alunos

durante um ambiente de aprendizagem.

80



5.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Uma das dimensdes presentes no Decreto-Lei n? 240/2001 de 30 de agosto, que consagra o
perfil geral de desempenho do professor, diz respeito a participacao do professor na escola e a
relagao com a comunidade. Sendo real¢ado no ponto 2 desta dimensao, a necessidade de o
docente cooperar “na elaboracao e realizacao de estudos e de projectos de intervencao
integrados na escola e no seu contexto” (Decreto-Lei n® 240,/2001, 2001, p. 5571). Deste modo,
amestranda em conjunto com o seu par pedagégico e com a comunidade educativa, adotou uma
postura colaborativa e participativa, mas também dinamizadora de projetos e atividades. De
seguida, encontra-se uma breve descricao dos projetos e atividades nos quais interveio nos

diferentes ciclos de ensino.
5.5.1. CACA AO DESAFIO MATEMATICO

Este projeto foi dinamizado nas duas turmas do 42 ano de escolaridade e consistiu, tal como o
nome indica, numa caca ao desafio, com o objetivo de fomentar o gosto pela matematica. Os
desafios (cf. Apéndice G) eram colocados dentro de um bal, escondido no espaco exterior da
escola, e os alunos iam a sua procurar. De realcar que a implementacao do projeto nas turmas foi
sempre feita no mesmo dia, mas em momentos diferentes. Como o espaco exterior da escola era
bastante amplo, as professoras estagidrias davam, pelo menos uma pista, para auxiliar os alunos
na procura do bad (cf. Figura 31). Os alunos resolviam em casa, traziam para as professoras
estagiarias corrigirem e darem feedback. Como o projeto foi criado pelo duplo par pedagdgico, os
outros professores estagiarios deram-lhe continuidade aquando da mudanca de contexto

educativo. No final do ano letivo, foi oferecido um brinde aos alunos com melhor desempenho.

Figura 31

Registos da primeira implementacao do projeto
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5.5.2. DINAMIZACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR DO 12 CEB

A convite da professora cooperante do 42 D, o par pedagdgico participou ativa e
colaborativamente neste projeto, que tinha como principal objetivo dinamizar a biblioteca escolar,
permitindo aos alunos desfrutarem deste espaco. Todas as 42 feiras, no intervalo da manha e na
hora de almoco, juntamente com a professora cooperante, a biblioteca da escola encontrava-se
aberta para que os alunos usufruissem do espaco e de todos os materiais 14 existentes (cf. Figura
32).

Figura 32

Biblioteca da escola

As tarefas desempenhadas pelo par pedagdgico prendiam-se com orientar as entradas e saidas
no espaco, distribuir os alunos pelas diferentes seccoes (leitura, oficina e jogos), auxiliar as
criancas, manter o espaco organizado e contribuir para um ambiente calmo e sossegado. Face a
pandemia Covid-19, bem como, as caracteristicas e dimensao do espaco, existia um numero
mdximo de alunos por sec¢ao. Este nimero mostrava-se, por vezes, reduzido face a quantidade

de alunos, principalmente no horario da manha, que pretendiam frequenta-lo.

5.53. COMPREHENSIVE SCHOOL MATHEMATICS
PROGRAM (CSMP)

No contexto do 12 CEB, um dos projetos adotados para as turmas do 12 ano de escolaridade
denominava-se Comprehensive School Mathematics Program (CSMP). Este projeto,
intimamente, relacionado com a metodologia de Papy, caracterizava-se pela preocupagao emdar

resposta a variedade de ritmos de aprendizagem e a diferentes graus de capacidade dos alunos.

82



O par pedagdgico teve a oportunidade de assistir a duas sessoes em duas turmas do 12 ano. Estas
eram dirigidas por uma professora de matematica do agrupamento e decorriam as 22 feiras, tendo

uma duracgao de, aproximadamente, 45 minutos.

A mestranda desconhecia totalmente este projeto e, apesar de nao colaborar, apenas observar e
assistir, ficou fascinada com as dinamicas criadas e com as inumeras potencialidades no
desenvolvimento de competéncias e capacidades matematicas. Uma das sessoes foi dedicada a
linguagem das cordas (relacionada com a nogao de conjunto) e a outra sessao a minicalculadora
Papy (permite uma grande variedade de atividades numeéricas: representacao de ndmeros,

composicao e decomposicao de niimeros, calculos).

5.5.4. PICA-MIOLOS

Este projeto foi criado pelos professores do grupo de Matematica do 22 CEB, sendo dirigido a
todos os alunos que frequentavam o 52 e 62 anos de escolaridade e tinha como principal objetivo

estimular o gosto pela Matematica e pela resolucao de problemas.

O par pedagdgico integrou o projeto, assim que iniciou a PES em contexto do 22 CEB, tendo ficado
responsavel pela elaboracao e dinamizacao dos Pica -Miolos n® 7 e 8 (cf. Apéndice H). No inicio
cada més, era divulgado na plataforma Classroom o desafio, hbem como a proposta de solu¢ao do
desafio do més anterior. Sendo que cada participante tinha de entregar a sua resolucao, em
suporte papel ou por email, até ao dltimo dia util de cada més. No final do ano letivo foram
atribuidos prémios aos alunos que obtiverem o0 12, 22 e 32 lugares, de acordo com a pontuacao

obtida ao longo do ano.

5.5.5. ECO-ESCOLAS

A convite de uma professora da escola, o par pedagdgico integrou, em marco, o projeto Eco-
Escolas, vocacionado para a educacao ambiental, para a sustentabilidade e para a cidadania. Para
além da presenca assidua em todas as reunides, o par pedagdgico colaborou e dinamizou as

seguintes atividades:
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e Sensibilizacao para aimportancia da compostagem pela Lipor;

e Monitorizacao e auxilio narealizacao da compostagem, as 32 e 42 feiras, pelos alunos
do 2° CEB;

e (Criacao daimagem do Eco-Cddigo;

e Atualizacao do blog e do classroom do Eco-Escolas;

e Criacao de um padlet do projeto com o intuito de dar a conhecer todas as atividades
desenvolvidas ao longo do ano letivo;

e Comemoracao do dia do Eco-Escolas, no dia14 de junho de 2022, com arealizacao de
uma feirinha sustentavel, com venda de produtos horticolas, biscoitos solares e

roupas usadas e recolha de residuos elétricos e eletrénicos (cf. Figura 33).

Figura33

Bancas da Feirinha Sustentavel

5.5.6. PEDDY PAPER “ECO-MATEMATICO"

No dia da comemoracao do Eco-Escolas, a par da realizacao da feirinha, o par pedagdgico
dinamizou um Peddy Paper. Este foi dirigido aos alunos do 22 CEB e articulou as Ciéncias Naturais
e a Matematica. A dinamizacao da atividade envolveu a passagem de um comunicado por todas
as turmas do 2° CEB, bem como, a criagao de um regulamento (cf. Apéndice 1) que ficou disponivel

na biblioteca da escola, local onde os alunos realizaram a inscricao.

O Peddy Paper contou com a participacao de 11 equipas, tendo sido entregue a cada uma delas um
guido (cf. Apéndice I2). Ao longo da prova foram utilizados diferentes espacos da escola (entrada
dabiblioteca, PBX, papelaria, cantina, bar dos alunos, portaria, campo de jogos), envolvendo assim
grande parte da comunidade educativa (cf. Figura 34). No final, foram atribuidos prémios as

equipas que obtiveram 012, 22 e 32 |ugares.
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Figura 34

Passagem das equipas por diferentes locais da escola durante o Peddy Paper

o

Wi A

5.5.7.LABORATORIO AMBULANTE

Este projeto foi dinamizado pelo par pedagdgico, sob orientacao da professora cooperante de

Ciéncias Naturais, e envolveu alunos do 52 e 62 anos de escolaridade.

O principal objetivo do projeto era fomentar o gosto e o interesse pelas Ciéncias Naturais. Dando
oportunidade aos alunos de testarem hipdteses e de estabelecerem conjeturas no ensino
experimental, de modo a desenvolverem a autonomia, o0 espirito critico, a comunicacao e a

linguagem cientifica.

A metodologia adotada incluiu a fundamentacao tedrica e a discussao e elaboracao de atividades
experimentais e ltdicas. Foram implementadas trés sessoes do projeto em que quatro alunos da
turma 62 B, juntamente com as professoras estagidrias, apresentaram e desenvolveram uma

atividade experimental numa turma de 62 ano e outra atividade em duas turmas do 52 ano.

De salientar que, as atividades desenvolvidas nas sessdes do laboratério ambulante
relacionaram-se sempre com os conteddos programdticos que as turmas estavam a abordar,
aquando da sua implementacao. Deste modo, a temdtica da atividade realizada no 62 ano foi a
circulacdo da seiva bruta nas plantas (cf. Figura 35), tendo o par pedagdgico elaborado um

material orientador para os alunos colarem no caderno didrio (cf. Apéndice J1).
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Figura 35

Registos fotograficos da 12 sessao do laboratdrio ambulante, realizado numa turma de 62 ano

Por sua vez, a temadtica da atividade desenvolvida nas duas turmas do 5° ano relacionou-se com
a visualizacao ao microscadpio 6tico de uma célula animal e vegetal (cf. Figura 36), tendo também
o par pedagdgico elaborado um material orientador para os alunos colarem no caderno diario (cf.

Apéndice J2).

Figura 36

Registos fotogrdficos da 22 e 32 sessoes do laboratdrio ambulante, realizado nas duas turmas de 52 ano

5.5.8. OUTRAS ATIVIDADES DO 12 E 22 CEB

Para além dos projetos e atividades elencados anteriormente, o par pedagdgico participou
também em diferentes atividades que foram sendo desenvolvidas ao longo do ano letivo, nos
contextos de estdgio onde decorreu a PES. No 12 CEB destacam-se os momentos de leitura
dinamizados pela professora bibliotecdria, as palestras da Escola Segura, a comemoracao do Dia
Nacional do Pijama, a decoracao da escola na época do Natal, a preparacao de lembrancas de

Natal para as criancas levarem para casa e, posteriormente, a participacao na festa final de ano.
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Jano 22 CEB, destaca-se a colaboracao no dia do Circo Matematico, atividade aberta a todas as
turmas do 22 e 32 CEB, tendo as professoras estagiarias auxiliado na organizacao do espaco e na
verificacdao do nimero de alunos inscrito na atividade. Para além disso, destaca-se aida ao teatro
municipal com aturma 62 A, bem como, a presenca no projeto Ensico. O agrupamento adotou este
projeto no inicio do ano letivo, implementando-o nas turmas do 52 ano de escolaridade, sendo
dinamizado por professores externos da escola. O projeto visava o desenvolvimento do
pensamento computacional dos alunos, uma das capacidades matemadticas presente nas novas
Aprendizagens Essenciais. O par pedagdgico assistia as sessoes, juntamente com a professora

cooperante, auxiliando apenas em momentos de trabalho auténomo dos alunos.

O par pedagogico, depois de desafiado pela professora cooperante de Ciéncias Naturais,
participou também na elaboracao de momentos de avaliacao, tais como, fichas de avaliacao e
questdes aula. Esta experiéncia, recebida com muito agrado pelas professoras estagidrias,
permitiu-lhes ndao sé construir os momentos de avaliacao, como também elaborar os critérios de

classificacao e fazer a, posterior, correcao.

De realcar que o par pedagdgico marcou sempre presenca nas reunioes para as quais era
convocado, nomeadamente, numa reuniao com os encarregados de educacao do 42 D, bem como,
em reunides de subdepartamento, de conselho de turma (52 F, 62 A e 6° B) e da equipa do Eco-
Escolas. Teve ainda oportunidade de assistir a apresentacao dos novos manuais de matematica
do 52 ano pela Raiz Editora e Porto Editora. A oportunidade de participar em todos estes
momentos foi uma mais-valia na formacgao da mestranda, permitindo-lhe ficar elucidada acerca

das dinamicas e dos assuntos tratados.
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

As descobertas dos exploradores sao primeiro anotadas a lapis. S6 sdo passadas a tinta depois

de o explorador apresentar provas. (Antoine de Saint-Exupéry)

O atual capitulo integra a componente investigativa do Relatdrio de Estdgio, redigida em formato
de artigo cientifico. Este capitulo tem um papel de relevo na formacao da mestranda, umavez que,
“todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu fundo, um investigador e a
sua investigacao tem intima relacao com a sua funcao de professor” (Alarcao, 2001, p. 6). Deste
modo, como futura professora, a postura investigativa adotada pela mestranda relacionou-se
com uma atividade central da Matematica - a resolucao de problemas — dando especial enfoque
as representacoes que os alunos utilizam quando estao envolvidos nesta tarefa. Os problemas
matematicos implementados e outros instrumentos de investigacao encontram-se disponiveis

para consulta a partir do Apéndice K.

DIFERENTES REPRESENTACOES NA RESOLUCAO DO MESMO PROBLEMA:
UM ESTUDO COM ALUNOS DO 12E 22 CEB

Resumo: O presente artigo, realizado no ambito da PES, apresenta uma investigacao relacionada
com as estratégias utilizadas, ao nivel das representacoes, por alunos do 32 ao 62 anos de
escolaridade naresolucao de problemas. Neste sentido, a investigacao procurou dar resposta as
seguintes questdes: 1) Que representacdes utilizam os alunos para resolver problemas? 2) 0 ano
de escolaridade tem expressao na representacao escolhida pelos alunos?

Seguindo uma metodologia de estudo de caso, com abordagem mista, ainvestigagcao contou com
a participacao de 78 alunos, distribuidos por diferentes anos de escolaridade.

Arecolha de dados incluiu a observacao participante por favorecer o acompanhamento em tempo
real de toda a investigacao, assim como, a andlise das producdes das criancas, resultantes da
implementacao de quatro problemas matemadticos, escolhidos convenientemente pela
investigadora. Apds aimplementacao dainvestigacao, verificou-se que os alunos utilizaram duas
formas de representacao, as pictdricas e as simbdlicas, na resolucao dos problemas e que o ano

de escolaridade influenciou a estratégia.
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Palavras-Chave: Matematica; Resolucao de problemas; Estratégias; Representacoes.

Abstract: This article held as part of the PES programme, aims to present an investigation related
to the strategies used by students from the 3" to 6" grades, in terms of representations, to solve
problems. In this sense, the research sought to answer the following questions: 1) What
representations do students use to solve problems? 2) Does the year of schooling play a role in
the representation chosen by the students?

Following a case study methodology with a mixed-methods approach, the research involved 78
students from different years of schooling.

Data collection included participant observation as it favoured real-time monitoring of the entire
investigation, as well as analysis of the children's productions resulting from the implementation
of four mathematical problems, conveniently chosen by the researcher. After implementing the
research, it was found that the students used two forms of representation, pictorial and symbolic,

when solving the problems and that the year of schooling influenced the choice of strategy.

Keywords: Mathematics; Problem-Solving; Strategies; Representations.

INTRODUCAO

A resolucao de problemas assume uma importancia notdvel na educacao matematica. Esta
capacidade é transversal a todos os anos de escolaridade, permitindo aos alunos a aquisicao de
‘modos de pensar, habitos de persisténcia e curiosidade, e confianca perante situacoes

desconhecidas, que Ihes serdao muito tteis fora da aula de matematica” (NCTM, 2007, p. 57).
Corroborando com estas ideias, Boavida et al. (2008) salientam que a resolucao de problemas

proporciona o recurso a diferentes representacoes e incentiva a comunicacao; fomenta o
raciocinio e ajustificacao; permite estabelecer conexoes entre vdrios temas matemadticos e entre
amatematica e outras dreas curriculares; apresenta a Matematica como uma disciplina ttil na vida

quotidiana (p. 14).
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Assim, o presente estudo centra-se na resolucao de problemas, de modo a investigar que
estratégias, ao nivel das representacoes, utilizam os alunos do 32 ao 62 ano de escolaridade
quando envolvidos nesta tarefa. Como futura docente do 12 CEB e 22 CEB, a investigadora
necessita de um conhecimento sdlido acerca das vdrias representacdes do conhecimento
matematico e do modo como vao sendo resolvidos os problemas ao longo dos anos de

escolaridade.

Este estudo, na problematica descrita, procurou responder a duas questodes de investigacao: 1)
Que representacoes utilizam os alunos para resolver problemas?; 2) O ano de escolaridade tem
expressao na representacao escolhida pelos alunos?

A par destas questdes, e com o intuito de Ihes dar reposta, delinearam-se os seguintes objetivos:

Objetivo 1— Perceber se o uso das representacdes pictoricas na resolucao de problemas diminui

amedida que o ano de escolaridade aumenta;

Objetivo 2 — Averiguar se os alunos que utilizam representacdes simbdlicas na resolucao de

problemas o fazem com sucesso;

Objetivo 3 — Analisar se o ano de escolaridade tem influéncia na representacao escolhida pelos

alunos naresolucao de problemas.

Esta investigacdo aborda um tema com grande destaque nas Aprendizagens Essenciais de
Matematica, homologadas em 2021, que continuam a dar um papel de relevo a resolucao de
problemas, tida como “atividade central da Matematica, na qual todos os alunos devem poder
tornar-se, progressivamente, mais eficazes” (Ministério da Educacéo, 2021, p. 3). A resolucéo de
problemas juntam-se outras capacidades matemadticas com particular relevancia para esta
investigacao, as representacdoes matematicas, visto que “aprender a usar representacdes
multiplas em Matematica é essencial, valorizando-se a expressao verbal das ideias, bem como as
representacdes que envolvem materiais manipuldveis ou elaboracao de diagramas, sem
dispensar o investimento progressivo no uso fluente da linguagem simbdlica” (Ministério da

Educacao, 2021,p.9).
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REVISAO DA LITERATURA

A par da resolucao de problemas, do raciocinio matemadtico, da comunicacao matematica, das
conexoes matemdticas e do pensamento computacional, as Aprendizagens Essenciais de
Matemadtica, homologadas em 2021, destacam as representacdes matematicas como capacidade
transversal e essencial que deve ser desenvolvida ao longo de todos os anos de escolaridade,

enfatizando a necessidade de

Desenvolver a capacidade de usar representacdes mdiltiplas, como ferramentas de apoio ao
raciocinio e a comunicacao matematica, e como possibilidade de apropriacao da informacao
veiculada nos diversos meios de comunicacao, nomeadamente digitais, onde surge em formatos em
constante evolucao. As ideias matematicas sao especialmente clarificadas pela conjugacao de
diferentes tipos de representacao, e a compreensao plena depende da familiaridade e fluéncia que

os alunos tém com as varias formas de representacao. (Ministério da Educacao, 2021, p. 3)

Ja no inicio do século XXI, o NCTM (2007) destacou, detalhadamente, trés “Normas para a
Representacao” (p. 75) que se centravam em habilitar, os alunos de todos os ciclos de ensino, para
(i) a utilizacao e criacao de representacdes para organizar, registar e comunicar ideias matematicas;
(ii) a selecao, aplicacao e traducao das representacbes matematicas para resolver problemas; (iii)

usar as representacoes para modelar e interpretar fendmenos fisicos, sociais e matematicos.

Neste sentido, revela-se primordial esclarecer em que consistem as representacdes matematicas
que tém vindo a ser cada vez mais valorizadas ao longo das décadas. De acordo com Boavida et al.
(2008), o termo representacao associa-se “tanto a processos observados externamente, como a
processos que ocorrem internamente na mente das pessoas que estao a trabalhar em Matematica”
(p. 71). Ainda no contexto da aprendizagem da matematica, Tripathi (2008) define representacao
como “um constructo mental ou fisico que descreve aspetos da estrutura inerente a um conceito e
a inter-relacdo entre este e outras ideias” (p. 438). De modo a sintetizar as definicdes anteriores,
salienta-se que as representacoes sao “todas as ferramentas que os alunos podem usar para

expressar as suas ideias e os procedimentos matematicos que desenvolvem” (Amado, 20223, p. 1).

Sendo as representacoes ferramentas poderosas da aprendizagem da matematica e, naturalmente,

inerentes a sua prépria natureza (Mainali, 2021), varios autores procuraram classificar ou
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categorizar as representacoes matemdticas. Nesta matéria, Bruner (1966) encontrou trés formas
diferentes de representar as ideias matematicas: (i) ativas (associadas a acao, através da
manipulagao de objetos e materiais manipuldveis); (ii) icénicas (relacionadas com o uso de figuras,
imagens, esquemas ou desenhos); (iii) simbdlicas (referentes a linguagem simbdlica). Ao longo dos
anos de escolaridade, espera-se que os alunos recorram a utilizagao de representacoes cada vez
mais sofisticadas, no sentido de alcancarem o uso fluente da linguagem simbdlica, tao propria e

caracteristica da matematica.

Na literatura, existem outras propostas de classificacao das representacées que se mostram,
essencialmente, uma extensao do modelo, criado e apresentado por Jerome Bruner. Neste sentido,
Lesh et al. (1987) identificaram cinco distintas formas de categorizar as representacoes
matemadticas que se relacionam entre si: (i) verbais (uso da linguagem verbal); (i) visuais (uso de
esquemas, desenhos ou imagens - equivalente as representacdes iconicas de Bruner); (iii) fisicas
(uso de materiais fisicos - correspondente as representacdes ativas de Bruner); (iv) simbdlicas
(correspondente as representacdes simbdlicas de Bruner); (v) contextuais (associadas a um dado

contexto).

Partindo do modelo de classificacao de Lesh et al. (1987), o NCTM (2017) destacou cinco formas de
representacao associadas a aprendizagem da matemdtica e a resolucdo de problemas: (i)
contextuais (associadas a situacoes familiares); (ii) concretas (recorrem a objetos ou materiais
manipulaveis); (iii) semi - concretas (pictdricas); (iv) verbais (implicam o uso da linguagem); (v)

simbdlicas (notacao matematica).

Apds a apresentacao das principais perspetivas de classificacdo e categorizacao das
representacdes matemadticas, importa atentar no modo como evolui o0 conhecimento matematico
ao longo da escolaridade. De acordo com Jerome Bruner (1966) e Piaget (1975), o conhecimento
matematico, numa fase inicial, deve partir da manipulacao de materiais estruturados ou nao, sendo
esta interacao com objetos concretos facilitadora da visualizacao e construcao de conceitos
abstratos. Numa fase sequinte, a crianca progride para a fase pictdrica ou iconografica, passando a
utilizar a sua prdpria simbologia, nomeadamente, desenhos, imagens, icones. Segue-se a fase
simbdlica, caracterizada pelo “uso de simbolos, com crescente estimulo a abstracao, evoluindo de
registos pictograficos/iconograficos para registos simbdlicos” (Fernandes et al., 2020, p. 374).
Nesta fase, o trabalho formal com os simbolos matematicos mostra a crian¢a uma maneira mais

rapida de representar um determinado conceito (Teixeira, 2015).
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Neste sequimento, Morais (2018) reforca que

0O objetivo da Matematica €, na verdade, trabalhar esta parte simbdlica, que é deveras abstrata, e,
por este motivo, é necessario passar por todas as outras fases enunciadas para a alcancarmos.
Quando as representacdes simbdlicas sao introduzidas com excessiva rapidez, sem se explorarem
as fases anteriores, as criancas nao tém a oportunidade de construir uma compreensao matematica,

estando apenas limitadas a memorizacao. (p. 84)

Deste modo, revela-se primordial “que os alunos, desde os primeiros anos, sejam envolvidos na
construcao e interpretacao de diferentes modos de representacao” (Amado, 2022h, p. 4),
cabendo ao professor a criacao de “um ambiente de aprendizagem no qual a utilizacao, por parte

dos alunos, de diversas representacdes seja encorajada, apoiada e aceite” (NCTM, 2007, p. 163).

METODOLOGIA DE INVESTIGACAOQ

Esta seccao expoe o design empirico do trabalho investigativo, contemplando a natureza da
investigacao, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e de informacao, os participantes e,

ainda, uma breve descricao do processo de recolha de dados.

Com base nos objetivos delineados para ainvestigacao, amestranda optou por realizar um estudo
de caso por ser uma “estratégia investigativa que permite uma andlise mais focalizada e mais
compreensiva de determinadas situagdes, processos e/ou préticas profissionais” (Morgado,
2019, p. 7). Concomitantemente, permite “estudar o objecto (caso) no seu contexto real, utilizando
multiplas fontes de evidéncia (qualitativas e quantitativas) e enquadra-se numa ldgica de
construcao de conhecimento” (Meirinhos & Osdrio, 2010, p. 64). A par do mencionado, os “dados
de natureza quantitativa e qualitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens no processo
de resolucao do mesmo problema” (Fernandes, 1991, p. 66), de modo que a investigacao seguiu
uma metodologia de natureza mista, também designada por quali-quantitativa. Assim sendo, a
investigacao assumiu caracteristicas qualitativas ou interpretativas, na medida em que, arecolha
de dados ocorreu no ambiente natural dos participantes (Bogdan & Biklen, 1994) e quantitativas,

uma vez que, procurou-se explicar e controlar os dados estatisticamente.
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TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

De acordo com Tuckman (2000), uma investigacao é uma “tentativa sistemdtica de atribuicdo de
respostas as questoes” (p. 5) e, como tal, a selecao das técnicas de recolha de dados “constitui
uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois destas depende a concretizacao dos
objectivos” (Aires, 2011, p. 4). Em conformidade com o aludido, as técnicas de recolha de dados e
deinformacao, selecionados pelainvestigadora, tiveram em atencao as questoes de investigacao
e os objetivos delineados, tendo-se suportado na observacao e na andlise documental, sobretudo,

das producoes das criancas.

Atendendo ao referido, uma das técnicas utilizadas foi a observacao, de cardcter participante e
naturalista, caracterizada pela presenca do investigador no local onde ocorre a investigacao,
permitindo-lhe “observar em directo e presencialmente o fenémeno em estudo” (Coutinho, 2011,
p. 317). Nas observacoes realizadas, utilizou-se um bloco de notas para o registo de questoes
e/ou duvidas colocadas pelas criancas, bem como, um telemdvel para fotografar momentos

significativos e pertinentes para a investigacao.

Como complemento a observacao, recorreu-se a andlise documental como técnica de recolha de
dados e de informacao. Esta incidiu, sobretudo, na analise das producdes escritas dos alunos
provenientes da resolucao dos problemas matematicos em estudo. Considerando as questoes e
os objetivos da presente investigacao, todos os registos escritos das criancas foram alvo de uma
andlise detalhada e pormenorizada, mostrando-se uma fonte poderosa e rica de evidéncias e

informacdes (Mascarenhas et al., 2017, p. 146).

PARTICIPANTES NO ESTUDO

O trabalho investigativo envolveu quatro turmas, duas delas do 12 CEB e as restantes do 22 CEB,
pertencentes ao mesmo Agrupamento de Escolas e selecionadas por conveniéncia. No total, o
estudo contou com a participacao de 78 alunos, dos quais 19 frequentavam o 32 ano de
escolaridade, 20 o0 42 ano, 21 0 52 ano e 18 o 62 ano. A excecao das turmas do 32 e 52 anos, a
investigadora ja tinha contactado e acompanhado ao longo da PES a turma do 42 ano e a do 6°

dano.
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DESENVOLVIMENTO DA ACAO INVESTIGATIVA

Nesta fase, importa esclarecer o modo como se desenrolou a investigacao, tendo sido entregue,
no final de maio, um consentimento informado a todos os alunos (cf. Apéndice J). A recolha dos
dados iniciou-se no dia 13 de junho de 2022, na turma do 52 ano, seguindo-se no dia 14 de junho,
na turma de 42 ano, tendo terminado no dia 15 de junho de 2022, nas turmas do 32 e do 62 ano de
escolaridade. Amestranda esteve presente no momento de recolhade dados em todas as turmas,
tendo cada sessao a duracao de 100 minutos. De forma a motivar e a despertar a curiosidade dos
alunos, foram afixados cinco envelopes no quadro: quatro continham um problema matematico e
o outro uma anedota (cf. Apéndices L e M). A abertura dos envelopes realizou-se com recurso a
uma roletas, pelo que quando sorteada a anedota, a mestranda pedia a um aluno para fazer a sua
leitura em voz alta para os colegas. Quando era sorteado um problema, ainvestigadora entregava

a cada aluno o enunciado do mesmo, em suporte papel, para ser lido e resolvido individualmente.

Nos momentos dedicados a resolucao do problema sorteado, os alunos dispunham de,
aproximadamente, 20 minutos, para a sua realizacao, s6 apds todos os alunos terminarem é que
se procedia ao sorteio de um novo envelope, com auxilio de uma roleta. De realcar que, todos 0s
envelopes continham uma peca de um puzzle que foi construido no final da sessao (cf. Apéndice

N).

Como referido anteriormente, a mestranda implementou quatro problemas matematicos nas
diferentes turmas que participaram no estudo. Porém, a escolha destes respeitou alguns critérios,
nomeadamente:
e nao se relacionarem diretamente com os contetidos matematicos que estavam a ser
lecionados nas diferentes turmas;
e seremresolvidos por alunos em diferentes niveis de ensino;
e contemplarem mais do que uma estratégia de resolucao;
e possibilitarem o uso de diferentes formas de representacao: pictéricas / semi - concretas
(figuras, imagens, esquemas ou desenhos); verbais (uso da linguagem); simbdlicas

(notacao matematica).

s https://wheelofnames.com/pt/wd2-s7g

95


https://wheelofnames.com/pt/wd2-s7q

Problema 1 - “A festa da escola” retirado da Prova Escolar do Canguru Matematico de 2006 do

52 e 62 anos (cf. Figura 37).

Figura 37

Enunciado do problema “A festa da escola”

Numa mesa quadrada podem sentar-se quatro pessoas. Para uma festa da escola, os

alunos juntaram 7 mesas quadradas para formar uma mesa longa e retangular.

Quantas pessoas é que se podem sentar na mesa longa?

Prova Escolar do Canguru Matemdtico , 52 e 62 anos, 2006

Neste problema, ainformacao inicial revela-se crucial para a suaresolucao, visto que se amesa é
quadrada, os lados sao todos iguais e, se cabem quatro pessoas, entao fica cada pessoa num lado
da mesa. Ao juntar as mesas, nas extremidades que se unem nao se pode sentar nenhuma
pessoa, logo, as pessoas tém de ser distribuidas apenas pelos topos e pelas laterais damesalonga

e retangular que se formou.

Problema 2 - “As molas da D. Maria” retirado e adaptado do site BRAINL Y.

Figura 38

Enunciado do problema “As molas da D. Maria”

A D. Maria lavou as t-shirt da equipa de futebol do seu neto e colocou-as a secar da seguinte forma:

= cada t-shirt é presa por 2 molas; H “

4
= cada t-shirt é ligada a seguinte por uma mola. /
a) Quantas molas a D. Maria usara para pendurar 3 t-shirts? E 8 t-shirts? E 23 t-shirts?

b) D. Maria comprou duas caixas de 12 molas cada. Esse numero de molas serd suficiente para

prender as t-shirts de 22 jogadores? lustifica.

Num primeiro momento, torna-se fundamental a apropriacao da forma como a D. Maria vai

pendurar as primeiras t-shirts. Se para pendurar uma t-shirt usa 2 molas e se cada t-shirt é ligada

10 https://brainly.com.br/tarefa/22899599
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a seguinte por uma mola, entao para pendurar duas t-shirts usa 3 molas, para pendurar 3 t-shirts
necessita de 4 molas e, assim, sucessivamente. Ou seja, 0 nimero de molas é sempre igual ao
numero de t-shirts + 1. Aliado ao mencionado, a alinea b, pressupde que se considere o nimero
total de molas que a D. Maria comprou (24 molas) para pendurar as t-shirts de 22 jogadores. Esta
alinea mostra-se uma forma mais complexa da questao 3 da alinea a), referente ao nimero de

molas necessario para pendurar 23 t-shirts.

Problema 3 - "0 cinto da Clara” adaptado da Prova de Afericao de Matematica de 2007 do 12 CEB
(cf. Figura 39).

Figura 39

Enunciado do problema “O cinto da Clara”

A Clara estd a fazer um cinto com argolas grandes e argolas pequenas. Ja fez 50 cm do cinto, mas quer
que o cinto tenha 2 metros de comprimento (2 metros = 200 centimetros), mantendo a sequéncia das

argolas grandes e pequenas.

50 cm

Com quantas argolas grandes e com quantas argolas pequenas ficaré o cinto? Explica como chegaste

a tua resposta. Podes fazé-lo utilizando palavras, desenhos ou célculos.

Adaptado da Prova de Afericdo de Matematica , 12 Ciclo, 2007

Na escolha deste problema, de forma que a conversao de medidas nao se traduzisse num
obstdculo a resolucao, foi acrescentada a informacao de que 2 metros correspondem a 200
centimetros. Trata-se de um problema que envolve sequéncias e regularidades, que requer a
apropriacao de que 0os 50 cm do cinto que a Clara fez, correspondem a um quarto do cinto. Assim,
0 cinto com 2 m de comprimento ficara com o quddruplo do nimero de argolas grandes e

pequenas utilizadas na construcao dos 50 cm.
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Problema 4 - “O comboio e a sua locomotiva” retirado da Prova Final de Matematica de 2015 (22

fase) do 12 CEB (cf. Figura 40).

Figura 40

Enunciado do problema “O comboio e a sua locomotiva”

Um comboio é formado por uma locomotiva e por doze carruagens iguais.
Esse comboio tem, no total, 147 metros de comprimento.
Cada carruagem tem 11 metros de comprimento.

Qual é a medida do comprimento, em metros, da locomotiva desse comboio?
Explica como chegaste a tua resposta.

Prova Final de Matemdtica, 12 Ciclo, 22 Fase, 2015

Este problema pressupde, inicialmente, o calculo da medida de comprimento das 12 carruagens
que formam o comboio. Seguidamente, requer que a medida de comprimento obtida seja
subtraida na medida de comprimento total do comboio (147 m), obtendo-se assim a medida de

comprimento da locomotiva.

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No que concerne a andlise dos resultados que provieram da implementacao dos problemas
matematicos acima apresentados, importa ressalvar que essa analise sera, essencialmente, do
processo de resolucao com mencao ao resultado. Tendo em conta o mencionado, num primeiro
momento, apresenta-se uma andlise detalhada dos dados obtidos por problema, com recurso a

tabelas e, posteriormente, uma comparacao global com auxilio de grdficos de barras.

ANALISE DOS DADOS REFERENTES AO PROBLEMA 1-“AFESTA DA ESCOLA"

A andlise das resolucoes deste problema, ao longo dos anos de escolaridade, permitiu averiguar
que grande parte dos alunos dos diferentes anos de escolaridade, recorreram ao uso de
representacdes pictdricas na suaresolucao (cf. Tabela 9). Isto acontece, muito possivelmente, por

ser um problema geométrico, pelo que o recurso a esta forma de representacao evidencia “a
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importancia da visualizagao na resolucao de problemas envolvendo figuras geométricas”

(Magalhaes, 2014, p.100).

Tabela9

Resultados obtidos no problema “A festa da escola” em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu o
N3o resolveu
Representacdo | Representagdo | Representacdo | Representacao | Representagdo | Representacao
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica
32 ano 15 0 2 2 0 0 0
42 ano 15 0 1 4 0 0 0
52 ano 1 0 0 20 0 0 0
62 ano 11 2 1 4 0 0 0

A turma do 32 ano socorreu-se, essencialmente, de representacoes pictdricas, tal como foi
possivel verificar na Tabela 9. Dos 15 alunos que utilizaram representacoes pictoricas e
responderam corretamente, um deles inicia a resolucao através de uma operacao (representacao
simbdlica), abandona-a e recorre a representacao pictdrica, chegando assim a resposta correta

(cf. Figura 41).

Figura 41
Abandono da representacao simbdlica por um aluno do 32 ano
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Passando para a turma do 42 ano, os alunos utilizaram, predominantemente, representacoes
pictdricas na resolucao do problema, tal como foi possivel observar na Tabela 9. Dos 20 alunos
daturma, quatro utilizaram representacoes simbdlicas, mas nao tiveram em consideracao o facto
de se juntarem as mesas, multiplicando apenas o nimero de mesas pelo nimero de pessoas que

se podiam sentar numa mesa quadrada (cf. Figura 42).
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Figura 42

Resolucao do problema por um dos alunos do 4%ano

Jano 52ano de escolaridade, apenas um aluno recorreu a representacao pictdrica e os restantes
utilizaram representacdes simbdlicas (cf. Tabela 9). Os registos escritos obtidos evidenciam que
a representacao pictdrica utilizada pelo estudante, auxiliou-o na interpretacao e no
estabelecimento de relacdes, contribuindo para que este chegasse a solucao do problema (cf.
Figura 43).

Figura 43

Resolugao do tinico aluno que recorreu ao pictdrico

As restantes resolucdes (20) revelam que os alunos ndo interpretaram corretamente as
informacdes do problema e, a semelhanca do verificado no 32 e 42 anos, apenas multiplicaram o

numero de mesas pelo nimero de pessoas que se podiam sentar numa mesa quadrada.

Passando para o 62 ano de escolaridade, os alunos recorreram, sobretudo, ao uso de
representacdes pictdricas, tal como foi possivel constatar na Tabela 9. Contrariamente ao
sucedido nos outros anos de escolaridade, verificou-se que dois alunos utilizaram com sucesso

representacoes simbdlicas (cf. Figura 44).
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Figura 44
Resolugao dos dois alunos que utilizaram com sucesso representacées simbdlicas

ANALISE DOS DADOS REFERENTES AO PROBLEMA 2 - “AS MOLAS DA
D. MARIA”

Este problema continha duas alineas, sendo uma delas composta por trés questdes. De modo que,
as trés questdes da alinea a) relacionavam-se com o ndmero de molas necessario para pendurar
3 t-shirts, 8 t-shirts e 23 t-shirts, respetivamente. Por sua vez, a alinea b) pressuponha analisar

se 24 molas eram suficientes para prender as t-shirts de 22 jogadores.

Comecando pela primeira questdo da alinea a), relativa ao nimero de molas necessdrio para

pendurar trés t-shirts, os resultado obtidos encontram-se explanados na Tabela 10.

Tabela10

Resultados obtidos na primeira questdo da alinea a) em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu
N3o resolveu
Representacdo | Representacdo | Representagdo | Representacdo | Representacdo | Representagdo
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica
32ano 10 0 1 5 2 0 1
42 ano 12 0 1 6 0 0 1
52 ano 7 0 2 11 0 0 1
62 ano 8 7 1 2 0 0 0
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Os alunos do 32 ano, socorreram-se, sobretudo, de representacoes pictdricas para a sua
resolucao (cf. Tabela 10). Dos 19 alunos da turma, um nimero significativo de participantes (13)
iniciou a resolucao através desta forma de representacao, tendo-se verificado que 10

conseguiram chegar corretamente a resposta (cf. Figura 45).

Figura 45

Uso de representacoes pictdricas por dois alunos

No 42 ano, a resolucao desta primeira questdao da alinea a) também privilegiou o uso de
representacoes pictdricas, tal como foi possivel observar na Tabela 10. Ja os alunos do 52 ano
recorreram mais a representacoes simbadlicas do que a pictdricas aquando da resolucao desta
questao, tal como foi possivel verificar na Tabela 10. De realcar que um ndmero significativo de
participantes (13 de 21 alunos), mais de metade da turma do 52 ano, ndo teve em conta a segunda
informacao do enunciado, relacionada com o facto de cada t-shirt ser ligada a seguinte por uma
mola e, como tal, associaram sempre duas molas a uma camisola. A escolha da forma de
representacao podera terinfluenciado os resultados obtidos naresolucao desta questao, umavez
que a maioria dos alunos que respondeu incorretamente, utilizou a representacao simbdlica (cf.

Figura 46).

Figura 46

Uso de representacoes simbdlicas sem sucesso nesta primeira alinea por dois alunos do 52 ano
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Na turma do 62 ano, a resolucao desta primeira questao despoletou o uso de representacoes
pictdricas por nove alunos e de representacdes simbdlicas por outros nove participantes (cf.
Tabela 10). O uso de representacdes simbdlicas (cf. Figura 47) permitiu a sete estudantes
responder corretamente a questao, sendo de salientar que nenhum dos alunos do 32, 42e 52anos

utilizou com sucesso estaformade representacdo, aquando daresolucao desta primeira questao.

Figura 47

Utilizacao de representagées simbdlicas na resolucao do problema por um dos alunos do 62 ano
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No que concerne a sequnda questao da alinea a), relacionada com o nimero de molas necessério

para pendurar oito t-shirts, apuraram-se os seguintes resultados (cf. Tabela 11).

Tabela 11

Resultados obtidos na sequnda questao da alinea a) em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu &
N3o resolveu
Representa¢do | Representacdo | Representagao | Representacdo | Representacao | Representagao
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbodlica
32ano 9 1 1 5 0 0 3
42 ano 7 4 0 6 1 0 2
52 ano 5 1 2 11 0 0 2
62 ano 6 7 1 4 0 0 0
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Os alunos do 32 ano continuaram a utilizar, sobretudo, representacdes pictdricas, tal como foi
possivel verificar na Tabela 11. Relativamente ao uso de representacdes simbdlicas, seis alunos
recorreram a esta forma de representacao, sendo que apenas um estudante, que na resposta a
primeira questao da alinea tinha recorrido ao pictdrico, generalizou com recurso a simbologia

matematica e respondeu corretamente ao solicitado (cf. Figura 48).

Figura 48

Uso de representacées pictdricas (primeira questao) e de simbdlicas (segunda e terceira questdes) pelo aluno

2342 oo

Ja no 42 ano, os alunos socorreram-se, principalmente, de representacdes simbdlicas na
resolucao desta segunda questao (cf. Tabela 11), diminuindo o uso de representacdes pictdricas
face a primeira questao. De modo que, quatro estudantes, que na questao anterior recorreram ao
pictdrico, abandonaram o desenho e utilizaram com sucesso representacdes simbdlicas (cf.

Figura 49).

Figura 49

Uso com sucesso de representacoes simbdlicas na sequnda questao da alinea

Passando para a turma do 52 ano, verifica-se que os alunos continuaram a privilegiar o uso de
representacdes simbdlicas, tal como foi possivel averiguar na Tabela 11. A semelhanca do
verificado na primeira questao, um ndmero significativo de alunos (13) continuou a ndo alcancar a

resposta correta, dada a nao compreensao da forma como eram penduradas as t-shirts.
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Paralelamente, averiguou-se que um aluno, que anteriormente tinha recorrido ao pictdrico,
desistiu do desenho e generalizou com recurso a simbologia matemdtica (representacao

simhbdlica), respondendo corretamente a questao (cf. Figura 50).

Figura 50

Resolucao do problema pelo aluno em questao
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Na turma do 62 ano, a resolucao da segunda questao socorreu-se, essencialmente, do uso de
representacdes simbdlicas (cf. Tabela 11), verificando-se que a utilizacdo de representacdes
pictdricas diminuiu comparativamente com a primeira questao. De realcar que, os sete alunos que
utilizaram com sucesso representacoes simbdlicas, ja na questao anterior, recorreram a esta

forma de representacao e responderam corretamente.

Relativamente a terceira questao da alinea a), referente ao nimero de molas para pendurar 23 t-

shirts, averiguaram-se os resultados explanados na Tabela12.

Tabela12

Resultados obtidos na terceira questao da alinea a) em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu P
N3o resolveu
Representacao | Representagdo | Representacdo | Representacdo | Representacdo | Representacdo
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica
32ano 6 1 3 5 2 0 4
42 ano 5 6 0 6 1 0 2
52 ano 4 2 1 12 0 0 2
62 ano 2 8 0 8 0 0 0

Os alunos do 32 ano continuaram a utilizar, sobretudo, representacdes pictdricas, tal como foi
possivel constatar na Tabela 12. Dos nove alunos que prosseguiram a utilizacao de
representacoes pictdricas, seis continuaram aresponder corretamente a questao, representando,

através do desenho, as 23 t-shirts (cf. Figura 51). Ademais, o estudante que utilizou com sucesso
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representacdes simbadlicas, ja na questao anterior tinha comecado por generalizar, respondendo

corretamente ao solicitado.

Figura 51

Uso, exclusivo, de representagées pictdricas na resolugao da alinea a)
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Por sua vez, aresolucao desta terceira questao pelos alunos do 42 ano continuou a despoletar o
uso de representacdes simbdlicas, assistindo-se novamente a uma diminuicao no uso de
representacdes pictdricas (cf. Tabela 12), dado o elevado nimero de camisolas (23) e,
consequente, aumento na utilizacdo com sucesso de representac6es simbdlicas.
Concomitantemente, os alunos do 52 ano também se socorreram, sobretudo, de representacoes

simbdlicas na resolucao da terceira questao, tal como foi possivel constatar na Tabela 12.

Os alunos do 62 ano também privilegiaram o uso de representacdes simbdlicas (cf. Tabela 12),
verificando-se uma acentuada diminuicdo no uso de representacdes pictdricas
comparativamente com a sequnda questao. Esta diminuicao, muito provavelmente, relaciona-se
com o facto de a questao em causa desafiar os alunos a descobrir o nimero de molas necessario
para pendurar um niimero elevado de camisolas (23 camisolas). De modo que, grande parte dos
alunos que enveredaram, nesta questao, pelo uso de representacdes simbdlicas fizeram-no sem
sucesso (o nimero de alunos que utilizou esta forma de representacdo e respondeu

incorretamente duplicou da sequnda para a terceira questao), tal como explanado na Figura 52.
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Figura 52

Utilizagao da representagdo simbdlica sem sucesso na terceira questao da alinea a)
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A Ultima alinea do problema, vai ao encontro da terceira questdo da alinea a), uma vez que,
pressupunha que o aluno analisasse se 24 molas eram suficientes para prender 22 t-shirts. Esta
alinea mostra-se uma forma mais complexa da questao supracitada, pelo que alguns alunos
responderam corretamente a terceira questdo da alinea a) e nao fizeram esta. A Tabela 13

contempla os resultados obtidos da analise das resolucées ao longo dos anos de escolaridade.

Tabela13

Resultados obtidos na alinea b) em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu o
N3o resolveu
Representacdo | Representagdo | Representacdo | Representacdo | Representac¢do | Representacao
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictodrica Simbdlica
32ano 0 1 2 5 0 0 11
42 ano 3 4 0 9 1 0 3
52 ano 2 4 1 12 0 0 2
62 ano 0 9 0 8 0 0 1

Aliado ao referido, na turma do 32 ano, constatou-se que o nimero de alunos que nao resolveu
esta alinea aumentou significativamente, passando de quatro (terceira questao) para M
estudantes (mais de metade da turma). Paralelamente, verificou-se que apenas um aluno
alcancou corretamente a resposta (cf. Tabela 13), aluno esse que ja nas duas Ultimas questoes
tinha comecado por generalizar com recurso a simbologia matematica, respondendo sempre

corretamente ao solicitado.
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A semelhanca do sucedido na turma do 32 ano, os alunos do 42 ano também evidenciaram alguma
dificuldade nainterpretacao da questao, tendo-se verificado que alguns estudantes responderam
corretamente a terceira questao da alinea a) e nao conseguiram chegar a resposta desta.
Paralelamente, averiguou-se que os alunos continuaram a utilizar, sobretudo, representacoes

simbdlicas (cf. Tabela13).

Dos trés alunos que recorreram a representacoes pictdricas, apurou-se o seguinte:
o dois estudantes, ja nas questoes anteriores tinham representado, através do desenho, o
numero total de camisolas, voltando a executa-lo para as 22 t-shirts;
e um estudante que aquando da terceira questao da alinea anterior abandonou o pictérico
para generalizar, sentiu agora necessidade de recorrer, novamente, a representacao

pictdrica para a resolucao desta alinea (cf. Figura 53).

Figura 53

Resolucao do problema pelo aluno em questao

Jano 52ano e contrariamente ao verificado nos 32 e 42 anos de escolaridade, todos os alunos que
responderam corretamente a terceira questao, alcancaram a resposta da alinea b). Os alunos
continuaram arecorrer, maioritariamente, arepresentacoes simbdlicas (cf. Tabela13), assistindo-
se novamente a uma diminuicao no uso de representacoes pictdricas, e, consequente, aumento

na utilizacao com sucesso de representacdes simbdlicas.

Na resolucao da alinea h), os alunos do 62 ano utilizaram somente representacdes simbdlicas (cf.

Tabela 13), verificando-se um aumento no nimero de alunos que utilizaram com sucesso esta
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formade representacao (cf. Figura 54). Tal como verificado no 32 e 42 anos, um aluno que resolveu

corretamente a terceira questao, nao resolveu a presente alinea.

Figura 54

Sucesso no uso de representagées simbdlicas na resolugao da alinea b)
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ANALISE DOS DADOS REFERENTES AO PROBLEMA 3 - “0 CINTO DA CLARA"

A resolucao deste problema pelas diferentes turmas despoletou, maioritariamente, o uso de

representacdes simbdlicas, tal como se encontra explanado na Tabela 14.

Tabela14

Resultados obtidos no problema “O cinto da Clara” em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu N3o
corretamente incorretamente respondeu %
N3o resolveu
Representacao | Representacdo | Representacdo | Representacao | Representacdo | Representacao
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica
32ano 2 12 0 5 0 0 0
42 ano 1 14 0 5 0 0 0
52 ano 0 15 0 5 0 1 0
62 ano 0 15 0 3 0 0 0

Aliado ao mencionado, constatou-se que ja no 32 ano, um ndmero significativo de alunos,
enveredou pela utilizacao de representacdes simbdlicas (cf. Tabela 14). Dos 17 alunos que
recorreram arepresentacdes simbdlicas, constata-se que um nimero considerdvel de alunos (12)

utilizou com sucesso esta forma de representacao (cf. Figura 55).
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Figura 55

Uso de representagées simbdlicas com sucesso por um dos alunos.

Ja no 42 ano, a resolucao deste problema continuou a privilegiar o uso de representacdes
simbdlicas (cf. Tabela 14). Dos 20 alunos da turma, apenas um recorreu ao uso de representacoes

pictdricas (cf. Figura 56) e os restantes centraram-se no uso de representacdes simbdlicas.

Figura 56

Resolugao do tinico aluno que recorreu ao pictdrico

Passando para o 5% ano, a resolucao deste problema socorreu-se, exclusivamente, de
representacoes simbdlicas (cf. Tabela 14), sendo de destacar que esta forma de representacao

permitiu a 15 alunos responder corretamente ao problema.

Ja no 62 ano de escolaridade e a semelhanca do verificado anteriormente, todos os alunos
recorreram ao uso de representacoes simbdlicas, tal como foi possivel verificar na Tabela14. Dos
15 alunos que resolveram corretamente o problema, foi notério o “afastamento” do desenho e a
generalizacao através do recurso a simbologia matematica numa das resolucoes. Através da
Figura 57, constata-se que o desenho nao é representativo do cinto na sua totalidade, o que indica

ter havido pensamento abstrato.
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Figura 57

Resolucao do problema pelo aluno que abandonou o desenho e generalizou
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ANALISE DOS DADOS REFERENTES AO PROBLEMA 4 - “0 COMBOIO E A SUA
LOCOMOTIVA”

Aquando da implementacao deste problema nas diferentes turmas, a investigadora teve de
explicar, em grande grupo, o que erauma locomotiva, apds ser questionada por um ou mais alunos
nos distintos anos de escolaridade. A Tabela 15 contempla os resultados obtidos apds a andlise

das resolucoes dos alunos.

Tabela 15

Resultados obtidos no problema “O comboio e a sua locomotiva” em diferentes anos de escolaridade

Respondeu Respondeu Nao
corretamente incorretamente respondeu 2
N3o resolveu
Representacdo | Representagdo | Representacao | Representacdo | Representagdo | Representacao
Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica Pictorica Simbdlica
32ano 0 4 0 9 1 5 0
42 ano 0 13 0 7 0 0 0
52 ano 0 17 0 3 0 1 0
62 ano 0 18 0 0 0 0 0

A resolucao deste problema no 32 ano socorreu-se, sobretudo, de representacdes simbdlicas, tal
como foi possivel verificar na Tabela15. Dos quatro estudantes que responderam corretamente

ao problema, constatou-se que dois iniciaram a resolugao com representacoes pictdricas
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(desenho da locomotiva e das doze carruagens), que, posteriormente, abandonaram e
substituiram por representacdes simbdlicas (cf. Figura 58). Assim, os dois tipos de
representacdes permitiram aos alunos estabelecer rela¢oes, desvendar a estrutura matematica

do problema e, consecutivamente, chegar a sua solucao.

Figura 58

Utilizacao de representagées pictdricas e simbdlicas na resolucdo do problema pelos dois alunos
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Ja no 42 ano de escolaridade, a resolucao deste problema privilegiou o uso de representagdes
simbdlicas, tal como foi possivel observar na Tabela15. Dos 13 alunos que utilizaram com sucesso
representacdes simbdlicas, verificou-se que 11 recorreram, somente, a esta forma de

representacao (cf. Figura 59).

Figura 59

Uso, exclusivo, de representagées simbdlicas por um dos alunos
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Passando para o 52 ano de escolaridade, todos os participantes recorreram ao uso de
representacoes simhdlicas (cf. Tabela 15). Dos 17 alunos que chegaram a solucao do problema,
constatou-se que:

e 15 estudantes recorreram somente ao uso de representacdes simbdlicas;

e dois estudantes iniciaram a resolugao com o pictdrico para generalizar, encontrando-se

no nivel de transicao entre o pictdrico e o abstrato.

No 62 ano, os 18 alunos da turma fizeram uso, somente, de representacdes simbdlicas, tendo-se
verificado que todos alcancaram corretamente a resposta ao problema, tal como foi possivel

ohservar na Tabela 15.

COMPARACAO GLOBAL DOS RESULTADOS OBTIDOS

Apds uma andlise detalhada de todos os registos escritos produzidos pelos alunos, pretende-se
comparar global e percentualmente as diferentes formas de representacao que utilizaram
aquando da resolucao dos quatro problemas implementados. O grafico da Figura 60 demostra a
evolugao ocorrida, ao nivel do uso de representacdes pictoricas, na resolucao dos problemas, nos

diferentes anos de escolaridade.

Figura 60

Uso de representacdes pictdricas na resolucao dos problemas implementados em diferentes anos de escolaridade
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Tal como visivel no grafico da Figura 60 e a excecao do ocorrido no problema “A festa da escola
(turma do 5° ano), o uso de representacdes pictdricas nos restantes problemas implementados
diminuiu gradualmente a medida que o ano de escolaridade ia sendo superior. Por sua vez, no
problema supramencionado, os resultados obtidos na turma do 52 ano diminuiram abruptamente
(apenas 4,76% dos alunos recorreram ao pictdrico). Esta diminuicdo foi motivada, tal como
referido anteriormente, pela incorreta interpretacao do enunciado do problema (20 dos 21 alunos
daturmaapenas multiplicaram o numero de mesas pelo nimero de pessoas que se podiam sentar
numa mesa quadrada). Aliado ao mencionado, surge o grafico da Figura 61 relativo a evolugao
ocorrida ao nivel do uso de representacdes simbdlicas na resolucao dos quatro problemas, nos

diferentes anos de escolaridade.

Figura 61

Uso de representagées simbdlicas na resolucao dos problemas implementados em diferentes anos de escolaridade
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Em oposicao ao verificado anteriormente, aquando da analise do grafico da Figura 60, conclui-se
que orecurso ao uso de representacoes simbdlicas em trés dos quatro problemas implementados
(As molas da D. Maria/ O cinto da Clara/ O comboio e a sua locomotiva) aumentou ao longo dos
anos de escolaridade. Relativamente ao problema “A festa da escola” verifica-se um aumento

exponencial na turma do 52 ano, dada a incorreta interpretacao do problema por um nimero
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significativo de alunos da turma. Nao obstante, importa ainda atentar no grafico da Figura 62

referente a percentagem de alunos que utilizou com sucesso representacoes simbalicas.

Figura 62

Sucesso no uso de representagées simbdlicas na resolucao dos problemas em diferentes anos de escolaridade
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A excecdo do verificado no problema “As molas da D. Maria”, a utilizacdo com sucesso de
representacdes simbdlicas aumentou ao longo dos anos de escolaridade. No caso especifico da
turma do 52 ano no problema supracitado, evidencia-se que apenas 8,33% (cf. Figura 62) dos
63,09% (cf. Figura 61) utilizou eficazmente esta forma de representacao. Os restantes alunos
(54,76%) nao chegaram a resposta correta, dada a ndao compreensao do modo como eram
estendidas as t-shirts. Recorda-se que, um nimero bastante elevado de alunos desta turma, ja
no problema “A festa da escola” revelou dificuldades na interpretacao do enunciado do problema,
sendo de realcar que os 95,24% (cf. Figura 61) dos alunos que utilizaram representacoes
simbdlicas, fizeram-no sem sucesso. Para além disso, reforca-se que no problema “0 comboio e
asualocomotiva”, todos os alunos do 62 ano recorreram a representacoes simbdlicas, utilizando-

as Com sucesso.
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CONCLUSOES

Nesta investigacdo, centrada na resolucao de problemas e nas formas de representagao
utilizadas pelos alunos quando envolvidos nesta atividade, abordaram-se aspetos fulcrais para
compreender como se desenvolve o raciocinio matematico dos alunos, ao longo dos anos de
escolaridade, visto que, “as representacoes usadas pelos alunos dao preciosas indicacdes acerca
do seu modo de pensar” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 44). Assim, ap6s a analise e discussao dos
dados obtidos, urge o momento de refletir e retirar as devidas conclusdes, de modo a dar resposta

as questoes de investigacao e aos objetivos delineados.

As questdes que serviram de mote para toda esta investigacao foram “Que representacoes
utilizam os alunos para resolver problemas?” e “O ano de escolaridade tem expressao na
representacao escolhida pelos alunos?”. Através da analise das produc6es escritas das criancas,
resultantes da implementacao dos quatro problemas matematicos, constatou-se que os 78
alunos que participaram no estudo utilizaram representacoes pictdricas e simbdlicas. Em
consonancia com as fases do conhecimento matematico, propostas por Bruner (1966) e Piaget
(1975), concluiu-se que alguns alunos encontram-se na fase pictdrica ou iconografica, outros ja
passaram para a simbdlica e, ainda, que existem participantes no nivel de transicao entre estas duas

fases.

Depois da organizacao dos dados em tabelas de andlise, os graficos de barras construidos
permitiram observar, com mais detalhe e clareza, a evolucao ocorrida ao nivel das representacoes
escolhidas pelos alunos, ao longo dos anos de escolaridade. Tendo-se verificado, na maioria das
situacoes, influéncia do ano de escolaridade nas representacoes utilizadas para a resolucao do

mesmo problema, tal como se pretendia apurar no terceiro objetivo da investigacao.

Aliado ao mencionado, averiguou-se que, aquando da resolu¢ao do mesmo problema, o recurso a
representacoes pictdricas tende a diminuir ao longo dos anos de escolaridade, tal como foi
possivel observar no grafico da Figura 60. Ademais, verificou-se que esta forma de

representacao foi sempre utilizada nos diferentes problemas por alunos do 32 ano.
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A diminuicao do uso do pictdrico a medida que o ano ia sendo superior justifica-se pelo facto de
os alunos, ao longo da escolaridade, serem progressivamente desafiados a pensar
abstratamente, generalizando o conhecimento matemadtico, através do recurso a simbologia

matemadtica (Ministério da Educacgao, 2021).

Concomitantemente, este decréscimo do uso de representacdes pictdricas despoletou o aumento
da utilizacao de representacées simbdlicas ao longo dos anos de escolaridade, tal como
demonstrou o grafico da Figura 61, apresentado e analisado anteriormente. Simultaneamente,
através do grafico da Figura 62, verificou-se que a medida que o ano de escolaridade aumentou,
a utilizacao com sucesso de representacoes simbdlicas sequiu também essa linha de expansao.
De modo a dar resposta ao segundo objetivo da investigacao, apurou-se que nem todos os alunos
que utilizaram representacoes simbdlicas na resolucao dos problemas obtiveram sucesso,
todavia, ao longo dos anos de escolaridade, os alunos mais velhos (62 ano) evidenciaram mais

eficdcia e confianca no uso desta forma de representacao.

Indo ao encontro das ideias anteriores e de acordo com as Normas e Principios para a Matematica
Escolar (NCTM, 2007), nos anos iniciais de ensino, os alunos mais novos tendem a representar “os
seus pensamentos e 0s seus conhecimentos sobre ideias matematicas através da linguagem verbal
oral e escrita, através de gestos, desenhos e de simbolos inventados e convencionais” (p. 160). Com
o avancar da escolaridade, os alunos vao alargando o conjunto de representacées que possuem,
passando a “incluir figuras, tabelas, graficos e palavras mais complexas para modelar problemas e
situacdes” (p. 78), verificando-se, a partir do 22 CEB, 0 uso progressivo de representacoes de “entes”

mais abstratos.

]

Em suma, esta tendéncia ascendente do uso do simbdlico ao longo dos anos de escolaridade
encerra um dos objetivos da aprendizagem, presente nas Aprendizagens Essenciais de
Matematica, revelador de que “todos os alunos devem ter oportunidade de desenvolver
progressivamente raciocinios abstratos, usando linguagem matematica com a sofisticacao

adequada” (Ministério da Educacao, 2021, p. 3).
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7. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

Aqueles que passam por nés, ndo vao sds, nao nos deixam soés. Deixam um pouco de si, levam um

pouco de nds. (Antoine de Saint-Exupéry)

Esta fase final do presente relatdrio acarreta um momento de reflexao, por parte da mestranda,
acerca do percurso trilhado ao longo do ano letivo 2021/2022. Olhando para trds, recordam-se
osreceios, as dificuldades e ainseguranca sentidos no decorrer da PES, mas também as inimeras
e essenciais aprendizagens e experiéncias que esta etapa, tao importante e significativa,

proporcionou.

Este percurso caracterizou-se pela cooperacao entre o par pedagodgico, as professoras
cooperantes, as criancas dos diferentes ciclos de ensino, a professora orientadora e entre todos
os professores da equipa de supervisao. O excerto escolhido para iniciar o atual capitulo foi
selecionado com intencionalidade e cuidado, pretendendo enfatizar o papel que todos esses

intervenientes tiveram na evolucgdo e no crescimento pessoal e profissional da mestranda.

A pratica educativa nos diferentes contextos possibilitou a mobilizacao de saberes cientificos,
pedagdgicos e didaticos adquiridos ao longo de toda a formacao, assim como, a aquisicao de
novos conhecimentos, competéncias, metodologias e estratégias. Em ambos os ciclos de ensino,
amestranda procurou sempre adotar uma postura critica e reflexiva, no sentido de detetar falhas,
adaptar estratégias, melhorar praticas, de modo a proporcionar experiéncias educativas

diversificadas, contextualizadas e que atendessem as necessidades das criancas.

No decorrer deste percurso de aprendizagem, de construcao e de evolucao, os momentos de
ohservacao, planificacao, acao e reflexao mostraram-se aliados da mestranda. A observacao
acompanhou-a desde o primeiro dia de estdgio, que se iniciou no 12 CEB, até ao dltimo dia, ja em
contexto de 22 CEB. A planificacao da acao foi sendo, progressivamente, melhorada, aperfeicoada
e adequada a cada contexto, situacao e momento de aprendizagem. A acao permitiu colocar em
pratica o que era planeado, vislumbrando a planificagao como documento orientador e flexivel,
tendo sempre em linha de conta possiveis imprevistos. Nesta fase, procurou-se cativar, motivar

e despertar nos alunos o gosto e a curiosidade pela aprendizagem. O momento de reflexao sobre,

18



nae paraaacao, possibilitou identificar aspetos a melhorar, sempre numa perspetiva de melhorar

a qualidade dos processos de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, através da PES, a mestranda mergulhou no enorme compromisso e
responsabilidade que é ser professor. Uma profissao exigente, gratificante e desafiante que
requer dedicacao, inovacao, criatividade e atualizacdao. Ademais, esta profissao requer também
serum constante investigador, na medida em que “ser professor investigador é, pois, primeiro que
tudo ter uma atitude de estar na profissao como intelectual que criticamente questiona e se
guestiona na tentativa de resolver problemas relacionados com a sua pratica” (Alarcao, 2001, p.
6). Desta forma, o projeto de investigacao, integrado no capitulo Componente Investigativa,
revelou-se muito significativo e enriquecedor para a professora em formacao, permitindo-lhe
experienciar a sua exigéncia, rigor e complexidade. O projeto em causa possibilitou a mestranda
um conhecimento sélido acerca das varias representacdes do conhecimento matematico e do

modo como vao sendo mobilizadas naresolucao de problemas ao longo dos anos de escolaridade.

Revisitando os objetivos delineados, inicialmente, no capitulo referente as Finalidades e
Objetivos, considera-se que o seu cumprimento foi atingido, espalhando-se no decorrer do
relatdrio. A PES contribuiu, fortemente, para a construcao da identidade docente da mestranda,

proporcionando-lhe experiéncias unicas, cativantes, singulares e que jamais serao esquecidas.

Assim como a futura professora foi cativada ao longo do seu percurso académico pelos
professores com quem se cruzou, espera ter cativado na PES e vir a cativar no futuro, as criancas
com quem privou e privara, contribuindo para o seu crescimento e desenvolvimento holistico e
despertando nestas a vontade, o desejo e a ansia pelo aprender! Tendo sempre presente a

premissa de que um professor cativa, se estiver cativado e nunca esquecendo que...

Torna-se eternamente responsdvel por aquilo que cativa.

(Antoine de Saint-Exupéry)
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APENDICES

APENDICE A - CRONOGRAMA DA PES
APENDICE A1 - CRONOGRAMA DO 12 CEB
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APENDICE A2 - CRONOGRAMA DO 22 CEB
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APENDICE B — PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 12 CEB

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 1 — AULA NAO SUPERVISIONADA

Professora estagiaria: Patricia Tavares

Disciplina: Matematica Ano e turma: 49D Numero de alunos: 22

Aulane: 1

Localizagao (Data, horario e duragao):
30 de novembro de 2021 | 8h45-9h45 |
60 minutos

Sumario: Visita a Cidade dos Nimeros.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao:

A turma é constituida por 22 alunos, sendo 9 rapazes e 13 raparigas.

Ao longo da nossa observagdo, conseguimos constatar que existem alunos em diferentes niveis de aprendizagem, pelo que alguns tém mais dificuldades de
aprendizagem e estdo a ser acompanhados no Apoio ao Estudo, por isso mesmo € necessario que as atividades desenvolvidas sejam para todos e que todos as
compreendam e se sintam bem ao executa-las. Apesar disso, alguns alunos, este ano, ja ndo necessitam desse acompanhamento, tendo mostrado evolugdo na aquisi¢cdo
das aprendizagens.

Dado os constrangimentos provenientes da pandemia, ao longo das aulas tem existido uma abordagem a contetdos relativos a anos anteriores, de modo a
consolidar/aprofundar esses mesmos conhecimentos.

Além disso, é importante referir que os alunos tém uma grande facilidade de comunicacdo entre eles e com a docente, o que facilita as aprendizagens. Os alunos
apresentam também bastante interesse pelas expressdes, bem como, por atividades que envolvam recursos tecnoldgicos. A planificacdo contempla a diferenciagao
pedagdgica, nomeadamente nas estratégias e recursos, tal como no discurso utilizado.

Ao nivel da metodologia, privilegiou-se o STEAM, num ambiente ramificado. Assim, a planificacdo desenvolve a aprendizagem baseada na descoberta, de um modo
transdisciplinar.

Objetivos principais da aula:
- Representar os numeros naturais no comboio numérico;
- Compreender e identificar a classe milhar de milhdo;
- Desenvolver a comunicagdo matematica e o raciocinio matematico;
- Fazer a decomposi¢do de nimeros utilizando diferentes estratégias.

Conhecimentos prévios:
- Identificar o valor posicional dos algarismos;
- Realizar e a leitura e escrita de niumeros por classes e por ordens;
- Fazer a decomposigdao de numeros utilizando diferentes estratégias;
- Resolver problemas através de diferentes algoritmos.
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Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria

Areas de Competéncias
- Informagao e comunicagao;
- Desenvolvimento pessoal e autonomia;
- Sensibilidade estética e artistica;
- Relacionamento interpessoal;
- Consciéncia e dominio do corpo;
- Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;
- Raciocinio e resolucgdo de problemas;
- Pensamento critico e pensamento criativo.

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Nimeros e Operagdes

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:

- Ler e representar numeros no sistema de numeracgao decimal até ao milhar de milhdo, identificar o valor posicional
de um algarismo e relacionar os valores das diferentes ordens e classes;

- Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com niimeros naturais, em contextos matematicos e ndo
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados;

- Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo
ao vocabulario e linguagem prdprios da matematica (convengdes, notagdes, terminologia e simbologia);

- Desenvolver interesse pela matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios
da atividade humana e social;

- Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o proprio
trabalho e regular a sua aprendizagem;

- Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que envolvam a matematica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

Descritores do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria:
- Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (a, b, g, i, j);

- Criativo (a, ¢, d, j);

- Critico/analitico (a, b, ¢, d, g);

- Indagador/ investigador (c, d, f, h, i);

- Respeitador da diferencga/ do outro (a, b, e, f, h);

- Sistematizador/ organizador (a, b, ¢, i, j).
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Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tego
Computador
Inici No quadro, encontra-se projetado o 12 slide do PowerPoint que contém o sumdrio da aula: “Viagem a cidade da Projetor 5
nicio da aula Matematica”. E pedido aos alunos que o registem no caderno diario. PowerPoint
Caderno didrio
A professora estagidria comega por estabelecer um didlogo com a turma, com o intuito de despertar o interesse
e a curiosidade dos alunos.
Questdes orientadoras:
e “Gostam de viajar?”;
e “Conhecem acidade dos NUmeros? J& ouviram falar dela?”;
e  “Gostavam de conhecer esta cidade?”.
Possiveis respostas dos alunos/ respostas esperadas:
e  “Sim, eu gosto muito de conhecer novas cidades”;
e  “Nunca ouvi falar da cidade dos nimeros.”;
e “Eu gostava muito de visitar essa cidade”.
Computador
A professora explica que organizou uma viagem a cidade dos NUmeros, que sera feita de comboio. Seguidamente,
. ~ pede aos alunos que estejam atentos a mensagem que o motorista do comboio tem para a turma. Projetor .
Motivagao 10
PowerPoint

Desafio 1 — O pensamento do Sr. Maquinista
Estimados passageiros, espero que estejam entusiasmados com a nossa viagem. Néo sei se sabem, mas a cidade
dos Numeros é um local fantdstico e divertido, o que faz com que muitas pessoas o queiram visitar. Por isso, para
conseguirem la entrar terdo de descobrir o nimero em que estou a pensar... O nimero é maior do que 7000 e
menor do que 8000. Neste numero:
- 0 algarismo das unidades € o dobro de 2;
- 0 algarismo das dezenas € o triplo de 3;
- 0 algarismo das centenas é a metade de 6.

Em que numero estou a pensar?

A tarefa é projetada no quadro, lida por um dos alunos e resolvida individualmente no respetivo guido de
exploragdo e tem como objetivo ativar os conhecimentos prévios dos alunos. Apés a realizagdo da mesma, esta
sera corrigida em grande grupo.

Guido de exploragdo

Seguidamente, surge um novo audio do Sr. Maquinista a felicitar a turma pelo brilhante desempenho na realizagdo
do desafio, dando-lhe as boas-vindas a Cidade! Posto isto, a professora estagiaria apresenta a Cidade dos Nimeros
aos alunos.
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Desenvolvimento
e Sintese

Professora:

“Como podem ver a cidade dos nimeros contém uma zona comercial, um parque diversdes, uma escola, uma
biblioteca, uma zona de habitagdes, os correios, o cineteatro, o coliseu e um casino. Antes de conhecermos estes
locais, ndo gostariam de saber o niimero de quilémetros que percorrermos na viagem até aqui?”

Depois de ouvidas as criangas, é projetado no quadro o desafio 2 e pedido a um aluno para fazer a sua leitura para
a turma. Seguidamente, os alunos resolvem-no individualmente ou a pares, enquanto a professora estagiaria
circula pelos lugares para auxiliar e acompanhar o trabalho desenvolvido.

Na corregdo da questdo 1 do desafio 2, a professora solicita a um aluno paravir ao quadro representar no comboio
numeérico o numero total de metros entre as duas cidades. Para além de propor a sua leitura por classes, propoe
também a leitura por ordens de diferentes formas aos alunos, sendo esta realizada apenas oralmente.

Desafio 2 — A distancia entre as cidades

A distancia entre a cidade do Porto e a cidade dos Numeros, em metros, é de, aproximadamente, 11 274 068
metros.

1. Assinala com x a leitura do nimero:
___Onze milhdes, duzentos e setenta e quatro milhares e sessenta e oito unidades.
____Uma dezena de milhdo, uma unidade de milhdo, duas centenas de milhar, sete dezenas de milhar,
quatro unidades de milhar, seis centenas e oito unidades.
____ Onze milhoes, duzentos e setenta e quatro milhares e sessenta e oito centenas.

2. Regista duas decomposicoes diferentes do niumero:

10 000 000

11274 568

1 x 10000 000 +

Ap6s a corregdo em grande grupo do desafio 2, surge o terceiro desafio. E pedido a cada aluno para fazer a sua
leitura individual. E esperado que os alunos mostrem alguma dificuldade na leitura do nimero de visitantes,
uma vez que € através deste que sera introduzido o novo contetido: a classe milhar de milhdo. Depois de alguns
minutos para os alunos se aprimorarem do enunciado do desafio, é pedido a um aluno para vir ao quadro
acrescentar a nova carruagem do comboio, a carruagem da classe milhar de milhdo. De seguida, os alunos
exploram e realizam autonomamente o desafio 3, enquanto a professora estagiaria acompanha o trabalho que
estdo a desenvolver pelos lugares, prestando um apoio mais individualizado aos alunos que apresentam mais
dificuldades.

Computador
Projetor
PowerPoint
Guido de exploragao

Comboio numérico
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Desafio 3 — Os visitantes da cidade

A cidade dos numeros é conhecida universalmente e, por isso, € visitada por muitas e muitas pessoas. Segundo
dados estatisticos, nos ultimos 20 anos, a cidade recebeu 1 329 476 180 visitantes.

1. Fazaleitura do nimero: 20°
Por ordens:
Por classes:

2. Responde as seguintes questdes:
a) Quais sdo os algarismos que compdem a classe dos milhGes?
b) Qual é o algarismo que representa as centenas?
c) Que ordem representa o algarismo 5?
d) Quantas dezenas de milhdo ha neste numero?

Posteriormente, durante a exploragdo e corregdo do desafio 3, em grande grupo, com auxilio do PowerPoint, é
dada a voz as criangas, apelando sempre ao uso de uma linguagem matematica rigorosa, cuidada e cientifica.

Nos ultimos 10 minutos da aula, a professora estagiaria comega por estabelecer um didlogo com a turma com o
intuito de compreender se estes estdo dispostos participar num espetdculo no coliseu da cidade (desafio 4).
Depois de ouvir os alunos, surge um QuizShow que é projetado no quadro. A professora estagiaria & as questGes
e assinala a resposta dada pela maioria dos alunos.

Desafio 4 — Prepara-te!! Vamos participar num espetaculo aqui na cidade dos Numeros.
Link: https://wordwall.net/play/25837/975/144 QuizShow no Wordwall 10°

Ap6s o QuizShow, as questOes sdo exploradas, em grande grupo, sendo pedido aos alunos para justificarem as
escolhas tomadas em cada uma das questoes.

Expectativas em relagdo a aula:

e A aula e o facto de ser realizado uma aproximacdo a vida real seja benéfica para a aprendizagem dos alunos e que fomente a participagdo, o interesse, a
motivacgao;

e A utilizagdo do comboio numérico seja motivadora e facilitadora das aprendizagens;
O respeito pela vez do outro e pelas regras de sala de aula sejam cumpridas ao longo da aula;

e O tempo de duragdo da aula (60’) seja suficiente para a exploragdo cuidada e detalhada dos desafios, sendo este é o enfoque principal, a aquisi¢do de
aprendizagens significativas, por parte das criangas;

e A utilizagdo de diferentes recursos, tanto analdgicos como digitais, desperte a motivacdo e curiosidade dos alunos.
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APENDICE B1- POWERPOINT

30 de mevembne de 2021

Nitgdon do 8

Gemanis: Virila o, cidade des Nimenos.

Estacao de comboio da
Cidade do Porto
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Estacao de comboio :

(idade dos
Numeros

Estou a pensar num numero que é maior do que 7000 e

menor do que 8000. Neste numero:

- 0 algarismo das unidades é o dobro de 2;
- 0 algarismo das dezenas é o triplo de 3;

- o algarismo das centenas é a metade de 6.

Em que numero estou a pensar?

Estou a pensar hum numero que é maior do que 7000 e

menor do que 8000. Neste numero:

- 0 algarismo das unidades é o dobro de 2;
- 0 algarismo das dezenas é o triplo de 3;

- 0 algarismo das centenas é a metade de 6.

Em que nimero estou a pensar? __No nimero 7394,
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4 Iy
" [ cidade dos
) Nameros

142



11 274 068

11 274 068

10 000 000 +

1x 10000 000 +

10 000 000 + 1 000 000 + 200 000 + 70 000 + 4 000 + 60 + 8

1x10000000+ 1x 1000000 +2x100000+7x10000+
4x1000+6x10+8x1
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Duafio 3 — On wisifontes do. cidade

— 1329 476 180 visitantes ™

Faz a leitura do niimero. - o~ . o
Responde #s seguintes questdes.

+ Porordens:
* Quais sdo os algarismos que comp&em a classe dos milhdes?

* Qual é o algarismo que representa as centenas?

* Que ordem representam o algarismo 2?

* Por classes:

* Quantas dezenas de milhdo ha neste numero?

Dusalier 3 — O visitomlen dos cidade

1 329 476 180 visitantes

Faz a leitura do namero. . . _
Responde as seguintes questdes.

* Por ordens:

Uma unidade de milhar de milh3o trés * Quais sdo os algarismos que compdem a classe dos milhGes?

centenas de milh3o, duas dezenas de milhdo
nove unidades de milhdo, quatro centenas de
milhar, sete dezenas de milhar, seis unidades

de milhar, uma centena, oito dezenas.

Os algarismosdoo3,2e9.

* Qual é o algarismo que representa as centenas?
O algarismo que representa as centenasé o 1.

* Que ordem representam o algarismo 2?

* Por classes: O algarismo 2 representa as dezenas de milh3o.

Um milhar de milh&o, trezentos e vinte e nove
milhdes, guatrocentos e setenta e seis
milhares e cento e oitenta unidades.

* Quantas dezenas de milhdo ha neste nimero?

Neste numero ha 132 dezenas de milh&o.

| iy

Cidade dos
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Desafio- 4 — Fhepana-telll ames pandicinan mum eopelaculs!

e— P

451 965 000 < 451 956 999 <
1210197 330 <1210 200 000

Pontuacio x2

! ! Tempn =
1de5

24 756 890 = 24 milhares de milhdo,
756 milhares e 890 unidades. Pontuagdo x2

Tempo extra
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No niimero 7 412 503 700, o algarismo
das dezenas de milhdo é 0 2. Pontuagio x2

1535 980 600 = 1 milhar de milhdo, 535
milhdes, 980 milhares e 600 unidades. | Pontuacio x2

No nimero 80 574 960 123, o algarismo
das dezenas de milhar de milhdo é 0 8. | Pontuacio x2

L
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APENDICE B2 — GUIAO DE EXPLORACAO

@ﬂ? G do Srplorasio

“Woita o Bidode des Niamenes™

Noma:

Hne / Tema: Data:

Q) Duafis 1~ Opersaments do- . Maguinio

Estou a pensar num numero que é maior do que 7000 e menor
do que 8000. Neste numero:

- 0 algarismo das unidades é o dobro de 2;

- 0 algarismo das dezenas é o triplo de 3;

- 0 algarismo das centenas é a metade de 6.

Em que numero estou a pensar?

&) Duafis 2 — A dislincia enbre as cidades

A distdncia entre a cidade do Porto e a cidade dos Numeros, em eme -:

metros, é de, aproximadamente, 11 274 068 metros.
2.1. Assinala com um X a leitura correta do numero.
Onze milhoes, duzentos e setenta e quatro milhares e sessenta e oito unidades.

Uma dezena de milhdo, uma unidade de milhdo, duas centenas de milhar, sete

dezenas de milhar, quatro unidades de milhar, seis centenas e oito unidades.

Onze milhdes, duzentos e setenta e quatro milhares e sessenta e oito centenas.
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2.2. Regista duas decomposicoes diferentes do numero.

10 000 000 +

11 274 068

1 x 10000 000 +

Y Duafie 3 — O vinionbss da. cidads

A cidade dos numeros é conhecida universalmente e, por isso, é
visitada por muitas e muitas pessoas. Segundo dados estatisticos,

nos ultimos 20 anos, a cidade recebeu 1 329 476 180 visitantes.

3.1. Faz a leitura do numero de visitantes.
e Porordens:

e Por classes:

3.2. Responde as seguintes questoes.

a) Quais s3o os algarismos que compdem a classe dos milhoes?
b) Qual é o algarismo que representa as centenas?

c¢) Que ordem representa o algarismo 27?

d) Quantas dezenas de milhdo ha neste nimero?

é@am/w—ﬁ,,mwxm,mmmww ns- codiew d cidade

(Atividade do Wordwall: QUIZ SHOW)
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APENDICE B3 — COMBOIO NUMERICO E ALGARISMOS
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APENDICE B4 — GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliagdo
Observagio Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
. Repr'e senta os , Resolve Consegue Desenvolve Respeita as
Nome dos Idemlf'.ﬁ.' ° "ume.ms Executa .a leltura Ca.rnpreende a corretamente analisar e refletir reflexivamente Participa Relaciona-se bem regras da sala
alunos valor pas.ncmnal naturms.no € e's crita de adicilo de uma os desafios criticamente os 05 seus adequadamente. com os outros. de alu_la e da
dos algarismos. camhclua numeros. nova classe. propostos. contetdos. conhecimentos. atu:.r:cllade
numérico. ladica.
I HAHHEGH OEEHOHEH G EEEHOEEHOEEH AR HEEE
1. X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X
4, X X X X X X X X X
5. X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X
8. X X X X X X X X X X
Q. X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X
11. X X X X X X X X X X
12. X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X X X
14. X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X
18. X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X
21. X X X X X X X X X
22. X X X X X X X

NC — N3o Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue

| NO -N3o Observado
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Dialogos com os alunos/Notas de campo

R - “Professora, vamos mesmo viajar?”;

B - “A Cidade dos Numeros fica muito distante?”;

G - "A Cidade dos Numeros existe mesmo?”.

G - "0 numero de visitantes & muito grande, por isso, vamos ter de acrescentar uma nova carruagem”;

M - “Professora, agora que aprendemos a classe dos milhares de milhdes ja conseguimos ler numeros ainda maiores;

V - “Professora, podiamos conhecer mais sitios da cidade!”
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APENDICE C — PLANIFICACAO DE MATEMATICA NO 22 CEB

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 4 — AULA SUPERVISIONADA

Professora estagiaria: Patricia Tavares

Disciplina: Matematica Ano e turma: 52 F Numero de alunos: 24

Aula ne: 129 Sumario: Introducdo ao tema das percentagens através da articulacio com o projeto Eco-Escolas.

Localizagao (data e horario): 12 de maio
de 2022 |9h20 - 10h10 | 50 minutos

Contextualizacao:

Apesar de a turma ser constituida por 25 alunos, existe um aluno que ndo assiste as aulas de Matematica. A turma apresenta alguma heterogeneidade em termos de
conhecimentos e concentragdo, sendo que alguns alunos demonstram mais dificuldades em manter-se atentos e outros mostram-se mais confiantes, competentes e
concentrados. Foram referenciados para apoio a disciplina trés alunos devido a um défice claro de conhecimentos e a falta de autonomia. Sete alunos vinham do
primeiro ciclo com indicagdo de |hes ser aplicadas medidas universais, mas apds a avaliagdo do 12 periodo s6 se manteve as medidas a cinco alunos, sendo que dois
destes necessitam apenas de algum apoio individualizado durante a realizagao de tarefas individuais, no decorrer da aula. a turma e em geral uma turma bastante
interessada e participativa nos diferentes momentos da aula, mostrando-se motivados com tarefas em que envolve manipulagao de recursos, uso de apps, entre outras.
A motivagdo dos alunos demonstra-se nas intervengées que realizam. Ha, no entanto, alguns alunos que mostram pouca concentragéo na realizagdo de algumas tarefas
e por isso os resultados por vezes ndo sao tao favoraveis. Assim em termos de aproveitamento e empenhamento, a turma revela ser bastante heterogénea visivel na
avaliagdo do final do periodo. Sdo realizados testes adaptados para dois dos alunos que incidem na formulagdo dos enunciados e no numero de questoes.

Objetivos principais da aula:
- Adquirir a nogdo de percentagem;
- Construir a nogdo de valor aproximado;

- Reconhecer e usar varias representagdes de um nimero racional;

Conhecimentos prévios: (42 ano)

- Representar numeros racionais ndo negativos na forma de fragdo, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representacoes e utiliza-
los em diferentes contextos, matematicos e ndo matematicos.
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- Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com numeros racionais ndo negativos, em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a

plausibilidade dos resultados.

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

- Linguagem e textos;

- Informagdo e comunicagao;

- Desenvolvimento pessoal e autonomia;
- Sensibilidade estética e artistica;

- Relacionamento interpessoal;

- Consciéncia e dominio do corpo;

- Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.
- Raciocinio e resolucéo de problemas;

- Pensamento critico e pensamento criativo.

(Areas de competéncia)

Tema: Numeros e operagoes.

Contetido: NUmeros racionais ndo negativos

Aprendizagens Essenciais

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes:
- Representar nimeros racionais ndo negativos na forma de
fragdo e percentagem, e estabelecer relagdes entre

as diferentes representagoes.
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Descritores do perfil dos alunos:

Questionador (A, F, G, 1,J)

Comunicador / Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A, B, D, E, H)
Autoavaliador (transversal as areas)

Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

Responsavel/ autonomo (C, D, E, F, G, |, J)

Cuidador de si e do outro (B, E, F, G)
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Momento da Aula

Percurso de Aprendizagem

Recursos

Tempo

Abertura da licdo e escrita do sumario:

convite.

Inicio da aula - Quadro branco. 37
Introducdo ao tema das percentagens através da articulagao com o projeto Eco-Escolas.
A aula inicia-se com um dialogo inicial como o objetivo de motivar os alunos para a aula, despertando a sua
curiosidade e interesse.
Dialogo introdutdrio:
- Ja ouviram falar do projeto Eco - Escolas?
- Algum aluno da turma participa neste projeto?
- No final do ano letivo, a equipa do Eco-Escolas, juntamente com as turmas que se mostrarem interessadas,
irdo realizar uma feirinha de produtos sustentaveis. Como o final do ano letivo aproxima-se, tenho um
convite a fazer a turma, convite esse que vos levara a conhecer melhor o projeto (é pedido a delegada de
turma para ler o convite).
Motivacs - Envelope com &
otivacao 'v v

E}/c’rluu/ 2% aﬂuu{y oo 5.

se encontrem ‘
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Desenvolvimento e
Sintese

Depois de lido o convite, a professora explica que, durante a aula, vao simular a feirinha de forma virtual,
que vai acontecer no final do ano letivo. Para tal, é necessario organizar o espaco, distribuir tarefas,
selecionar e vender os produtos. E entregue a cada aluno um guido de exploracdo que contempla 6 desafios
e que ira acompanhar os alunos durante toda a aula.

Passa-se a exploracdo do desafio 1, sendo através deste introduzida a nogdo de percentagem.
Desafio 1 — Para a feirinha comegar, o espaco temos de organizar!

Antes da feirinha comecar é necessario organizar e decorar o espaco. Dos 24 alunos da turma do 5.2 F, 12
alunos ofereceram-se para ir mais cedo para a escola, finalizar a pintura de um quadro que ira decorar a
banca.

1.1. Qual é a percentagem de alunos que foi mais cedo para a escola?

1.2. O quadro construido pelos alunos foi colocado na banca. Os alunos dividiram o quadro em 100
quadradinhos iguais, que corresponde a 100% do quadro, no entanto, coloriram apenas 34 quadrados. Que
percentagem da area do quadro coloriram?

Possiveis questdes:

- O numerador representa o numero de partes pintadas da unidade e o denominador o nimero de partes
iguais em que a unidade/ o todo foi dividido... qual é a fragdo que representa nimero de partes pintadas?

- Computador;

- Guido de
exploragao;

- PowerPoint
interativo;

- Wordwall;

- Padlet.
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%~z 34 ; A =
- Afragao é Too - Muito bem! Como se |é essa fragao?

- Exatamente... |é-se “34 por cento”.
- E como convertemos em percentagem?
- 34%. O simbolo % lé-se “por cento”.

Surge, no PowerPoint, uma notificagdo com a nogdo de percentagem: uma fracdo com denominador 100
representa uma percentagem.

Apds completarem o primeiro desafio é apresentada uma curiosidade, de forma a consciencializar os alunos
para a importancia de cuidar do planeta.

Sabias que...

De todas as matérias-primas que retiramos da natureza e transformamos em produtos, cerca de dois tergos
acabam em residuos. Estd na hora de sermos cidaddos ECO!

A exploragdo de cada desafio é feita, com auxilio do PowerPoint, sendo sempre pedido aos alunos que
facam os respetivos registos escritos e/ou corre¢do no guido de exploragéo.

Ao longo da aula, todas as questdes feitas aos alunos sdo exploradas e a resposta é reforcada pela
professora estagiaria, sempre com uma linguagem matematica mais cuidada, rigorosa e cientifica,
apelando ao uso desta.

Seguidamente, é realizada a exploracdo do desafio 2. Para além da conversdo de um niumero em
percentagem (alinea 2.1.), este desafio também sugere o contrario, ou seja, converter percentagem em
numero (alineas 2.2. e 2.3.).

Desafio 2 — Chegou a hora de dividirmos tarefas!!!

No momento da divisdo de tarefas, a turma optou por fazer um sorteio. Os 24 alunos da turma foram
divididos por diferentes secgdes.
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2.1. Do numero total de alunos, 6 alunos ficaram responsaveis pela rececdo das pessoas na portaria da
escola. Qual é a percentagem de alunos que ficou na portaria?

2.2. Sabe-se que 75% dos 24 alunos da turma confecionaram biscoitos na cozinha sustentavel. Quantos
alunos confecionaram biscoitos?

2.3. Enquanto organizavam os produtos na banca, dois alunos do 5.2 F aperceberam-se de que alguns
colegas tinham de ir embora mais cedo. L€, atentamente, o dialogo e comenta-o, dizendo se concordas ou
nao com a conclusdo a que chegou a alunado 5.2 F.

Dos 24 alunos da nossa
turma, menos de 30%
dos alunos ndo ficam até

Entdo... vdo
embora mais cedo
8 alunos.

ao fim da feira.

Possiveis questdes:

- Os 24 alunos representam a unidade (turma completa), ou seja, 100%. Como vimos no desafio 1, 50% sdo
12 alunos... entdo 6 alunos representam que percentagem do numero total de alunos da turma? (alinea
2.1)

- Sabemos que 12 alunos representam 50% do numero total de alunos da turma. Entdo, 25% dos alunos da
turma serdo 6 alunos. Para chegar aos 75%.... o que temos de fazer? (alinea 2.2.).

s

[Através desta alinea, sera pedido para atentarem na linguagem matematica: “75% de 24” é 17750 x 24].

- S3o0 menos de 30% de alunos que vdao embora mais cedo.... O que podemos fazer para descobrir se a
menina tem razao? (alinea 2.3.).

Depois de realizado o desafio, é apresentada a seguinte curiosidade:
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Sabias que...

Um portugués consome, em média, 187 litros de agua por dia. As Nagdes Unidas recomendam 110 litros
que é a quantidade de dgua que se calcula necessaria para um ser humano satisfazer as necessidades basicas
diarias. Fazendo contas, se um portugués gasta mais 77 litros de agua por dia do que devia, Portugal gasta
cerca de 790 milhdes de litros de dgua do que é suposto. E muita agua.

Apds analisar, em grande grupo, a curiosidade, inicia-se a exploragado do desafio 3.

Desafio 3 — A banca esta pronta!

Depois de muito trabalho, a banca do 5.2 F esta pronta para receber os clientes. Antes de comegar a vender
os produtos, a comissao organizadora decidiu vender 20% dos 80 biscoitos no bar dos alunos e 15% dos
biscoitos no bar dos professores. Quantos biscoitos sobraram para colocar a venda na banca?

Nos dltimos minutos da aula, como sistematizacdo € realizado um  QuizShow
(https://wordwall.net/pt/resource/32361446), intitulado “Vai comecar o espetaculo das Eco-
Percentagens”, no qual os alunos terdo de escrever sob a forma de percentagem, os seguintes nimeros:

12 89 7
— o, — 0,08 062 —
100 100 20

Notas:

e Caso nao haja tempo para fazer a atividade do Wordwall, esta sera colocada no classroom, sendo
solicitado aos alunos que a realizem como trabalho de casa.

e Deforma a gerir melhor o tempo, as curiosidades recolhidas serdo colocadas num Padlet. Antes da
aula terminar, a professora estagiaria informa os alunos que, juntamente com a outra professora
estagiaria, criou um Padlet (https://padlet.com/patriciateixtavares/fqovisfswzk9awuo), que
contempla diversas curiosidades sobre a sustentabilidade. E solicitado aos alunos que acedam ao
Padlet, através do classroom, e que nele partilhem outras curiosidades acerca da tematica e, se
possivel, que envolvam percentagens. Essas curiosidades serdo depois analisadas, numa aula
posterior, em que iremos construir um cartaz para expor no dia 13 de junho (dia do Eco-Escolas).

10°
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Expectativas em relacdo a aula:

O contexto da feirinha sustentavel seja benéfico para a aprendizagem dos alunos e que fomente a participagdo, o interesse, a motivagao.

A articulagdo com o projeto Eco-Escolas seja uma mais-valia na aprendizagem dos alunos acerca da tematica da sustentabilidade e dos contetidos matematicos

abordados
Os alunos compreendam e comuniquem matematicamente acerca das tematicas apresentadas.
As diferentes tarefas sejam potenciadoras da compreensdo e apropriagdo dos contetdos;

O respeito pela vez do outro e pelas regras de sala de aula e do trabalho em grupo sejam cumpridas ao longo da aula;

O tempo de duracdo da aula (50°) seja suficiente para a exploracdo cuidada e detalhada dos desafios, sendo este, o enfoque principal, a aquisi¢do de aprendizagens

significativas, por parte das criangas;

A utilizacdo de diferentes recursos, tanto manipulaveis como digitais, desperte a motivacdo e curiosidade dos alunos.
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APENDICE C1— CONVITE PARA A FEIRINHA SUSTENTAVEL

[Aﬁ“uu{’&* alweoy do 5.° F,

Es[:neramos que se encontrem |3em]
E com muito gostu que vos convidamms a Fazer parte (Ja CcomissSao

Drganizadura cla Feirinha sustentéve[ (Ja Escu]a Bisica

Eﬁta terd Iugdr no Cll!d ]r_ de maio fle LOLL a partir (Jas 8 huras e

EO minutos, na sala 9 e (Jecorrera em Furmata virtual.

Estén clispostos a participar?

Um aljrago sustentével da

Equipp do Eeo-Lseolny
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APENDICE C2 — POWERPOINT

v
2W0

Eco-Escolas

Feirinha Sustentavel da
Escola Basica X

Projeto Eco-Escolas

Desafio 1 - Para a feirinha comecgar,
0 espaco temos de organizar!

Antes da feirinha comegar € necesséario organizar e decorar o espago.
Dos 24 alunos da turma do 5.° F, 12 alunos ofereceram-se para ir mais cedo para

a escola, finalizar a pintura de um quadro que ird decorar a banca.

1.1. Qual € a percentagem de alunos que foi mais cedo para a escola?
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Desafio 1 - Para a feirinha comegar,
0 espaco temos de organizar!

e Uma  facie com  denemimader 100

20
&x.: — ——— 20%

100

Lo “viele om com” ou “virite por conie”.

AL (L) eeE

Desaf'o 2- Chegou a hora de dividirmos
— tarefas!!!

: No momento da divisdo de tarefas, a turma optou por fazer um sorteio. Os 24 alunos
i _da turma foram divididos por diferentes secgoes.

2.1. Do nimero total de alunos, 6 alunos ficaram responséveis pela rececdo das
pessoas na portaria da escola. Qual € a percentagem de alunos que ficou na portaria?

Desatio 2 - Chegou a hora de dividirmos
"y, tarefas!!!

. 2.2. Sabe-se que 75% dos 24 alunos da turma confecionaram biscoitos na
. cozinha sustentavel. Quantos alunos confecionaram biscoitos?

2.3. Enquanto organizavam os produtos na banca, dois alunos do 5° F aperceberam-
se de que alguns colegas tinham de ir embora mais cedo. L&, atentamente, o dialogo
e comenta-o, dizendo se concordas ou nao

% o Dos 24 alunos da nossa
com a concluséo a que chegou a aluna do 5° F. | {,ma, menos de 30%

dos alunos nao ficam até

Entdo... vao
embora mais cedo
8 alunos.

ao fim da feira.
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Desafio 3 - A banca esta pronta!

Depois de muito trabalho, a banca do 5° F esta pronta para receber os clientes.

Antes de comecar a vender os produtos, a comissao
organizadora decidiu vender 20% dos 80 biscoitos no
bar dos alunos e 15% dos biscoitos no bar dos
professores. Quantos biscoitos sobraram para colocar

a venda na banca?

Preparem-se... vai comecaro = ..
espetaculo das Eco-Percentagens!!

Divirtam-se!
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APENDICE C3 - GUIAO DE EXPLORACAO

Matematica — 52 ano

Nome: Ne: Turma: Data: /_ /]

Guiao de Exploracao das Percentagens: Feirinha Sustentavel!

Doraflie 1 — Tana o frinfa comecar, o enpace Tomes de ergamigor!

Antes da feirinha comecar é necessario organizar e decorar o espaco. Dos 24 alunos da turma
do 52 F, 12 alunos ofereceram-se para ir mais cedo para a escola, finalizar a pintura de um
quadro que ira decorar a banca.

1.1. Qual é a percentagem de alunos que foi mais cedo para a escola?

1.2. O quadro construido pelos alunos foi colocado na banca.

Os alunos dividiram o quadro em 100 quadradinhos iguais, que I G

corresponde a 100% do quadro, no entanto, coloriram apenas

34 quadrados. Que percentagem da drea do quadro coloriram?

Desoflie 2 — Ghagou a Rewa de dividivmes Torefos!

No momento da divisdo de tarefas, a turma optou por fazer um sorteio. Os 24 alunos da
turma foram divididos por diferentes secgoes.

2.1. Do numero total de alunos, 6 alunos ficaram responsaveis pela rece¢ao das pessoas na
portaria da escola. Qual é a percentagem de alunos que ficou na portaria?

2.2. Sabe-se que 75% dos 24 alunos da turma confecionaram biscoitos na cozinha
sustentavel. Quantos alunos confecionaram biscoitos?
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2.3. Enquanto organizavam os produtos na banca, dois alunos do 52 F aperceberam-se de
que alguns colegas tinham de ir embora mais cedo. L&, atentamente, o didlogo e comenta-o,
dizendo se concordas ou nao com a conclusdo a que chegou a alunado 52 F.

Dos 24 alunos da nossa
turma, menos de 30%
dos alunos nao ficam até

Entdo... vdo
embora mais cedo
8 alunos.

ao fim da feira.

Derafi 3 — A hamca wlé promital
Depois de muito trabalho, a banca do 52 F esta pronta para receber os clientes.
Antes de comecar a vender os produtos, a comissdao organizadora decidiu
vender 20% dos 80 biscoitos no bar dos alunos e 15% dos biscoitos no bar dos
professores. Quantos biscoitos sobraram para colocar a venda na banca?

Desoflis 4- Tealhas decsratinas
A organizacdo do evento propds que nas barraquinhas tenham 2 toalhas aos quadradinhos.

Para ficarem mais bonitas a organizagao decidiu pintarem as toalhas de maneiras distintas. Qual
€ a parte das toalhas que esta pintada?

Toalha Toalha z
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Deroflie 5- Bavaquinka das belackas
Foram cozinhadas 600 bolachas na banquinha do forno solar e vendeu-se na parte da
manha 80%.

a) Quantas bolachas sobraram?

b) Cada bolacha custa 1 euro. Foi feito um desconto de 30%. Quanto se vai

pagar por cada bolacha?

c) Das 600 bolachas cozinhadas, 180 bolachas eram de aveia. Qual é a
percentagem de bolachas que representa as bolachas de aveia?

d) Ficou decidido que parte dos lucros iam ser doados a uma instituicao de
solidariedade social do porto. Fez-se ao todo 200 euros com a venda de bolachas
e foi doado 50 euros a instituicdo. Qual é a percentagem do dinheiro dado a instituigdo?

Deroflis 6- Ramoquinka das camiselos sustemtineis
Na barraquinha das camisolas sustentaveis cada camisola custava 10 euros. Cada camisola
sofreu um aumento de 40% do prego. Quanto se paga agora por cada camisola?

Rem Tnabalks!
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APENDICE C4 — GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliacdo
Observacao Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Aplica
Reconhece a nﬁr:::z:-r:::;toanais tiliza, REC':;:::E * 22:::::;?::.:2 Consegue analisar Desenvolve Respeita as regras .
Nome dos nogao de N negativos na corretamente, representacdes resolugdo de . _Ereﬂetir reflexivamente os | da sala_df_' aula e Esta atento e
alunos percentagem. forma de UE!GFES de niimero problemas que crltlcamn?llte 05 st.aus da a'tnfldade concentrado.
percentagem. aproximados. racional. envolvem conteddos. conhecimentos. ludica.
percentagens.
1 ; c | wo | N ; e | wo | mec ; ¢ | no | me ‘; €| MO | NC ; £ | No | NC E c | wo | e ; c | mo| wNc E c | wo | me ; c | Mo

1. b4 X X | X X X X X

2. x X X * X X X X X
3 X X X X X X X X X

4. X X X X X X X X X
5. X X X b4 X X X X X

6. X X X X X X X X X

7. b4 X X X X X X X X

8. X X X X X X X X X

9. X X X X X X X X X

10. X X X b4 X X X X X
11 X X X b4 X X X X X

12. X X X X | X X X X X

13. X X X X X X X X X

14. X X X X X X X X X
15. X X X X X X X X X

1. X X X X X X X X X
17. X X X b4 X X X X X
18. b 4 X X X X X X X b 4
19 X X X X X X X X X

20. X X X X X X X X X
21 X X X X X X X X X

22. X X X X X X X X X

23. X X X X X X X X X

24, X X X X X X X X b 4

MC — N&o Consegue | CP— Consegue Parcialmente | C — Consegue |

MO -N&o Observado
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Grelha de avaliacdo

Didlogos com os alunos/Notas de campo

W — “Professora, para que & aguele convite gue esta no gquadro?”
M — “Posso abrir o envelope?”

T—"Wamos mesmo participar na feira?"

C —"Uma feira sustentavel...que fixe!

5 — "Professora, posso ir ao quadro? Ja fiz o desafio!l”

Ds alunos mostraram-se motivados, envolvidos e participativos

durante a aula.

Observacdo Direta
Atitudes
Nome dos
alunos Participa Relaciona-se bem
adegquadamente. Com 05 outros.
We | cp | ¢ | wo [ we | cer| ¢ | mO

1 ¥ ¥
2. X X
3. ¥ X

4 ¥ ¥
5. X X
&. ¥ ¥
i ¥ ¥

B. X X

9. ¥ ¥
10 » ¥
11. X X
12, ¥ %

15, ¥ ¥
14, b ¥
15. b ¥
16. by ¥
17. b ¥
18. b ¥
15, b4 ¥
20. b ¥
21 ¥ ¥
232, b4 ¥
23. ¥ X

24, b ¥

MC — N3o Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C— Consegue | NO -MN3o Observado
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APENDICE D — PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO

PLANIFICACAO DA REGENCIA N.° 3 — AULA SUPERVISIONADA

Professora Estagiaria: Patricia Tavares

Disciplina: Estudo do Meio Ano e turma: 4.°D Numero de alunos: 22
Aulan. °: 3
Sumario:
Data, horario e duragao: 3 de fevereiro de 2022 | Visita Virtual ao Geoparque das Montanhas Mégicas: propriedades, classificagdo e aplicabilidade das rochas.
13h30 — 14h30 | 60 minutos

Contextualizacao
A turma € constituida por 22 alunos, sendo 9 rapazes e 13 raparigas.
Ao longo da nossa observacao, conseguimos constatar que existem alunos em diferentes niveis de aprendizagem, pelo que alguns t€ém mais dificuldades de aprendizagem
e sao acompanhados no Apoio ao Estudo. Por isso mesmo, € necessario que as atividades desenvolvidas sejam para todos e que todos as compreendam e se sintam bem
ao executa-las.
Dado os constrangimentos provenientes da pandemia, ao longo das aulas tem existido uma abordagem a contetidos relativos a anos anteriores, de modo a
consolidar/aprofundar esses mesmos conhecimentos.
Além disso, é importante referir que os alunos tém uma grande facilidade de comunicacao entre eles e com a docente, o que facilita as aprendizagens. Os alunos apresentam
também bastante interesse pelas expressdes, bem como, por atividades que envolvam recursos tecnolégicos. A planificacdo contempla a diferenciacao pedagogica,
nomeadamente nas estratégias e recursos, tal como no discurso utilizado.
Ao nivel da metodologia, privilegiou-se o STEAM, num ambiente ramificado. Assim, a planificacdo desenvolve a aprendizagem baseada na descoberta, de um modo
transdisciplinar.

Objetivos principais da aula:
- Identificar diferentes tipos de rochas existentes em Portugal (granito, calcario, ardosia, basalto, marmore e argila);
- Reconhecer as propriedades de diferentes tipos de rochas;
- Classificar as rochas de acordo com a sua formacao (magmaticas, sedimentares e metamorficas);
- Compreender a utilidade das rochas, dando exemplos, da sua aplicabilidade.

Conhecimentos prévios:
- Compreender que a crusta terrestre é formada essencialmente por rochas;
- Identificar alguns tipos de rochas;
- Reconhecer algumas das suas utilidades.
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Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria

Areas de competéncia Descritores

- Linguagem e textos; - Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (a, b, g, i, j);
- Informacgao e comunicacao; - Criativo (a, ¢, d, j);

- Desenvolvimento pessoal e autonomia; - Critico/analitico (a, b, c, d, g);

- Sensibilidade estética e artistica; - Indagador/ investigador (c, d, f, h, i);

- Relacionamento interpessoal; - Respeitador da diferenca/ do outro (a, b, e, f, h);

- Consciéncia e dominio do corpo; - Sistematizador/ organizador (a, b, c, 1, j).

- Saber cientifico, técnico e tecnologico;
- Raciocinio e resolucao de problemas;
- Pensamento critico e pensamento criativo.

Aprendizagens Essenciais

Dominio: Natureza

Capacidades, Conhecimentos e Atitudes:
- Recolher amostras de rochas agrupando-as de acordo com as suas propriedades (cor, estrutura, textura, cheiro, dureza)
e exemplificar a sua aplicabilidade.

Dominio: Sociedade/ Natureza/ Tecnologia

Capacidades, Conhecimentos e Atitudes:

- Reconhecer e valorizar o patrimonio natural e cultural - local, nacional, etc.- identificando na paisagem elementos
naturais (sitios geoldgicos, espagos da rede natura, etc.) e vestigios materiais do passado (edificios, pontes, moinhos e
estatuas, etc.);

- Saber colocar questoes, levantar hipdteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-los, reconhecendo
como se constréi o conhecimento.
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Momento da Percurso de aprendizagem Recursos Tempo
aula
PP (T)
Inicio da aula Rececdo das criangas na sala de aula, onde ja se encontra projetado o primeiro slide do ) Compptador:
PowerPoint, como forma de despertar a sua curiosidade e atengio. - Projetor; 5°
- PowerPoint.
A professora estagiaria comeca por estabelecer um didlogo com a turma.
Possivel dialogo:
- J& visitaram algum geoparque? Sabem o que é?
- O que acham da ideia de fazermos uma visita virtual ao geoparque das Montanhas Magicas?
- Computador;
- Projetor;
Motivacao Aparece o guia turistico a dar as boas-vindas & turma: _PowerPeint. 5
Ola, meninos do 4.° D! O meu nome é Tomas e sou guia turistico no Geoparque das
Montanhas Magicas! Estdo preparados para a aventura?
A professora estagiaria explica o que é um geoparque, os principais propositos destes e refere que
ha varios geoparques por todo o mundo.
Nesta parte da aula, é apresentado o roteiro da visita que integra a paragem em 3 geossitios. Em
cada geossitio sdo explorados diferentes recursos e estratégias.
Geossitio 1 — A descoberta das rochas existentes no Geoparque & d
olvi y ; 5 ) ” - Computador;
Desenvolvimento | _pocyso: Kahoot (https://create.kahoot.it/preview/f5173446-183e-4357-b9d3-a68560bd 7fea); Pr(I; etor:
- Através do Kahoot pretende-se ativar os conhecimentos prévios dos alunos, nomeadamente, na < Peae i;lt'
identificagdo de diferentes rochas (ardosia, argila, basalto, calcario, granito e marmore); Kihioot ’ 20"
- Kahoot;

- A cada aluno é entregue 4 cartdes coloridos (vermelho, azul, amarelo e verde);

- Cartoes coloridos;
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- O Kahoot é projeto no quadro, o aluno 1é a questao, levanta o cartido de acordo com resposta que
pretende dar e a professora estagiaria seleciona a resposta mediante a cor da maioria.

- Ap6s o Kahoot estabelece-se um didlogo com a turma acerca da diversidade de rochas existente
no Geoparque das Montanhas Magicas;

- O guia turistico questiona os alunos: serd que as rochas existentes no Geoparque possuem todas
as mesmas propriedades?

- Os alunos partilham as suas concecdes e a professora acrescenta que as rochas podem ser
analisadas quanto a cor, textura, estrutura, cheiro e dureza.

- Depois de conhecido e explorado este geossitio e antes de avancar para o seguinte, é dada a
conhecer aos alunos a seguinte curiosidade: “Nem todas as rochas estdo no estado solido. O
petroleo é uma rocha liquida que se formou ha milhoes de anos a partir de restos de seres vivos
em decomposi¢do”.

Geossitio 2 — As rochas vamos analisar para a visita continuar!

- A exploragado deste geossitio inicia-se com um aviso importante do guia turistico, de modo a
captar a aten¢ao dos alunos:

Caros turistas,

Para prosseguirmos a nossa visita, preciso muito da vossa ajuda!!

Tenho as seguintes amostras de rochas (ardosia, argila, granito e basalto) e preciso
saber qual delas utilizar para pavimentar um pequeno terrago de minha casa. A
rocha tem de ser dura, ndo laminada, com poucos ou nenhuns minerais visiveis a
olho nu e ndo pode ter cheiro a barro quando bafejada. Caso ndo consigamos
descobrir a rocha que possui estas propriedades, a nossa visita tera de terminar
neste preciso momento. Estdo dispostos a ajudar-me??

- Seguidamente, € entregue aos alunos uma carta de planificagao semipreenchida (o problema e o
procedimento ja se encontram preenchidos). O objetivo € que os alunos a completem de forma
individual, mas sempre com a orientagdo da professora estagiaria e a partilha de ideias em grande
grupo;

- Apo6s o preenchimento inicial da carta de planificagdo (previsoes), procede-se a realizacao da
atividade experimental;

- Na atividade, os alunos tém oportunidade de verificar as suas previsoes através da

- Computador;
- Projetor;
- PowerPoint;
- Amostras de rochas;
- Lupa binocular;

- Carta de planificacao.
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experimentacao;
- Num primeiro momento, sao necessarios cinco voluntarios (um deles para analisar a cor; outro a
estrutura; outro a textura; outro o cheiro e outro a dureza);

- As amostras estao dispostas numa mesa e mediante as orientagdes da professora, o aluno deve
analisar a “sua” propriedade (por exemplo: a cor) nas 4 amostras;

- De seguida, o aluno que ficou responsavel por outra propriedade (por exemplo: a estrutura) é
chamado pela professora para fazer a anélise nas 4 amostras e, assim sucessivamente;

- Os alunos que se voluntariaram para analisar uma das propriedades, devem partilhar com os
colegas os resultados da analise, bem como fazer o respetivo registo no quadro e, posteriormente,
na carta de planificacao;

(Nota: Caso existam mais alunos com vontade e interesse em analisar alguma das propriedades das
amostras, ser-lhes-4 também dada essa oportunidade);

- Depois de realizada a atividade experimental e de todos os alunos terem preenchido a carta de
planificacdo, estabelece-se um breve didlogo em grande grupo para refletir acerca das conclusdes e
dos resultados obtidos;

- Por fim, é apresentada e comentada uma nova curiosidade: “Alguns minerais sao denominados
pedras preciosas devido a sua beleza e raridade. O diamante e o rubi sdo exemplos de minerais
utilizados no fabrico de joias”.

Expectativas em relacao a aula:

O contexto da visita virtual ao Geoparque das Montanhas Magicas fomente a participagao, o interesse e a motivagao dos alunos;

Os recursos utilizados sejam promotores de aprendizagens significativas;

As criangas consigam compreender a importancia do estudo do meio na vida e no dia a dia;

O respeito pela vez do outro, pelo trabalho colaborativo e pelas regras de sala de aula sejam cumpridas ao longo da aula;

O tempo de duracao da aula (60”) seja suficiente para a exploracdo cuidada e detalhada dos recursos, sendo este o enfoque principal, a aquisicao de aprendizagens
significativas, por parte das criangas;

e A utilizag¢do de diferentes recursos, tanto analégicos como digitais, desperte a motivacao e curiosidade dos alunos.
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APENDICE D1 - POWERPOINT

PR - Visita Virtual:
Geoparque das
Montanhas Magicas

. Casa de Partida

Esta apresentacéo inclui botdes de navegacdo que permitem otimizar a visita virtual.
> Utilize sempre o clique do rato para ativar esses botdes.

Retroceder ( x ) Fechar
A ( ) Ampliara imagem

Palavras com ligagéo a definigéo
(ativada com o clique do rato)

Avangar

Pontode partida

Voltar para tris

Fotografia

BONORENORS

Informagé@o complementar
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GEOPARQUE

Um Geoparque é um territério com limites bem definidos que tem um notavel
Patrimdnio Geoldgico e uma estratégia de Desenvolvimento Sustentavel.

Na Europa existem 69 Geoparques e resto do mundo existem 120 Geoparques.

N

Distribuigdo de geoparques na Distribuigdo mundial de
Europa. geoparques.
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Roteiro da Visita

?

As rochas existentes
no Geoparque

Sera que
possuem todas

as mesmas

\
~

- -
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Roteiro da Visita

Sabias que...

Nem todas as rochas estao no estado
solido. O petroéleo é uma rocha liquida que
se formou ha milhées de anos a partir de
restos de seres vivos em decomposicao.

Geossitio 2

Aviso

IMPORTANTE

Para prosseguirmos a nossa visita, preciso muito da
vossa ajuda!!

Tenho as seguintes amostras de rochas (ardosia,
argila, granito e basalto) e preciso saber qual delas
utilizar para pavimentar um pequeno terrago de
minha casa. A rocha tem que ser dura, nao laminada,
com poucos ou nenhuns minerais visiveis a olho nu e
nao pode ter cheiro a barro quando bafejada. Caso
nao consigamos descobrir a rocha que possui estas
propriedades, a nossa visita tera de terminar neste
preciso momento.

Estdo dispostos a ajudar-me??

Caros turistas,

AJUDAR O GUIA

CARTA DE PLANIFICAGAO

Problema: Temos de ajudar o guia turistico a descobrir qual das rochas (ardésia, argila, granito e
basalto) retne as propriedades enumeradas (ser dura, n3o laminada, com poucos ou nenhuns
minerais visiveis a olho nu e n3o ter cheiro a barro), pois ele necessita de pavimentar o seu terrago.
Caso ndo consigamos descobrir a rocha que possui estas propriedades, 3 visita ao Geoparque das
Montanhas Magicas termina.

Questdo:
ANTES DA EXPERIMENTAGAO
O que vamos manter...
0 que vamos mudar... Como vamos registar os dados...
0 que vamos analisar/medir...

0 que vamos fazer...

As rochas vamos andalisar para a visita continuar!

Do que precisamos...

1. Analisar as propriedades de cada uma das amostras,
nomeadamente, a cor (clara/escura), a estrutura (laminada/
macica), a textura (minerais visiveis a olho nu/ poucos ou
nenhuns minerais visiveis a olho nu), o cheiro (com cheiro a
barro/ sem cheiro a barro quando bafejada) e a dureza (pouco
dura/ dura);

2. Recorrer a visdo, ao olfato e ao tato para melhor identificar as
propriedades das rochas;

3. Utilizar, sempre que necessario, a lupa binocular para
observar os minerais;

4. Registar os resultados numa tabela.

- Lupa binocular;

- Amostras de rochas:

0 que acho que vai acontecer e porqué...
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As rochas vamos andlisar para a visita continuar!

| EXPERIMENTACAO |

v/ Executar a planificacdo seguindo as ideias definidas anteriormente.

Tabela de registo

A Propriedades das rochas

de rocha Cor Estrutura Textura Cheiro Dureza

As rochas vamos analisar para a visita continuar!

| APOS A EXPERIMENTACAO |

Verificamos que...

Roteiro da Visita
" 9

Geossitio 1 =~ — Geossitio2 ——————— Geossitio 3

Sabias que...

Alguns minerais sio denominados pedras
preciosas devido a sua beleza e raridade.
O diamante e o rubi sao exemplos de
minerais utilizados no fabrico de joias.
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APENDICE D2 — CARTA DE PLANIFICACAO

AAPW&]A&A({GAMCBAA

Daota: Towma:

CARTA DE PLANIFICACAO

Problema: Temos de ajudar o guia turistico a descobrir qual das rochas (arddsia, argila, granito e
basalto) relune as propriedades enumeradas (ser dura, ndo laminada, com poucos ou nenhuns
minerais visiveis a olho nu e ndo ter cheiro a barro), pois ele necessita de pavimentar o seu terrago.
Caso ndo consigamos descobrir a rocha que possui estas propriedades, a visita ao Geoparque das
Montanhas Magicas termina.

Questao:

ol do. sapavimendagio

O que vamos manter...

O que vamos mudar... Como vamos registar os dados...

O que vamos analisar/medir...

O que vamos fazer... Do que precisamos...

1. Analisar as propriedades de cada uma das amostras, - Lupa binocular;

nomeadamente, a cor (clara/escura), a estrutura (laminada/ sAmostrasderoihas:
macica), a textura (minerais visiveis a olho nu/ poucos ou
nenhuns minerais visiveis a olho nu), o cheiro (com cheiro a
barro/ sem cheiro a barro quando bafejada) e a dureza (pouco
dura/ dura);

2. Recorrer a visdo, ao olfato e ao tato para melhor identificar as
propriedades das rochas;

3. Utilizar, sempre que necessario, a lupa binocular para
observar os minerais;

4. Registar os resultados numa tabela.
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O que acho que vai acontecer e porqué...

v Executar a planificagdo seguindo as ideias definidas anteriormente.

Tabela de registo

Amostra Propriedades das rochas

de rocha Cor Estrutura Textura Cheiro Dureza

ﬁ.fué»o.m.fwwnml@&&

Verificamos que...

Contributos para a resolucdao do problema e resposta a questdo. Conclusdes.
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APENDICE D3 — GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliagdao
Observacdo Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Identifica . Preenche Enu.mgra _as Identlfica'a rocha Consegue Desenvolve Respeita as
Realiza de forma principais que redne as . . . .
Nome dos corretamente . corretamente a . . analisar e refletir | reflexivamente regras da sala de Estd atento e
. rigorosa a propriedades de propriedades -
alunos diferentes L carta de N criticamente os 0s seus aula e da concentrado.
atividade. g diferentes enumeradas pelo ) . - P
rochas. planificagdo. . P conteudos. conhecimentos. atividade lidica.
rochas. guia turistico.
N | € N[N N[N C N[N C N[N C N[N | C N[N C N [3 N [3
cle | lolelerl®loleler|®loleler]®“lo)ele[®lolelr|[®lolelre] lo]l™|e|®|o p|
1. X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X
3. Faltou a aula
4. Faltou a aula
5. Faltou a aula
: [ T T O T T 0 T T T T XL T T T T I T T I T [ Ix]
7. Faltou a aula
8. X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
11. Faltou a aula
12. Faltou a aula
13. Faltou a aula
I T T T I T 0 T I T T XL T T T T I T T I T [ Ix]
15. Faltou a aula
16. Faltou a aula
17. Faltou a aula
18. X X X X X X X X X
19. X X X X X X X X X
20. Faltou a aula
21. X X X X X X X X X
22. X X X X X X X X X

MNC — Ndo Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -N3o Observado

182



Grelha de avaliagdo
Observagdo Direta

Didlogos com os alunos/Notas de campo

A - “A professora trouxe um microscdpio para a aulal”

D - “0 que é um geopargue?”

L - “Nas vamos mesmo visitar um Geoparque?”

C - “As rochas estdo presentes em todo o lado. Por exemplo, as
beiras das janelas da nossa sala sdo em granito”.

M - “Professora, posso analisar uma propriedade?”

V - “No intervalo, posso ver as rochas na lupa?”

0Os alunos mostraram muito interesse e curiosidade em utilizar a

lupa binocular e em analisar as diferentes propriedades das rochas.

Atitudes
Nome dos
alunos Participa Relaciona-se bem
adequadamente. com 0s outros.
NC CP [ [ [v] NC cCP [ NOD

1. X X

2. X X

3. Faltou a aula

4, Faltou a aula

5. Faltou a aula

2 | Ix] I [ [x]
7. Faltou a aula

8. ¥ X

g, X X

10. X X

11. Faltou a aula

12, Faltou a aula

13. Faltou a aula

14 INEIN ES
15. Faltou a aula

16. Faltou a aula

17. Faltou a aula

18. ¥ X

19. X X

20. Faltou a aula

21. X X

22. ¥ X

NC — Ndo Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -Ndo Observado
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APENDICE E — PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS

PLANIFICACAO DA REGENCIA N2 2 — AULA SUPERVISIONADA

Professora estagiaria: Patricia Tavares

Disciplina: Ciéncias Naturais Ano e turma: 62 B Numero de alunos: 20

Aula n®: 47 Sumario:

Conclusdo do estudo das etapas do ciclo menstrual: ovulagdo, periodo fértil e menstruacao.
Localizagao (Data, horario e | O processo da reproducdo humana: fecundagdo, nidacio, desenvolvimento embrionario e fetal.
duragdo): 5 de abril de 2022 |
9h20 - 10h10 | 50 min

ENQUADRAMENTO CURRICULAR

Contextualizacao:

A turma é constituida por 20 alunos (13 rapazes e 7 raparigas) revelando-se um grupo heterogéneo em termos de conhecimentos, visto que alguns alunos possuem
mais dificuldades do que outros. Em termos de comportamento, a turma é relativamente homogénea, ndo perturbando intencionalmente a aula e demostrando
ativamente interesse em participar nas tarefas propostas. Alguns alunos demonstram dificuldades ao nivel da concentragéo, existindo dois alunos que possuem
medidas universais e um aluno que usufrui de medidas seletivas, possuindo ligeiras adequacdes curriculares na disciplina de Ciéncias Naturais. Porém, o aluno
acompanha as tarefas em sala de aula, necessitando apenas de algum apoio individual, aquando da realizagdo de tarefas individualizadas.

Conhecimentos prévios:
32%2ano
Bloco 1 — A descoberta de si mesmo
3. O seucorpo
e Conhecer as fungdes vitais reprodutora/sexual;
e Conhecer alguns drgdos dos aparelhos genitais): localizar esses 6rgaos em representagées do corpo humano.

62 ano
12. Compreender a puberdade como uma fase do crescimento humano
12.1. Distinguir, dando exemplos, caracteres sexuais primarios de caracteres sexuais secundarios.
12.2. Relacionar o amadurecimento dos drgdos sexuais com as manifestacdes anatomicas e fisioldgicas que surgem durante a puberdade, nos rapazes e
nas raparigas.

13. Conhecer os sistemas reprodutores humanos.
13.1. Legendar esquemas representativos da morfologia do sistema reprodutor feminino e do sistema reprodutor masculino.

13.2. Descrever a fungdo dos 6rgdos que constituem o sistema reprodutor feminino e o sistema reprodutor masculino.

184




Metas Curriculares

Dominio: Processos vitais comuns aos seres vivos.

Subdominio: Transmissdo de vida: reprodugdo no ser humano.

Objetivos gerais:
13. Conhecer os sistemas reprodutores humanos.
14. Compreender o processo da produgdo humana.

Descritores:

13.3. Relacionar, esquematicamente, o ciclo menstrual com a existéncia de um periodo fértil.
14.1. Caraterizar o processo da fecundagao.

14.2. Distinguir fecundagdo de nidagao.

14.3. Enumerar os principais anexos embrionarios e as suas fungdes.

Aprendizagens Essenciais

Tema: Processos vitais comuns aos seres vivos.
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

e (Caracterizar o processo de fecundagdo e o processo de nidagao.

Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatéria

Areas de competéncia .
Descritores

Linguagens e textos;
Informacgdo e comunicagao;
Raciocinio e resolugdo de problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo;
Relacionamento interpessoal;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Bem-estar, salide e ambiente;
Sensibilidade estética e artistica;
Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;
Consciéncia e dominio do corpo.

Conhecedor/sabedor/culto/informado (a,b,g,i,j);
Critico/analitico (a,b,c,d,g);
Participativo/colaborador (b,c,d,e,f);
Cuidador de si e do outro (b,e,f,g);
Respeitador da diferenga do outro (a,b,e,f,h);
Questionador (a,f,g,i,j);
Comunicador (a,b,d,e,h);
Responsavel/auténomo (c,d,e,f,g,i,j);
Sintetizador/organizador (a,b,c,i,j).
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Momento da Aula Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
Inicio da Aula Escrita do sumario da aula anterior e abertura da ligdo da aula. Quadro branco 3
Ao entrarem na sala de aula, encontram-se espalhados cubos pelas carteiras.
Dialogo introdutorio:
- Ao entrarem na sala, notaram alguma coisa de diferente?
. . - Para que servirdo estes cubos que se encontram espalhados na minha secretaria, nas vossas carteiras... Merge Cube .
Motivacao sera que vamos trabalhar contetidos de matematica?
- Para que servirdo os cubos, se estamos a explorar o sistema reprodutor humano? PowerPoint
- Para que possamos passar para a utilizacdo dos cubos, temos, primeiramente, de terminar a
exploragdo das diferentes etapas do ciclo menstrual. Recordam-se do nome dessas etapas?
Com auxilio do PowerPoint, sdo ativados os conhecimentos prévios dos alunos acerca dos sistemas
reprodutores humanos, sendo dada continuidade a exploragdo das etapas do ciclo menstrual: ovulagao,
periodo fértil e menstruagao.
E estabelecido o seguinte didlogo com a turma:
- Agora que ja conhecem os caracteres sexuais primarios e secundarios, bem como, o nome e fungdes
dos drgdos que compdem os sistemas reprodutores masculino e feminino, sdo capazes de responder a
esta questdo, colocada no padlet da turma: “Porque os meninos e as meninas tém os orgdos sexuais
diferentes?”.
. . . PowerPoint 10°
Desenvolvimento Depois de ouvir as concecoes dos alunos, a professora reforca:
e Sintese - Os sistemas reprodutores feminino e masculino desempenham papéis distintos, por isso, apresentam Mapa concetual

diferengas. Os orgdos que os formam sdo diferentes e as células sexuais que produzem s3do distintas
porque na espécie humana a reproducdo é sexuada, o que implica a produgdo e unido de células sexuais
femininas (os odcitos) e masculinas (os espermatozoides), sendo que apenas a mulher esta preparada
para uma gravidez.

- Ao longo da aula vamos descobrir como ocorre a reprodugao humana e quais os acontecimentos
necessarios para que este processo ocorra. Que acontecimentos serdo esses? Como ocorrem? O que
originam?

- Estdo prontos para descobrir como se processa a reproducdo humana? Este processo € muito
importante, foi através dele que hoje estamos aqui.
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E explicado que a reproducio humana é uma sequéncia de acontecimentos que se inicia com a
fecundagdo, passa pela nidagdo, pelo desenvolvimento do embrido e do feto e termina com o
nascimento.

E distribuido a cada aluno um mapa concetual semipreenchido para colarem no caderno, sendo que o
seu preenchimento sera realizado no decorrer da aula.

De seguida, fazendo uso do PowerPoint, sdo abordados os processos de fecundacdo e nidacdo. De
seguida, é colocada a seguinte questdo: como se desenvolverao os bebés dentro da barriga da mae?
Ap0ds os alunos partilharem as suas ideias, sdo abordados os principais anexos embrionarios e as suas
fungoes, assim como, algumas etapas do desenvolvimento do embrido e do feto.

E dada a conhecer a seguinte curiosidade:

- Os gémeos verdadeiros ou idénticos resultam da fecundacdo de um Unico odcito por um
espermatozoide. Neste caso, nas primeiras divisoes do ovo, ocorre a separagao de dois conjuntos de
células que acabam por originar, cada um deles, um embrido.

- Os gémeos falsos ndo sdo fisicamente idénticos entre si e até podem apresentar sexos distintos. Neste
caso, os dois embrides resultam da fecundacdo de dois odcitos diferentes por dois espermatozoides
distintos.

Posteriormente, é entregue a cada par um tablet ou telemovel (onde ja se encontra aberta a app Object
Viewer) e um Merge Cube para que visualizem, em realidade aumentada, as diferentes fases do
desenvolvimento humano — desde o processo de fecundagdo até ao desenvolvimento completo do
novo ser.

Antes de passarem a exploracdo da atividade, a professora demonstra como funciona a app e como
tém de posicionar o cubo, realgando que todos os alunos tém de ter oportunidade de segurar o tablet
ou telemovel e o Merge Cube, apelando ao trabalho colaborativo e cooperativo.

Apos corregdo, em grande grupo, do mapa concetual, é entregue aos alunos um crucigrama para
colarem no caderno. Este sera preenchido e corrigido em grupo, como sintese dos contetidos abordados
ao longo da aula.

Nota: Caso ndo haja tempo para preencher o crucigrama, sera solicitado aos alunos que o realizem
como trabalho de casa.

Merge Cube
Tablets ou telemodveis

App Object Viewer

Crucigrama

15°

15
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Expectativas em relagdo a aula:

e A utilizagdo de diferentes recursos, tanto analdgicos como digitais, fomente a participagdo, o interesse, a curiosidade e a motivagao dos alunos;

e A utilizagdo do Merge Cube, da app e dos tablets ou telemdveis seja uma mais-valia na aprendizagem pelos alunos do conteudo do processo de reprodugdo
humana;

e Os recursos utilizados sejam promotores de aprendizagens significativas;

e Os alunos consigam compreender a importancia das ciéncias naturais na vida e no dia a dia;

e O respeito pela vez do outro, pelo trabalho colaborativo e pelas regras de sala de aula sejam cumpridas ao longo da aula;

e O tempo de duragdo da aula (50°) seja suficiente para a exploragdo cuidada e detalhada dos recursos, sendo este o enfoque principal, a aquisicdo de
aprendizagens significativas, por parte dos alunos.
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APENDICE E1—- POWERPOINT

L)

0 processo de
reprodugdao humana
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\_11‘?3 of?

Saida do odcito em
diregdo a trompa

de Falopio —

ovulacdo. ®
Tarefa 1 ? .
U3 0. 77 - 9%
CAIXA DE PERGUNTAS :

(8

k‘ .
% . ir

Os 6rgdos que os formam sdo
diferentes porque na espécie
humana a reprodugdo é

porque que os 6rgaos sexuais do
homem e da mulher sao diferentes?

L sexuada . Qo
2 9 8
4 Y Quais sao os principais
acontecimentos para a
N
3' } | formacao de um novo ser?
Os orgdos que os formam sdo
diferentes porque na espécie DESCOBRIR
humana a reprodugao é >
. '\
) sexuada .
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Quais sdo os principais acontecimentos para a formacdo de
um novo ser?

°
Ovo

Trompa de tare
Falépio

Unido dos nucleos
do odcito e do
espermatozoide, da
qual resulta uma
célula, o ovo ou
zigoto, a partir da
qual se desenvolve
um novo individuo.

Espermatozoide Vagina

~ “ - ~ ‘ . V
Da fecundagao a nidagao B asn el

que se
sucessivamente ao
Estrutura embrionaria longo da trompa de
N Falopio, a medida que
progride em diregdo
ao utero, formando-se
uma estrutura
embrionaria (futuro
embrido).

Fecundagdo SR : . Niducﬁn

/ =~ ’ : Fixagdo dos embri&o
f ’;' ' na parede interna
B - do Utero. Acontece
(J ‘“C\) - ‘ cerca de  uma
semana  apos a

fecundagao.

Ovulagéao

\ Trompa de Falépio
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Como se desenvolve o novo ser no interior do corpo materno?

- _ ’ Placenta
Permite as trocas o
entre o novo ser e a

mae. Os nutrientes
e o oxigénio do
sangue da mae
passam para o novo

amniéEioo

1 Contém no interior
o liquido amniotico
gue protege o novo

ser e o dioxido de — 3 ser dos choques e
carbono e outros ‘ 4 \ R da desidratagdo.
produtos de
excrecao passam
deste para o sangue
da mae.

Liga a placenta ao novo ser,

permitindo as trocas de

substancias entre este e a mae. I

Como se desenvolve o novo ser no interior do corpo materno?

O periodo de gestagdo dura cerca de 38 semanas (9 meses). Durante as primeiras 8 semanas
ocorre o desenvolvimento embrionario, no qual o embrido sofre inumeras transformacgdes.

4. semana 6. semana 8. semana

O embrido encontra-se dentro Distinguem-se os membros e O sexo ja esta definido. O
do saco amnidtico. os olhos. O embrido tem cerca embrido tem cerca de 3 cm
O coragdo ja bate. de 1 cm de comprimento. de comprimento.

Como se desenvolve o novo ser no interior do corpo materno?

A partir da nona semana, o embrido passa a designar-se feto e inicia-se o desenvolvimento fetal.

9. semana 18.° semana 24. semana 38.° semana

O feto possui todos os Os movimentos do feto Possui unhas e sobrancelhas. O novo ser esta
6rgios essenciais comegam a ser sentidos A sobrevivéncia fora do completamente
formados. pela mae. corpo materno é possivel. formado. 192



Sabias que...

Gémeos verdadeiros Gémeos falsos
—/l‘ .-‘/
7 l
|
~,v . s 2P Y
e/ PN LA~
(’V' ( . & (/"'
Resultam da fecundacéo de um unico Resultam da fecunda(;éo de dois odcitos
odcito por um espermatozoide. diferentes por dois espermatozoides distintos.

Preparem=-sell Vamos utilizar o cubo!!

Vamos utilizar o cubo
para observar em
realidade aumentada
as diferentes fases do
desenvolvimento

humano!! /

193



194



APENDICE E2 — MAPA CONCETUAL SEMIPREENCHIDO

depende da uniao
entre

m‘d’ liga o fetoa — assegura as trocas
u:rrmléldm entre a mae e o

v
'
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APENDICE E3 - MODELO MERGE CUBE
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APENDICE E4 — CRUCIGRAMA

P

Biticai

Anexo embrionario que permite as trocas entre o
novo Ser e a mae.

Fusac dos nucleos do oocito e do espermatozoide.
Tipo de fecundagao que ocorre no ser humano.

Libertagdo do odcito dos ovarios para a trompa de
Falopio.

Nome dado ao novo ser até ao final da 8. semana de
gestacao.

w

10.

Jﬁmo@jgg@

Liquido que protege o emhrido dos choques e da
desidratacio.

Nome dado ao novo ser entre @ 9.7 € 2 38.” semana de
gestacao.

Perioco de gestacao do ser humano.
Processo em que ocorre o nascimento do feto

Fixacao do embrido as paredes do (tero.
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APENDICE E5 — GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliagéo
Observacio Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
Reconhece as
diferentes Reconhece as
etapas do ciclo Caracteriza o Distineue Enumera 0s principais etapas Consegue Desenvolve Respeita as
Nome dos mpenstrual' rocesso de fecunda Eﬁo de principais anexos do analisar e refletir | reflexivamente | regras da sala de Esta atento e
alunos lac3 ' fpecunda %o nida %0 embriondrios e | desenvolvimento | criticamente os 05 SeUs aula e da concentrado.
peﬁ\t:;:%g:tril R c40. 0. as suas fungdes. | do embrido e do contetdos. conhecimentos. | atividade lidica.
menstruacdo. feto.
N | C N[N cC M |n|c m | nlc nn|c N [mn| c N n|c M C mmn]|c
cle| “Jolc|r|“|oflc|r|“|olc|p|“|olc|o|“|alc|e|“|oalc|p|“|al™|p| |oa|c|r]|®"®

1. X hd X X hd X X X hd
2. X X X X X X X X X
3. b X X X X X X X X
4, X X X X XX X X X
5. X X X X X X X X X
B. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X
a. X X X X hd X X X X
9. X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X
11. X X X X X X X X b4
12, X X X X X X X X X
13. X X X X hd X X X X
14, X X X X X X X X X
15. X X X X hd X X X X
16. X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X b4
18. X X X X X bt X X hd
19 X X X X X X X X X
20. X X X X X X X X X

NC— Ndo Consegue | CP— Consegue Parcialmente | C — Consegue | NO -N#o Observado
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Grelha de avaliacdo
Ohbservacéo Direta

Didlogos com os alunos/Notas de campo

G — “Tantos cubos, professoral O que vamos fazer?”

B — “Para que sdo esses cubos, professora?”

D — “Quando € gue vamos usar os cubos e a aplicacao?”

M —“la tenho a aplicacdo instalada no telemaovel!”

R — “Posso ficar com um cubo para utilizar a aplicacdo em casa?”

1] —"Na proxima aula, vamos usar novamente o telemaovel?"

Atitudes
Nome dos
alunos Participa Relaciona-se bem
adequadamente. COM 05 outros.
nc [ce | ¢ [ mo | mc|ce| c | no
1. X X
2. X X
3. X X
4, X X
3. X X
B. X X
7. X X
8. A X
9. b4 X
10. X X
11. X X
12. X X
13. X X
14. X X
15. X X
16. X X
17. b X
18, X X
19. X X
20. X X

MWC — M&o Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C— Consegue | NO -N&o Observado

199



APENDICE F — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES

gt Portugués

/ Dominios: \
- Leitura e escrita;

- Oralidade;

- Educacdo literaria;

- Gramatica;

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

- Ouvir, ler e interpretar a histéria “Rodolfo, a
Rena de Nariz Vermelho”
(https://www.youtube.conmy/watch?v=EphbEAWT{
vv8);

- Desenvolver a escrita, leitura e a competéncia
gramatical;

- Redigir textos com utilizagdo correta das formas
de representacao escrita (grafia, pontuagao e
translineacdo, configuracgao grafica e sinais
auxiliares da escrita);

- Escrever textos, organizados em paragrafos,
coesos, coerentes e adequados as convencgoes de
representacao grafica;

- Identificar a classe das palavras:

quantificador numeral e adjetivo numeral.

Descritores do perfil dos alunos:

- Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G,
L J)

- Questionador (A, F, G, 1, J);

- Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J);

- Leitor (A, B,C,D, F, H, D);

- Criativo (A, C, D, J);

- Responsavel/ auténomo (C, D, E, F, G, I, J);

- Comunicador (A, B, D, E, H);

- Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I);

- Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G,

LJ).
\ o

MAPA DE ARTICULACAO

Uma Aventura
Natalicia com a
Rena Rodolfo

.

Estudo do Meio

i |
|
Dominio: ‘
- Sociedade;
Conhecimentos, capacidades e
atitudes:

- costumes e tradigoes.

- Saber colocar questdes, levantar hipoteses,
fazer inferéncias, comprovar resultados e
saber comunicé-los, reconhecendo como se
constroi o conhecimento.

Dominio: Natureza

Conhecimentos, capacidades e
atitudes:

- Localizar, no planisfério ou no globo
terrestre, as principais formas fisicas da
superficie da Terra (continentes, oceanos,
cadeias montanhosas, rios, florestas,
desertos).

- Saber colocar questdes, levantar hipéteses,
fazer inferéncias, comprovar resultados e
saber comunica-los, reconhecendo como se
constroi o conhecimento.

Descritores do perfil dos alunos:

- Questionador (A, F, G, 1, J);

- Comunicador (A, B, D, E, H);

- Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F);

- Responsavel/ auténomo (C, D, E, F, G, I, J);
- Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J).

Matematica
Dominio:
- Geometria e Medida.
Contendo:

- Figuras geométricas.

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

- Identificar angulos em poligonos e distinguir
diversos tipos de angulos (reto, agudo, obtuso, raso);
- Identificar propriedades de figuras planas e fazer
classificagoes, justificando os critérios utilizados.

- Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de
problemas envolvendo grandezas e propriedades das
figuras geométricas no plano e no espaco, em
contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados;

- Exprimir, oralmente e por escrito, ideias
matemaéticas, e explicar raciocinios, procedimentos e
conclusoes, recorrendo ao vocabulario e linguagem
proprios da matematica (convengdes, notacoes,
terminologia e simbologia);

- Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o
seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e social;

- Desenvolver confianca nas suas capacidades e
conhecimentos matemaéticos, e a capacidade de
analisar o proprio trabalho e regular a sua
aprendizagem.;

- Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em
lidar com situagoes que envolvam a Matematica no seu
percurso escolar e na vida em sociedade.

Descritores do perfil dos alunos:

- Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I,
J);

- Criativo (A, C, D, J);

- Critico/Analitico (A, B, C, D, G);

- Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I);

- Respeitador da diferenga/ do outro (A, B, E, F, H);

- Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J).
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Artes visuais

Dominio: Experimentacao e criacao

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
- Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de
expressao (pintura, desenho) nas suas experimentacoes fisicas e / ou digitais.

Descritores do perfil dos alunos:

- Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I);

- Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H);
- Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J);

- Criativo/Critico/ Analitico (A, B, C, D, G, J);

- Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F).

Mrsica
Dominio: Interpretacao e comunicagao

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
- Cantar, a solo e em grupo, da sua autoria ou de outros, cancoes com
caracteristicas musicais e culturais.

Descritores do perfil dos alunos:

- Criativo/Critico/ Analitico (A, B, C, D, G, J);
- Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F);

- Comunicador (A, B, D, E, H);

- Responsavel/ Auténomo (C, D, E, F, G, I, J).

\Vida em sociedade.

TIC

Dominio: Criar e inovar

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

- Utilizar e transformar informacao digital, sendo capaz de
criar artefactos;

- Identificar e resolver problemas mateméticos simples, com
apoio em ferramentas digitais;

- Distinguir as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidade
de diferentes objetos tangiveis (robo).

Descritores do perfil dos alunos:

- Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I);

- Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H);
- Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J);

- Criativo/Critico/ Analitico (A, B, C, D, G, J);

- Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F).

A intencao de assegurar «um conjunto de direitos e deveres que
devem ser veiculados na formacao das criancas e jovens
portugueses de modo que no futuro sejam adultos e adultas com
uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relacgoes
interpessoais, a integracao da diferenca, o respeito pelos
Direitos Humanos e a valorizacdo de valores e conceitos de
cidadania nacional» (cf. Preimbulo do Despacho n.° 6173/2016,
de 10 de maio).

Tema:

P
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PLANIFICACAO DAS REGENCIAS N° 3 E 4 — AULAS NAO SUPERVISIONADAS

Professoras Estagiarias: Patricia Tavares e Par Pedagdgico

Disciplina: Articulagdo de Saberes Ano e turma: 4°D Numero de alunos: 22

Aulan.’: 3e4

Localizacao (data e horario): 15 de | Sumario: Uma Aventura Natalicia com a Rena Rodolfo.
dezembro de 2021 | 8h45-10h30

11h00- 12h00 / 13h30-14h45

Contextualizacao
A turma é constituida por 22 alunos, sendo 9 rapazes e 13 raparigas.
Ao longo da nossa observagao, conseguimos constatar que existem alunos em diferentes niveis de aprendizagem, pelo que alguns tém mais dificuldades de aprendizagem
e estdo a ser acompanhados no Apoio ao Estudo, por isso mesmo € necessério que as atividades desenvolvidas sejam para todos e que todos as compreendam e se sintam
bem ao executé-las. Apesar disso, alguns alunos, este ano, j4 ndo necessitam desse acompanhamento, tendo mostrado evolucao na aquisi¢ao das aprendizagens.
Dado os constrangimentos provenientes da pandemia, ao longo das aulas tem existido uma abordagem a contetidos relativos a anos anteriores, de modo a
consolidar/aprofundar esses mesmos conhecimentos.
Além disso, é importante referir que os alunos tém uma grande facilidade de comunicacao entre eles e com a docente, o que facilita as aprendizagens. Os alunos apresentam
também bastante interesse pelas expressoes, bem como, por atividades que envolvam recursos tecnologicos. A planificacdo contempla a diferenciagdo pedagdgica,
nomeadamente nas estratégias e recursos, tal como no discurso utilizado.
Ao nivel da metodologia, privilegiou-se o STEAM, num ambiente gamificado. Assim, a planificacdo desenvolve a aprendizagem baseada na descoberta, de um modo
transdisciplinar.

Objetivos principais da aula
- Compreensao de textos em diferentes suportes audiovisuais para selecdo de informacao relevante para um determinado objetivo;
- Desenvolver a capacidade de pensar e de argumentar;
- Promover a autoestima na dimensao cognitiva e afetiva;
- Desenvolver atitudes de empatia e de respeito perante o outro;
- Desenvolver a sua criatividade, pensamento critico, capacidade para resolver problemas e tomar decisdes.

Conhecimentos prévios:
- Capacidade de escrita, a leitura e a competéncia gramatical;
- Identificar angulos e classifica-los;
- Reconhecimento relativos aos continentes;
- Dominio de e ferramentas digitais de apoio a criatividade;
- Saber manipular vérias técnicas de expressao (desenho, pintura).
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Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
PP ©)
8h45- 10h30
As professoras estagiarias recebem os alunos na sala de aula, encontrando-se projetado o primeiro slide do PowerPoint orientador
da aula. Escrita do sumario no quadro, sendo solicitado aos alunos o seu registo no caderno diario.
Dinadmica da aula — uma aventura natalicia
E apresentado o PowerPoint onde a turma visualiza que véo realizar uma aventura com a Rena Rodolfo, para isso vio saber um
pouco mais da histéria da personagem principal da aventura (https://www.youtube.com/watch?v=EphbEAWIfvv8). Sao feitas
perguntas a turma sobre a histéria que acabaram de visualizar, depois ouvem um 4udio da rena Rodolfo onde propde uma visita
guiada a Laponia para verem todo o processo da época natalicia e a turma é convidada a ajudar. - Computador; 55’
A personagem explica que existem 5 equipas principais: - Projetor;
- Colunas;
1. Engenheiros: Na equipa dos engenheiros a personagem explica a importancia da primeira equipa, que tem como objetivo | _ poyyerPoint
assegurar a seguranca e manutencdo do treno, tal como de todo o processo da entrega de prendas. Os alunos terdo acesso interativo:
aos tablets onde no Geogebra terdo o desafio de classificagao de angulos com o trené e de seguida um desafio na casa dos | Videoda Histérindo
meninos que se portaram bem onde existem os angulos na imagem, mas os alunos tém de aceder a ferramenta “angulo” de Rodolfo
forma a descobrir a amplitude do angulo para depois o classificar. e l.)ra'
Recurso construido: https:/www.geogebra.org/m/zuabhz8n - Voki for E,duca fioit:
— . . . . i - Tablets.
2. Central telefénica: A rena explica que consiste em os duendes receberem o pedido e de o enviar para a fébrica dos
brinquedos. A turma teria de escrever uma mensagem no guido de exploragao que teria como objetivo avisar a crianga que
estd a espera de ser atendida e de pedir o presente que tem de aguardar. A turma teria de ser o mais criativo possivel e tém
de ser curtos e objetivos na mensagem. Depois de escreverem a mensagem no guido, vao ao tablet e abrem a app “Voki 50°

for education” onde vao criar um avatar e criar um audio lendo a mensagem que escreveram no guido. De seguida vao
ouvir um pedido de uma crianca (criado no Voki Education) e tem de apontar as informagoes no guido de exploracao
(nome, idade, continente e prenda):

“Querido Pai Natal, escrevo esta carta para te pedir o meu presente porque me portei bem. Eu quero so pedir uma coisa,
queria muito, muito um peluche grande, fofo em forma de algum animal a tua escolha Pai Natal.

Aproveito para dizer que sou do continente asidtico e tenho 8 anos.

Obrigada por tudo,

Feliz Natal.

Tai-Yang”
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11h00-12h00
3. Fabrica de brinquedos: Na terceira equipa a personagem explica que € a zona mais atarefada da Laponia, pois € onde
confecionam os presentes das criancas de todo o mundo. Nas equipas definidas inicialmente cada uma vai construir o
brinquedo da crianca que ouviram no dudio com os materiais que quiserem da forma mais criativa possivel (lapis de cor,
canetas, jornais, cartolinas, revistas, tecidos, lapis de cera, ...)

4. Renas: Na quarta equipa o Rodolfo explica que tem como objetivo distribuir as prendas das criancas, ou seja, o Super Doc
seria entdo o veiculo de transporte da prenda. Foi criado um tabuleiro do mapa mundo com os respetivos quadrados de 15
cm. O robd tinha de ser colocado na casa de partida e as criangas tem de o programar de modo que o robo6 realize os passos
corretos até chegar ao destino da prenda (continente asiatico). A turma vai criar dois dos codigos mais curtos e depois um
longo, colocam em pratica e vém se esté4 correto para depois apontar no guido de exploragao.

13h30-14h45

5. Central de vigia: na quinta equipa o Rodolfo d4 a conhecer a central de vigia, composta por ele e por trés duendes, e
explica que a missao deles € fazer com que o Pai Natal ndo seja visto por nenhuma crianca durante a entrega dos
presentes. De seguida, desafia os alunos a participarem numa atividade do wordivall
(hitps://wordwall.net/pt/resource/2646 694 6/atividade-da-central-de-vigia) que contempla atividades relacionadas com
os conteudos gramaticais do quantificador e adjetivo numeral.

Os alunos acedem a atividade através do tablet, sendo-lhes pedido para registarem as respostas no guiao de exploracao.

Depois da visita guiada & Lapodnia é feita a seguinte questdo a turma: Sera o Natal festejado de modo igual em todo o mundo?
Depois de ouvir as concegdes dos alunos, a turma é desafia a acompanhar a rena Rodolfo na descoberta das tradi¢des e costumes
natalicios em diferentes paises (Espanha, Russia, Australia, Islandia e Japao).

Ao longo desta viagem com a rena Rodolfo por diferentes paises os alunos vao partilhando as suas tradi¢des natalicias. Antes de
iniciar a exploracao dos costumes e tradi¢des de determinado pais, sdo ativados os conhecimentos prévios dos alunos acerca do
continente a qual o pais pertence.

Nota: As tradicdes e costumes dos diferentes paises sdo explorados com o uso do PowerPoint, onde estdo incorporados dudios da
rena Rodolfo com as informagoes abaixo indicadas.

ESPANHA

O Natal em Espanha é rico e diversificado gastronomicamente. Para a ceia de Natal constam o presunto, queijos, marisco, patés e
filetes de peixe.

Na maior parte dos paises que celebram o Natal, a troca de presentes é feita no dia 25 de dezembro, mas em Espanha nao.

- Materiais de
desenho;

- Caixa com revistas,
jornais, tecidos,
cartolinas.

- Robo Super Doc

- Tabuleiro para o
Rob6 do mapa mundo;
- Guido de exploragao;

- Computador;

- Projetor;

- Colunas;

- PowerPoint
interativo;

- Wordwall;

- Tablets;

- Guido de exploracao;
- Cancdo “A Rena de

Nariz Encarnado
(Rodolfo)”.

75¢
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Em Espanha, a troca de presentes acontece no dia 6 de janeiro, no dia dos reis. Pela manha, a tradicdo manda comer o rosco de reis
que € uma espécie de pao doce recheado com creme e decorado com frutas coloridas.

Em muitas cidades espanholas, no dia 5 de janeiro, fazem-se desfiles dos reis magos para celebrar ao dia em que estes visitaram o
menino jesus e lhe levaram presentes.

RUSSIA

Na Russia o Natal é comemorado no dia 7 de janeiro,1 3 dias depois do Natal ocidental. Uma curiosidade é que, no século XX,
durante o regime comunista as arvores de Natal foram banidas e substituidas por arvores de Ano Novo. Segundo a tradi¢ao natalina
dos russos, a ceia deve ter muito mel, graos e frutas, mas nenhuma carne.

AUSTRALIA

O Natal na Austrélia festeja-se em pleno verdo, portanto € passado com sol, calor e claro, praia. Nao ha neve, frio nem lareiras
acesas. O costume ¢ as pessoas irem até a praia, com gorro de Pai Natal na cabeca.

Para os australianos, o dia 24 de dezembro, véspera de Natal é um dia normal de trabalho e, por isso, nao ha ceia de Natal. A
tradicao é fazer o almogo de Natal, no dia 25, com o tradicional peru. E também no dia 25, logo apés o almogo, que as pessoas
trocam os presentes.

ISLANDIA

Na Islandia, € muito comum oferecerem-se livros como presente de Natal. Apos a ceia de Natal, as familias costumam passar o
resto da noite a ler os livros que receberam de presente.

Outra curiosidade é que durante os treze dias que antecedem a noite de Natal, as crian¢as islandesas penduram sapatinhos com
cores natalicias a janela. Todas as noites, um dos rapazes de Yule visita os meninos e deixa-lhes um presente ou um castigo, de
acordo com o comportamento das criangas ao longo do ano.

JAPAO

No Japao, onde s6 1% da populacdo é crista, o Natal ganhou for¢a gracas a influéncia americana. O dia de Natal nem sequer é
considerado feriado nacional. A noite de 24 de dezembro é uma espécie de Dia dos Namorados, sendo tradi¢do ir jantar a um
restaurante. Nos ultimos anos tem crescido a tradicao das luzes de Natal, bem como dos pinheiros enfeitados. Os presentes sdo
trocados entre namorados ou pretendentes, mas nao entre as familias, que se relinem apenas na noite de passagem de ano.

A aula termina com o canto, em grande grupo, da cancdo “A Rena de Nariz Encarnado (Rodolfo)” -
https://www.youtube.com/watch?v=Icilmzkh4ba.
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Observacoes:
e Os primeiros 55" serdo explorados pelo par pedagdgico da mestranda;
e Os 50 seguintes serdo assegurados pela professora estagiaria Patricia;
e Os seguintes 65" serdao assegurados pelo par pedagdgico da mestranda;
e Os ultimos 70" serdo assegurados pela professora estagiaria Patricia.

Expectativas em relacao a aula:

A articulagdo de saberes seja benéfica para a aprendizagem dos alunos e que fomente a participacdo, o interesse, a motivagao.

A aventura natalicia com a Rena Rodolfo seja motivadora e na qual os alunos sintam parte integrante da historia.

O respeito pela vez do outro e pelas regras de sala de aula sejam cumpridas ao longo da aula;

O tempo de duracdo da aula seja suficiente para a explora¢do cuidada e detalhada de todas as questdes, sendo este é o enfoque principal, a aquisicdo de
aprendizagens significativas, por parte das criangas;

e A utilizagdo de diferentes recursos tecnologicos desperte a motivagao e curiosidade dos alunos.
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APENDICE F1- POWERPOINT

Uma Aventura Natalicia
com a Rena Rodolfo

W

o cunissidade zm descobiin o Riatsnia. do. nena. Redoffe?

@
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Flé meninos! Sabem quem sou? Pois é! Som
rena Rodolfo, sou um dos ajudantes do Pai Natal
e vou-vos fazer uma visita guiada pela Lapdnia.
Vou também explicar todo o trabalho que é

realizado pelos duendes nesta época, que é o
Natal. Estdo curiosos? Entdo vamos I4!

B

~ Lapénia |

)'_Engenheiro}

L~ ______ !

SN NN Y
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Fonabérs, menines!

Joommam um. desempenke bralhonte

2o, as Jonge duta aventina natalicial
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APENDICE F2 — GUIAO DE EXPLORACAO

-
= o Sgbraie
._" WWWW@WW
Nome:
dno / Tema.: Daota:

Equipa 1- Engenheiros

Fazes parte da equipa dos engenheiros e como tal necessitas de analisar os angulos
presentes no trend de forma que a viagem do Pai Natal ndo tenha nenhum problema. A
equipa dos engenheiros € muito importante em todo o processo desde o pedido, a viagem
e entrega dos presentes as criancas de todo o mundo. Tem que haver uma manutengdo
rigorosa e, por isso, contamos contigo!

g, do B Nolol

Estdo representados quatro angulos diferentes. Analisa a sua medida e classifica-os abaixo:

1. Angulo FGH:

2. Angulo DCE:

3. Angulo GLM:

4. Angulo IKJ:
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Equipa 2- Central Telefonica

A equipa da central telefonica tem como tarefa receber os pedidos das criangas de todo
o mundo. E necessario ser uma equipa muito organizada e eficaz, de forma que todos os
pedidos sejam atendidos a tempo. Para isso vdo criar um avatar com uma mensagem
audio para que a crianga ouga enquanto espera que o seu telefonema seja atendido.

Escreve em equipa a tua mensagem que sera gravada na app “Voki for Education”, tem
em atengdo que a mensagem tem de ser curta e objetiva.

Muito bem equipa! Agora selecionem a personagem natalicia para ler a mensagem e
escolham um elemento da equipa para gravar o audio. Depois € s ouvir e ver como fica.

&dide de 1o, eniomga.

Ouve com atengdo o pedido da crianga e recolhe as seguintes informacgGes:

Nome:

Idade:

Continente:

Prenda:
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Equipa 3- Fabrica dos brinquedos

A equipa da fabrica dos brinquedos &, tal como o nome indica, onde se produz os
brinquedos das criancas que se portam bem. E o local mais agitado do Pélo Norte pois
estamos constantemente a construir presentes para as criangas do mundo inteiro.

Lé o pedido enviado pela central telefdnica e constrdi o brinquedo da forma mais criativa
possivel. Podes utilizar os varios materiais que estdo presentes na tua mesa de trabalho.
N3o te esquecas que o tempo esta a contar e ha muitos brinquedos para construir.

Equipa 4- Renas

As renas sdao uma equipa essencial no processo de distribuigdo das prendas, assim
sendo vai existir um robd para te auxiliar nessa tarefa. O robd chama-se “Super Doc”
e tens de o programar de forma que ele se dirija para o continente onde precisas de
entregar a prenda. Para isso tens de programar o robd e dar-lhe indicagdes dos
movimentos que queres que ele realize até chegar ao seu destino.

217



Equipa 5- Central de Vigia

A central de vigia é composta por mim e por trés duendes. A nossa missdo, enquanto
membros da central, é fazer com que o Pai Natal ndo seja visto por nenhuma crianca
durante a entrega dos presentes. E uma grande responsabilidade, mas somos uma
equipa muito unida e empenhada!

Com recurso ao tablet, participem na atividade que preparamos para a vossa equipa!

N&o se esquegam de registar as respostas aqui no guido.

A palavra a negrito é um adjetivo numeral ou um quantificador
numeral?

a) A central de vigia é constituida por trés duendes.

b) O duende que chegou primeiro tem o saco das prendas.

c) Numa das casas, os duendes encontraram dois adultos ainda acordados.

d) As oito renas que puxam o trend do Pai Natal tém muita forga.

e) A primeira parte da viagem é sempre muito agitada.... costuma estar imenso nevoeiro!

f) Todos os anos o Pai Natal encontra, numa das casas, cinco arvores enfeitadas.

g) Na segunda parte da viagem, o Pai Natal ja se encontra mais tranquilo!

h) O terceiro duende da equipa é muito brincalhdo!

i) Na sexta e Ultima parte da viagem, o Pai Natal esta muito feliz, pois ja entregou os presentes a todas as criangas.

j) Existem seis duendes na central telefdnica, contudo um deles encontra-se adoentado.
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APENDICE F3 — GRELHA DE AVALIACAO

Grelha de avaliacdo
Observagdo Direta

Conhecimentos

Compreende e

Constrdi o pedido

Analisa e recolhe as da crianga de Identifica os Distingue Reconhece
', . Constroi uma ) forma criativa, Reconhece os Programa diferentes . ,' ingu diferentes
classifica informacdes . I adjetivo numeral .
Nome dos alunos . mensagem . utilizando diferentes adequadamente percursos a vge tradigdes e
diferentes s ouvidas no . . . de quantificador
coesa e criativa. ) diferentes continentes. o robd. realizar pelo costumes
dngulos. discurso da . numeral. .
. técnicas de robd. natalicios.
crianga.
expressdo.
[3 N |n]|c N c N 3 NN mfwn|c N[N c N [n|c NN |C
Ml e [ Cloelelel S fol™ el o™ lel“lolelel“lolelel“[olele]“lolelel®lolelel"
1. X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X X X X
4. X X X X X X X
5. X X X X X X
6. X X X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X X X X X
11. X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
15. X X X X X X
16. X X X X X X X X X
17. X X X X X
18. X X X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X X
21. X X X X X X X
22. X X X X X X X

NC = N3o Consegue | CP = Consegue Parcialmente | C = Consegue | NO -N3o Observado
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Grelha de avaliacdo
Observacdo Direta

Capacidades

Atitudes

Didlogos com os alunos/Notas de campo

C - "Podemos utilizar todos os materiais?”.

Nome dos - - . e
Consegue analisar e Desenvolve . ) Respeita as regras G -"No ano passado eu e a minha irma vimos a
alunos . . Participa Relaciona-se bem !
refletir criticamente reflexivamente os adequadamente cOm 05 OULros da sala de aula e da
os conteddos. seus conhecimentos. qu ; ) atividade lidica. rena Rodolfo a puxar o trend.”

NC CP C MO NC CP C NO MNC CP C NO MC cCP C NO NC CP C NO “ . )
1 X X X X X P —“A menina quer um peluche, eu tenho muitos
2. X X X X X em casa posso oferecer-lhe!”
3- X X X X X M — “Gostei muito de criar o boneco... vou instalar a
4. X X X X X )

aplicacdo no meu tablet”.

5. X X X X X
6. X X X X ¥ F - “Professora, em casa vou pesquisar mais
7. X X X X X tradi¢Bes noutros paises”.
8. X X X X X
9. X X X X X
10. X X X X X
11. X X X X X
12. X X X X X
13. X X X X X
14. X X X X X
15. X X X X X
16. X X
17. X X
18. X X X X X
19. X X X X X
20. X X X X X
21. X X X X
22. X X X X

NC - N3do Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C— Consegue | NO -Ndo Observado
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APENDICE G — DESAFIOS IMPLEMENTADOS

Resolve o desafio e explica o teu raciocinio por cilculos,
desenhos ou esquemas.

Para comemorar o dia dos afetos, a Constanca decidiu oferecer aos
18 colegas da turma um saquinho colorido.
A Constanga e a sua mae compraram 54 bombons, 76 rebucados,
126 baloes e 36 chocolates.

. Ajuda a Constanga e a sua mae a distribuir, igualmente, as

guloseimas e os baldes pelos saquinhos.

2. Sobrou alguma guloseima ou algum baldo? Se sim, indica o que
sobrou e em que quantidade.

@ rerde -_E[
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APENDICE H — PICA-MIOLOS N2 7 E 8 (ABRIL E MAIO)

Pica Miolos n.2 7

0 Mistério dos ovos da Pascoa

O Tiago tinha imensos ovos da Pascoa, por isso
decidiu partilha-los com os seus amigos.

Comegou por dar metade deles ao seu irméo. Como
ainda tinha muitos, deu metade dos que ainda tinha ao
seu melhor amigo, Artur, e deu 10 a sua amiga Sofia. No
final ficou ainda com 28 ovos.

Quantos ovos tinha ele no inicio?

Pica Miolos n.2 8

( Pintos e capoeiras

Pensa em pintos e em capoeiras. Se
colocarmos sete pintos em cada capoeira, sobra um
pinto. Se pusermos nove em cada capoeira, uma
delas fica vazia. Quantos pintos e capoeiras
estamos a considerar, sabendo que as capoeiras
s&o menos do que dez?

Resolugdo Pica Miolos 7:

152 ovos
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APENDICE | -PEDDY PAPER

APENDICE 11 - REGULAMENTO DO PEDDY PAPER

PEDDY-PAPER

Eco- Matematico
REGULAMENTO

As inscrigdes deverdo ser feitas até dia 13 de junho na biblioteca.

O Peddy Paper realiza-se no dia 14 de junho pelas 10h30.

As equipas serdo constituidas por 4 elementos.

S6 poderdo participar alunos do 2.9 ciclo.

No dia da prova, as equipas deverdo dirigir-se a bancada do Peddy
Paper 15 minutos antes do inicio da prova.

As equipas sairdo com 4 minutos de intervalo.

Cada equipa deve fazer-se sempre acompanhar pelo guido e caneta;
Todos os elementos da equipa devem estar juntos durante toda a
atividade;

A prova é dada como terminada com a presenca de todos os
elementos do grupo.

A equipa tem de respeitar a ordem da prova, indicada pelo guido e é
obrigatério passar por todos as estacoes indicadas no guido.

A prova é constituida por oito estagfes e quando terminarem de
responder as questdes de uma estacdo terdo de colocar o respetivo
autocolante.

Entre cada estacdo, a equipa deve responder as questdes
apresentadas no guido, que sdo de natureza diversa e que se
encontram identificadas por nidmeros. As respostas corretas tém
diferentes pontuacées (assinaladas no guido). Cada equipa pode ter
acesso a sua pontuacdo no final da prova, caso o solicite.

Em caso de empate de pontos, ganha a equipa mais rapida.

pdg. 1 de 2

PEDDY-PAPER

Eco- Matematico
REGULAMENTO

N&o é permitido dar empurrées nem fazer rasteiras, caso a comissdo
organizadora tenha conhecimento deste tipo de comportamentos, a
equipa/equipas serd/serdo eliminada/s.

A equipa que ndo passar por uma estacdo tem uma penalizacdo de 30
pontos por estacéo.

As equipas que ultrapassarem 1hora de prova tém uma penalizacdo de
5 pontos.

Em cada estacédo as equipas saberdo as regras de cada tarefa, assim
como as penalizactes.

As equipas que estragarem materiais, prejudicarem as outras equipas
ou que fagam batota serdo desclassificadas.

Todas as situactes ndo abrangidas pelo presente regulamento serdo
resolvidas oportunamente pela organizac&o; |

A organizacdo reserva-se o direito de alterar o regulamento do Peddy-

Paper durante o decorrer do mesmo.

pdg. 2 de 2
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APENDICE I2 - GUIAO DO PEDDY PAPER

Peddy — Paper
Eco - Matemadtico

Bom dia!
Devem dirigir-se aos locais que este guido indica para realizarem as diversas atividades. Pelo meio, deverdo completar todas as
tarefas indicadas neste guido.
Atencao! A ordem de realizagao das atividades tem que ser a indicada no guido.
Comecem e boa prova!
HORA DE PARTIDA
1- Sai do ponto de partida, mas lembra-te: -
Devagarseval ____ "eAunidofaza * (completa os provérbios).
2- Descobre a frase que se esconde por trés deste codigo. -
0-0 5-S @-A ?-H

-1 6-P #-R €-M

2- Z 7-T “~N

3 E 8-L =-

4 F 9-Q ALV

3 741573 63S@# 93 @ “@T=#2@ 4@8@ 3 9=3 0
53% 7-€@"0 “@0 @ 0="3

Resposta:
3-  “Qualé coisa, qual é ela, (Descobre a solugao da adivinha) -
Que respira sem pulmdes Resposta:

E tem pés, mas ndo anda?”

4- 0 que significam os “trés R" ligados & Ecologia. Assinala com um X a resposta certa.
- Reduzir, Reutilizar, Recuperar

5- Cada portugués gasta, em média, quantos liros de 4gua por dia? Assinala com um X a resposta certa.
= 50 litros
- 150 litros
- 100 litros
6~ Que percentagem de uma lata de aluminio pode ser reciclada?
- 50%
= O aluminio pode ser 100% reciciével
- 25%

T- Coma se chama o local onde se tratam as Aguas antes de chegarem até nossas casas? Assinala com um X a respasta certa.
- Esgoto - SETA
-ETAR -ETA

8- “Para a agua poupar, algumas atitudes deveras mudar”. Assinala com um X as atitudes corretas.
- Tomar duche em vez de banho de imerséo.

- Deixar a tomeira aberta enquanto lavo os dentes.

- Péir a maquina da roupa a frabalhar com poucas pecas.

- Aproveitar a agua da lavagem dos vegetais e fruta.

9- Na méquina de lavar com carga completa séo gastos 12 litros de agua. Em 10 lavagens quantos litros de Agua 4o gastos?
Resposta:

10- A professora de poriugués pediu aos alunos da sua turma para lerem o livio A menina do Mar, de Sophia de Mello
Breyner. A Manuela j4 leu - do livro & o Joaguim > do livro. Que parte do livro o Joaquim leu a mais do que a Manuela?

Resposta:
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11- Um objeto utilizado pelas pessoas vaidosas ser-vos-4 muito dil... -
Decifrem a mensagem.

2snsmur 2sbsbivitos 2stium 518q siB22999n S sUPS A
.siit2ubni sn o swwiluoips sn 19up ,00it2émob lsvin & 19uUp
.etetud os 816 isv mepsanem s 2919ve1029 b 2ioged

Resposta:

Prova 4
Se decifraram a mensagem ja sabem onde se dirigir.
Descubram o local referido anteriormente, dirijam-se para la e cumpram o que é pedido.
Pontuagdo: Assinatura:
Superada: Sim Nao

12- Sem os gases atmosféricos, a Terra seria um planeta sem vida. Usem o c6digo secreto para descobrirem a importancia dos
gases atmosféricos.

coDIGO

123|457 |8 o] n[2|n|w|s|w]|[7]|B][ew|ND]2|2|B|8|25|2%

AlS|C|D|E|F|G M1 |2 |K]|L [M|N]|O|P|Q[R]|S]|T|U [V [W]X]Y |2

13- Descobre a resposta deste quebra-cabegas:

T+%+% =60
€930
¥- 4 =3 =
x4+ % x% =2

Resposta:

Prova §
Ha um local na escola onde existe o Big Brother. Es observado por mil olhos & inclusive pela Professora Maria Manuela de S&.
Corram até este local e preparem-se para a prova que vos espera!

Pontuagao: Assinatura:

14- Completa o crucigrama relacionado com o ar.

1- Mistura de gases que constitui a atmosfera.

1 [R

2 v 2- Gas que existe em maior quantidade no ar.
T W l l I 3- Diz-se de um gés que alimenta as combustdes.
15 4. Gas que protege a Tema das radiagdes nocivas do Sol.
s T 5- Este efeito & agravado pelo excesso de alguns gases na atmosfera.
| I l I ‘ F 6- Camada da atmosfera mais proxima da superficie da Terra.

7- Tipo de energia renovavel cuja fonte é o vento.

3 | | % 8- A sua utilizagdo pode contribuir para destruir a camada de ozono.

9- Chuva comrosiva que resulta da presenca de poluentes no ar.

Ao todo qual é a quantidade de mozarela e de atum que existe na pizza?

Resposta:

Prova 6
a0 PBX realizarem uma atividade mistério!
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16- Descubram quantos alunos frequentam esta escola resolvendo a seguinte expresséo numérica:
(60x4) + (500x2) — 40

17- J4 que estiio numa etapa de descoberta de ndmeros, descubram também quantos alunos tem a turma do 5.°B.
Resposta:

18- Sabendo que cada aluno caminha em média 12000 passos por dia. Num dia quantos passos sfo dados por todos os alunos
do 5.° B? [Apresenta os célculos)

Resposta:

19—Dbmjtadaunmdga1m1,2, 3.4.5,6,7, 8,9, pelos circulos de modo que a soma dos trés nimeros seja 999.

Q00
Q00
000

999

+

20- Qualquer um de nds tem a obrigagdo de proteger o ambients e de transmitir essa mensagem aos outros. Assim, escrevam um
slagan ou uma frase em que falem sabre a importancia de proteger o ambiente € 0 nosso planeta. -

21- No lacal onde se encantram vio ter de encontrar escondido uma fita métrica. Com essa fita métrica irso medir o comprimento
de um pé de um dos elementos do grupo. De seguida véo usar essa medida para calcular a drea d po de futebal. Ap
os clculos efetuados.

Parabéns! Completaram todas as provas.

Verifiquem que tém toda o quids (bem!) preznchido, que todas as provas estio assinadas & cofram para o lacal de partida (banca
do Peddy Paper). S6 ai a vossa prova esta conduida.

Depois do jiri corrigir 05 guides e atribuir os respetivos pontos, saberdo se forem os grandes vencedares.

Boa sorte!

HORA DE CHEGADA
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APENDICE J - LABORATORIO AMBULANTE

APENDICE J1 — MATERIAL ORIENTADOR UTILIZADO NA 12
SESSAQ

Como circula a seiva bruta nas plantas?

2 plantas com flor; . Com a caneta de acetato, identificar os copos AQ

o 2copos 2. Colocar 150 ml de agua em cada um dos copos;
transparentes; 3. Adicionar meia colher de corante alimentar no copo

o 1 colher; B;

o 1tesoura: 4. Com a caneta de acetato, marcar o nivel da dgua em

ambos os copos;
o 300 mL agua;
5. Cortar em diagonal a base dos caules das plantas e

coloca-as de imediato nos copos;

. Registar os resultados. /

o Corante alimentar;

\ o Canetade acetato. )
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APENDICE J2 — MATERIALORIENTADOR UTILIZADO NA 22 E 32 SESSOES

Obarusagder Micnsscipuico. do. il vegelal 2 cifulo, anvimal
Wdzmqgiu

1- Desenha as tuas observacdes no microscdpio. No final, faz a respetiva legenda com consulta das paginas do manual.

QC

Ampliagdo:
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APENDICE K — CONSENTIMENTO INFORMADADO PARA
PARTICIPACAO NO PROJETO DE INVESTIGACAO

Caro Encarregado de Educacao,

No dmbito da Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no plano de estudos do 22 ano do
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22
Ciclo do Ensino Basico, pretende-se desenvolver uma investigacdo que tem como foco a
resolucao de problemas, de modo a averiguar que estratégias, ao nivel das representacoes,
utilizam os alunos do 32 ao 62 ano de escolaridade quando envolvidos nesta atividade. Neste
sentido, no préximo més de junho, em tempo letivo, proceder-se-a a implementacdo de uma
sessdo relacionada com esta investiga¢do. Ao longo desta, poderdo ser recolhidas fotografias,
pelo que solicita-se a sua autorizacao para a participacao do seu educando. Todos os dados
recolhidos serdo utilizados, exclusivamente, para este fim garantindo-se, deste modo, a
preservacao daidentidade de todos as criangas, através de métodos que permitem ndo revelar

os rostos das criangas, nem os seus nomes, nem qualquer tipo de identificacdo.
Desde ja, agradeco a compreensao,

Patricia Tavares

Eu, , encarregado

de educagdo do aluno ,

ne , da turma declaro que tomei conhecimento da investiga¢do que sera
realizada e, mediante as condicdes de confidencialidade garantidas, autorizo/ ndo autorizo

(riscar o que nao interessa), a participacao do meu educando.

Assinatura do Encarregado de Educacgao
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APENDICE L - PROBLEMAS MATEMATICOS APLICADOS NA
INVESTIGACAO

HNome: Ame/Twwma:

A foste. do eacels

Numa mesa quadrada podem sentar-se quatro pessoas. Para uma festa da escola, os

alunos juntaram 7 mesas quadradas para formar uma mesa longa e retangular.

Quantas pessoas € que se podem sentar na mesa longa?

Prova Escolar do Canguru Matematico, 52 e 62 anos, 2006



A melas da . Maria

A D. Maria lavou as t-shirt da equipa de futebol do seu neto e colocou-as a secar da seguinte forma:

= cada t-shirt & presa por 2 molas; N7 “\i
= cada t-shirt é ligada & seguinte por uma mola. i y % AL

a) Quantas molas a D. Maria usara para pendurar 3 t-shirts? E 8 t-shirts? E 23 t-shirts? ' '

b) D. Maria comprou duas caixas de 12 molas cada. Esse numero de molas serd suficiente para

prender as t-shirts de 22 jogadores? lustifica.
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@ cimle da @lara

A Clara esta a fazer um cinto com argolas grandes e argolas pequenas. Ja fez 50 cm do cinto, mas quer
que o cinto tenha 2 metros de comprimento (2 metros = 200 centimetros), mantendo a sequéncia das

argolas grandes e pequenas.

50 cm

Com quantas argolas grandes e com quantas argolas pequenas ficara o cinto? Explica como chegaste

a tua resposta. Podes fazé-lo utilizando palavras, desenhos ou calculos.

Adaptado da Prova de Aferi¢do de Matematica , 12 Ciclo, 2007
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@ combeis & a sua lecomstiva

Um comboio é formado por uma locomotiva e por doze carruagens iguais.
Esse comboio tem, no total, 147 metros de comprimento.
Cada carruagem tem 11 metros de comprimento.

Qual é a medida do comprimento, em metros, da locomotiva desse comboio?
Explica como chegaste a tua resposta.

Prova Final de Matematica, 12 Ciclo, 22 Fase, 2015
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APENDICE M — ANEDOTA

¢
/
' 4

o

&FF & & &V 9

A professora de matemadtica perguntou ao

Joaozinho:
- Joaozinho, o que sao 0 2, 4,28 e 0 447 ’

O Joaozinho respondeu:

- Ea RTP2, TVI, MTV e o Canal Panda.

p

& &y &
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APENDICE N — PUZZLE
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