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RESsumo

O presente estudo teve como finalidade avaliar a implementacao da estratégia de tutoria
de pares (TP), em sala de aula, na construgdo de textos narrativos, em alunos com e sem
Necessidades Adicionais de Suporte (NAS).

Foi realizado com um grupo de 24 alunos do 42 ano de escolaridade, numa instituicao do
Porto, Portugal.

Desenvolveram-se oito intervengdes, sendo a primeira o pré-teste (texto escrito sem a
estratégia de TP), a segunda a apresentacdo da TP e as restantes de implementacdo da estratégia
(intervencdo | e Il e pds-teste). Os alunos foram agrupados em pares e ambos tiveram os papéis
de tutor e de tutorado.

As questdes que orientaram o estudo foram: Em contexto de sala de aula, a estratégia de
tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos?, A estratégia de tutoria de pares promove
ainclusdo? e A estratégia de tutoria de pares é um instrumento exequivel em sala de aula?

Os resultados demonstraram que a estratégia é motivadora para os alunos e promove
interacGes positivas entre eles. O aluno Alvo (com NAS) obteve resultados positivos tanto na
melhoria da escrita de textos como no aumento do sentido de pertenca as atividades da turma.
Para além disso, a estratégia mostrou-se exequivel em contexto escolar.

Compreendemos que as sessdes foram escassas para aferir se a estratégia de TP foi eficaz
na consistente melhoria da escrita de textos.

Torna-se, por isso, importante que mais estudos se realizem neste dominio em Portugal,

de modo a consolidar as conclusGes desta estratégia.

Palavras chave: Tutoria de pares; Inclusdo; Professor; Textos narrativos



ABSTRACT

The aim of the present study was to assess the implementation of the peer tutoring (PT)
strategy on the construction of narrative texts, in a classroom environment with students with
and without Additional Needs of Support (ANS).

It was conducted in a private school in Porto, Portugal, with a group of 24, 4™ grade
students.

Eight interventions were conducted. The first one was the pretest (text written without PT
strategy) and the second was the PT strategy presentation. The remaining ones consisted in the
implementation of the strategy (intervention | and Il and post-test). Students worked in pairs and
both took the role of tutor and tutee

The research questions were: In the classroom context, does peer tutoring strategy
improve the writing of narrative texts?; Does the peer tutoring strategy promote inclusion?; Is peer
tutoring strategy feasible inside a classroom?

Results showed that the strategy motivates and promotes positive interaction between
students.

The target student (with ANS) achieved positive results concerning both improvements in
writing skills, and an increased sense of belonging to class activities. In addition, the PT strategy
proved to be feasible in a school context.

We acknowledge that the number of sessions was limited to confirm if peer tutoring
strategy is efficient to improve the production of written texts.

Therefore, it is important to continue studying this domain, in Portugal, in order to reach

firm conclusions about this strategy.

Keywords: Peer tutoring; inclusion; teacher; narrative texts
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PARTE |

Introdugao

“Um centro educativo é uma realidade complexa que se organiza, que é reflexiva, que
vive e que se avalia permanentemente.” (Arnaiz & Isus, n.d., p. 1)

Nesta perspetiva, surge como objetivo deste estudo a apresentacdo da estratégia de
tutoria de pares na construcdo de textos narrativos, numa turma regular do 42 ano do Ensino
Basico duma instituicdo de Ensino Privado no Porto, Portugal.

Defendemos que a escola tem o papel de se adaptar as necessidades da educacgdo atual,
que, mais do que transmitir saberes, procura ser um local privilegiado de crescimento integral do
aluno dentro de uma determinada comunidade, onde o trabalho tem uma razdo de ser. “Y sen
esta escuela dindmica y activa donde el trabajo en grupo tiene razén de ser.” (Arnaiz & Isus, n.d.,
p. 1)

A presenca de diferentes tipos de estratégias de aprendizagem, adequadas a cada grupo
de alunos e a cada aluno em particular, permite a verdadeira concretiza¢do do conceito de escola
inclusiva e torna a escola mais eficaz. (European Agency for Development in Special Needs
Education, 2011)

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que
apresentem. (Unesco, 1994)

E, pois, necessario perceber como se deve organizar a escola para fornecer uma resposta
de qualidade aos alunos. Cada escola devera ser capaz de analisar e de repensar as suas praticas
educativas para atingir uma prdtica de inclusdo. Uma prdtica que integre um grupo com criangas
diferentes, com ritmos e aprendizagens diferentes, onde o espago e o tempo sejam organizados
em fungdo das atividades a realizar. (Ferreira, 2007)

Através da estratégia de tutoria de pares, propomo-nos adotar uma metodologia
diferenciadora em sala de aula, respondendo as seguintes questdes: Em contexto de sala de aula,
a estratégia de tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos?, A estratégia de tutoria de
pares promove a inclusGo? e, por ultimo, A estratégia de tutoria de pares é um instrumento
exequivel em sala de aula?

O estudo esta organizado em trés capitulos. No capitulo |, faremos a revisao da literatura
do conceito de tutoria, compreendendo de que forma é que o mesmo pode ser implementado em

contexto de sala de aula e com um conteudo especifico do curriculo. Atenderemos também ao



papel do professor na implementacdo da estratégia, aos estudos que a validam e também aos
projetos de tutoria na Educagao Especial.

No capitulo Il, apresentaremos o desenho do nosso estudo, no que respeita aos
participantes, a metodologia usada, aos procedimentos e instrumentos implementados e a forma
como pretendemos tratar os dados.

Por fim, no capitulo Ill, exporemos os resultados do estudo e, posteriormente, tendo

como base, a revisao da literatura do capitulo |, a discussdo dos resultados.
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CAPITULO | | A ESTRATEGIA DE TUTORIA DE PARES

1.1. Conceito de tutoria

As defini¢Ges de tutoria sdo consensuais no principio de que tutorar é apoiar, orientar
alguém no processo de aprendizagem. “Um tutor é alguém que ajuda outra pessoa a superar
dificuldades.” (Baudrit, 2007)

Para Topping (2000), a tutoria define-se como um processo sistematico e interativo de
aprendizagem entre pessoas que ndo tém de ser professores. Depreendemos que a tutoria pode
ser efetivada por qualquer pessoa que interaja com outra, tendo como pressuposto apoia-la e
orientd-la na aprendizagem.

Casanova (2012), citando Gonzalez e Pdez (1986), define a tutoria como uma estratégia
que potencializa a aprendizagem em sala de aula de forma orientada e motivadora para os
alunos.

Um conjunto de atividades que propiciam situagGes de aprendizagem e apoiam o bom

desenvolvimento do processo académico com o fim de que os estudantes orientados e

motivados desenvolvam autonomamente o seu processo. (p. 4)

Desde a Antiguidade, com Comenius, que o conceito de tutoria é desenvolvido e pensado
por diversos autores (Franciscato & Maluf, 2005; Fuchs et al., 1997; Topping, 1988). Comenius,
citado por Franciscato & Maluf (2005), considera que para complementar a funcdo do professor
também os alunos poderiam ajudar os colegas, estando, desta forma, a consolidar as préprias
aprendizagens.

Na prescricdio de Comenius, referindo-se o ensino de todos para todos, propde-se que,

complementarmente ao ensino do mestre, os alunos ensinem uns aos outros, pois ao

fazerem o papel de mestre instruiriam a si mesmos, apropriando-se efetivamente do saber.

(p. 207, 2005)

Topping acrescenta que a tutoria envolve grupos sociais semelhantes que, ndao sendo
professores, ao apoiar o outro na aprendizagem também estardo a aprender a fazer algo. (2005,
p. 631)

Na tutoria ha dois elementos: um tutor e um tutorado; ainda que, por defini¢do, a tutoria
tenha como base apoiar alguém na aprendizagem, o seu efeito no tutor é também alvo de
reflexdo e de estudo. (Topping, 2000; Baudrit, 2007)

Topping (2000, p. 6) considera que ao ajudar um colega a aprender os tutores também

estdo a aprender. “In helping others to learn, tutors often learn themselves”. Por sua vez, Ferreira
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& Santos referem que a estratégia de tutoria na sala de aula é geradora de um clima de motivacao
criado pela reciprocidade de papéis entre os alunos nas tarefas de aprendizagem. (1994, p. 84)

Para o nosso estudo debrugar-nos-emos sobre a tutoria de pares (TP) aplicada em sala de
aula, desenvolvendo um conteudo do curriculo do 42 ano.

Topping (2005) debruga-se sobre a tutoria na aprendizagem, nomeadamente sobre o
conceito de tutoria de pares. Assim, para o autor, a tutoria de pares, “Peer Tutoring”, é
caracterizada pelos papéis especificos de tutor-tutorado, com grande foco no curriculo. Esta
metodologia contém procedimentos de interagdo especificos para a a¢do de tutoria, onde os
participantes tém de ser treinados para os papéis que irdo desempenhar e receberdao materiais
especificos para uma melhor concretizagdo das tarefas. (2005, p. 632)

Walberg, & Paik (2000) afirmam que a tutoria é benéfica para tutores e tutorados.

E de realcar que a tutoria entre iguais ou o ensino de tutores entre pares promove uma

aprendizagem eficaz, tanto nos alunos tutorados, como nos que actuam como tutores. A

necessidade de organizar as proprias ideias da pessoa para as transmitir de maneira

inteligivel aos outros, de ter consciéncia do valor do tempo e de aprender estratégias de
organizagdo e competéncias sociais sdao provavelmente as razdes fundamentais para que

haja beneficios para o tutor. (p.13)

Os alunos tutores com proximidade de idades e de competéncias aos seus tutorados
permitem aos tutorados uma maior facilidade nas aquisicdes. O tutor pode colocar-se com mais
facilidade no lugar do tutorado e sentir as suas dificuldades de aprendizagem. (Baudrit, 2007, p.
35)

A literatura (Baudrit, 2007; Topping, 2005; Santos & Mendes, 2008; Ferreira & Santos,
1994) apresenta a possibilidade de a tutoria de pares alternar os papéis de tutor e de tutorado,
uma vez que parece trazer ganhos de interagdo social e do desenvolvimento do autoconceito dos
alunos.

Comparativamente a instrucdo tradicional, onde o professor transmite e os alunos
recebem os conhecimentos, a estratégia de tutoria de pares pode permitir:

- mais pratica;

- mais atividade e variedade;

- mais ajuda individualizada;

- maior questionamento;

- vocabuldrio mais simples;

- mais modelos e demonstracao;

- mais exemplos relevantes;

- uma maior resolug¢ao de mal-entendidos;

- mais incitamento e autocorregao;

12



- mais frequente feedback e elogio;

- mais oportunidade de generalizar;

- mais reflexdo acerca da aprendizagem (metacognicao);

-mais autorregulacdo e tomada a seu cargo do préprio processo de aprendizagem.

(Topping, 2000, p. 6-7)

Parece-nos importante salientar as trés vantagens geradas pela formula tutorial,

segundo Baudrit (2007, p. 12):

1- Aumento da possibilidade de dar respostas corretas;

2- Possibilidade de retificagdo imediata das respostas erradas;

3- Ajuda no reforgo das respostas corretas e das retificagdes dos erros.

Contudo, apesar dos ganhos acima mencionados, os resultados de estudos no ambito

académico continuam a ser pouco significativos. Ainda assim, importa considerar que a TP é um

dos métodos mais econdmicos e passiveis de serem implementados na turma, pelo professor,

mas que deve respeitar um conjunto de procedimentos para que os efeitos sejam positivos.

(Topping, 2005, p. 635; Showunmi, n.d., p. 3; The Access Center, 2014, p 2)

Neste sentido, Ferreira & Santos apresentam-nos algumas ressalvas para que a tutoria

funcione, onde o professor deve:

1-

“criar um clima de partilha de saberes”, onde os grupos de pares compreendem que
todos os alunos tém algo a aprender e a ensinar. Para tal é importante que os papéis de
tutor e tutorado se invertam;

“definir e demonstrar a atividade tutorial.” Antes de iniciar a implementa¢do de um
projeto de tutoria, os alunos devem aprender e treinar sobre como ser tutores. Para tal,
cabe ao professor ser o modelo de exemplificacao;

“aquando da implementacdo da atividade tutorial”, ter em conta os aspetos como o
“tempo” (em que se vai realizar a tutoria), “o espa¢o” (respeito pelo espaco das
sessOes, de forma a ndo incomodar outros colegas em tarefas de tutoria), a “tarefa” (
organizacdo dos materiais necessarios para a elaboracdo da tarefa) e o “registo”
(registar respostas corretas e erradas e dificuldades sentidas pelo colega tutorado);
efetuar a “avaliagcdo” das sessdes de tutoria. Cabe ao professor o papel de monitorizar
as atividades tutoriais, de forma a aferir se estdo a obter resultados positivos. O
professor deve, se necessario, adequar materiais e posturas dos alunos. (1994, p. 84-

85)
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1.2. A estratégia de tutoria de pares em sala de aula

A tutoria de pares afirma-se como uma estratégia eficaz na sala de aula quando o tutor
compreende o seu papel em ajudar um colega e organiza este processo para que o aluno tutorado
evolua na aprendizagem. (Topping, 2000)

Para planear uma atividade de tutoria, os professores devem ter em conta os seguintes
aspetos:

Contexto — identificar o problema e as necessidades de cada local especifico;

Objetivos — clarificar a meta que se pretende atingir com a agao de tutoria;

Area do curriculo — definir qual a rea do curriculo que se quer trabalhar e o contetido;

A

Participante — nomear quem vai ajudar, quem sera ajudado, se havera troca de papéis e
quem deve ser treinado para fungdes de tutoria;

5. Tutoria — tomar consciéncia de que a metodologia poderad precisar de materiais que

ajudem a agdo de tutoria;

6. Duragdo das sessGes — decidir com que frequéncia ocorrerd a tutoria, durante quanto

tempo e onde acontecer3;

7. Material — definir que recursos serdo necessarios e quando vao os pares precisar deles;

8. Treino — deverd ser o primeiro passo no momento de implementagdo da tutoria, tanto

para tutores como para tutorados;

9. Monitorizagdo — assumir que a qualidade do processo deve ser considerada através da

monitorizagdo/avaliagdo;

10. Acessos aos alunos — ter claro que os resultados tém de ser acedidos pelos alunos;

11. Avaliagdo — permite compreender quem estd a trabalhar e quem nao esta;

12.Feedback — todos os participantes devem ter acesso a um feedback para melhorar a¢oes

futuras. (Topping, 2005, p. 634- 635)

A tutoria de pares propicia aprendizagens significativas. Segundo Casanova (2012), ao
“Pensar sobre o pensar” os tutores desenvolvem competéncias essenciais de regulacdo do
pensamento: a planificacdo, a monitorizacdo e a avaliacdo. Estes fatores conduzem a
aprendizagens significativas.

Relativamente ao processo de escrita, Barbeiro & Pereira afirmam que, quando ocorre
entre pares, permite colocar em relagdo alunos com desempenhos diferentes, o que possibilita a
observacdo da forma como os companheiros resolvem os problemas que vao surgindo. Para além
desta vertente, também ha um impacto na vertente emocional, que reforca o sentimento de
participacao dos alunos, o que, por sua vez, € um facilitador ao processo de escrita, tornando-o

mais significativo para quem esta a criar um texto. (2007, p. 12)
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Para Showunmi (n.d.) ha diferentes formas de implementar a tutoria em contexto de sala
de aula, Classwide peer tutoring (CWPT), Peer-assisted learning strategies (PALS), Reciprocal peer
tutoring (RPT), Cross-age peer tutoring. (n.d., p. 3 -4)

Também The Access Center (2014, p.2) nos apresenta trés destes tipos de implementacdo
da tutoria de pares: Cross-Age Tutoring, Peer-Assisted Learning Strategies (PALS) e Reciprocal
Peer Tutoring (RPT).

Parece-nos importante aprofundar a revisdo da literatura dos modelos RPT e do PALS, por
justificarem a metodologia que iremos desenvolver no estudo.

Assim, o RPT define-se como uma estratégia colaborativa de aprendizagem, onde os
alunos alternam os papéis de tutor e de tutorados. RPT combina pares com a mesma idade
(constituidos por dois ou trés alunos), do mesmo grupo de escolaridade e com as mesmas
competéncias. Procura desenvolver estratégias de autorregulacdo das tarefas, conferindo
autonomia aos pares promovendo as aprendizagens académicas e sociais. (Showunmi, n.d.; The
Access Center, 2014).

O revezamento dos papéis permite o aumento de aprendizagens e da motivacdo nas
tarefas. O professor deverd organizar os materiais de acordo com os objetivos que os pares
devem desenvolver, promovendo por parte dos grupos a selecdao dos objetivos a desenvolver,
“(...) students prompt, teach, monitor, evaluate and encourage each other” (The Access Center,
citando Fantuzzo et al., 2014)

Por sua vez, a estratégia PALS, segundo The Access Center (2014) e Showunmi (n.d.),
define-se como um complemento ao curriculo, onde alunos com bom desempenho e alunos com
desempenho inferior formam pares de trabalho. A estratégia foca-se no desenvolvimento da
leitura e da matematica como forma de consolidagao daquilo que é explorado na aula. Os pares
de tutores tém um tempo de tutoria estabelecido por cada sessdo. Os papéis tutor- tutorado sdo
rotativos, possibilitando a todos os alunos serem tutores e tutorados. (2014, p. 5; n.d., p.3)

Para a implementacdo da estratégia PALS, o professor deve ter especial atencdo a forma
como apresenta a mesma ao grupo.

Teachers must carefully describe how the PALS strategies are done and how they relate to a

particular lesson; they must closely monitor the roles taken on by each student, and

interject when instruction is needed. (2014, p. 5)

Fuchs et al. (1997), num estudo sobre a aplicagdo da estratégia PALS, aplicado em 40
turmas, do 22 e do 62 ano (2th e6m grade), nos Estados Unidos da América, com a duragdo de 15
semanas, concluiu que alunos com programas de tutoria na sala de aula demonstraram bons

progressos leitores. No estudo dividiram-se os alunos em trés tipos: com mau aproveitamento na
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leitura, com e sem dificuldades de aprendizagem e em leitores médios. Das 40 turmas em analise
agruparam-se 20 turmas com a estratégia PALS e as restantes sem a estratégia PALS.

A estratégia PALS tem sido aplicada principalmente para o desenvolvimento das dreas da
leitura e da matemadtica, contudo os principios deste modelo sdo flexiveis, para que os
professores os adequem as necessidades e caracteristicas de um determinado grupo. (The Access
Center, 2014, p. 7)

Também para Showunmi, a tutoria de pares parece capaz de aumentar e de facilitar a
aprendizagem dos alunos.

Peer Tutoring has been shown to increase opportunities to respond for all pupils in the

classroom and provides the motivation to do so, increasing the time spent in active

engagement.

Peer tutoring also enables learners to development of and improving social interactions and

relationships. (n.d., p. 6)

Contudo, para que a estratégia de tutoria seja implementada com sucesso, importa que o
processo de planificacdo das sessGes seja cuidadosamente elaborado. Deve-se pensar nos pares
de alunos, atendendo as suas caracteristicas pessoais de personalidade, capacidade académica,
entre outros. Deve-se, ainda: definir o tempo de cada sessdo de tutoria de pares; realizar sessdes
de treino com os tutores para os ensinar como devem tutorar um colega; fornecer frases de
incentivo para motivar o aluno tutorado; fornecer os materiais (quer do aluno tutor, quer do
aluno tutorado) em cada sessdo de trabalho de pares; entre outros. (Topping, 2000; Topping,
2005; Baudrit, 2007 e Showunmi, n.d.)

Fulk & King (2001), num artigo de esclarecimento da estratégia de tutoria de pares a
professores, apresentam uma proposta de guia de implementacdo da estratégia para que seja
eficaz, das quais destacamos as seguintes:

- Explicar a proposta adequando-a as técnicas que serdo desenvolvidas. Desenvolver o

conceito de tempo na tarefa, “on-task”, de forma a aumentar a alteracdo dos

comportamentos no tempo de realizagdo das tarefas.

- Selecionar os conteudos e dos materiais para uma sessdo de tutoria.

- Treinar os alunos e os papéis de tutor e de tutorado. Incluindo procedimentos especificos,

de feedback do procedimento, corregdo de eventuais erros de procedimentos.

- Demonstrar modelos de tutores e de tutorados que recebem e ddo assertivamente elogios

e feedbacks. (2001, p. 49)

A tutoria é uma estratégia que se revela eficaz e econdmica, em especial com alunos com
necessidades adicionais de suporte. (The Access Center, 2014, p.2)

A estratégia promove o acesso ao curriculo comum de criancas com NAS, sem a

necessidade de aceder a uma grande diversidade de recursos. Possibilita também uma maior
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inclusdo e interacdo entre alunos, aumentando as interacdes e competéncias sociais de todos.
“PALS learning strategy not only strengthens students’academic skills, it gives many students the
opportunity to practice their social skills with peers in a natural setting.” (2014, p. 7)

Num estudo realizado por Santos & Mendes (2008), no Brasil, que pretendia avaliar a
estratégia de tutoria de pares no reconhecimento de palavras em alunos com défice cognitivo,
numa turma regular do pré-escolar, tendo como tutores criangas com desenvolvimento
considerado tipico para a idade, os resultados verificaram-se positivos, reconhecendo a eficacia
da estratégia de tutoria de pares.

(...) pesquisas tém demonstrado que criangas com desenvolvimento tipico, no papel de

tutoras podem ser mediadoras efetivas de intervengdo, quando ensinam os tutelados a

usarem estratégias sociais como manter contato visual ou ser responsivo com eles nos jogos

que compartilham. (Santos & Mendes, p. 214)

Contudo, o mesmo estudo apresenta algumas falhas que podem ocorrer na
implementacdo da metodologia de TP:

Entretanto, a tutoria de colegas ndo é considerada uma estratégia que possa substituir os

métodos de ensino tradicional, embora possa ser um suplemento efetivo para esses

métodos, pois além de acomodar o aumento da diversidade de alunos, faz uso de umas

fontes de ensino nas escolas — os préprios alunos. (Santos & Mendes, p. 214)

Topping refletindo sobre a qualidade do ensino transmitida por um tutor, considera que,
se por um lado o tutor oferece a oportunidade de mais tempo na explicagdo ao aluno tutorado, o
mesmo pode ndo acontecer em relagdo a qualidade deste ensino, visto que um tutor pode nao
ser tdo eficaz a detetar erros como um professor. Por outro lado, a gestdo dos momentos de
aprendizagem pode ser condicionada, na medida em que o aluno tutor pode realizar as atividades
pelo aluno tutorado por impaciéncia na realizacdo das tarefas ou por querer ajudar o par. Por
isso, é tdo importante que os tutores aprendam a dizer “ndo tenho a certeza” e a pedir ajuda do
professor, quando nao sabem. (2000, p. 7)

Na aplicacdo da metodologia de TP, diferentes autores (Topping, 2000; Baudrit, 2007)
especificamente, Fulk & King (2001, p. 49), recomendam que os alunos tutores evoluam
gradualmente no grau de dificuldade dos conteudos, realizando as tarefas passo a passo, para
gue, desta forma, os alunos tutores se tornem proficientes nas fun¢des de tutor. Assim os alunos
terdo tempo de trabalhar as lacunas existentes na aprendizagem, “work the bugs out”.

Apesar destas ressalvas importantes no momento de implementacdo e de avaliacdao da
tutoria de pares, a revisdo da literatura revela que a estratégia é benéfica para a aprendizagem.

Em Portugal, Santos (2013) estudou o impacto da tutoria de pares na fluéncia oral de

alunos do 32 e do 42 ano com e sem NAD. Participaram no estudo 54 alunos do 32 e 42 ano e os
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resultados denotaram um aumento da fluéncia leitora dos participantes. Neste estudo, os alunos
foram divididos em trés grupos. Ainda que todos tenham evoluido, houve um que se destacou
positivamente devido, segundo a autora, ao maior numero de sessdes de tutoria relativamente
aos outros.

Franciscato & Maluf (2006), num estudo sobre os efeitos da tutoria para o tutor na
aprendizagem de nog¢0es espaciais, onde participaram 40 criangas (entre os 8-9 anos, divididas em
trés grupos experimentais e um de controlo), concluiram que a tutoria favoreceu a aprendizagem
das nog¢des espaciais para a crianga tutora.

No estudo, 20 criangas participaram em modalidades de tutoria: explicagdo oral e
explicacdo oral com demonstracgdo. Verificou-se que a ultima foi mais eficaz.

Parece-nos pertinente refletir sobre estes dados, visto que no estudo se explicita a
importancia da interacdo do tutor com o aluno tutorado, permitindo ao tutor a elaboracdo de
uma explicagdo oral, mas também a oportunidade de o mesmo refletir e encontrar a sua
explicagdo.

O estudo também enfatiza o potencial das interagdes sociais,

(...) a interacdo social entre parceiros, quando apoiada na demonstracdo, possibilitaria

maiores beneficios para o tutor, quando comparada a interagdo social baseada apenas na

linguagem oral voltada para a ajuda na realiza¢do da atividade. (2006, p. 210)

Monteiro (1998) investigou os beneficios cognitivos para os tutores, num estudo em que
participaram 36 criangas, do 32 e do 42 ano de escolaridade (entre os 8 e os 10 anos). Os
resultados revelaram que as criangas que foram tutoras tiveram mais ganhos cognitivos do que se
trabalhassem sozinhas. (p. 281).

Outro estudo que se revelou eficaz foi apresentado por Simdes et al. (2008), que estudou
a aplicacdo da estratégia de tutoria pedagdgica no desenvolvimento do autoconceito em 60
criancas do primeiro ciclo (com idades que oscilaram os 7 e os 8 anos), em Portugal. O estudo
explorava a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo em criangas com
problemas graves de comunicacdao com tutoria pedagdgica. Verificou-se que a estratégia revelou
um aumento do autoconceito dos participantes, uma vez que o contacto com os pares
proporcionou o desenvolvimento: de um pensamento critico, de atitudes positivas e de um
melhor equilibrio psicolégico, o que surtiu um impacto motivacional em contexto educativo.

(2008, p. 335)
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1.3. A tutoria de pares como uma estratégia eficaz para a inclusao

O papel do professor é fulcral no desenvolvimento de politicas que conferem maior
autonomia aos espacos educativos, para tal, torna-se importante que em Portugal as diretrizes do
Ministério da Educagdo possam direcionar-se no sentido de conferir maior autonomia a cada
comunidade educativa para responder as suas necessidades e interesses. (Perrenoud, 1994, p. 10)

Nesta perspetiva, consideramos importante salientar o papel do professor na promocao
de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, particularmente da estratégia de tutoria de pares.

Segundo Casanova (2012, p.1), para ser aplicada em contexto de sala de aula, a tutoria,
tem de estar em consonancia com os documentos identitarios da escola. Em Portugal, a legislacdo
comporta esta possibilidade, como confirmamos através do Decreto- Lei 75/2008, art.36%, 4, que
afirma que, no ambito da autonomia atribuida as escolas, o professor pode assumir o papel de
“professor tutor”. Para além disso, a escola pode organizar os momentos de tutoria de acordo
com as seguintes categorias: atores que desempenham o papel de tutor; atores tutorados;
espacgos de desenvolvimento da tutoria; nivel de ensino em que se aplica; formas organizativas e
técnicas utilizadas.

A European Agency for Development in Special Needs Education (2011) enfatiza a
importancia da formacdo adequada dos professores titulares, para que se sintam confiantes e
competentes no ensino de criangas com diferentes necessidades educativas. (p. 8, 2011)

Terspstra & Tamura (2008), num artigo sobre “introducdo de estratégias sociais para
atingir uma educacdo inclusiva”, refletem também sobre o papel da formagdo continua do
professor para que possa dar resposta as diferentes necessidades de um grupo. Assim os
professores devem apetrechar-se de “ferramentas pedagégicas” diversificadas que garantam um
contexto inclusivo. “Teacher must be able to take the information from a research-based strategy
and adapt it for use with their student population. Many specifc skills will vary and must be
determined per classroom or setting.” (2008, p. 407)

Carter & Kennedy (2006), num artigo sobre “a promogdo ao acesso do curriculo comum
de alunos com NAS através da estratégia de TP”, consideram que o atual desafio de tornar a
escola inclusiva passa por procurar estratégias que realmente incluam o aluno na turma e no
curriculo que é explorado na sala de aula, em vez de se optar apenas pela adog¢do de praticas que
se limitem a integrar esses alunos na turma. (p. 284)

A estratégia de tutoria de pares é uma metodologia eficaz; uma vez que o professor nem
sempre dispde do tempo necessario para falar individualmente com cada aluno, deve ser
promovida por este no ambito das aprendizagens académicas, permitindo a exploracdo de

diferentes formas de compreensdo de determinado contetdo. (Topping, 2000, p. 9)
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Para Baudrit (2007, p. 135), o professor tem ganhos se aplicar a metodologia de TP em
sala de aula, na medida em que quanto mais os alunos forem capazes de completar o seu ensino
mais sucesso terdo os alunos com dificuldades e o professor despendera menos tempo com estes
alunos. Ainda assim, o autor denota que o professor ndo esta excluido do papel de supervisdo dos
momentos de tutoria.

Segundo The Access Center, a TP dd aos professores a possibilidade de organizarem a
turma em diversos niveis de aprendizagem, tornando possivel ao docente melhorar os objetivos
académicos a atingir nas diferentes areas e niveis de ensino para cada aluno. “Peer tutoring
incorporates research-supported practices with individualized instruction, which can be adapted
to meet individual student needs.” (2014, p. 2)

Walberg & Paik (2000), num artigo sobre “Praticas Educativas”, defendem que a tutoria de
pares entre alunos bons e alunos com dificuldades de aprendizagem parece funcionar quase tao
bem como a tutoria exercida pelo professor. Apresentam a possibilidade de um aluno com NAS
ser também tutor de um colega, sendo necessario os suportes adequados para que a tutoria se
concretize.

Mesmo os alunos mais lentos e os que tém necessidades educativas especiais podem também

ser tutores de outros colegas se, se lhes der tempo suficiente e a pratica necesséria para

dominar uma competéncia. Isto pode dar-lhes uma experiéncia positiva e aumentar a sua

autoestima. (2000, p.13)

Também Franciscato & Maluf (2006) consideram que a tutoria pode proporcionar beneficios
a alunos com NAS ndo sé como tutorados, mas também como tutores, desde que se garantam
algumas habilidades ou conhecimentos minimos sobre um dado assunto. E, por isso, fundamental
que o professor organize a TP com muito rigor para que seja eficaz. (p. 212)

Como enunciamos anteriormente, Topping (2000) apresenta um conjunto de procedimentos
fundamentais para que o professor prepare, fornega materiais e monitorize o processo de tutoria.
Descrevemos, de seguida, aqueles que nos parecem fundamentais destacar para o nosso estudo:

1- Objetivos reais de vida: acordar um tempo consistente e regular, ter como alvo os

objetivos reais de vida do aluno tutorado, equilibrar apoio e desafio e estruturar a tutoria

em pequenos passos;

2- Questionar e incitar: incentivar os tutores a questionar, a rever, a dar tempo para pensar e

a interrogar os tutorados;

3- Verificar e corrigir erros: observar de perto os desempenhos tanto do tutor como do aluno

tutorado; verificar se ha erros, promovendo a sua autocorrecdo; assegurar-se de que ha

uma corregdo correta, uma vez que os tutores ndo sabem tudo;

4- Recrutar e formar pares: selecionar de acordo com a personalidade, conhecimentos e a

opinido dos alunos os grupos de tutoria;
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5- Fornecer formacdo e materiais: especificar o método de tutoria, fornecer e preparar

materiais e ensinar competéncias gerais de tutoria;

6- Monitorizar e dar feedback: monitorizar, dar feedback e intervir para maximizar a eficécia.

(p. 9-30)

Compartilhando da mesma opinido, Carter & Kennedy (2006) acrescentam que o ensino
individualizado ou o apoio prestado pelo professor s6 para um aluno com dificuldades de
aprendizagem pode afastar o aluno da participagdo ativa das propostas em sala de aula, visto que
o contacto que estabelece é com o professor e ndo com os pares.

Although paraprofessionals can play a critical role in supporting student’s access to the general

curriculum, research suggest that an exclusive reliance on adult-delivered, one-on-one

supports may inadvertently hinder students from participating in all of the academic, social,

and other learning opportunities that comprise the general curriculum. (2006, p. 285)

Quando um aluno com NAS tem a oportunidade de ser tutor — e ndo somente aluno tutorado
(ajudado) — tem a possibilidade de também ele organizar os seus conhecimentos, desenvolver a
comunicacdo com 0s pares e, por consequéncia, aumentar a sua autoconfianca e autoestima.
(Fulk & King, 2001, p. 49; Santos & Mendes 2008, Carter & Kennedy, 2006)

Fuchs et al. atestam que a estratégia de tutoria de pares melhora as intera¢ées sociais, quer
em crianc¢as com dificuldades, quer em criangas sem dificuldades de aprendizagem.

(...) peer tutoring conducted in special education settings, or with special-needs students as

tutors and tutees, show that tutoring can be an effective technique for promotion academic

gain among children with disabilities. (1997, p. 180)

Novamente, Terspstra & Tamura (2008) clarificam, entre outros, a importancia da
implementacdo de programas que trabalhem com alunos, professores e encarregados de
educacdo, nomeadamente de estratégias que permitam o desenvolvimento de competéncias de
interacdo social com alunos com dificuldades adicionais de suporte. Uma vez que ndo basta a
alunos com NAS estarem incluidos em turmas regulares é, importante desenvolver ferramentas
de interacdo com os pares com e sem dificuldades para que haja um ambiente de verdadeira
inclusdo.

It is clear that without well-designed support strategies, students with severe disabilities may

be physically integrated but not socially integrated among their peers without disabilities.

(2006, p. 284)

A tutoria promove atitudes positivas tanto em alunos sem NAS como nos alunos com NAS. A
partilha de saberes entre os alunos permite-lhes uma melhor e maior aceitagdo do colega com

NAS, uma vez que tém oportunidade de trocar saberes e de partilhar dificuldades.
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Topping (2005), citando Scruggs and Mastropieri (1998), concluem que a tutoria com tutores

e tutorados com NAS revelam que:
1- Alunos com Necessidades Especiais beneficiam academicamente enquanto tutores ou
enquanto tutorados;
2- Tutores beneficiam menos academicamente se ndo tiverem um desafio cognitivo;
3- Participantes beneficiam mais se tiverem um treino de como tutorar;
4- Os participantes beneficiam mais se os progressos forem cuidadosamente monitorizados;
5- Geralmente ha melhorias relativamente as atitudes face as diferentes areas do curriculo;
6- E gerada uma maior interacdo entre os alunos apds as sessGes de tutoria;

7- Os ganhos comportamentais generalizados ou interativos s30 menos consistentes. (p. 641)

Resumindo, a bibliografia indica-nos que, para uma implementacdo bem-sucedida da

estratégia de tutoria de pares, é necessario incluir os seguintes componentes: o treino dos
tutores, dando-lhes a oportunidade de praticar situagdes de tutoria; sessdes regulares e
combinadas com os alunos; um formato estruturado de aprendizagem que motive quer tutorados

como os tutores; suporte e feedback constante do professor. (Showunmi, n.d.)

1.4. Aplicagao da tutoria de pares na construcao de textos

Para a preparacdo pratica do nosso estudo baseamo-nos, fundamentalmente, na revisao
da literatura de Topping (2000), uma vez que os estudos sobre tutoria de pares na construcdo de
textos sdo bastante escassos. Ha uma incidéncia maior em trabalhos de tutoria de pares na leitura
e na drea da matematica do que na escrita.

Assim, Topping (2000) expOe as seguintes orientacGes para uma aplicacdo pratica da
tutoria de pares na escrita:

1- Gere ideias. Fale acerca do objetivo da escrita e publico-alvo a que ela se destina. Fale

sobre as ideia do aluno tutorado, faga-as surgir pondo-lhe questbes (tais como:
Quem?; Sim?; O Qué?; Para?; Com?; Quando?; Como?; Porqué? — pela ordem que
considerar relevante). Anote sucintamente essas ideias.

2- Esquematize as ideias. Recapitule as ideias do aluno tutorado. Faga-o ordena-las,

numerando-as da melhor maneira. Ou faca-o dividi-las em sec¢Ges e depois ordenar
cada uma delas. Trace linhas, ligando as ideias que tém relagdo entre elas, de modo a
fazer um esquema. Se ajudar, use cores e sublinhados. Este esquema constituird um
plano para o passo seguinte.

3-  Faga um rascunho. A partir do esquema, comece a escrever uma versao rascunho do

texto. O aluno tutorado deverd dizer o que quer comunicar, enquanto que o tutor

devera escrever somente o que o primeiro necessita. O tutor pode escrever tudo ou sé
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palavras dificeis, fazendo depois o aluno tutorado copia-las, ou simplesmente dizer-lhe
como as escrever, soletrando-as. Nesta fase, o tutor ndo se deve preocupar muito com
a ortografia, a pontuagdo ou a gramatica.

4-  Leia. O tutor deve entdo ler o rascunho em voz alta, com o maximo de expressividade
e atengdo relativamente a pontuagao.

5-  Escreva. Leia, juntamente com o aluno tutorado, o rascunho. Leve-o a pensar onde sdo
necessarios melhoramentos. As palavras, expressoes, ou frases problema poderdo ser
assinaladas com uma caneta de cor, com um ldpis ou com um marcador. A area mais
importante terd a ver com a organizagao das ideias ou com a ordem pela qual os
sentidos estdo apresentados. S6 depois devera considerar se a ortografia esta correta
e, por fim, se a pontuacdo é util e adequada. O tutor pode entdo fazer alguma
sugestdao de mudanga adicional. Ndo se esquega de usar o dicionario se tiver alguma
duvida.

6- O melhor texto. O que importa mais ndo é quem escreve o melhor texto final. O mais
importante é o trabalho arduo que ele implicou, ou seja o periodo de raciocinio que o
antecedeu. Este texto final, isto é, o rascunho depois de escrito e corrigido, pode ser
passado a limpo pelo tutor, pelo aluno tutorado, por ambos ou até por outra pessoa
qualquer que o faga a computador. O texto final, ou o melhor texto, pertence a ambos,
tutor e aluno tutorado. Ambos o podem assinar como seus autores.

7- Avalie. Talvez mais tarde, tutor e aluno tutorado examinem o seu texto final, ou o
melhor texto. Estes podem ser trocados com os dos outros pares para avaliagdo. Tente
criticar de forma mais positiva do que negativa. Esta fase deve ajudar o aluno tutorado
a pensar como melhorar para a préxima vez.

(2000, p. 639)

Para a preparagdo e construcao dos diferentes materiais orientamo-nos ainda por Barbeiro &
Pereira, que indicam trés componentes do processo de escrita de textos que se podem relacionar
com trés atividades; sdo elas: “a planificacdo, a textualiza¢do e a revisdo”. (2007, p. 19)

A primeira, “planificacdo”, prende-se com a ativacdo dos conhecimentos prévios sobre o
tépico e sobre o género de texto. Os alunos devem programar a forma como se vai realizar a
tarefa, sobretudo se decorrer num periodo temporal longo. Devem elaborar planos que projetem
a organizagao do texto.

A “textualizacdo” relaciona-se com a redacdo do texto, procurando as palavras que o formam
colocando-as no papel.

Por fim, a “revisdo” avalia o que se escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo e

reformulando. (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 19- 21)
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PARTE Il

CAPITULO Il | ESTUDO DA ESTRATEGIA DE TUTORIA DE PARES EM CONTEXTO DE SALA DE
AULA NA CONSTRUGAO DE TEXTOS NARRATIVOS

Justificacdo do estudo

Num periodo de grande reflexdo sobre os paradigmas da educacdo e onde professores,
pais, alunos e governos se questionam sobre praticas e modelos de ensino, as diferentes
estratégias de diferenciacdo pedagdgica assumem um papel fulcral na promocdo de uma
educacdo para todos e de verdadeira aprendizagem para os alunos. (European Agency for
Development in Special Needs Education, 2011; Carter & Kennedy, 2006; Arnaiz & Isus,n.d.)

Este estudo surgiu da necessidade uma turma do 42 ano de escolaridade, em particular de
um aluno com Necessidades Adicionais de Suporte (doravante denominado no estudo por aluno
Alvo), de melhorar a producdo de textos, a qual nos foi transmitida pela Professora Titular de
Turma.

O grupo em causa, segundo a Professora Titular de Turma, revelava algumas dificuldades
na producdao de textos escritos, especialmente o aluno Alvo, que apresentava um grande
comprometimento nas func¢des da linguagem e do pensamento que tém necessariamente, um
grande impacto na organiza¢do/planeamento e na construgdo de enunciados, textos e historias.

Consideramos que a estratégia de tutoria de pares se revela uma oportunidade de
inovacdo quando o professor procura outras estratégias de aprendizagem dentro da sala de aula.
A partir dai, formulamos as seguintes questdes: Em contexto de sala de aula, a estratégia de
tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos? (questdo 1), A estratégia de tutoria de
pares promove a inclusdo? (questdo 2) e, por ultimo, A estratégia de tutoria de pares é um
instrumento exequivel em sala de aula? (questdo 3).

Perante estas questdes temos como objetivos implementar um programa de seis sessdes

de tutoria de pares e avaliar a sua eficdcia na escrita de textos narrativos.
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Método

Este estudo iniciou-se com a revisdo da literatura sobre a tutoria de pares em contexto
sala de aula. Primeiramente, procuramos entender de que forma poderiamos realizar uma
intervencgao a partir desta ferramenta e que beneficios poderia gerar no grupo.

A revisdo dos diferentes estudos demonstrou a evidéncia dos efeitos positivos da tutoria
de pares em contexto de sala de aula, tanto académicos como sociais. No entanto, percecionamos
gue havia uma escassez de estudos direcionados para a aplicacdo da metodologia na construcao
de textos.

Procuramos, por isso, desenvolver instrumentos praticos para a aplicacdo da estratégia de
tutoria de pares na construcao de textos narrativos a partir da metodologia de plano de caso
Unico. Para tal, tivemos como suporte fundamental a revisdo da literatura de Keith Topping (2000)
e os programas de tutoria RTP e PALS, ainda a analise de aplica¢bes praticas do The Iris Center

(2014).

Participantes

O estudo desenvolveu-se durante o segundo periodo do ano letivo de 2014/2015, numa
turma do 42 ano (entre os 8 e os 9 anos de idade) do Ensino Béasico de um estabelecimento de
ensino privado da drea metropolitana do Porto.

O grupo era constituido por 24 alunos, 17 do sexo feminino e 7 do sexo masculino.

Em relacdo a atividades de escrita, os alunos foram descritos pela Professora Titular de
Turma como tendo algumas dificuldades na construcdo de textos, especialmente de textos
narrativos.

No grupo havia um aluno elegivel para a Educacdo Especial; segundo o PEl do mesmo,
beneficiou das seguintes medidas educativas: Artigo 172 Apoio Pedagdgico Personalizado, 182
Adequacdes Curriculares Individuais e 202 Adequagdes no processo de avaliagdo do Decreto-lei
n23/2008 de 7 de janeiro.

A Professora Titular de Turma demonstrou-se sempre muito disponivel e flexivel para a
aplicacdo pratica do estudo. Para além disso, é uma profissional curiosa por diferentes pedagogias

e, essencialmente, preocupada em criar aprendizagens concretas e significativas aos seus alunos.
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Procedimentos e instrumentos

Realizaram-se seis sessOes de tutoria de pares que decorreram na sala de aula da turma
do 42 ano. Duraram entre quarenta e cinco minutos a uma hora. Os alunos foram convidados, na
apresentagao da estratégia a turma, a dar um nome ao estudo que resultou em: Tutor escritores.

Em cada sessdo havia uma tematica para desenvolver um texto narrativo (anexo Ill), que
passava por cinco fases. A primeira era a definicdo de ideias chave da histéria ou chuva de ideias
sobre determinado assunto ou imagem que era discutido pelo par. De seguida, a planificacdo do
texto no Plano do Tutor, em que as ideias principais do texto eram organizadas tendo como base

perguntas como: Quem?, Onde? Quando?. Depois, a redacdo do texto, que era lido para

possibilitar a melhoria da producado escrita. Por fim, a revisdo do texto e, caso houvesse tempo, o

grupo teria ainda de escrever o texto final. (Topping, 2000, pag. 19)

I- Linha de base | Texto antes da intervencao
Para melhor responder a questdo em analise, “Em contexto sala de aula, a estratégia de
tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos?”, tivemos como ponto de partida um
texto escrito individualmente pelos alunos (anexo Il).
O texto era sobre o carnaval, uma vez que foi escrito no dia da celebragdo do carnaval no
Colégio. Primeiramente os alunos tiveram de preencher um plano de texto completando a
afirmacdo “Este carnaval vou mascarar-me de...”; de seguida, tendo como base o plano de texto,

realizaram a producdo escrita individualmente.

Il- Intervencao
Para uma boa implementacao da estratégia de tutoria de pares foi necessario cumprir um
conjunto de passos fundamentais para uma execucdo de sucesso (Topping, 2000) que

apresentaremos detalhadamente de seguida.

a) Formacdo dos pares
Em colaborag¢do com a professora titular de turma procedeu-se a formagao dos pares. A
professora foi fundamental na constituicdo dos grupos, visto que detinha um conhecimento
profundo acerca das caracteristicas pessoais e académicas de cada aluno. Assim, os pares (12
diades) formaram-se com uma perspetiva de potencializar o melhor de cada aluno em contacto
com um colega. Importa salientar que os papéis de tutor e de tutorado alternaram ao longo das

sessOes. Desta forma, todos foram tutores e todos foram tutorados.
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VANTAGENS DESVANTAGENS SUBSTITUTO

Quadro 1. definicdo dos pares para desenvolver a estratégia de tutoria de pares.
b) Tempo e calendario
Também o tempo e o numero de sessdes foram estabelecidos previamente com a
Professora Titular de Turma. O mesmo foi estipulado segundo o horario e a planificagdo da turma,

tornando possivel a seguinte calendarizagao:

SESSAO TEMPO Dia/ MEs
?E{grs;ngzgs:r:s Projeto de 30 min. 23 de fevereiro
Sessaon.21 40 min. 2 de margo
Sessaon.2 2 40 min. 9 de margo
Sessaon.2 3 40 min. 16 de margo
Sessdon.2 4 40 min. 7 de abril
Sessdon.25 40 min. 13 de abril
Sessdon.2 6 40 min. 20 de abril
Avaliagdo das sessbes 10 — 20 min. maio

Quadro 2: calendario das sessdes de tutoria de pares (inicial).

Contudo, devido a diferentes atividades letivas que surgiram e ainda a necessidade de

mais tempo para realizar as tarefas propostas em cada sessdo, a calendarizacao final foi a

seguinte:

SESSAO TEMPO Dia/ MEs
?5:5;?;295;250 Projeto de 30 min. 23 de fevereiro
Sessaon.?1 40 min. 2 de marco
Sessaon.2 2 40 min. 9 de marc¢o
Sessaon.23 40 min. 16 de margo
Sessdo n.2 4 40 min. 7 de abril
Sessdon.25 60 min. 13 de abril
Sessdo n.2 6 60 min. 20 de abril
Avaliacdo das sessGes 30 min. maio

Quadro 3: calendario das sessGes de tutoria de pares (final).
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c) Apresentacdo Tutor escritores

A preparagao e a concretizagao dos Tutor escritores iniciou-se com a realizagdo de uma
sessdao de explicitagdo do que consiste a estratégia. Para tal, realizou-se uma primeira sessdo de
apresentacdo do projeto de tutoria de pares para a construcdo de textos narrativos e que
também foi uma sessao de treino.

Recorrendo a diferentes materiais (anexo IV- material 1) apresentou-se primeiramente o
conceito de tutoria de pares, para, de seguida, exemplificar o que é um tutor e quais as
caracteristicas de um bom tutor. Neste momento houve a simulagdo daquilo que seria uma
sessdo de tutoria, onde um aluno foi tutorado pela mestranda.

Aqui apresentaram-se frases chave de elogio e de como orientar os colegas, escritores,
assim como as questdes que os tutores poderiam usar para os orientar durante todo o processo
de escrita: ideias chave, planificacao do texto, redacdo do texto e, por fim, revisdao do texto.

Nesta sessdo, os pares foram dados a conhecer a turma. Cada aluno teve um contrato,
denominado: compromisso do grupo (anexo IV- material IlI), onde poderia aceitar ou ndo aquele
par. Neste momento também foi apresentado aos alunos o calenddrio das sessdes (anexo IV-
material Ill). Foi também entregue aos alunos o Manual do Tutor, ferramenta esta que foi sendo
completada durante cada sessdao, uma vez que nela estavam as questdes, os elogios e as frases de
incentivo de cada sessdo de tutoria (anexo V- Plano do tutor).

Apds a apresentacdo e o fornecimento dos materiais necessarios para a realizagdo das
atividades procedeu-se ao treino da tutoria.

Nas intervencdes seguintes, o grupo iniciou a estratégia de tutoria de pares sempre

orientado pela mestranda e, quando necessdrio, com o apoio da Professora da Turma.

d) Tutoria de pares | Tutor escritores
Como foi referido acima, a organizacao das tarefas passou por cinco fases. A primeira era

a definicdo de ideias chave da histdria ou chuva de ideias sobre determinado assunto ou imagem

que era discutido pelo par. De seguida, a planificacdo do texto no Plano do Tutor, em que as ideias
principais do texto eram organizadas tendo como base perguntas como: Quem?, Onde? Quando?.

Depois, a redacdo do texto, que era lido para possibilitar a melhoria da produgdo escrita. Por fim,

a revisdo do texto e, caso houvesse tempo, o grupo teria ainda de escrever o texto final. (Topping,

2000, pag. 19)
A sessdo numero um teve como ponto de partida a capa do livro “A Maior Flor do
Mundo” de José de Saramago. O grupo nao conhecia a histdria e foi-lhes proposto que criassem

uma histdria a partir da exploracdo de todos os elementos daquela capa. (anexo V- sessdo 1)
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Na segunda intervencdo, e apds visualizacdo de um filme da histéria “O Mundo num
segundo”, foi colocada a seguinte questdo ao grupo: Como seria um mundo perfeito?. A partir
desta questdo os alunos foram desafiados a escrever um texto descritivo acerca dos seus mundos
perfeitos. (anexo V- sessdo 2)

A terceira sessdo foi organizada para explorar os indices Basicos de Compreens3o:
Quem?, Onde?, Quando?, O que fazem?. A turma teve ao seu dispor copos com estas questdes
gue no seu interior continham palavras, diversas, que respondiam as perguntas. (anexo V- sessdo
3ed)

No final da terceira sessdao procedeu-se a uma avaliagdo das atividades ja realizadas e
compreendeu-se que era necessario melhorar um ponto: o tempo das sesses. Todas as sessées
realizadas até aquela data ndo conseguiram concretizar corretamente a ultima fase da escrita de
textos, a revisdo do texto. Desta forma, e porque muitos grupos ndo conseguiram concluir a
escrita dos textos da terceira sessao, estas tarefas foram concluidas na sessdo que se seguiu.

A quinta sessdo partiu de um conjunto de imagens do livro: “Zé Pimpao, o acelera”, que
os alunos ndo conheciam. A partir das imagens tiveram que as organizar segundo uma sequéncia
que respondesse as questdes exploradas nas sessGes anteriores, mas onde os diferentes
momentos da narrativa também estivessem claros (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo).
(anexo V- sessdo 5)

"

A Ultima sessdo teve como mote a questdo: “ Imagina que um dia encontras um
extraterrestre?”, em que os pares descreveram como seria esse extraterrestre. (anexo V- sessao

6)

29



Tratamento de dados

Apds a recolha de dados, textos escritos, procedeu-se ao seu tratamento a partir dos
critérios de correcdo de textos das provas finais do 42 ano de escolaridade de Portugués.
Procuramos adapta-la aos materiais em andlise do presente estudo, refletindo sobre os
parametros a avaliar e se estavam ajustados as propostas dos textos desenvolvidos pelos alunos.

Previamente, antes de aplicar a grelha na avaliagdio dos textos, selecionamos
aleatoriamente trés textos para serem analisados por duas peritas (Professoras do 12 ciclo do
Ensino Basico) em momentos diferentes. No treino realizado pelas peritas houve 100% de acordo
entre ambas. Contudo, com base nas criticas ao instrumento feito pelas peritas, foi possivel
reajustar a grelha aos textos que seriam objeto de estudo.

O instrumento final (anexo VI- Grelha de avaliacdo dos textos) resultou numa grelha com
parametros de A a F, pontuados em Descritores de Niveis de Desempenho (DND) de 5 a 1,
constituindo o 5 o valor maximo e o 1 o valor minimo. Os DND 4 e 2 representavam niveis
intercalares.

Os parametros estiveram organizados da seguinte forma:

A — tema e tipologia: grau em que os alunos foram fiéis ao tema e ao tipo de texto
proposto, tendo por base as trés partes que compuseram o texto (introdu¢do, desenvolvimento e
conclusdo); neste parametro também foi avaliada a capacidade gradual de justificar os diferentes
momentos do texto e a progressiva criatividade;

B- Coeréncia e pertinéncia da informacdo: este pardmetro prendeu-se com o sentido do
texto, se o texto escrito respeitou e se foi coerente com o plano de texto inicial e se a mesma
informacao foi pertinente;

C- Estrutura e coesdo: aqui a avaliacado incidiu sobre o grau de organizacao das frases, isto
é, se o texto escrito tinha pardgrafos bem definidos, se os alunos utilizaram conectores do
discurso para interligar as diferentes frases, assim como se a pontuacdo foi aplicada
corretamente;

D- Morfologia e sintaxe: neste parametro foi feita a apreciacdo das diferentes estruturas
sintaticas intrafrasica, ou seja, se a frase foi construida com concordéancia verbal e nominal;

E- Reportdério vocabular: verificou a existéncia de um crescente de reportdrio vocabular
ao longo do texto, ou seja, se os alunos usaram sindnimos e se dominaram os diferentes dominios
lexicais;

F- Ortografia: foi feito um calculo do nimero de erros dos alunos por palavras ou seja,
avaliou-se com que frequéncia o aluno errou ao longo do texto, no caso da pontuacdo 5 o aluno

pontuava se desse apenas 1 erro em 50 palavras.
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Aqguando da finalizacdo do instrumento de avaliagcdo de textos, procedemos a selecdo e a
respetiva atribuicdo de textos as peritas. Foram selecionados o aluno Alvo e, de forma aleatéria,
mais 4 alunos, perfazendo um total de 5 alunos. Para cada aluno, foram selecionados 4 textos,
obtendo assim um total de 20 textos. Para todos os alunos foram selecionados o primeiro texto
escrito sem a tutoria de pares (texto do Carnaval) e o texto final com a tutoria de pares (texto do
Extraterrestre). Os restantes dois textos selecionados por cada aluno distribuiram-se pelas
sessoOes.

Consultando o quadro 4 é possivel compreender melhor a distribuicdo dos textos por
sessoes.

Distribuimos aleatoriamente os 20 textos pelas peritas, atribuindo 10 a cada uma, para
serem avaliados a partir da grelha de corre¢do (anexo VI).

De modo a verificar a concordancia da correcdo entre as peritas, dois textos foram

avaliados por ambas. Posto isto, no total cada perita corrigiu 11 textos.

SESSOES TEXTOS N.2 DE TEXTOS AVALIADOS
Sessdo sem tutoria Texto - Carnaval 5
Sessdo 1 Texto 1- A Maior flor do mundo 2
Sessdo 2 Texto 2- Mundo Perfeito 3
Sessdo3e 4 Texto 3 e 4- copos 2
Sessdo 5 Texto 5- Zé Pimp3o, o acelera 3
Sessao 6 Texto 6- Extraterrestre 5

TOTAL TEXTOS = 20

Quadro 4: numero de textos avaliados por sessao e por titulo de texto.
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PARTE Il

CAPITULO |1l | APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Resultados

Para melhor responder a questdao em analise neste estudo: Em contexto de sala de aula, a
estratégia de tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos?, recolhemos textos das 12
diades ( 24 alunos em pares) que participaram nas sessdes de tutoria. Desses textos selecionamos
5 alunos (dos quais incluimos o aluno Alvo) e os respetivos textos que se dividem por 4
momentos. No total foram analisados 20 textos, a partir das grelhas de corre¢do, que avaliaram 6
parametros, pontuados através de 5 Descritores de Niveis de Desempenho (DND).

Primeiramente, iremos apresentar uma andlise dos resultados dos 5 alunos, nos 6
parametros, durante os quatro momentos da estratégia de tutoria: Pré-teste (sem tutoria),
Intervencgao I, Intervencdo Il e Pds-teste.

A segunda andlise, ird observar a média final dos textos dos 5 alunos no pré-teste e no
pos-teste. Tendo em atencgdo que, o primeiro momento (Pré-teste) se realizou sem a estratégia de
tutoria de pares e o Ultimo (Pds-teste) com a estratégia.

A terceira andlise incide em dois momentos, o primeiro surge a partir da resposta a 13
questdes entregues aos alunos e a Professora Titular (anexo VII) para avaliarem as sessGes de TP,

o segundo apresenta algumas opinides espontaneas proferidas pelos participantes.

3.1. Avaliagdo do nivel de acordo entre peritas

Para compreender o nivel de acordo entre as peritas, como mencionado anteriormente
(tratamento de dados), selecionamos aleatoriamente um texto de cada perita e entregdmo-lo a
outra para que o avaliasse. Assim, pudemos perceber se 0 mesmo texto tinha corre¢des
aproximadas.

No primeiro texto analisado, observamos que em quatro (C, D, E e F) de seis parametros
houve 100% de acordo entre ambas, o que perfaz um total de 66% de acordo na correcdo total do
texto.

No segundo texto, houve a mesma percentagem de acordo, em quatro momentos houve
100% de acordo (pardmetros A, C, E e F), constituindo também 66% de acordo no total da

correcdo do texto.
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3.2. Avaliagdo dos textos por Parametros

Através da avaliacdo dos parametros, A: tema e tipologia; B: coeréncia e pertinéncia da
informacao; C: estrutura e coesao; D: morfologia e sintaxe; E: reportdrio vocabular e F: ortografia,
propomo-nos analisar o impacto do programa a nivel de cada parametro, na construcdo de textos

durante os quatro momentos do estudo, nos 5 alunos em andlise.
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Este critério prende-se com o tema e a tipologia do texto.

Na avaliacdo considerou-se se o aluno foi capaz de cumprir integralmente a instrucdo no
que diz respeito ao tema solicitado (por exemplo, descrever a capa de um livro), tratando-o sem
desvios. Também se avaliou se o aluno escreveu o texto respeitando a sua tipologia, neste caso
narrativa, organizando-o segundo: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Apreciou-se ainda
se o processo foi criativo de modo a dar uma maior dinamica a sua histaria.

Posto isto, observando o gréafico 1 A- aluno Alvo, compreendemos que ndo houve uma
evolucdo significativa, visto que sé na Ultima sessdo, Pds-teste, é que o aluno evoluiu (pontuacgdo
4). Nas restantes sessoes, o aluno iniciou-as com pontuagao 3, que se manteve inalteravel até a
ultima sessdao. Contudo, ressalvamos que neste parametro o aluno partiu de um valor positivo,
pontuacdo 3, tendo alcangado um nivel acima.

O aluno R, grafico 2 A, apresenta uma linha que oscila entre as pontuacdes: 3; 5 e 4. No
Pré-teste o aluno teve pontuacdo 3, nos dois momentos de Intervencdo teve pontuacdo 5 e no
Pos-teste desceu para uma pontuacdo 4. Concluimos, assim, que este aluno evoluiu
positivamente aquando do inicio da estratégia de tutoria de pares (momento da Intervencdo |),
obtendo resultados melhores na compreensao do tema e da tipologia de texto com um tutor do
gue sem um tutor (Pré-teste).

Quando analisamos o aluno J, grafico 3 A, verificamos que ha uma linha que evoluiu do
Pré-teste, pontuacdo 3, para os dois momentos de Intervencdo, pontuagao 4, ainda que no Pds-
teste tenha retomado aos valores iniciais do Pré-teste, pontuacdo 3. Apesar disso, o aluno nao
baixou efetivamente o seu rendimento com o aluno tutor e conseguiu evoluir em dois momentos.

Por outro lado, quando estudamos o gréafico 4 A- aluno F, a linha é estdvel, ndo se tendo
alterado a pontuacgdo 4 desde o Pré-teste até ao Pds-teste. Portanto, para este parametro ndo é
visivel qualquer crescimento quando o aluno foi tutorado.

Quando observamos o aluno M, grafico 5 A, percebemos que partiu do valor maximo no
Pré-teste, pontuacdo 5, e que, a exepcao da Intervencdo | que teve a pontuacdo 4, manteve esta
pontuagdo até ao Pds-teste. Verificamos que este aluno ndo apresentaria muitas dificuldades na
compreensdo do tema e da tipologia de texto pedido, pelo que os seus resultados foram sempre
bons.

Por fim, apesar de nem todos os alunos demonstrarem uma progressao evidente neste
parametro, nenhum aluno baixou o seu desempenho relativamente ao Pré-teste quando
acompanhados por um aluno tutor. Verifica-se também que nos primeiros momentos de
intervencdo (Intervencdo | e Il) todos os alunos, a excepg¢do do aluno M,tém uma linha com

pontuagGes estaveis.
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Parametro B| Coeréncia e pertinéncia da informacao
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O parametro B, coeréncia e pertinéncia da informagdo, analisou o sentido com que o
aluno escreveu o texto, isto é, se respeitou plenamente os tépicos fornecidos no plano de
construcdo do texto, com informacdo pertinente e com progressdo temdtica evidente. Para tal, os
alunos deveriam responder as questdes: Quem? Onde? Quando? O que fazem as personagens? O
que aconteceu? e a Solugdo?.

Desta forma, quando observamos o aluno Alvo, grafico 1 B, verificamos que apresenta
uma linha que evoluiu favoravelmente, ainda que com algumas oscilagGes, tendo obtido no Pré-
teste uma pontuag¢do 3, no momento de Interven¢ao | uma pontuagao 4, na Intervengdo Il uma
pontuagdo 3 e no Pds-teste uma pontuagdo 4. Verificamos que com um aluno tutor o aluno
conseguiu melhorar em dois momentos os seus resultados.

O aluno R, grafico 2 B, também evoluiu, contudo esta evolugdo aconteceu do Pré-teste
(pontuacdo 3) para a Intervencdo | (pontuagdo 5), mantendo o valor até ao Pds-teste. Perante a
orientacdo de um tutor foi visivel a melhoria da percepcao, por parte do aluno R, do objetivo do
texto nos diferentes momentos.

O aluno J, gréfico 3 B, apresenta variacdo entre os momentos do Pré e Pds- teste
(pontuacdo 3) e nos momentos de Intervencdo | e Il (pontuagdo 4). Novamente, a estratégia ndo
se verifica consistente neste aluno, mas também ndo se revela prejudicial, tendo permitido uma
melhoria neste parametro em dois momentos.

No grafico 4 B é possivel analisar o aluno F, que teve uma pontuacdo que se manteve
estavel ao longo dos momentos. Assim, em todos os momentos obteve uma pontuacdo 4, a
excepc¢do da Intervencdo Il, na qual atingiu a pontuagdo 5. Podemos entdo concluir o seu nivel
inicial manteve e que a estratégia de tutoria de pares ndo penalizou o seu trabalho, permitindo,
numa sessdo, melhorar o seu desempenho.

A semelhanga do aluno Alvo, o aluno M, grafico 5B, mostra uma linha com sentido
ascendente. Assim, no Pré-teste o aluno teve uma pontuacao 4, que desceu na Intervencao | para
a pontuacdo 3, mas que aumentou nos Ultimos momentos, Intervencdo Il e Pds-teste, para a
pontuacgdo 5.

Globalmente, neste parametro B os alunos conseguiram progredir favoravelmente pelo
menos em dois momentos das sessdes de tutoria de pares, a exce¢do do aluno F que apenas

melhorou num momento.
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Parametro C| Estrutura e coesio
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Quando analisamos os graficos do parametro C devemos olha-lo tendo em conta que este
avaliou a estrutura e a coesdo com que um texto foi redigido, ou seja, se o aluno ao redigir o texto
estruturou e definiu bem as unidades de discurso (entre frases). Para tal, foi avaliado o uso de:
paragrafos; conectores; mecanismos elementares de coesao textual, como coordenagbes (com, e,
porque, ...); mecanismos de coesdo temporal (adequag¢do de tempos verbais, ...); cadeias de
referéncia (substituicdo de um nome por um pronome pessoal) e por fim o uso sistematico,
pertinente e intencional de pontuagdo.

O aluno Alvo, grafico 1 C, e o aluno J, grafico 3 C, apresentam uma avaliagdo que quase
ndao tem muitas alteragdes. Apenas no momento de Intervengdo Il os alunos subiram da
pontuagdo 3 para a pontuagdo 4. A semelhanca dos outros pardmetros, o aluno Alvo n3o baixou o
seu rendimento, tendo evoluido, num momento, com a presenga de um tutor.

O aluno R, grafico 2 C, inicialmente tem uma pontuacdo 3 que aumentou nas primeiras
sessGes de tutoria ( Intervencdo | e ll), alcancando a pontuacdo 4, mas que na ultima sessdo ( Pos-
teste) voltou ao valor inicial, pontuacdo 3. Ainda que o aluno ndo tenha sustentado uma linha
progressiva, destacamos o facto de o contacto com o tutor, nas primeiras sessoes, ter aumentado
os seus resultados em pelo menos dois momentos.

O aluno F, grafico 4 C, demonstra uma linha bastante instavel neste parametro. No Pré-
teste tem uma pontuagdo 4, valor que baixou no momento seguinte, Interveng¢do |, para a
pontuacdo 3. Porém, na Intervencdo Il voltou a aumentar para a pontuagdo 4 e, por fim, no Pds-
teste, voltou a descer para a pontuagao 3.

O aluno M evidencia uma linha estavel, que permaneceu em todos os momentos
inalteravel com pontuagao 4.

Quando procuramos compreender os resultados deste parametro ndo podemos descurar
do facto de este avaliar a estrutura e coesdo do texto, ou seja, a coesdo entre frases e paragrafos,
competéncias que os alunos do 42 ano de escolaridade estavam, na altura, a maturar,
principalmente no que toca ao uso adequado de tempos verbais e de conectores do discurso.

Talvez, por este motivo, os resultados obtidos tenham sido tdo instaveis.
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Parametro D| Morfologia e sintaxe
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O parametro D, morfoloxia e sintaxe, avaliou se o aluno usou com seguranca diferentes
estruturas sintatica, isto é, se construiu corretamente a maioria das frases. Ou seja, se os alunos
dominaram os processos de conexao intrafrasica, respeitando, por exemplo, a concordancia entre
sujeito e predicado, entre outros.

Assim, o aluno Alvo, grafico 1 D, neste parametro subiu consideralmente.

No Pré-teste (momento sem tutoria) teve um valor negativo, pontuacdo 2. Na Intervengao
| subiu para a pontuacdo 4, na Intervencao Il para a pontuagdo 5 e no Pds-teste, ainda que tenha
baixado relativamente ao Gltimo momento, obteve a pontuacdo 3. E notdria a evolugdo crescente
do aluno neste parametro. Considerando o perfil do aluno Alvo, sabemos que este parametro em
particular, assim como o parametro E (reportdrio vocabular), é uma area de grande défice para si.

O aluno R, grafico 2 D, ndo apresenta muita variagdo. Em trés momentos, no Pré-teste, na
Intervencdo | e no Pds-teste, obteve uma pontuacdo de 4 e apenas num momento evoluiu, na
Intervencdo Il, para a pontuacdo 5. Observamos que neste pardametro a existéncia de um tutor
para o aluno parece nao ter sido significativa, visto que logo no Pré-teste ja tinha uma pontuacao
alta ( pontuacdo 4), ndo alterando, de forma significativa, o seu desempenho.

O aluno J, grafico 3 D, aumentou de forma favoravel. O seu grafico no Pré-teste e na
Intervengdo | tem pontuacdo 3, mas no momento seguinte subiu para a pontuacdo 5 e no Péds-
teste para a pontuacdo 4. Quando observamos o grafico deste aluno notamos que ha evolugdo
com o inicio da estratégia de tutoria de pares relativamente ao Pré-teste, mesmo que essa
evolucdo ndo tenha sido gradual em todos os momentos da estratégia.

O aluno F, grafico 4 D, teve pontuagdo 4 em todos os momentos, exceto no ultimo
momento ( Pds-teste), que desceu para pontuacgdo 3.

O aluno M, grafico 5 D, no Pré-teste teve pontuagao 4, que subiu nos momentos seguintes
para a pontuac¢do 5. Neste caso, a evolu¢do do aluno ndo é significativa, porque no Pré-teste o
aluno ja tinha um valor positivo, considerado bom. Contudo, percepciona-se que com um tutor o
aluno foi capaz de manter a pontuacdo 5 em todas as sessdes de tutoria.

Concluimos que, no parametro D, a evolucdo mais significativa a apontar foi a do aluno
Alvo, sendo que os restantes alunos oscilaram entre os valores que tinham incialmente (no Pré-

teste) ou subiram pontualmente num dos momentos de tutoria.
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Parametro E| Reportério vocabular
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Este parametro, reportdrio vocabular, pretendeu avaliar o vocabulario usado pelos alunos
na escrita dos textos. Os alunos deveriam usar um vocabuldrio adequado e ajustado ao tema
proposto, manifestando, dessa forma, conhecer as diferentes areas lexicais, de acordo com cada
texto.

Assim, o aluno Alvo, grafico 1 E, inicialmente, no Pré-teste, obteve pontuacdo 3, na
Intervencgdo | subiu para a pontuacgdo 4, descendo na Intervencdo Il para a pontuagdo 2, subindo
no Pds-teste, atingindo a pontuagdo 3. Aferimos que, neste parametro, o aluno, contrariamente
ao padrao verificado nos outros parametros (onde foi observado que o aluno evoluia ou mantinha
o valor inicial), desce num dos momentos da Intervencgdo (I ou Il).

O aluno R, gréfico 2 E, melhorou subtancialmente nos momentos em que esteve com um
tutor (Intervengdo | e Il e Pds-teste). No Pré-teste teve uma pontuac¢do de 3, na Intervengao |
pontuacdo 4, na Intervencao Il pontuacdo 5 e, por fim, no Pés-teste pontuacdo 4. Concluimos que,
nos momentos em que o aluno foi tutorado, a revisdo e posterior correcao textual surtiu bons
resultados.

O aluno J, gréfico 3 E, revela resultados inalteraveis ao longo dos quatro momentos, tendo
uma pontuacao de 4.

O aluno F tem pontuacdo de 4 nos momentos iniciais (Pré-teste, Intervencdo | e Il), mas
no final (Pds-teste) desceu para a pontuacgdo de 3. De salvaguardar que, no caso deste aluno, a
tendéncia ao longo dos diferentes parametros foi de descida na pontuagdo no momento do Pds-
teste, salvo no préximo parametro (F), onde sobe no Pds-teste.

O aluno M, no Pré-teste, obteve pontuacgdo 4, que conservou ao longo dos momentos de
tutoria, excepto na Intervencao Il, onde atingiu pontuacgdo 5.

Denota-se que os resultados neste parametro foram bastante heterogéneos nos cinco
alunos avaliados. Podemos refletir que o reportdrio vocabular sera sempre distinto consoante o

aluno, uma vez que cada sujeito apresenta um campo semantico diferente.
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Parametro F| Ortografia
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O ultimo parametro, ortografia, avaliou a correcdo ortografica dos alunos. Se escreveram
com correcdo e se, quando erraram, deram erros de forma pontual ou sistematica.

O aluno Alvo, gréfico 1 F, a semelhancga do aluno J, grafico 3 F, obteve em todas as sessdes
a pontuagao 4, exceto na Intervengdo I, onde ambos desceram para a pontuagdo 3. Entre outros
aspetos, é curioso constatar que esta concordancia de niveis entre estes alunos também
aconteceu no parametro C, ainda que em momentos diferentes.

O aluno R, gréfico 2 F, também mostra uma linha estavel, tendo em todos os momentos
(Pré-teste, Intervencdo | e Il) pontuagdo 4, exceto no ultimo momento (Pds-teste), em que subiu
para a pontuagdo 5. Se observarmos a linha deste aluno nos diferentes parametros (A,C,D e E),
concluimos que a tendéncia foi de baixar no uUltimo momento da estratégia de pares (Pds-teste)
para a pontuagao obtida inicialmente.

O aluno F, gréfico 4 F, apresenta também ao longo de todos os momentos uma pontuacao
de 5, exceto na Intervencdo ll, onde desceu para a pontuacdo 4. Uma vez que se trata da
ortografia, concluimos que globalmente este aluno escreveu com correcao ortografica. Visto que,
a pontuacdo 4 se situa num nivel bom, este valor torna-se pouco significativo na sua média global,
para este parametro.

O aluno M, grafico 5 F, exibe uma linha com muitas oscilagdes. No Pré-teste teve uma
pontuacdo 4, na Intervengdo | pontuagdo 5, na Intervencdo Il teve pontuagdo 4 e no Pds-teste
pontuacdo 5. Verificamos que as pontuacGes deste aluno se situam sempre num nivel de correcdo
bom, entre 0 4 e 0 5, e que por isso o aluno escreve com corregdao ortografica, ainda que
pontualmente possa dar alguns erros.

Quando analisamos este parametro importa ter em conta que o momento da tutoria de
pares, onde os alunos realizaram a revisao dos textos e a sua corregdo, era o ultimo. Desta forma,
e porque nem sempre todas as diades trabalharam ao mesmo ritmo, muitas vezes esta revisdao

podera ter ficado condicionada ao tempo para o fazer.
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3.3. Andlise dos textos no pré-teste e no pds-teste

O gréfico 1, exposto em baixo, refere-se a média final de cada texto elaborado pelos 5
alunos no Pré-teste (momento sem tutor) e no Pds-teste (momento com tutor), com o objetivo de
aferirmos se ha diferengas na producao dos textos com e sem a estratégia de tutoria de pares.

Primeiramente analisaremos a linha de cada aluno demonstrada no gréafico, para, de

seguida, avaliarmos o impacto da estratégia globalmente.
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Grafico 1 — Média dos textos no Pré e no Pds teste

Quando observamos a linha do aluno Alvo, é clara a evolugdo que este obteve entre o
momento do Pré-teste (média abaixo do DND 3, média de 2,8) e o Pds-teste (média acima do DND
3, média de 3,5). Concluimos, assim, que o efeito tutor no aluno foi positivo e permitiu-lhe
melhorar as suas produgdes escritas, como de resto tinhamos percecionado na analise feita por
cada parametro, nos quatro momentos diferentes.

O aluno R também apresenta uma progressdo expressiva, quando olhamos para o grafico.
No Pré-teste tem um DND acima do 3 (média de 3,3), média que no Pds-teste evolui para o DND
acima do 4 (média de 4,2). Quando comparamos este resultado aos resultados por cada
parametro nos diferentes momentos, constatamos que, ainda que com oscilacdes, o aluno
progrediu de facto com a estratégia de tutoria de pares e nos momentos em que essa evolucdo

nao foi significativa nunca baixou o seu rendimento inicial, obtido no Pré-teste.
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O aluno J teve um desempenho pouco expressivo, quando observamos a sua linha. Situa-
se quer no Pré-teste, quer no Pds-teste entre o DND 3 e o DND 4, tendo no Pré-teste uma média
de 3,3 e no Pés-teste de 3,5. Esta tendéncia, de pouca variagdo, é visivel ao longo da avaliagdo por
parametro, onde nunca oscilou muito dos valores do Pré-teste, a exce¢do do parametro D. Ainda
assim, a estratégia ndo baixou o seu rendimento e com a mesma houve uma ligeira melhoria das
suas produgdes textuais.

Por outro lado, o aluno F mostra uma linha no sentido decrescente. No Pré-teste situa-se
no DND 4 com uma média de 4,2, que desce no Pds-teste, ficando no DND 3 com uma média de
3,7. No caso deste aluno, e como também é visivel ao longo da observa¢do dos resultados por
parametro, a descida do seu rendimento com o inicio dos momentos de tutoria de pares é mais
expressiva do que os momentos de crescimento.

No caso do aluno M denota-se uma linha que progride positivamente, estando sempre
entre o DND 4 e 5. No Pré-teste o aluno tem uma média de 4,2 e no Pds-teste uma média de 4,7,
aproximando-se do valor maximo, o DND 5. Nos dois momentos o aluno apresenta bons
resultados, mas com um tutor o seu rendimento melhorou. Os pardmetros A e B foram essenciais
para que esta média se tornasse favordvel. Se observarmos os graficos explorados por
parametro, compreendemos que nesses dois parametros (A e B) o aluno sobe consideralmente o
valor do DND e que nos restantes parametros a variagao relativamente ao valor inicial, Pré-teste,
aumenta, mas nao significativamente.

Globalmente, podemos aferir que entre o Pré-teste e o Pds-teste ha uma melhoria nas
producdes escritas.

Dos 5 alunos, 4 aumentaram os seus DND apéds orientagdo de um aluno tutor, enquanto

que, apenas um aluno desceu com a orienta¢do de um aluno tutor.
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3.4. Avaliacao dos alunos

No final das sessGes de tutoria de pares preparamos um pequeno questionario para os
alunos refletirem sobre os diferentes momentos da tutoria, sobre as ferramentas usadas e sobre
as vantagens de ter um colega como tutor.

Assim, apresentamos os resultados as questdes colocadas (anexo I, quadro 1), que
podiam ter como resposta as opc¢des: Sim, Ndo, Talvez/Nem Sempre.

Participaram neste questionario 23 alunos dos 24 alunos da turma. Um aluno esteve

ausente por motivo de doenca e ndo foi possivel repetir o questionario.

Analise das respostas dos alunos

Avaliacao dos alunos as sessoes de Tutoria de Pares
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Grafico 1 — Avaliagdo dos alunos as sessGes de Tutoria de Pares

A partir do grafico, acima apresentado, constatamos que mais de 50% das perguntas
obtiveram respostas afirmativas, Sim, as quest&es colocadas.

Entre outros, observamos que os alunos se consideram esclarecidos sobre qual o papel de
um tutor (questdo 1, 91% dos alunos respondeu Sim).

Assim como sobre as diferentes fungdes que o tutor deve desempenhar, orientagdo na

produgdo escrita (questdo 2, 65% Sim), discussdo das ideias a desenvolver (questdo 3, 78% Sim).
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Os restantes alunos, revelaram respostas intermédias, de Nem sempre /Talvez
(questdo 2, 22% Talvez/ Nem Sempre; questdo 3, 35% Talvez/Nem Sempre), acrescentando a
analise que uma parte do grupo ndo estaria completamente esclarecida acerca das funcgdes
de um tutor.

Quando avaliamos a eficacia das ferramentas utilizadas (questdes: 4, 5, 6 e 7) concluimos
gue o Sim é a resposta mais expressiva.

Assim, os alunos dizem que o plano de texto foi um suporte na organizacdo das ideias do
texto (questdo 4, 61%, Sim), a revisdao possibilitou a correcdo e efetiva melhoria dos textos
(questdo 5, 65% Sim, questdo 6, 64% Sim).

Ao mesmo tempo, estas ferramentas foram tidas como bem preparadas, linguagem,
orientagdo para os diferentes textos, obtendo uma maioria significativa de respostas
afirmativas (questdo 7, 96% Sim).

Também no que concerne as ferramentas, houve alunos que mostraram duvidas
relativamente a vantagem da utiliza¢ao das diferentes ferramentas nas sessdes de tutoria de
pares. Perante isto, quer na utilizagdo do plano de texto (questdo 4, 30% Nem Sempre/
Talvez), quer na utilizacdo dos materiais de revisdo dos textos (questdo 5, 30% Nem
Sempre/Talvez e questdo 6, 36% Nem Sempre/Talvez) hd uma percentagem expressiva de
alunos que reponderam Nem Sempre/Talvez.

A questdo numero 8, O tempo das sessOes foi suficiente?, contraria a regra das
respostas, globalmente afirmativas. Obtendo 0% de respostas Sim, ou seja nenhum aluno
considerou que o tempo foi suficiente, prevalecendo a opinido de que Nem Sempre houve o
tempo necessario para as diferentes sessdes de TP (57%, Nem Sempre/Talvez). Mas,
igualmente significativo foi a opinido de que o tempo das sessdes nao foi suficiente (43%
N&o).

Quando inquiridos se gostaram de ser tutores e escritores, o grupo volta a responder
afirmativamente na sua maioria (questdo 9, 65% Sim e questdo 10, 83% Sim).

Relativamente a utilizacdo futura da estratégia de TP e dos materiais os alunos expressam
maior incerteza (questdo 11, 65% Talvez/Nem Sempre e questdo 12, 48% Talvez/ Nem Sempre).

A ultima questado, Sentiste que foi mais fdcil escrever textos com a estratégia de tutoria de
pares?, revelou que 52% da turma diz que Sim, ainda que 30% continue hesitante, respondendo

Talvez/Nem Sempre.
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Opinides orais dos alunos

Aluno 1- Achei que a estratégia nos ajudou a melhorar os textos e a trabalhar melhor em
conjunto. E foi uma ajuda para os textos dos testes.

Aluno 2- Eu antes tinha muitos erros nos testes que fazia, agora ao rever os textos ndo tenho
tantos erros.

Aluno 3- Eu acho que nos ajudou a trabalhar mais em conjunto e que nos ajudou a escrever
melhor os textos.

Aluno 4- Eu acho que esta experiéncia nos ajudou a melhorar os nossos textos, a nossa
escrita, a nossa forma de pensar também, nos limpou mais a mente e também conseguimos
perceber que as vezes nem sempre é bom fazermos coisas sozinhos.

Aluno 5- Eu antes escrevia muito mal os textos, .., mas desde que comegou os
Tutores’escritores, consegui melhorar e depois com bastante estudo ainda melhorei muito
mais.

Aluno 6- Os textos dos testes de portugués que eu fiz depois das sessdes de tutoria foram
muito melhores do que os que eu fiz antes.

Aluno 7- Eu acho que esta experiéncia ajudou-nos muito porque também nos ajudou a
perceber muitas palavras com os textos.

Aluno 8- Eu acho que estas sessdes, pelo menos a mim, me ajudaram a melhorar nos textos
dos testes e quando eu faco textos nos meus tempos livres.

Aluno 9- Eu a primeira pensava que nao ia gostar dos Tutores escritores, mas depois fui cada
vez gostando mais e achei que foi bom e trabalharmos em pares porque assim ficamos mais
proximos dos nossos pares.

Aluno 10- Eu acho que nos ajudou a saber como comecgar o texto na conclusao e nessas
coisas todas, porque eu ndo sabia como comecar na introducgao.

Aluno 11- Eu acho que nos ajudou a compreender que em conjunto ndo se pode sé brincar,
também se pode estudar e acabamos por aprender mais e ser mais divertido.

Aluno 12- Eu acho que nos ajudou bastante, eu ndo gostava muito de escrever textos e com
esta estratégia e a pares é mais divertido e eu comecei a gostar mais de escrever.

Aluno 13- Eu acho que melhorou os nossos textos e a nossa capacidade para escrever e acho

gue nos ajudou a interpretar os textos.
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3.5. Andlise das respostas da Professora

Das nove questdes colocadas a professora titular (anexo Il, quadro 2), sete foram
respondidas afirmativamente e apenas duas negativamente, nomeadamente na questdo 7: O

tempo das sessdes foi o suficiente? e na 9: Ja usou a estratégia®?.
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Discussao dos resultados

Este estudo teve como objetivos responder as seguintes questdes: Em contexto de sala de
aula, a estratégia de tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos? (questdo 1), A
estratégia de tutoria de pares promove a inclusdo? (questdo 2) e, por ultimo, A estratégia de
tutoria de pares é um instrumento exequivel em sala de aula? (questdo 3). Com a discussdo dos
resultados pretendemos obter respostas.

Assim, para responder a primeira questao: Em contexto de sala de aula, a estratégia de
tutoria de pares melhora a escrita de textos narrativos?, analisaremos os resultados obtidos a
partir da analise das produgdes escritas dos alunos (pontos 3.3. e 3.4 do estudo) com base na
revisdo da literatura.

Através da analise por parametro (ponto 3.2.), percebemos que os alunos tém resultados
pouco estdveis ao longo dos quatro texto, nos diferentes parametros.

Mais, percecionamos que cada aluno tem um desempenho diferente de acordo com o
parametro avaliado, revelando que ndo dominam todos as mesmas competéncias.

Importa ter em consideragdo que na construgdo de textos narrativos hd momentos
distintos (chuva de ideias, plano de histdria, redacdo, revisdo e copia final, Topping, 2000) que,
ndo tendo uma correspondéncia direta, se relacionam com os diferentes parametros de
avaliagdo, e onde pudemos verificar que hd resultados diferentes.

Estes resultados podem verificar-se devido a multiplicidade de tarefas propostas na
construgdo de textos, que envolveu mais do que um passo. Para Casanova (2012, p. 7) e Topping
(2000, p. 10), a organizacdo do saber deve ser trabalhada em pequenos passos.

Apesar da complexidade de avaliar a construcdo de uma narrativa (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 17), foi possivel verificar que, ainda que os alunos apresentem resultados diferentes por
parametro e por texto, nunca baixaram o seu valor inicial quando acompanhados por um aluno
tutor e que pelo menos num momento, muitas vezes em mais do que um, obtiveram resultados
acima dos textos escritos sem um tutor (Pré-teste). O aluno F foi a exce¢do, a qual merecera a
nossa discussao, posteriormente.

Sabemos que a Tutoria de Pares é um procedimento, ndo uma féormula magica, por isso a
estratégia ndo assegura as aquisicdes escolares.

Como qualquer outro procedimento pedagdgico, a tutoria necessita de determinadas regras de

funcionamento, ndo tem nada de aleatério e, a partida, ndo assegura, infalivelmente, as

aquisicdes escolares tanto de tutores como de tutorandos. (Baudrit, 2009, p. 16)
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Quando observamos os critérios Coeréncia e Pertinéncia da Informacdo (B) e Morfologia e
Sintaxe (D), os alunos, exceto o aluno F, evoluiram favoralmente nos momentos de escrita com a
estratégia de TP. O aluno Alvo, cresceu significativamente nos momentos em que foi tutorado,
em oposicdo ao momento em que nao foi tutorado nestes critérios.

Walbert & Paik (2000, p.13), Santos & Mendes (2008, p. 214), Casanova (2012, p. 10) e
The Access Center (p. 7, 2014) sustentam a opinido de que a tutoria é uma estratégia funcional
para a inclusdo e que tanto pode trazer beneficios para tutores como para tutorados,
possibilitando aos alunos a integracdo de conteudos curriculares de uma forma interativa, que
nao seria acessivel com as ferramentas de instrugao tradicionais.

Nos restantes parametros, Tema e Tipologia (A), Estrutura e Coesdo (C), Reportdrio
Vocabular (E) e Ortografia (F), a progressao dos alunos foi menos expresssiva. Os resultados sao
positivos, mas ndo estdveis em todos os alunos. Contudo, reforcamos que, a excecdo do aluno F,
nenhum aluno baixou a sua avaliag¢do inicial com a estratégia de tutoria de pares.

O parametro Estrutura e Coesdo merece a nossa discussdo, uma vez que os resultados
obtidos tém correspondéncia com os conhecimentos que os alunos tinham na altura sobre este
tépico. Conhecimentos que ainda estavam a ser desenvolvidos e por isso menos sélidos, tanto nos
tutores como nos tutorados.

Sabemos que para uma tutoria eficaz é necessario que o tutor domine e compreenda os
tépicos em estudo, porque, de outra forma, mesmo dispondo de ferramentas de orientacdo para
uma tutoria bem sucedida, torna-se ineficaz na tarefa de tutorar.

Alguns autores (Fulk & King, p. 49, 2001; The Access Center, p. 5, 2014, Topping, 2000, p.
8, Baudrit, 2007, p. 35 ) dizem-nos que é importante tempo o de consolidagdo do papel do tutor
antes de evoluir no grau de dificuldade das tarefas. Os alunos tém de estar proficientes enquanto
tutores para que a tutoria tenha sucesso em tarefas mais exigentes. Por outro lado, a tutoria nao
substitui os momentos de instrucao do ensino, devendo atuar como um suplemento de ensino.

Diferentes estudos apontam para possiveis falhas da estratégia; uma delas, segundo
Topping (2005, p. 633), pode ser a chamada “ Meta- ignorance”, que acontece quando os tutores
ndo sabem que estdo a errar e por isso ndo orientam de forma acertada.

Também Baudrit reflete sobre a compexidade das tarefas abordadas, “Quanto menos
complexa é a atividade, mais o tutor se pode dedicar a pessoa a ajudar”. Tocamos aqui numa das
limitagOes da tutoria entre pares: “o nivel da complexidade da tarefa”. (2007, p. 35)

Nos ultimos momentos das sessdes, parametros Reportdrio Vocabular e Ortografia, os
alunos obtiveram classificacGes bastante heterogéneas, onde num momento da tutoria sobiram e
no seguinte desceram, tornando-se assim dificil aferir se a estratégia foi ou ndo eficaz, nestes

parametros.
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No entanto, sabemos que estes parametros, E (Reportdrio Vocabular) e F (Ortografia),
coincidiram com os ultimos momentos da construcdo de textos, revisdo e cépia final, momentos
que foram bastante condicionados pelo tempo que os alunos tiveram para executar estas tarefas.

O tempo foi um fator limitador nas producdes escritas dos alunos. Apesar de ter sido
ajustado ao longo das sessdes de TP, a prestacdo dos alunos nas primeirras sessdoes de TP foi
claramente prejudicada pela falta de tempo para a realizacdo das tarefas.

Casanova (2012, p. 9) e Topping (2005, p. 633) dizem-nos que o tempo das sessdes de
tutoria de pares deve ser negociado tendo em conta as necessidades e os objetivos definidos
para cada sessdo. Topping enfatiza ainda que, dependendo da extensao das tarefas, o professor
deve facultar tempo suplementar para a concretizagdo dos trabalhos. (2005, p. 633)

Apds observagcdo do grafico 1 (ponto 3.3.), Média dos textos no Pré e no Pds teste,
concluimos que, globalmente, ha uma melhoria nas producbes escritas com a aplicacdo da
estratégia de TP, mesmo que na andlise efetuada por parametro os resultados oscilem, devido a
fatores como a complexidade das tarefas e o tempo para as realizar. Corroboramos os estudos
apresentados (Franciscato & Maluf, 2006; Casanova, 2012; Topping, 2000; Topping, 2005; Fuchs,
D., Fuchs, L. S., Mathes, P. G., & Simons, 1997, Showonmi, n.d.), na medida em que a estratégia de
TP se revela uma ferramenta segura quando usada em contexto de sala de aula.

Dos 5 alunos, 4 aumentaram as suas pontuac¢des apds orientacdo de um aluno tutor,
enquanto que, apenas 1 aluno desceu com a orientagao de um aluno tutor. Na base deste
insucesso podera estar um problema de comunicagdo entre o par.

Julgamos que o aluno F podera ter sido condicionado pela falta de parceria e de fatores
comuns, personalidade, com o seu colega.

Como foi descrito na Parte Il, alinea a), deste trabalho, a constituicdo dos pares teve em
consideragdo os niveis académicos dos alunos e fatores de personalidade.

Topping diz-nos que os pares devem encontrar um desafio nas atividades que
desempenham em conjunto e que é possivel que, ainda que os ganhos do aluno tutorado nao
sejam grandes, os ganhos dos dois juntos possam ser enormes. “Althought the gain of the helped
might not be so great, the aggregate gain of both combined may be greater”. (2005, p. 634)
Também Baudrit (2007, p. 16) reconhece que a escolha dos tutores, bem como a associacdo dos
parceiros, deve ser executada com bastante cuidado, avaliando se tutores e tutorados estdo
efetivamente a ter ganhos.

Com base na andlise dos resultados, destacamos o aluno Alvo que globalmente
demonstra uma evolugdo positiva, pré-teste (média 2,8), pds-teste (média 3,5). Remetendo-nos

para a segunda questdo em analise: A estratégia de tutoria de pares promove a inclusdo?
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Como expomos na revisdo da literatura, diferentes autores enfatizam o impacto positivo
qgue a estratégia de TP tem em criangas com Necessidades Adicionais de Suporte (Fuchs et al,
1997; Walberg e Paik, 2000; Franciscato e Maluf, 2006, Carter e Kennedy, 2006; Fulk & King, 2001;
Santos & Mendes, 2008, Baudrit, 2007).

N3do podemos deixar de refletir que todos os alunos foram tutores e tutorados e que, no
caso do aluno Alvo, este pode interagir com o par ndo s6 nos momentos em que este foi tutorado,
mas também naqueles em que foi tutor, o que nos remete para um possivel “efeito tutor”, como
Baudrit enuncia (2007).

Uma tutoria estruturada (Casanova, 2012, p. 10 e Topping, 2000, p. 7, Topping, 2005,
p.634) permite aos alunos organizarem as ideias que vado transmitir, rever conteudos,
identificarem as suas dificuldades e desenvolverem capacidades sociais e de comunicagdo.

Destacamos o que Casanova expde acerca da melhoria das interacdes:

(...) a possibilidade de serem geradas possibilidades de todos os alunos vivenciarem a

experiéncia de serem tutores e em outros momentos serem tutorandos. Esta reciprocidade é

geradora de autoestima nos diferentes intervenientes. ( 2012, p. 8)

De facto a tutoria de pares pode melhorar as interagGes sociais entre pares, em criancgas
com e sem dificuldades de aprendizagem (Fulk & King, 2001, p. 49; Fuchs et al. 1997, p. 180;
Showunmi, n.d., p.1; Walberg & Paik, 2000, p. 13; Carter, 2006, p. 285 ; Terpstra & Tamura, 2007,
p. 406), obtendo efeitos positivos na autoestima e na motivagdo das diferentes tarefas que os
alunos desempenham. Permite também aumentar as atitudes positivas dos pares face a diferenca
ou as dificuldades de cada colega.

Por fim refletimos acerca dos dados que nos permitem responder a terceira questdo: A
estratégia de tutoria de pares é um instrumento exequivel em sala de aula?, analisaremos, para
tal, as varidveis que permitiram a aplicacdo da TP neste estudo. Consideramos que o tdpico
proposto no projeto — escrita de textos — justifica o tempo despendido em sala de aula, por se
tratar de um conteudo do curriculo.

Por outro lado, por vezes existe um sentimento de frustracdao por parte do professor
porque ndo consegue dedicar o tempo necessario a explicacdo de determinado conteldo ou
tarefa a um aluno que tenha dificuldades. A resposta, a esta dificuldade, tal como nos diz a
literatura (Terpstra & Tamura, 2008; Showunmi, n.d.; The Access Center, 2014; Arnaiz & Isus,
n.d.), encontra-se na adog¢do de metodologias de diferenciacdo pedagdgica, sendo a TP um dos
instrumentos possiveis de complemento ao curriculo.

Neste estudo, através da TP o professor ficou mais disponivel para orientar o grupo e para

realizar outras tarefas da sala de aula. (Topping, 2000; Baudrit 2007)
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Por outro lado o trabalho de pares fez com que os alunos se sentissem mais confiantes
para desenvolver as propostas da sala de aula. Ainda assim, o tutor e o tutorado compreenderam
qgue deviam recorrer ao professor quando ndo conseguiam responder a algo. Tal como Topping
nos indica que os tutores tém de saber quando estdo a ajudar e quando ndo o estdo a fazer,
sabendo, neste momentos, pedir ajuda ao professor. (2000, p.7)

A preparacao dos diferentes materiais e a estruturagdo da tutoria foi fundamental para
gue a mesma fosse praticavel em contexto de sala de aula, havendo por isso a seguinte ordem de
tarefas em cada sessdo: planificacdo de acordo com o objetivos a desenvolver, definicdo do
tempo e fornecimento de material de suporte as sessées. (Topping, 2000; Topping, 2005; Baudrit,
2007; Showunmi, n.d.).

Também as opinides dos alunos se revelaram positivas no sentido de adotar a TP como
uma metodologia de trabalho em sala de aula.

“Aluno 12- Eu acho que nos ajudou bastante, eu ndo gostava muito de escrever
textos e com esta estratégia e a pares é mais divertido e eu comecei a gostar mais de
escrever.”

Na avaliacdo feita pelos alunos, as respostas Sim, afirmativas as perguntas efetuadas,
foram claramente superiores as de negac¢do, Ndo. Concluimos por isso, que a turma avaliou de
forma positiva a estratégia de tutoria de pares.

“Aluno 4- Eu acho que esta experiéncia nos ajudou a melhorar os nossos textos, a
nossa escrita, a nossa forma de pensar também, nos limpou mais a mente e também
conseguimos perceber que as vezes nem sempre é bom fazermos coisas sozinhos.”

Os estudos e as andlises de Franciscato & Maluf (2006), Fuchs et al. (1997) e de
Showunmi (n.d.), apontam para um aumento das interagdes entre pares como consequéncia
positiva de um programa de TP em sala de aula. No presente estudo, houve bastante
recetividade da turma a aplicacdo da estratégia, todos os alunos afirmam ter gostado das
diferentes sessdes de tutoria.

“Aluno 9- Eu a primeira pensava que ndo ia gostar dos Tutores'escritores, mas depois
fui cada vez gostando mais e achei que foi bom e trabalharmos em pares porque assim
ficamos mais préoximos dos nossos pares.”

Posto isto, as opinides dos alunos parecem confirmar as conclusdes de alguns autores
como Casanova (2012) e Walberg & Paik (2000) que nos indicam que ao ajudar um colega os
tutores mobilizam; ferramentas de planificacdo dos seus conhecimentos, monitorizacdo e
organizacdo da informacdo a transmitir e de, avaliacdo dos seus saberes e do colega levando-os a:

“Pensar sobre o pensar”.
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“Aluno 2- Eu antes tinha muitos erros nos testes que fazia, agora ao rever os textos
ndo tenho tantos erros.”

“Aluno 10- Eu acho que nos ajudou a saber como comegar o texto na conclusdo e
nessas coisas todas, porque eu ndo sabia como comecar na introduc¢ao.”

Corroboramos da opinido de Ferreira & Santos (1994) Casanova (2012) e The Acess
Center (2014), que nos dizem que o trabalho a pares gera um clima de motivagdo, que

segundo Barbeiro e Pereira (2007) facilita o processo de escrita.
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LimitagGes do estudo

Apesar de concluirmos que os objetivos do estudo foram cumpridos ao conseguirmos
responder as questdes levantadas, verificamos que, principalmente na primeira questdo do
estudo: Em contexto de sala de aula, a estratégia de tutoria de pares melhora a escrita de textos
narrativos?, houve limitagdes e procedimentos que sé foram possiveis constatar aquando dos
momentos de intervencgao.

Sao eles a diversidade de tarefas que os alunos tinham de executar e acompanhar numa
sess3o. E certo que estas tarefas fazem parte do processo de escrita, contudo, como estudamos
através da revisdo da literatura, teria sido importante que os tutores e os tutorados recebessem
instrucdes para desenvolver apenas uma tarefa de construcao de textos ao longo das sessdes.

Por outro lado, o nimero de sessdes ndo facilitou a tomada de conclusdes mais
sustentadas. Por se tratar de uma turma do 42 ano e devido a realiza¢do das provas finais de ciclo
no final desse ano, a disponibilidade de horarios e de sessdes facultadas foi reduzida.

Também o tempo de realizacdo de cada sessdo esteve condicionado e necessitou de
ajustamentos durante o periodo de intervencdo. Este fator foi um forte condicionante para uma
melhor execucdo de algumas tarefas, sdo elas: a revisdo do texto e a cdpia final.

A populagdo, por se tratar de uma turma do 42 ano, ndo é expressiva, ndo nos permitindo
generalizar os resultados obtidos. Contudo, consideramos que o presente estudo serve para
alargar os conhecimentos sobre a estratégia pratica de tutoria de pares em Portugal, uma vez que

existem poucos estudos sobre a mesma.

Estudos Futuros

Para futuros estudos propomos mais investigacdo interventiva em sala de aula, da
estratégia de tutoria de pares, usando procedimentos com base no curriculo, no primeiro ciclo,
assim como noutros niveis de ensino, com populag¢des significativas, comprovando a eficacia da
metodologia.

Propomos ainda a analise de instrumentos de avaliagdo de corre¢do de textos que sejam
menos suscetiveis a situacdes de imparcialidade dos professores, tornando assim, a avaliacdo de

texto mais rigorosa.
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ANEexo | | Autorizacdo parental para uso de dados

Exmo. Encarregado de Educagao

No ambito do mestrado que frequento, na Escola Superior de Educagao do Porto, estou a
desenvolver um projeto de investigacdo relacionado com a estratégia de Tutoria de Pares na sala
de aula. Por este motivo, solicitei a colaboracdo da Coordenacdo e da Professora Liliana Ribeiro,
para a recolha de producgdes escritas dos alunos, aquando da aplicacdo desta estratégia, como

ferramenta de aprendizagem na construcdo de textos.

Venho por este meio solicitar a autorizacao da participacao do seu educando neste estudo.
O material escrito sera recolhido trés a quatro vezes nos meses de fevereiro e margo, em grande
grupo através da implementacdo de sessGes de Tutoria de Pares e da explicitacdo das tarefas de
cada sessdo, com duracdo de aproximadamente 20 minutos. E importante realcar que os dados
serdo utilizados na minha dissertacdo de mestrado e serdo manuseados de forma andnima e

confidencial e apenas discutidos com a minha orientadora Prof. Doutora Joana Cadima.

Muito obrigada pela cooperagdo e atenc¢do dispensada. Agradecia ainda que preenchesse e
devolvesse o cupdo abaixo com a resposta quanto a este pedido de colaboragdo. Caso seja

necessario podera contactar-me através do e-mail raquelsousabarbosa@gmail.com.

Porto, 23 de Dezembro de 2014,

(Filipa Raquel Sousa Barbosa)

Eu , encarregado de educag¢do do aluno

autorizo [ ndo autorizo [ a participacdo do meu filho neste estudo, tendo em conta que sera

sempre respeitada a confidencialidade e o anonimato dos dados.

Data ___ / / Assinatura:
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ANExo ll]| Plano de texto Carnaval

Este carnaval vou mascarar-me de:

Organiza o Teu texto antes de o escreveres:

Vou mascarar-me de:

Essa fantasia tem

\"‘\\_\—

Aderecosespeciais:
Cores:

A personagem da minhu_1‘7nm5iu ¢ um herdi/heroina?

Trata os autros com Porisso, & uma pessoa

|:> muito

Com este fato tenho o poder de:

Quando o usar vou sentir-me:

64



ANExo Il]| Plano de texto Carnaval (continuagdo)

7 Porque escolheste essa mascara?

7 EntHo podes dizer que te sentes
satisfeito com a tua escolha?

7 Costumas usar essas cores?

7 H4 alguma cor ou adereco que gostavas
de acrescentar?

* Consegues contar-me mais sobre ela?
" Lembraste de algo que ela faz e que
também gostavas de conseguir fazer?

" Esse poder é atil na tua opinido?
" O gue farias com esse poder?

- Consegues explicar e dar exemplos
desse sentimento?
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ANEexo lll| Planos de textos narrativos

SESSAO 1| PLANIFICACAO DOS TEXTOS NARRATIVOS

TAREFA ALUNO TAREFA DO TUTOR TEMPO MATERIAIS
TUTORADO
P oo . Ouve e orienta as - Registo da Chuva de
a maior flor ideias do colega; ideias.
L do mundo e  Dizfrases de
—— incentivo, elogio; (Anexo VI)
. e  Ecapazde dizer:
X “nao sei, temos de
| o N ”
B oa e : perguntar a professora”;
A :;.m 8l e+ Explicita e ativa os
conhecimentos prévios a
A partir da capa partir da imagem através | ¢
do livro: “A maior de algumas questdes :
flor do mundo” o como: minutos
aluno pensa numa - 0 que sabemos acerca de
ideia e verbaliza o José Saramago?
que pretende - 0 que podemos fazer
desenvolver na com uma fita métrica?
historia. - H4 alguma coisa na capa
que te faca lembrar
alguma histdria ou
situagdo da tua vida?
Conta-a.
Faz um plano da . Plano do Tutor: - POE (anexo VIII):
histéria, usando a orienta a construgao do
estratégia de POE utilizando um guido Pensa numa ideia para a
planeamento da com perguntas para que o tua histéria;
histéria, POE. aluno tutorado desenvolva
0 seu texto ao maximo; Organiza a histéria
(anexo VII) usando:
. Verifica se o aluno
tutorado respondeu . Quem?
corretamente as questdes | 5 . Onde?
feitas no POE; minutos . O que fazem as
. Verifica se o colega personagens?
tem as ideias na melhor . O que
ordem. acontece/qual é o
problema?
. Solugdo?
Escreve a histdria.
Escreve a histdria . Observa, dita e 10 - Folha
(rascunho). orienta. .
minutos
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Lé a histéria . Lé a histéria em voz - Texto/ histéria
depois do tutor, alta, respeitando a
respeitando a pontuagdo e com 5
pontuacdo e com expressividade. minutos
a expressividade
necessaria.
Revé se a tarefa . Orienta o colega na - Folha de revisdo do
foi executada com revisdo do trabalho feito; texto (anexo IX)
corregao . Questiona o colega
ortografica, sem verificando se cumpriu a 5-10
repeticdo de atividade com sucesso. minutos
palavras, usando
a pontuacao
correta, ...
SESSAO 2 | PLANIFICACAO DOS TEXTOS NARRATIVOS
TAREFA ALUNO TAREFA DO TUTOR TEMPO MATERIAIS
TUTORADO
\}:Zteé;)il;\:/eoa V.é elo.uve 3 ; ;:gmuen/d:wtorla: O Mundo num
Mundo num historia: O Mundo minutos | HITPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?v=2XD9UUP3P-0
num segundo
segundo
Pensa e conta Conversa com o
como seria um colega na
Mundo resposta oral as
Perfeito. questdes:
-Achas o nosso 5
mundo perfeito? | minutos —
-Como seria
para ti um
mundo perfeito?
Preenche o e Ouve e orienta Mapa de ideias;
mapa de as ideias do Plano do Tutor.
ideias acerca colega;
de como seria e Plano do Tutor:
o seu Mundo faz questdes
Perfeito. para um melhor
(anexo X) preenchimento
do mapa de
ideias: 10
(anexo XI) minutos
e Diz frases de
incentivo,
elogio;

o E capaz de
dizer: “ndo sei,
temos de
perguntar a
professora”;
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https://www.youtube.com/watch?v=2XD9uuP3P-0

Escreve o e Observa, dita e 10-15 Folha de registo

texto. orienta. minutos

Lé a histdria e L& a histéria em - Texto/ historia
com o tutor, voz alta,

respeitando a respeitando a )

pontuacgdo e pontuag?aF) e minutos

coma expressividade.

expressividade
necessaria.

Faz a revisao e Orienta o colega Folha de revisdao do texto (anexo XIl)

do texto com na revisao do

o Tutor. trabalho feito;

¢ Questiona o
colega 10
verificando se minutos
cumpriu a
atividade com
sucesso. (anexo
XIl)

SESSAO 3 E 4| PLANIFICACAO DOS TEXTOS NARRATIVOS

Devido a falta de tempo para terminar a sessao 3 continuou na sessao seguinte, 4.

TAREFA ALUNO TAREFA DO TUTOR TEMPO MATERIAIS
TUTORADO
Retira com o Retira com o aluno -Copos e cartdes divididos
tutor os cartdes tutorado os cartdes que por:
gue vao orientar | vao orientar a criagdao e Quem?
a criacdo da da historia. 3 . e Onde?
histdria. minutos e Quando?
¢ O que fazem?
(anexo XIlI)

Organiza os Organiza os cartdes -Cartoes;
cartdes e pensa com o par e orienta o -POE.
na conclusao pensamento para a 5
para a histéria. criacdo da .

solugdo/conclusdo da minutos

histéria.
Preenche o POE, e Ouve e orienta as - POE;
organiza a ideias do colega; - Plano do Tutor.
histdria segundo e Plano do Tutor: faz
a sequéncia: questdes para um
inicio, melhor 10
desenvolvimento preenchimento do minutos
e conclusao; POE
(anexo XIV) (anexo XV)

¢ Diz frases de

incentivo, elogio;
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desenvolvimento
e conclusao;

temos de perguntar a
professora”.

o E capaz de dizer: “n3o
sei, temos de
perguntar a
professora”.
Escreve o texto. e Observa, dita e 10-15 - Folha de registo
orienta. minutos
Lé a histdoria com e Lé a histéria em voz - Texto/ histéria
o tutor, alta, respeitando a
respeitando a pontuacdo e 2
pontuacdo e com expressividade. minutos
a expressividade
necessaria.
Faz a revisdo do ¢ Orienta o colega na - Folha de revisdo do texto
texto com o revisdo do trabalho (anexo XVI)
Tutor. feito; . 10
¢ Questiona o colega .
o . minutos
verificando se cumpriu
a atividade com
sucesso. (anexo XV)
SESSAO 5 | PLANIFICACAO DOS TEXTOS NARRATIVOS
TAREFA ALUNO TAREFA DO TUTOR TEMPO MATERIAIS
TUTORADO
Chuva de ideias Chuva de ideias:
(anexo XVII): Observa as imagens
Observa as apresentadas e procura g
imagens orientar a criagdo de uma 5 - Power point (imagens);
N . - Imagens papel por par.
apresentadas e sequéncia légica para uma | minutos
procura criar uma | narrativa que o aluno
sequéncia ldgica escritor estd a desenvolver.
de uma narrativa.
Preenche o POE e Quve e orienta as ideias - POE;
(anexo XVIII), do colega; - Plano do Tutor.
organiza a ¢ Plano do Tutor: faz
histéria segundo questdes para um melhor
a sequéncia de preenchimento do POE
imagens e (anexo XIX) 10
seguindo os e Diz frases de incentivo, minutos
tépicos: elogio;
introducdo, E capaz de dizer: “n3o sei,
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Escreve o texto.

e Observa, dita e orienta.

-Folha de registo

Responde as

(anexo XXII)

10-15
minutos
Lé a histdria com e L& a histéria em voz alta, - Texto/ histéria
o tutor, respeitando a pontuagdo e
respeitando a expressividade. 5
pontuag¢ao e com minutos
a expressividade
necessaria.
Faz a revisdo do ¢ Orienta o colega na Folha de revisdo do texto
texto com o revisdo do trabalho feito; (anexo XX)
Tutor. e Questiona o colega 10
verificando se cumpriu a minutos
atividade com sucesso.
(anexo XX)
Copia a versao e Copia a versao final da 5 Folha pautada
final da histéria. historia. minutos
Ouve a historia e Quve a histéria “ Zé - Audigdo da histdria no
“Zé Pimpao, o Pimp3do, o acelera” de youtube: “ Zé Pimpdo, o
acelera” de onde onde foram retiradas as acelera”;
foram retiradas imagens e compara com 5 - Livro: “ Zé Pimpado, o
as imagens e a histoéria que criou com minutos | acelera”.
compara com a o escritor.
histéria que
criou.
SESSAO 6| PLANIFICAGAO DOS TEXTOS NARRATIVOS
TAREFA ALUNO TAREFA DO TUTOR TEMPO MATERIAIS
TUTORADO
Chuva de ideias Chuva de ideias
Lé a frase: Lé a frase: “Imagina que
“Imagina que um | um dia encontras um
dia encontras um | extraterrestre...”, observa 5 .
extraterrestre...” | asimagens de minutos | Power point
e observa as estrambdlicos, questiona o
imagens de escritor sobre o que faria
estrambdlicos. se encontrasse um
extraterrestre.
Preenche o POE e Ouve e orienta as ideias - POE;
(anexo XXl), do colega; 10 - Plano do Tutor.
organiza a e Plano do Tutor: faz i
descri¢do do questdes para um melhor | MNYtOS
extraterrestre; preenchimento do POE
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questodes:

e Como se
chama?

e Como é?

e E um herdi ou
heroina?

o(..)

e Diz frases de incentivo,
elogio;

E capaz de dizer: “n3o sei,

temos de perguntar a

professora”.

Escreve o texto.

e Observa, dita e orienta.

-Folha de registo

10-15
minutos
Lé a histdria com | eLé a histdria em voz alta, - Texto/ historia
o tutor, respeitando a pontuagdo e
respeitando a expressividade. 5
pontuacdo e com minutos
a expressividade
necessaria.
Faz a revisdo do e Orienta o colega na Folha de revisdo do texto
texto com o revisdo do trabalho feito; (anexo XXIII)
Tutor. e Questiona o colega 10
verificando se cumpriu a minutos
atividade com sucesso.
(anexo XXIII)
Copia a versdo e Copia a versdo final da Folha pautada
final da histéria. historia. >
minutos
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ANEXO IV | MATERIAL PARA OS ALUNOS

Ver em formato digital: Anexo IV — Power Point de apoio as sessdes

(Frases de incentivo, plano de companhamento no momento de construgao dos

textos: Manual do tutor)

Gé um bom TUTOR...

Mau tutor...

Bom tutor...

...sabe tudo.

...admite os erros.

...diz as pessoas o que fazer.

...mostra como fazer as coisas.

... critica.

... chama a atencao.

..fala rdpido e da ordens.

... fala calmamente e da orientagdes.

...diz que esta errado e corrige ele.

... sugere outras formas de chegar a
resposta.

)

4

1. Pede ajuda.

g

Quando

precCisas de ajuda!

2. Continua a fazer perguntas até perceberes.

~
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Gé um bom TUTOR

E quando A)udas!

1. Presta atencao ao teu companheiro.
2. Se pensas que o teu companheiro precisa
de ajuda, oferece ajuda.

3. Nao digas apenas a resposta. Explica como
o teu companheiro consegue chegar a
resposta.

4. Se uma explicagao nao resultar,
experimenta outra.

5. Se ndo conseguires explicar, pede ajuda a
professora.

6. Pede ao teu companheiro para explicar
novamente para perceberes se ele
compreendeu.

7. Pergunta ao teu colega se ainda tem
duvidas.
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Elogios e Incentivos

TrContinua concentrado.

w/Bom trabalho, continhua.
TrParabéns.

TrPresta atencao, VerifiCa se
respondeste bem.

17{Jsa outra estratégia.
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MATERIAL Il | COMPROMISSO DO GRUPO

o

% ? COmpromisso do Grupo

Ji J‘

PAR ACEITO NAO ACEITO

g

MATERIAL Il | CALENDARIO DAS SESSOES DE TUTORIA

0 2
k Tt ey
e 8 DIA [ ME
s el 7 6.9
TEMPO
SESSAON.2 1 20 MIN. 2 DE MARCO
SESSAO N.2 2 20 MIN. 9 DE MARCO
SESSAO N.2 3 20 MIN. 16 DE MARCO
SESSAON.2 4 20 MIN. 7 DE ABRIL
SESSAON.2 5 20 MIN. 13 DE ABRIL
SESSAO N.2 6 20 MIN. 20 DE ABRIL
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ANEXO V | PLANO DO TUTOR

SESSAO | | REGISTO CHUVA DE IDEIAS

Chuva de ideias

Al

|
|

e
-

"o maior flor
do mundo

_\

»
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SESSAO || PLANO DO TUTOR

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

Quando ajudas ha ConstruCao de textos pergunta...

77 O que é que tu pensas?

77 Porque pensas isso?

77 Quem entra na tua histéria?

77 Onde se passa a acdo? Em que local?

77 Quando se passa a acdo? Em que
més, ano, estacao do ano?

77 O que acontece a tua personagem ou
personagens?
Y7 Consegues contar-me mais?

77 Como resolves o problema?
77 Como terminam as tuas
personagens?

77



SessAo | | POE ( Pensa, Organiza, Escreve — a histéria)

! Titulo:

]
Onde? | Quem?
|
|
: O que fazem as personagens? :
| |
| |
O que acontece?/ Qual é o I Solugdo?
problema? |
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SEssA0 | | REVISAO DO TEXTO

Data:_/_/_J

CHECK LIST DA ESCRITA

Escritor:_ Tutor:

Titulo do texto:

Caracteristicas do texto final

As ideias aparecem ordenadamente.

Sim

\ETo)

No texto conseguimos encontrar as respostas as
perguntas: Quem?, Onde?, ...

O autor usa diferentes palavras no inicio de cada
paragrafo.

Ha pouca repeticao de palavras.

Usa a pontuacao correta no final de cada frase.

O texto tem pelo menos trés paragrafos que se
relacionam com o inicio, o desenvolvimento e a
conclusao do texto.

Sugestdes do tutor:
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SEssAo0 II| MAPA DE IDEIAS

Imagina que és o narrador de uma histéria onde contas como seria um MUNDO

PERFEITO.

J

TERIA...

—
-
N

JT

SERIA...

T

LD
N

DARIA

=

-




SEsSAO I1| PLANO DO TUTOR

QUANDO AJUDAS NA CONSTRUGAO DE TEXTOS PERGUNTA...

TERIA... 77 Quem iria habitar no teu mundo?
77 Pessoas? Animais? Personagens
fantasticas?
77 Teria construcdes?

SERIA... 77 De que cor seria o teu mundo?

77 Seria grande ou pequeno?

7.7 Como se viveria nesse mundo? Bem,
mal, de forma agradavel, com muita
poluicao, cheio de doces, gargalhadas,

77 Pensa no que escreveste em cima, o que
poderia dar o teu mundo?

Y7 - histdrias;

77 - vida saudavel;

77 - sonhos;

77 - aventuras sem fim;

77 - objetos incriveis;

...
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SessAo || REVISAO DO TEXTO

HECK LIST DA ESCRITA Data:_ / /

scritor: Tutor: pu

Titulo do texto:

Caracteristicas do texto final Sim Nao

Deu um nome ao MundoPerfeito.

Fez uma apresentacdo geral do Mundo Perfeito.

As ideias aparecem ordenadamente.

No texto conseguimos encontrar a descricdo das questdes: teria,
seria, daria?

O escritor usa diferentes palavras no inicio de cada paragrafo.

Ha pouca repeticdo de palavras.

Usa a pontuacdo correta no final de cada frase.

A caligrafia possibilita a leitura do texto por outras pessoas?

Deixou espaco para indicar os paragrafos?

Teve em conta a ortografia correta das palavras?

Sugestdes do tutor:
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SEsSSAO Il E 1V | CARTOES DA ESCRITA

QuEmM? QUEmM? ONDE? QuUANDO? O Que?
(SECUNDARIO)
fadaea extraterrestre | campo madrugada | Descobriu um
bruxa novo planeta.
cdo e gato | formiga circo manha Descobriram uma
pogado para a
felicidade.
astronauta | passaro restaurante | anoitecer Descobriram que a
amizade é muito
importante.
poetisa pulga planeta tarde Descobriu que
devemos ser
felizes.
formiga arvore Lua dia Perdeu os 6culos.
caneta rob6 casa inverno Caiu e magoou-se.
escritorio primavera | Sofreu um assalto.
Terra inicio da Houve um
tarde incéndio.
cidade Houve uma
inundacdo.
floresta Perdeu-se.
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Sessho Il e IV| POE

I Titulo: I
1

e e e e e e e e e e o e - - - - - - - —— -

Quem? I Caracteristica: Onde? I Caracteristica:

Quem? | Caracteristica: Quando? | Caracteristica:

(secundaria) | |

O que fazem as personagens?

O que acontece?| Qual é o problema?

Solugao?
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SessAo I E 1V | PLANO DO TUTOR

INTRODUGCAO

77 Quem entra na tua histéria?

77 O que é que tu pensas sobre as tuas
personagens?

7% Porque pensas isso?

77 Onde se passa a acdo? Em que local?

DESENVOLVIMENTO

77 O que estdo a fazer as personagens?

77 O que acontece a tua personagem ou
personagens?

77 Consegues contar-me mais?

CONCLUSAO

't Como resolves o problema?

't Como terminam as tuas personagens?
Elas sentem-se felizes?

'7 Consegues escrever uma moral/ uma licdo
para esta histéria?

7.7 CARACTERISTICAS
PERSONAGENS

7.7 CARACTERIS 7.7 CARACTERISTICAS TEMPO
TICAS ESPACO DA ACAO (QUANDO?)
(ONDE?)

-divertido(a)
-timido(a)
-solitdrio(a)
-corajoso(a)
-lutador(a)
-distraido(a)
-engracado(a)
-preocupado(a)
-alto(a)
-bondoso(a)
-fragil(a)
-medroso(a)
-forte(a)

(...)

- acolhedor(a) - guente
-estranho(a) - ventoso(a)
- ruidoso(a) - frio(a)
-deserto(a) - chuvoso(a)
-agitado(a) - luminoso(a)
- tranquilo(a) - cinzento(a)

- (...) -(...)
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Sessdo lll e IV | REVISAO DO TEXTO

CHECK LIST DA ESCRITA

Data:_ / /
Escritor:_ ___ Tutor:

Titulo do texto:

Caracteristicas do texto final

Define as personagens e apresenta as suas
caracteristicas?

Enquadra a agao no tempo e no espago?

Apresenta o problema que desencadeou a a¢ao?

O problema é resolvido no final da histéria?

O escritor usa diferentes palavras no inicio de cada
paragrafo?

Ha pouca repeticao de palavras?

Usa a pontuacao correta no final de cada frase?

O texto tem pelo menos trés paragrafos que se
relacionam com o inicio, o desenvolvimento e a
conclusdo do texto?

A caligrafia possibilita a leitura do texto por outras
pessoas?

Deixa espaco para indicar os paragrafos?

Tem em conta a ortografia correta das palavras?

Sugestdes do tutor:
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SessAo V| POE

Titulo:
|

| Caracteristica: Onde? I Caracteristica:

Quem?

I Quando? ' Caracteristica:
| |
| |

INTRODUGAO | O que faz a personagem?

DESENVOLVIMENTO | Qual é o problema? O que
acontece?

<+

ConcLusAo |Solugao?
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SESSAO V| PLANO DO TUTOR

INTRODUGAO

Quem entra na tua histéria?

O que esta a fazer a
personagem?

Onde se passa a acao? Em que
local?

Consegues descrever mais
algum detalhe desse local ou da
personagem?

DESENVOLVIMENTO

O que acontece a tua
personagem ou personagens?
Consegues contar-me mais?

CONCLUSAO

Como resolves o problema?
Como terminam as tuas
personagens?

Elas sentem-se felizes?
Consegues escrever uma moral/
uma licdo para esta histdria?
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SEssA0 V | REVISAO DO TEXTO

HECK LIST DA ESCRITA Data: JJ

scritor: Tutor:

ltulo do texto:

Caracteristicas do texto final Sim Nao

A sequéncia da histdéria esta de acordo com a sequéncia de
imagens escolhida?
Define as personagens e apresenta as suas caracteristicas?

Enquadra a agdo no tempo e no espago?

Apresenta o problema que desencadeou a ag¢ao?

O problema é resolvido no final da histdéria?

O escritor usa diferentes palavras no inicio de cada paragrafo?

Ha pouca repeticdo de palavras?

Usa a pontuacdo correta no final de cada frase?

O texto tem pelo menos trés paragrafos que se relacionam com
a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo do texto?

A caligrafia possibilita a leitura do texto por outras pessoas?

Deixa espaco para indicar os paragrafos?

Tem em conta a ortografia correta das palavras?

Sugestdes do tutor:
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SessAo VI | POE

MAGINA QUE UM DIA ENCONTRAS UM EXTRATERRESTRE...

O extraterrestre chama-se:

COMOE ..

Usa algum adereco/
simbolo especial:

Cor:

Tamanho:

Outras caracteristicas fisicas:

ESTE EXTRATERRESTRE E UM HEROI /HEROINA?

Como trata os outros:

TEM O PODER DE:

GOSTAVAS DE SER COMO ELE:

PORQUE?
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SEssA0 VI | PLANO DO TUTOR

QUANDO AJUDAS NA CONSTRUCAO DO POE, PERGUNTA:

ComoOE...

77 Porque escolheste esse nome? Lembra-te algo?

Y7Essa cor, tamanho, ..., estdo relacionadas com o nome?
77 Esse adereco/ simbolo sdo Uteis?

77 Consegues contar-me mais sobre o extraterrestre?

CoMO TRATA 0S OUTROS... (VER MANUAL DO TUTOR
CARACTERfSTICAS)
77 Que caracteristicas psicoldgicas tem: é amigo e corajoso ou
é cruel e cobarde?
77 Isso faz dele um herdi/ heroina?

TEM O PODER DE...
77 Lembraste de algo que ele faz e que também gostavas de
conseguir fazer?
77 Esse poder é Gtil na tua opinido;
77 Para quem é util?
77 O que farias com esse poder?
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SEssA0 VI | REVISAO DO TEXTO

CHECK LIST DA ESCRITA Data: _/_J

Escritor: Tutor:

Caracteristicas do texto final

A sequéncia do texto estd de acordo com a
sequéncia do plano.
Deu um nome ao Extraterrestre.

Fez uma apresentacao fisica do extraterrestre: cor,
tamanho, aderecos, outros.

Descreveu se o extraterrestre é um herdi ou uma
heroina e deu exemplos.

O poder apresentado esta relacionado com a
descricao anterior do extraterrestre?

O escritor usa diferentes palavras no inicio de cada
paragrafo.

Ha pouca repeticao de palavras.

Usa a pontuac¢do correta no final de cada frase.

A caligrafia possibilita a leitura do texto por outras
pessoas?

Deixou espaco para indicar os paragrafos?

Teve em conta a ortografia correta das palavras?

Sugestdes do tutor:

\ /

.S

93




ANEXO VI| GRELHA DE AVALIAGAO DOS TEXTOS

Modelo Grelha de Correcdo de textos (consultar as restantes em PDF, formato digital)

Pontua
cao

Pandm

etro

DESCRITORES DOS NiVEIS DE DESEMPENHO

5 41 3 22

1

Tema e Tipologia
>

Cumpre integralmente a Cumpre parcialmente a

instrucao no que diz instrucdo no que diz

respeito ao tema - (...) - respeito ao tema. N
tratando-o sem desvios. E

E

Escreve um texto com
lacunas relativamente as
partes que o constituem

Escreve um texto com:

e introducdo,

. introducao
desenvolvimento e ( & .
~ desenvolvimento e
conclusdo adequados; ~
conclusao).

e sequéncias narrativas,
sequéncias descritivas e
sequéncias de opinido
(expde uma opinido ou
justificacdo de alguma
situacdo);

e criatividade na
exploracdo das tematicas.

Produz um texto com
marcas narrativas.

m < — 2
Heom << =

Cumpre a instrugao
de forma vaga, no que
diz respeito ao tema e
a tipologia.

ou

Cumpre apenas uma
das instrugdes (tema
ou tipologia).

Coeréncia e Pertinéncia da Informacgao (Sentido do Texto)

Redige um texto que
respeita globalmente os
tépicos dados, embora com
desvios e com alguma
ambiguidade.

Redige um texto que
respeita plenamente os
topicos dados/plano de

texto: N
Nio consegue manter de

Responde as questdes: modo consistente a

Quem? coeréncia do enunciado,
Onde? mas as lacunas ou

’ insuficiéncias ndo afetam
Quando? gravemente a logica e a
0 que fazem as compreensdo do texto.
personagens?

O que aconteceu?
Solugao?

e com informacdo
pertinente;

e com progressdo tematica
evidente.

o > >0 "Mz —
PP = > A% M2 —

Redige um texto que
desrespeita quase
totalmente os tépicos
dados.

Produz um discurso
inconsistente,
transmitindo
informacdo ambigua
ou confusa.
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Estrutura e Coesdo (entre frases)

Redige um texto com
estrutura bem definida e
segmenta as unidades de
discurso de acordo com
essa estrutura, por
exemplo, através de
paragrafos e de conectores.

Usa mecanismos
elementares de coesdo
textual:

e coesdo interfrasica- por
exemplo, coordenacgdes
com “e” e “mas” e
subordinag¢des com
“porque”;

e coesdo temporal - por
exemplo, adequagdes de
tempos verbais e
expressoes adverbiais de
tempo;

e cadeias de referéncia -
por exemplo,
pronominaliza¢des
(substituicdo de um
nome por um pronome
pessoal, ...).

Utiliza a pontuacgdo de
modo sistematico,
pertinente e intencional.

Redige um texto
estruturado de forma
satisfatdria, ainda que com
algum desequilibrio e
descontinuidade.

Manifesta um dominio
razoavel de mecanismos
elementares de coesido
textual:

e coesdo interfrasica -
apresenta, predominio
de sobreposi¢oes de
sequéncias frasicas e
repeticdo de conexdes;
coesdo temporal-
apresenta, algumas
inconsisténcias na
selecdo de tempos e
modos verbais;
cadeias de referéncia -
apresenta, algumas
repeticoes e
descontinuidades.

Utiliza os sinais de
pontuagao sem seguir
sistematicamente as regras,
embora tal ndo afete a
inteligibilidade do texto.

Redige um texto sem
estruturagao
aparente.

Organiza o texto de
modo muito
elementar ou
indiscernivel, com
repeti¢des e lacunas
geradoras de ruturas
e coesdo.

Utiliza os sinais de
pontuagdo de modo
aleatorio, com
infracdes das regras
elementares, ou ndo
os utiliza.

95




ontuagdo DESCRITORES DOS NIVEIS DE DESEMPENHO
Paramegro 1 2
" 5 4 3 2 1
Usa com seguranca Manifesta um dominio Manifesta um
diferentes estruturas aceitavel de estruturas N controlo muito
sintaticas, construindo N sintaticas comuns, limitado de
—_ corretamente a maioria das apresentando alguns erros, estruturas
Q . . ~ 4 e s
@ frases. , | semimplica¢bes para a I sintaticas e de
o ) R
= Manifesta dominio de I inteligibilidade do texto. processos de
£ processos de conexio Manifesta um dominio V c_:one}(a,o .
2 intrafrasica. Por exemplo, V aceitavel de processos de Intrafrasica,
E D utiliza regras de conexao intrafrasica, ;ecorrendo a
<z concordancia E apresentando alguns erros, E ormas
< (determinante/adjetivo - sem implicag¢des para a g_ramlatlcals
& nome; sujeito - verbo), o inteligibilidade do texto. L Simp es,
uf’: sistema pronominal e a L masc:fl ~as por
S flexdo verbal. repeticoes e
= erros que
prejudicam a
inteligibilidade
I I do texto.
Utiliza vocabulario Utiliza vocabulario ajustado Utiliza
adequado e diversificado, ao tema, mas pouco variado, N vocabulario
= manifestando conhecer as N eventualmente com confusdes muito elementar
= areas lexicais. pontuais e com interferéncia e restrito, com
a .
5] T de outras l~1nguas, 0 que, no T elevadoﬁgra.lu de
2 entanto, ndo perturba a redundancia, de
) E comunicagio. interferéncia de
£ E ¢ E ¢
S outras linguas e,
5 por vezes, com
& R rave
2 R |8 .
inadequacao.
Nédo da erros ortograficos ou Da alguns erros ortograficos, Da um niimero
apenas de forma esporadica A mas nio de modo sistematico. A significativo de
e em palavras pouco (4 erros em 50 palavras) erros
frequentes. L ortograficos.
[
& (1 erro em 50 palavras) L (7 ou mais erros
E” F3 A em 50 palavras)
;o
5 A

Nota 1- Se ndo cumprir um dos tépicos do nivel 5.
Nota 2- Se ndo cumprir um dos tépicos do nivel 3.

Nota 3- Os erros de ortografia incluem os erros de acentuacido e de translineagdo, assim como o uso
indevido de letra mintscula ou de letra maidscula inicial. Para estes erros sdo contabilizadas duas
faltas como um erro;

Para efeitos de contagem de todos os erros ortograficos, s6 sera contabilizado uma vez o mesmo erro
numa palavra repetida.
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ANEXO VII|
1. AVALIACAO DOS ALUNOS

Talvez |
Avaliagao Sim Nao Nem
Sempre
Sabes o que é um tutor?

O teu par ajudou-te a escrever melhor: deu-te ideias,
orientou a tua escrita, entre outros?
Discutias com o teu par o que ias escrever?

O plano de texto ajudou-te a organizar a tua histéria?

A revisdo do texto foi importante para melhorares os
textos?

Depois de fazeres a revisdao do texto melhoraste o
texto?

Os materiais estavam bem preparados?

O tempo das sessées foi o suficiente?

Gostaste de ser tutor?

Gostaste de ser escritor?

Usarias esta estratégia de pares para escrever textos?

Ja usaste o Manual do Tutor na escrita de textos fora
das sessdes de tutoria»

Sentiste que foi mais facil escrever textos com esta
estratégia?
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ANEXo VII|
2. AVALIACAO DA PROFESSORA

Talvez | Nem

Avaliagao Sim Nao
Sempre

A estratégia de tutoria de pares motivou os alunos
para atividades de escrita?

Permitiu que os alunos discutissem sobre os
diferentes momentos de construgdo de uma
narrativa: quem?, onde?, o que acontece? ... e
encontrassem solugcdes para as histérias?

Os pares ajudaram a escrever melhor o aluno tutor:
deram ideias, orientaram a escrita, ...

Os momentos da tutoria: chuva de ideias,
planificacdo do texto, escrita do texto, revisdo do
texto, estavam bem organizados?

Os momentos da tutoria: chuva de ideias,
planificagdo do texto, escrita do texto, revisdao do
texto, sdo importantes para a escrita?

Os materiais estavam bem preparados?

O tempo das sessdes foi o suficiente?

Usaria esta estratégia de pares para escrever textos
na sala de aula?.
J4 usou a estratégia?
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MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL:
MULTIDEFICIENCIA E PROBLEMAS DE COGNICAO
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