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RESUMO

O presente relatério de qualificacdo profissional tem como objetivo central
apresentar o processo de desenvolvimento pessoal e profissional da
mestranda, decorrente do periodo de pratica pedagogica, no ambito da
unidade curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada na Educacdo Pré-
Escolar, presente no 1.° ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A unidade curricular referida apresenta como competéncias: (i) mobilizar
os saberes cientificos, pedagogicos e culturais, adquiridos nas unidades
curriculares do curso; (ii) saber pensar e agir nos contextos educativos com
estratégias pedagogicas diferenciadas; (iii) construir uma atitude profissional
reflexiva e investigativa; (iv) coconstruir saberes profissionais através de
projetos de investigacdo; v) problematizar as exigéncias da préatica profissional
(ficha curricular).

Neste sentido, a pratica pedagogica foi desenvolvida em diade de formacao,
possibilitando a criacdo de um espaco de reflexdo constante, de modo a
transformar as praticas e o contexto educativo.

O periodo de pratica pedagbgica desenvolveu-se tendo como base a
metodologia de investigacdao-acdo, através da reflexdo e da acdo, enquanto
eixos estruturantes da pratica do profissional de educacdo, com vista a
transformacao das praticas educativas. Com efeito, este processo suportou-se
nas seguintes estratégias: (i) narrativas individuais; (ii) narrativas
colaborativas; (iii) planificacGes semanais, em equipa educativa; (iv) guides de
pré-observacao; (v) reuniao de avaliacao reguladora.

Tendo em conta o disposto anteriormente, o presente relatorio configura
um documento com um valor formativo impar, pretendendo evidenciar as
dificuldades e as conquistas, experienciadas no desenvolvimento da pratica
pedagogica.

Palavras-Chave: Pratica Pedagobgica; Diade de Formacao; Investigacao-
Acao; Desenvolvimento Pessoal e Profissional.
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ABSTRACT

The present report of professional qualification has as main objective show
the process of personal and professional development of the master student,
arising from the period of pedagogical practice, in the ambit of the curricular
unit of Pedagogical Practice Supervised in Pre-School Education, present on
the 1%t year of Masters in Pre-School Education and Teaching of 1t cycle of
Basic Education.

The curricular unit referred presents as skills: (i) mobilize the scientific
knowledge, pedagogical and cultural, acquired on the curricular units of the
course; (ii) know how to think and act in educational contexts with
differentiated teaching strategies; (iii) build a professional attitude reflective
and inquiring; (iv) build in association, professional knowledge through
research projects; (v) discuss the demands of professional practice (curricular
sheets).

In this regard, the pedagogical practice was developed in dyad of formation,
becoming possible the creation of a space of constant reflection, in order to
transform the practices and the educational context.

The period of pedagogical practice was developed taking as basis the
methodology of research-action, through reflection and action, as structural
axes of the practice of the professional of education, with a view to transform
the educational practices. In fact this process was supported on the following
strategies: (i) individual narratives; (ii) collaborative narratives; (iii) weekly
planning in educational team; (iv) scripts of pre-observation; (v) regulatory
meeting evaluation.

Having regard to the foregoing, the present report is a document with a
unique value, trying to highlight both the achievements and difficulties
experienced by the masters students in the development process of personal
and professional skills.

Keywords: pedagogical practice; formation dyad; investigation-action;
personal and professional development.

v



INDICE

Introducao
Capitulo 1 — Enquadramento Tedrico Concetual
Capitulo 2 — Caraterizagao Geral da Institui¢do de Estagio

Capitulo 3 — Descricdo e andlise das atividades desenvolvidas e dos

resultados obtidos, e apresentacao de eventuais
transformacao

Reflexao Final

Referéncias Bibliograficas

Referéncias Sitograficas

Documentacio Legal

Anexos

propostas

de

23

59
65
71
73
75



INDICE DE ANEXOS

Anexos Tipo A

Anexo A.1 — Exemplar de Narrativa Colaborativa (19 de abril)
Anexo A.2 — Exemplares de Planificagoes Semanais
A.2.1 — Planificacdo Semanal (25 de fevereiro a 1 de marco)
A.2.2 — Planificacao Semanal (11 a 14 de junho)
Anexo A.3 — Exemplares de Guites de Pré-Observacao
Anexo A.3.1 — Guido de Pré-Observacao (15 de margo)
Anexo A.3.2 — Guiao de Pré-Observacao (9 de abril)
Anexo A.4 — Grelha de Contabilizag¢do de Atividades Pedagdgicas

Anexos Tipo B

Anexo B.1 — Projeto Educativo de Agrupamento
Anexo B.2 — Plano Anual de Atividades

Anexo B.3 — Projeto dos Jardins-de-Infancia
Anexo B.4 — Projeto Curricular de Grupo
Anexo B.5 — Narrativas Colaborativas

Anexo B.6 — Plantas da Sala de Atividades
Anexo B.7 — Planificac6es Semanais

Anexo B.8 — Guioes de Pré-Observacao

Anexo B.9 — Registos Fotograficos

Anexo B.10 — Grelhas de Avaliagao

79

95
101

109

119
129

VI



INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica Supervisionada na
Educacao Pré-Escolar, presente no plano de estudos do 1.° Ano, do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi proposta
a realizacao do presente Relatorio de Estagio de Qualificacao Profissional, que
visa apresentar uma descricio e reflexdo do percurso delineado pela
mestranda na constru¢ao de competéncias pessoais e profissionais.

Neste sentido, a unidade curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada
na Educacdo Pré-Escolar visa o desenvolvimento das seguintes competéncias:
(i) mobilizar os saberes cientificos, pedagogicos e culturais, adquiridos nas
unidades curriculares do curso, na concec¢ao, desenvolvimento e avaliacao de
Projetos Educativos e Curriculares de Grupo, a luz de modelos concetuais
adequados e rigorosos, que fomentem o trabalho intelectual dos sujeitos da
aprendizagem; (ii) saber pensar e agir nos contextos educativos com
estratégias pedagogicas diferenciadas, visando responder a diversidade dos
atores, numa visdo inclusiva e equitativa da educacdo; (iii) construir uma
atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da tomada de decisoes
em contextos de singularidade, incerteza e complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico da reflexdo pré, inter e pos ativa; (iv) coconstruir
saberes profissionais através de projetos de investigacdo sobre as préaticas e
disseminar o seu impacto na transformacao da educacao, junto da comunidade
educativa e outros publicos; (v) problematizar as exigéncias da pratica
profissional, desenvolvendo e consolidando, de forma fundamentada e
reflexiva, as suas competéncias socioprofissionais e pessoais a luz do principio
da aprendizagem ao longo da vida (Ribeiro, 2012).

A prética pedagobgica desenvolveu-se no periodo compreendido entre os
dias 20 de fevereiro e 14 de junho, com o grupo C, do jardim-de-infancia da
Escola Bésica das Antas, localizado na freguesia de Campanha, municipio do
Porto. A metodologia mobilizada localizou-se ao nivel do trabalho em diade de
formacao, através de processos de cooperacao, com a educadora de infancia
cooperante, formando a equipa educativa.



O periodo de pratica pedagbgica desenvolveu-se tendo como base a
metodologia de investigacdo-acdo, através da reflexdo e da acdo, enquanto
eixos estruturantes das praticas do profissional de educacao. Neste sentido, a
metodologia de investigacdo-agdo corresponde a uma tipologia de
investigacao, segundo a qual o educador de infancia age como profissional que
pretende influenciar o processo de tomada de decisao, através da recolha de
informacoes.

O presente relatorio encontra-se estruturado em duas partes: i) pré-textual
e ii) textual. No que concerne a primeira parte contempla os agradecimentos, o
resumo e o indice. A segunda parte encontra-se reservada a introducao, trés
capitulos e uma reflexao final. Neste sentido, o primeiro capitulo refere-se ao
enquadramento teoérico concetual, sendo composto pelas principais fontes a
consultadas no recorreu do processo de desenvolvimento de competéncias
pessoais e profissionais. O segundo capitulo reporta-se a caracterizacao geral
da instituicdo de estagio, integrando o mesmo uma carateriza¢do tanto da
instituicdo educativa, como de elementos associados a especificidade da
pratica pedagbgica. Relativamente ao terceiro capitulo, descrigao e analise das
atividades desenvolvidas e dos resultados obtidos, e apresentacio de eventuais
propostas de transformacio, pretende evidenciar o desenvolvimento das
competéncias pessoais e profissionais, através da anélise reflexiva do percurso
formativo. No que concerne a reflexao final, versa o contributo da pratica
pedagogica no desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais,
através da identificacao de potencialidades e constrangimentos vivenciados.

Relativamente aos anexos os mesmos apresentam-se organizados em dois
duas tipologias: Anexos tipo A e Anexos tipos B. No que concerne aos Anexos
Tipo A apresentam exemplares dos seguintes documentos: (i) narrativas
colaborativas; (ii) planificacoes semanais; (iii) guioes de pré-observacao; (iv)
grelha de contabilizacio das atividades pedagbgicas. Relativamente aos
Anexos Tipo B contemplam os seguintes documentos: (i) projeto educativo de
agrupamento; (ii) plano anual de atividades; (iii) projeto dos jardins-de-
infancia; (iv) projeto curricular de grupo; (v) plantas da sala de atividades; (vi)
narrativas colaborativas; (vii) planificacoes semanais; (viii) guides de pré-
observacao; (ix) registos fotograficos; (x) grelhas de avaliacao.

Os contetidos que integram o presente relatério de estagio de qualificacao
profissional reportam-se a: (i) organizacdo e gestdo do ambiente educativo:



uma visao construtivista da Educacdo Pré-Escolar: organizacao e gestao do
espaco, dos materiais e do tempo; organizacdo e gestdo das interacoes
pedagogica nas varias dimensdes da acdo educativa; (ii) abordagem das
perspetivas curriculares para a Educacdo Pré-Escolar: High/Scope;
Movimento da Escola Moderna e Reggio Emilia; (iii) avaliacao reguladora dos
processos de ensino e de aprendizagem: observacdo participante, registo e
reflexdo critica sistematica individual e colaborativa sobre as situacoes
educativas, como modo de indagacao sobre praticas; estratégias de avaliacao
das aprendizagens das criancas; estratégias de auto e heteroavaliacao da
construcdo e desenvolvimento dos saberes profissionais dos estagiarios (ficha
curricular).






CAPITULO 1 — ENQUADRAMENTO
TEORICO CONCETUAL

No presente capitulo serao apresentados os referenciais tedrico concetuais
que alicercaram a pratica pedagogica da mestranda, afigurando-se essenciais a
construcao e desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais.

Com efeito, de modo a melhor compreender as caracteristicas atuais da
Educacao Pré-Escolar, bem como as questbes que afetam o seu
funcionamento, considera-se fulcral conhecer a sua evolucdo historica,
marcada por distintas decisdoes politicas que influiram, decisivamente, nas
orientacoes a serem seguidas e no tipo de estruturas a criar. Neste sentido,
partindo do século XIX, marcado pelas primeiras medidas legislativas, no que
concerne a Educacdo Pré-Escolar, encontram-se quatro periodos: (i) periodo
da Monarquia; (ii) periodo da 1.2 Reptblica; (iii) periodo do Estado Novo; (iv)
periodo apos a Revolucao de 25 de abril de 1974 (Cardona, 1997).

Neste seguimento, foi necessario um longo espaco de tempo até que o
sentimento de especificidade da infancia fosse dominante, uma vez que apenas
nas ultimas décadas da Monarquia (i) a Educagdo Pré-Escolar surge como
sistema publico de Educacio (Ibidem). Neste sentido, durante a I Republica
(ii), foi organizada uma equipa para preparar a reforma educativa, integrando-
a Joao de Barros e Joao de Deus Ramos (Ibidem). Apesar da publicacao de
diversas medidas legislativas, que advogavam a necessidade de valorizacao
deste nivel de Educacdo, a sua concretizacao era praticamente nula (Ibidem).
No que concerne as primeiras décadas do Estado Novo (iii), verifica-se um
retrocesso na evolucao da Educacdo Pré-Escolar em Portugal, uma vez que,
considerando o ideario do regime vigente, a educacao das criancas pequenas
era considerada uma tarefa das maes (Ibidem). Por conseguinte, foram
extintos os jardins-de-infancia oficiais e as medidas politicas nortearam-se no
sentido de estimular a Educacdo no seio da familia e no apoio a instituicoes
particulares. Contudo, no ano de 1971, o Ministro da Educacdo Veiga Simao
reintegrou no sistema educativo a Educacdo Pré-Escolar. Trés anos apos a
revolucao de 25 de abril de 1974 (iv), foi definida a criacao de uma rede oficial



de educacao pré-escolar sendo, no ano seguinte, criados os primeiros jardins-
de-infancia, e em 1979 decretado o seu estatuto (Ibidem).

Nao obstante as caracteristicas do nosso pais, a Educacao, durante o século
XX, tendeu a ser perspetivada como importante, sendo que para tal
contribuiu, em grande medida, a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, proclamando a Educacdo como um direito de todos os individuos
(Assembleia Geral das Nacoes Unidas, 1948). Tal encontra continuidade na
Convencao sobre os Direitos das Criancas, adotada pela Assembleia Geral nas
Nacoes Unidas, ratificada por Portugal em 21 de Setembro de 1990 (Unicef,
1989). Relativamente a Portugal, nas ultimas décadas, tem-se assistido a
mudancas profundas em varias dimensoes da Educaciao, em geral, e da
Educacao Pré-Escolar, em particular, desde a sua orientacdo perante o
curriculo e as politicas educativas, a alteracoes ao nivel da formacao de
profissionais de educacio.

Neste sentido, apesar da publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei n.° 46/86), a Educacao Pré-Escolar apenas dispdés de um quadro
legislativo através da publicacdo da Lei Quadro da Educagdo Pré-Escolar (Lei
n.° 5/97), que consagra o seu ordenamento. Através da lei, supra citada, em
congruéncia com a Lei de Bases do Sistema Educativo, este nivel de Educacao
¢é consagrado como como a “primeira etapa da educacao basica no processo da
educacdo ao longo da vida” (Decreto-Lei n.° 46/86, p.670). Deste modo,
destina-se a criancas com idades compreendidas entre os 3 anos e a idade de
integracilo no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, sendo ministrada em
estabelecimentos de Educacao Pré-Escolar, gratuitamente, ao nivel da
componente letiva, e facultativa (Idem).

Relativamente as alteracoes ao nivel da formacdo de profissionais de
educacao encontram-se consagradas no regime juridico da habilitacao
profissional para a docéncia na educacgio pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario, que define o novo sistema da atribuicdo de habilitacdo para a
docéncia (Decreto-Lei n.° 43/2007). Com efeito, a qualidade da Educacao
surge correlacionada com a qualidade da formacdo dos profissionais de
educacao. Neste sentido, em consequéncia da transformacao da estrutura dos
ciclos de estudos do ensino superior, no ambito do Processo de Bolonha, o
nivel de habilitacdo para a docéncia localizou-se no grau de mestrado, o que
transparece o esforco de elevacao e equilibracao do nivel de qualificacdo do



corpo docente (Idem). No entanto, de modo a elevar a qualidade em Educacao,
¢é necessario, do mesmo modo, que os profissionais conhecam e se orientem
por um coédigo comum. Efetivamente, a Educacao foi perspetivada, durante
um longo periodo de tempo, como uma missao e ndo como uma profissao,
decorrendo deste facto varios aspetos menos desejaveis, quer ao nivel da
qualificacao docente, quer ao nivel da afirmagdo como corpo profissional
(N6voa, 2005, citado por Baptista, 2011).

Neste sentido, considera-se essencial perspetivar na formacao os Codigos
de Deontologia Profissional, uma vez que enunciam os principios ou valores
fundamentais vinculativos a profissio (Monteiro, s.a.). Com efeito, os
profissionais de Educacao devem, deste modo, consciencializar-se dos valores,
inerentes a sua profissdo, dos quais nao podem prescindir, uma vez que
através deles se identificam e sdo identificados (Baptista, 2011). Estes valores
reportam-se as normas minimas a serem cumpridas, bem como as virtudes e
atitudes desejaveis (Monteiro, 2008). Neste sentido, quando um cidadao se
propoe a desempenhar uma profissao, ainda que a mesma nao constitua a sua
primeira escolha, compromete-se a respeitar este quadro de valores comuns,
assumindo a sua dimensao de profissionalidade. Com efeito, tal uniformizacao
deve ser perspetivada nao no sentido de tornar lineares todas as agoes, mas de
orientar a conduta daqueles que escolhem a mesma profissdo, de forma a
construir uma identidade. Nesta linha de pensamento, no ano de 2001 foi
publicado, em Diario da Republica, o perfil geral de desempenho profissional
do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundério e os
perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° ciclo do ensino bésico, aprovado em diploma proprio
(Decreto-lei n.° 240/2001; Decreto-Lei n.° 241/2001). Advogando, estes
documentos, as competéncias subjacentes a estes profissionais de Educacao,
através de uma pratica educativa contextualizada e continuada, orientando as
suas praticas.

Neste sentido, o atual paradigma de formacao de profissionais de educacao
funda-se no socioconstrutivismo, defendo que a formacao do conhecimento
configura uma construcao eminentemente sociocultural, atribuindo particular
relevancia ao meio e ao individuo, em interacao (Vygotsky, 1991). Por
conseguinte, o educador de infancia tem como incumbéncia apoiar o processo
de desenvolvimento das criancas, agindo ao nivel da zona de desenvolvimento



proximal, definida como “a distancia entre o nivel de desenvolvimento real [...]
e o nivel de desenvolvimento potencial” (Idem, p.97). De modo a perspetivar o
desenvolvimento holistico da crianca, afigura-se fundamental a ado¢ao de uma
visdo ampla da crianca e do sistema educativo, numa base de investigacao
fenomenologica, considerando todos os sistemas em que a crianca se insere.
Paralelamente, verificaram-se alteracoes ao nivel da perspetivacao do
curriculo da Educacao Pré-Escolar, uma vez que “o educador de infancia
concebe e desenvolve o respectivo curriculo” (Decreto-Lei n.° 241/2001,
p-5572). Neste sentido, é necessario considerar que o curriculo surge da
convergéncia de diversas praticas, exercidas por diferentes atores, em
momentos distintos, sendo perspetivado como o préprio fundamento de
qualquer sistema de Educacido (Kelly, 1981, citado por Carvalho & Diogo,
1999). Deste modo, o educador de infancia é perspetivado como “o mediador
entre a proposta corporizada no curriculo e a concretizacao [pelas criancas],
das aprendizagens visadas”, devendo a gestao curricular constituir-se flexivel,
intimamente ligada a um ajustamento constante (Roldao, 1999, p.55).
Similarmente, afigura-se essencial “construir processos de gestao curricular no
quadro de uma flexibilidade que procura encontrar respostas adequadas aos
alunos [as criancas] e aos contextos concretos” (Decreto-Lei n.° 6/2001,
p.-258). Deste modo, a flexibilizacdo do curriculo apenas sera alcancavel
através de uma verdadeira escola democratica, perspetivada como “o resultado
de tentativas explicitas de os educadores colocarem em pratica os consensos e
as oportunidades que dardo vida a democracia” (Beane & Apple, 2000, p.31).
Neste sentido, o comentario elaborado por Maria Isabel Silva, Orientacoes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), relativo ao Despacho n.°
5220/97, de 10 de Julho, perspetiva que as mesmas “constituem um conjunto
de principios para apoiar o educador nas decisbes sobre a pratica”, fator
promotor “da qualidade da educacdo pré-escolar” (Silva, 1997a, p.13). Com
efeito, devem ser perspetivadas como um quadro referencial comum ou
conjunto de principios “gerais e abrangentes”, potenciando a “possibilidade de
fundamentar diversas opcoes educativas, e portanto, varios curriculos”
(Ribeiro, 2002, p.10). Neste sentido, as Orientacoes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar organizam-se em areas e dominios de contetido
contudo, nao obstante tal diferenciacao, o processo de desenvolvimento nao
pode ser perspetivado como compartimentado ou estanque, uma vez que os



contetidos nao devem ser desenvolvidos separadamente (Silva, 1997a). Deve-
se, pelo contrario, ter em consideracao que “a distin¢ao entre diferentes areas
de conteido corresponde a uma chamada de atencdo para aspectos a
contemplar, que devem ser vistos de forma articulada”, uma vez que o
processo de construcdo do saber se desenvolve de forma integrada (Idem,
p-48).

Deste modo, considera-se relevante referenciar outros documentos
orientadores da pratica pedagogica como as brochuras (i) e as Metas de
Aprendizagem para a Educacao Pré-Escolar (ii). Efetivamente, as brochuras (i)
publicadas pela Direcdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular
(DGIDC) configuram materiais de apoio, com vista a fundamentacdao do
processo educativo, salientando a relevancia da articulacdo de contetdos.
Trata-se de um modo de operacionalizacao das Orientacoes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar, proporcionando uma compreensao mais profunda
das mesmas. No que respeita as Metas de Aprendizagem para a Educacao Pré-
Escolar (ii) configuram um referencial comum, mobilizado no processo de
planificacao, devendo ser perspetivado que as mesmas nao pretendem assumir
um carater limitador das oportunidades de aprendizagem (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2010).

Nesta linha de pensamento, considerando a necessidade de flexibilizacao
curricular, a Educacao Pré-Escolar em Portugal é perspetivada como uma
“mistura de véarias praticas sem a existéncia de linhas condutoras bem
definidas” (Bairrao et al., 1999, p.16). Contudo, educadores de infancia
conscientes tém como incumbéncia conhecer os pressupostos tedricos
subjacentes a pratica pedagbgica, de modo a desenvolvé-la de forma
consciente e contextualizada. Por conseguinte, atenta-se relevante proceder a
anélise das abordagens curriculares sustentadores da pratica pedagogica,
mobilizadas no desenvolvimento da mesma, uma vez que o desenvolvimento
de abordagens curriculares concretas podera configurar um fator de qualidade
na Educacao Pré-Escolar (Oliveira-Formosinho, 1998). Neste seguimento, a
pratica pedagbgica fundamentou-se nas abordagens curriculares, de caracter
mais especifico: (i) High/Scope; (ii) Reggio Emilia; (iii) Movimento da Escola
Moderna (MEM), bem como na (iv) Metodologia de Trabalho de Projeto, de
carater mais geral. De salientar que os modelos curriculares referidos se
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desenvolvimento é a finalidade da educacao”, sendo necessério que, para tal, o
educador de infancia perspetive a crianca como o centro do processo
educativo, construtora ativa do seu conhecimento (Kohlberg & Mayer, 1972,
citado por Oliveira-Formosinho, 1998, p.63).

Neste seguimento, “o que se deseja é que a teoria inspire as praticas e nao
que dite as praticas”, ou seja, “uma pratica sustentada na teoria e ndo uma
pratica derivada directamente da teoria” (Zabalza, 1998, p.152). Por
conseguinte, o educador de infancia deve sustentar as suas praticas na criacao
do seu modelo, através da integracao daqueles em que se revé, contribuindo
para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica intencional, consciente e
fundamentada.Com efeito, na realidade educativa, nao persistem modelos
puros, uma vez que, através da pesquisa e da praxis, o educador de infancia
tende a apropriar-se de determinados aspetos, que através da sua conjugacao,
culminarao na criacdo do seu modelo pessoal (Oliveira-Formosinho, 1998).

Neste seguimento, no desenvolvimento da pratica pedagogica inspirou-se
na abordagem curricular High/Scope (i), no que concerne valorizacao da
aprendizagem pela acao, através da “experiéncias directas e imediatas e retirar
delas significado através da reflexao [...] constroem o conhecimento que as
ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2011, p.5). De acordo
com a abordagem curricular em analise, a aprendizagem pela acao decorre das
interacOes entre os diferentes atores educativos, através do questionamento e
da resolugdo de problemas, potenciadores do conflito cognitivo, enquanto
fatores de desenvolvimento da autonomia (Palacios, 1990). Por conseguinte, a
abordagem curricular High/Scope encontra-se perspetivada para a construgao
da autonomia intelectual das criancas, aplicando-se na sua concecdo de
espaco, materiais e sua organizacdo, rotina diaria, experiéncias-chave,
concecdo do papel do adulto, bem como para o triangulo: observacao,
planificagdo, avaliacao (Oliveira-Formosinho, 1998).

Relativamente a organiza¢do do espaco a pratica pedagogica da mestranda
inspirou-se, cooperativamente com a equipa educativa, na presente
abordagem curricular, encontrando-se a sala de atividades organizada em
areas de interesse. Esta organizacdo evidencia-se uma “necessidade
indispensavel a vida em grupo”, permitindo a crianca uma vivéncia plural da
realidade e a construcdo da experiéncia relativa a essa pluralidade (Idem,
p.67). Através de cada area especifica a crianca tem a possibilidade de
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desempenhar diferentes papéis, estabelecer relacées interpessoais distintas,
bem como adotar diferentes estilos de interacao (Idem).

Concomitantemente, fundou-se, cooperativamente com a equipa educativa,
na abordagem curricular High/Scope no que concerne a organizacdo do
tempo, considerando que a mesma deve ser partilhada, tratando-se de uma
coconstrucdo. Nao obstante a flexibilidade evidenciada, pela qual se pauta a
estruturacao do tempo, esta deve ser estavel, de modo a que seja facilmente
apreendida pelas criancas, através de rotinas, promovendo a sua autonomia
face ao adulto, uma vez que “a crianca sabe o que espera, conhece o que
antecedeu bem, como conhece o tempo da rotina em que estd no momento,
conhece as finalidades deste tempo da rotina” (Idem, p.71). Similarmente,
inspirou-se, cooperativamente com a equipa educativa, no processo de
planear-fazer-rever, peca central da abordagem High/Scope, uma vez que “ao
fazer planos diarios, ao segui-los e, depois, ao relembrar aquilo que fizeram, as
criancas pequenas aprendem a articular as suas intengoes e a reflectir sobre as
suas accoes”, agindo com intencionalidade (Hohmann & Weikart, 2011, p.247).

No que concerne a abordagem curricular (ou projeto) de Reggio Emilia (ii),
desenvolvida por Loris Malaguzzi, a pratica pedagogica privilegiou a
valorizacao de “todas as formas de expressao simbolica, pelo envolvimento dos
pais, familias e comunidade na equipa educativa”, no desenvolvimento do
sentido de comunidade, através do trabalho cooperativo e colaborativo (Lino,
1998, p.95). Paralelamente, inspirou-se na perspetivacdo do conflito e da
negociacdo como forcas indispensaveis ao crescimento, uma vez que,
transformam as relagdes com os pares (Idem).

De acordo com a abordagem curricular em analise, a mestranda inspirou-
se, cooperativamente com a equipa educativa, na “pedagogia da escuta”, na
qual o escutar é perspetivado no sentido de “valorizar e respeitar o outro, é
estar atento as diferencas, ser capaz de aceitar, conhecer e legitimar as
diferencas” (Idem, p.101). A escutar ativa da crianca é considerada um meio de
conhecer mais aprofundadamente cada crianca, de modo a responder
adequadamente as suas necessidades e interesses (Oliveira-Formosinho &
Aratjo, 2008). Neste sentido, o espaco de partilha, em grande grupo, afigura-
se essencial uma vez que permitem “o desenvolvimento do pensamento critico

da crianca (Rabitti, 1994, citado por Lino, 1998, p.103).

11



Similarmente, valorizou-se, do mesmo modo, a documentacao, uma vez que
“documentar as actividades, os didlogos, as experiéncias das criancas é um
sinal de amor e de emocao”, estimulando o processo de auto-reflexao do
educador e o debate no grupo (Ibidem). Ainda, relativamente a organizacao
dos materiais perspetivou-se que, os mesmos, devem favorecer a construcao
da autonomia das criancas, sendo apresentados em recipientes transparentes
acessiveis as criancas (Idem).

A pratica pedagogica fundamentou-se, do mesmo modo, na valorizacao do
“brincar”, bem como na formacao de pequenos grupos e de grandes grupos de
investigacdo, o que “permite uma aprendizagem mais intensa e uma maior
troca de ideias”, caracterizando-se o educador de infancia pela sua presenca
constante, embora nao intrusiva (Idem, p.122). Neste sentido, todos os
projetos se encontram organizados em portefélios valorizando, a
documentacdo como meio de revisitacdo da experiéncia, tendo em
consideracao que o “portfolio como ferramenta de avaliacdo que convida o
aluno [crianca] a contar a histéria de seu trabalho e a se tornar mais reflexivo
sobre suas praticas” (Kish et al., 1997, citado por Alvarenga & Aratjo, 2006,
p-137-138). Paralelamente, valorizou-se o trabalho em equipa de todos os
atores do processo educativo, sendo o mesmo perspetivado como “um veiculo
indispenséavel, através do qual é possivel melhorar a qualidade de interaccao
com as criancas e os adultos” (Rinaldi, 1994, citado por Lino, 1998, p.118).

No que concerne ao Movimento da Escola Moderna (iii), a pratica
pedagogica fundou-se, na valorizacdo dos processos de negociacdo gradual e
pela partilha das responsabilidades, através da mobilizacdo diversos
instrumentos de pilotagem como o plano de atividades, a lista semanal dos
projetos, o quadro semanal de distribuicdo das tarefas, o diario de grupo e o
mapa mensal de presencas (Gonzéalez, 2002). Neste sentido, 0 mapa mensal de
presencas deve ser valorizado, uma vez que configura "uma maneira de
resolver problemas intrincados ao mesmo tempo que promove a interac¢ao do
grupo, o apoio entre pares e um dialogo ativo” (Maia, 2008, p.141).

Concomitantemente, a pratica pedagbgica inspirou-se na Metodologia de
Trabalho de Projeto (iv), fundada nos principios pedagbgicos de Dewey (2002)
e Kilpatrick (2006), inscrita numa linha pedagogica que procura romper com
as concecoes tradicionalistas, de uma pedagogia centrada na transmissao,
adotando uma perspetiva inovadora, flexivel, capaz de atender a um s6 tempo
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aos interesses das criancas (Oliveira-Formosinho & Gamboda, 2011). Por

[4

conseguinte, o projeto é perspetivado como “um estudo em profundidade
sobre um determinado tema ou topico”, configurando o seu principal objetivo
“cultivar a vida da mente da crianca mais nova”, desenvolvendo
conhecimentos e capacidades ao mesmo tempo que a “sensibilidade
emocional, moral e estética” (Katz & Chard, 1989, citado por Vasconcelos,
2012, p.10). Com efeito, a metodologia em analise atenta o desenvolvimento
holistico da crianca, através de wuma construcio do conhecimento
transdisciplinar (Katz & Chard, 1997). O mesmo deve, deste modo, pautar-se
por um processo de construcao flexivel, singular e afetivo, considerando que
deve corresponder aos interesses e necessidades das criancas, dialetizados com
os objetivos, suportado numa base construtivista, potenciadora de
aprendizagens significativas (Coll, et al., 2001). Por conseguinte, deve ser
potenciado o apoio constante a crianca, colocando-a perante interrogacoes,
problemas, possibilidades de escolhas multiplas, potenciadoras da criacao de
sentidos, partilhados em espacos de discussao e reflexao (Vasconcelos, 2012).

Paralelamente, a Metodologia de Trabalho de Projeto advoga a construcao
de “uma verdadeira parceria com as familias e a comunidade”, perspetivando,
a dltima, como os atores que se empenham numa incumbéncia educativa
comum (Mendonca, 2002). Relativamente as fases de desenvolvimento o
trabalho de projeto, a primeira corresponde a definicdo do problema (i),
sucedida pela criacdo de uma rede de ideias (ii) “sobre o que ja sabem ou
desejam saber” (Katz, 1998, p.140). Segue-se a planificacdo e desenvolvimento
do trabalho (iii), momento no qual se pondera “o que se vai fazer, por onde se
comeca, como se vai fazer” (Idem, p.142). Na fase de execucao (iv) os grupos
organizam, selecionam e registam as informacoes que perspetivam relevantes,
sendo sucedida pela avaliacdo (v) e divulgacdo (vi) dos conhecimentos
construidos, através do confronto entre aquilo que pensavam e aquilo que
descobriram (Ibidem). Neste sentido, os projetos desenvolvidos poderdo ser
planificados e ampliados recorrendo a mapas concetuais, através do
relacionamento de conceitos, de acordo com muiltiplos critérios, podendo ser
elaborados com diferentes extensoes (Moreira & Buchweitz, 1993). Com
efeito, os mapas concetuais configuram um instrumento de negociacao de
significados, através de intercambio, confluindo na construcao partilhada do
conhecimento (Ontoria et al., 1999).
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Apos uma referéncia aos modelos curriculares e metodologias subjacentes a
pratica pedagogica, considera-se pertinente aludir aos fatores subjacentes a
intencionalidade do processo educativo: (i) observar; (ii) planear; (iii) agir; (iv)
avaliar; (v) comunicar; (vi) articular (Silva, 1997a). Com efeito, o educador de
infancia deve recolher informacoes sobre si e sobre o outro, os seus interesses
e necessidades; planear de acordo com as informacoes recolhidas alvo de um
processo, consciente, de reflexdo, envolvendo as criancas no planeamento;
agir, concretizando as acbes planeadas, bem como outras que decorram de
situacoes imprevistas. Deve, do mesmo modo, avaliar o processo, bem como os
seus efeitos, através do envolvimento das criancas; comunicar e articular com
os membros da comunidade educativa, através da promocao do trabalho em
equipa, promovendo a continuidade educativa (Portugal & Laevers, 2010).

Por conseguinte, “o professor [educador de infancia], para poder intervir
no real de modo fundamentado, tera de saber observar e problematizar”
(Estrela, 1994, p.26). Trata-se, de
através do qual podemos aprender sobre o nosso comportamento e o dos

9

“um processo de recolha de informacao,

outros” (Trindade, 2007, p.39), Com efeito, a observacao (i) podera ser
perspetivada relativamente a situagdo ou a atitude do observador (i.i)
(participante, nao participante, distanciada, participada, intencional e
espontanea); relativamente ao processo de observacao (i.ii) (sistematica,
ocasional, naturalista, armada, desarmada, continua, intermitente, direta e
indireta); relativamente ao campo de observacao (i.iii) (molar, molecular,
verbal, gestual, individual e grupal) (Estrela, 1994; Trindade, 2007).

Neste sentido, a observacdo encontra-se contemplada no perfil especificos
de desempenho profissional do educador de infancia, no qual é enunciada
como uma das competéncias subjacentes ao educador de infancia, com vista a
“planificacao de atividades e projetos adequados as necessidades da crianca e
do grupo e aos objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem” (Decreto-
Lei n°® 241/2001, p.5573). Com efeito, este conhecimento corresponde as
fundacoes de pedagogia diferenciada, capaz de incluir todos, aceitando as suas
diferencas, apoiando o seu processo de construcao de conhecimento (Silva,
1997a).

Decorrente do processo de observacao, afigura-se necessario o seu registo,
enquanto meio de sistematizacdo da informacdo recolhida, através da
mobilizacdo de estratégias diferenciadas (Parente, 2002). Neste sentido, o
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diario formativo, enquanto estratégia de registo das informacoes recolhidas
através das notas de campo, assume um valor construtivo e investigativo
relevante, partindo de experiéncias singulares que sdao alvo de um processo
constante de reflexdo. Com efeito, ultrapassa o linear registo, reformulando as
formas de concetualizar e agir, estimulando uma atitude critica sobre o mundo
(Ribeiro & Moreira, 2007). Trata-se de um documento que permite aceder ao
pensamento do seu redator, assumindo-se como um recurso de grande
potencialidade expressiva, uma vez que se trata de um documento escrito, que
implica refletir enquanto didlogo consigo mesmo, integrando o expressivo e o
referencial, assumindo um carater histérico e longitudinal da narracao
(Zabalza, 1994). Neste sentido, a intensidade da palavra e “o esforco de narrar
o trabalho pedagdgico e de narrar-se como professor” confluem na formacao
de uma nova identidade profissional capaz de “ juntar o ethos individual e o
ethos colectivo, o eu pessoal e o eu profissional”, considerando que a sua
mobilizacao permite o abandono de uma posicao acritica, que facilmente se
pode espelhar no desempenho da acao (N6voa, 2006, p.10, citado por Gama &
Sousa, 2011, p.138).

Tal como ja referido, constitui, igualmente, competéncia do educador de
infancia a planificacao (ii) da intervencao educativa, tendo em consideracao as
necessidades e os interesses do grupo (Decreto-Lei n.° 241/2001),
correspondendo a um processo constante de reflexao proativa “sobre as suas
intencdes educativas e a forma de as adequar ao grupo” (Silva, 1997a, p.26).
Neste sentido, o processo de planificacdo constitui-se na conversao de “uma
ideia ou um propdsito num curso de ac¢do”, optando entre diversas
possibilidades e estabelecendo prioridades, apresentando-se como um
processo dinamico, tal como perspetiva (Zabalza, 2000, p.47). Através do
processo em anélise, o educador de infincia concebe o desenvolvimento de
atividades integradas e integradoras, contemplando as diferentes areas de
conteudo, “que sirvam objetivos abrangentes e transversais” (Decreto-Lei n.¢
241/2001, p.5573). Com efeito, 0 mesmo, desenvolve um processo de reflexao
relativo aos padroes gerais de desenvolvimento do grupo e de cada crianca,
“tracando objectivos cada vez mais desafiantes e procurando formas cada vez
mais diversas para os atingir” (Papalia, Olds & Seldman, 2001, p.277). Trata-se
de um processo decorrente do trabalho em equipa, sendo necessario, para tal,
abandonar o individualismo e dar azo a colaboragdo, uma vez que para além
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da reflexdo pessoal e idiossincratica, potencia a aprendizagem partilhada,
desenvolvendo, em conjunto, as suas competéncias, podendo constituir-se
como “comunidades de crescimento e identidade (Grimmer & Neufeld, 1994,
citado por Caetano, 2003, p.19).

No que concerne ao momento de desenvolvimento da acao, correspondente
ao agir (iii), o mesmo deve ser alvo de um processo continuo de reflexao, de
modo a responder aos imprevistos e as necessidades e interesses das criancas
(Silva, 1997a). Neste sentido, o desenvolvimento de atividades pedagobgicas
deve envolver a acdo dos membros da equipa educativa, tratando-se de um
espaco onde a participacdo dos diversos atores educativos revela-se,
extremamente, proveitosa (Decreto-Lei n.°© 241). Através da sua agdo o
educador de infancia deve fomentar a criagdo de um ambiente afetivo e seguro,
promotor de autonomia, uma vez que esta relacdo “permitira uma verdadeira
contextualizacao da intervencao educativo-instrutiva, ou seja, uma intervencao
de acordo com as necessidades (reias)”, privilegiando uma pedagogia
diferenciada, como fator promotor de equidade (Vilar, 1993, p.28).

Neste sentido, a Declaracdo de Salamanca perspetiva a unicidade e
singularidade de qualquer -crianca, tendo em consideracdo as suas
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de desenvolvimento
proprias, numa intervencao de carater inclusivo (UNESCO, 1994). Por
conseguinte, importa “planear um sistema de educacdo flexivel, [...] que
permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos”
(Decreto-Lei n.° 3/2008, p.154), uma vez que, tendo como objetivo a
equidade, é necessaria a adocao de uma pedagogia diferenciada, identificando-
a e conhecendo-a (Monteiro, 2008). Neste sentido, a diferenciacdao pedagogica
constitui um direito da crianca, configurando “uma questao dos Direitos da
Crianca” (Niza, 2000, citado por Resendes & Soares, 2002, p.18). Com efeito, a
diferenciacio pedagogica configura um repto da Educacgdo atual, por um lado,
pelas diferencas préprias de cada individuo que constrdi o conhecimento de
forma dissemelhante, e, por outro lado, pela necessidade de mudanca
premente de modo a atender a essas diferencas (Tomlinson, 2008). Perante
tal, a diferenciacao remete tanto para o perfil da crianca, como para o do
educador de infancia, da sua capacidade de resposta as exigéncias das
situacoes e as especificidades de cada um (Allan & Tomlinson, 2002).
Configura, deste modo, a rentabilizacao dos recursos disponiveis, de modo a
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“organizar as interaccoes e as actividades” perspetivando que a crianca
“vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situacoes fecundas de
aprendizagem” (Perrenoud, 2000, p.57).

No que concerne a avaliacao (iv), constitui-se como um momento crucial de
anélise das ac¢oes encetadas, uma vez que possibilita a alteracao do percurso da
sua acao. Configura, igualmente, uma das competéncias do educador de
infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001). Com efeito, espera-se que o mesmo avalie
numa perspetiva formativa as suas praticas, o ambiente e os processos
educativos desenvolvidos, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de
cada crianca e do grupo, de modo a “reformular a sua acao” (Diogo, 2010,
p.96; Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011).

Neste sentido, a avaliagdo, no dominio da Educagdo, “tem abrangido os
mais diversos niveis, aspectos e elementos”, tendo como finalidade a
transformacao das praticas educativas (Rodrigues, 1993, p.18). Com efeito, a
avaliacio deve reforcar a capacidade dos educadores de infancia
desenvolverem praticas pedagogicas responsaveis, devendo desenvolver
instrumentos de documentacdo e avaliacdo adequados (Day, 1993). Deste
modo, o educador de infincia deve trabalhar com objetivos e nao por
objetivos, colocando a énfase no processo e nao no produto. O processo de
avaliacao deve, deste modo, ser partilhado pelas criancas e pelos elementos da
equipa educativa, uma vez que os mesmos podem “acrescentar informacoes
sobre as criancas e relativizar ideias e informagoes que o educador construiu”
(Parente, 2002, p.170).

Relativamente a comunicacao (v), esta advém da necessidade de partilhar
informacGes e corresponsabilizar a equipa educativa, bem como os demais
atores educativos, implicados no processo de desenvolvimento das criancas,
através da mobilizacao de estratégias de relacao (Silva, 1997a).

No que concerne a articulacdo (vi), esta corresponde a uma tarefa do
educador de infancia, uma vez que o mesmo deve “promover a continuidade
educativa num processo marcado pela entrada para a educagao pré-escolar e a
transicao para a escolaridade obrigatoria” (Idem, p.28). Paralelamente, deve
proporcionar momentos de articulacao com o ciclo seguinte, criando condicoes
para que a crianca nao desenvolva sentimentos de ansiedade, devendo ser “co-
construida escutando os pais, os profissionais, as criancas e as suas
perspectivas” (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007). Para além da articulagio
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vertical, deve ser relevada a articulacdao horizontal, entre as areas e dominios
de conteudo, fundamentada na “abordagem sistémica e ecologica em que é
entendido o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas” (Serra, 2004,
p.-85). Com efeito o regime de autonomia, administracdo e gestao dos
estabelecimentos puablicos da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e
secundario configura, através da organizacao dos estabelecimentos educativos
em agrupamentos, um elemento facilitador da comunicacdo e da transicao,
proporcionando um percurso sequencial e uma transi¢cao adequada (Decreto-
Lei n.° 75/2008).

A relagao entre a familia e a escola deve ser, deste modo, promovida tendo
em conta a comunicacdo e a articulagdo, uma vez que se apresentam como
“dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca”
(Silva, 1997a, p.43). Por conseguinte, o educador de infancia deve “envolve[r]
as familias e a comunidade nos projectos a desenvolver” (Decreto-lei n.°
241/2001, p.5573), perspetivando as suas idiossincrasias, em consonancia com
os objetivos consignados na Lei Quadro da Educacao Pré-Escolar, relativos ao
incentivo a participacdo das familias, por forma a estabelecer relacoes de
efetiva colaboracao com a comunidade educativa (Lei n.° 5/97; Ribeiro, 2002).

Todos os processos enunciados, subjacente a intencionalidade do processo
educativo, encontram no seu amago a reflexdo. Neste sentido, a Educacao é
perspetivada como “uma conversa entre individuos”, onde se atenta proveitosa
uma reflexdo partilhada, uma vez que, na formacdo de profissionais de
educacdo, a formacdo cientifica e técnica apresentam-se tdo importantes
quanto a formacao de uma capacidade reflexiva (Bruner, 1986, citado por
Ribeiro, 2011, p.42). Neste sentido, uma abordagem reflexiva potencia o
desenvolvimento profissional, no qual a dimens3o interpessoal, no que reporta
a transformacao das praticas, adquire uma importancia particular, ao
estabelecer uma interacao dialética, com vista a constru¢do de uma identidade
pessoal. Efetivamente, a formacao de profissionais de Educagdo ndo pode
ignorar estes pressupostos, devendo direcionar-se para a reflexdo partilhada e
para a criacao de “discursos intersubjectivos” (Idem, p.44).

Com efeito, ser profissional reflexivo é “defender-se dos normativos
fundamentando as praticas nas teorias e nos valores, antes, durante e depois
da accdo, numa constante interrogacdo para encontrar e reencontrar
significado no trabalho ja realizado, com base na reflexao, tendo em vista a sua
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reestruturacao” (Oliveira-Formosinho, 2008, p.7). Por conseguinte, o
profissional de Educagao reflexivo pode ser caracterizado de acordo com trés
atitudes: (i) abertura de espirito, “disponibilidade para admitir outras opinioes
e aceitar construtivamente os seus erros, evitando uma atitude defensiva e
insegura”; (ii) responsabilidade, “pelos seus actos e ponderacdo sobre os
efeitos que estes podem ter”; (iii) sinceridade e empenho na sua atividade, “ao
mostrar-se motivado para a renovacao e para a mudanca” (Dewey, 1968,
citado por Jacinto, 2003, p.51)

Nesta linha de pensamento, Donald Schon (s.a.), citado por Alarcao (1996),
apresenta trés niveis de reflexao: (i) reflexao na acao; (ii) reflexdo sobre a agao;
(iii) reflexao sobre a reflexao na acao. O primeiro nivel (i) ocorre durante a
pratica, enquanto o segundo apos esta, quando ja distanciado dos contextos o
educador de infancia reflete sobre a sua acao, consciencializando-se do seu
conhecimento tacito. Neste sentido, a reflexdo sobre a acdo (ii) consiste numa
reconstrucdo mental retrospetiva da acdo como tentativa de anélise.
Relativamente a reflexdo sobre a reflexao na acgao (iii) constitui-se como aquela
que auxilia no processo de construcio do “eu” profissional, no seu
desenvolvimento e na construcdo dos quadros referenciais. Com efeito,
retrospetivamente o educador de infancia analisa a reflexdo sobre a acdo, ou
seja, os significados que atribuiu e aqueles, que, ap6s um determinado periodo
de tempo confere (Ibidem).

Com efeito, o educador de infancia, ao refletir sobe a sua pratica envolve-se
num processo investigativo ndo unidirecional, uma vez que implica uma
constante revisita aos problemas e as hipo6teses levantadas, contribuindo para
a consciencializacdo das suas teorias subjetivas, ou seja, das teorias pessoais
que enformam a sua acao, procurando melhorar as suas praticas (Oliveira &
Serrazina, s.a.). Neste sentido, as “metodologias de formacao reflexiva a nivel
dos alunos e dos professores tém de ser progressiva e atender a maturidade
dos sujeitos envolvidos”, de modo a que sejam significativas, conduzindo a
inovacdo e a transformacao, afigurando-se um processo desafiante, capaz de
atrair o profissional (Alarcao, 1996, p.187).

Nesta linha de pensamento, considera-se relevante referir as narrativas
colaborativas, relativas a experiéncias pessoais ou em diade de formacao (duas
mestrandas). Efetivamente as mesmas influem no processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, na medida em que, permitem
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problematizar, constantemente, as acOes e a tomada de consciéncia das
limitacoes, potenciando um esforco, constante, de investigacao. Neste sentido,
a interacao dialética permite, através do confronto de perspetivas, potenciar a
construcao do auto conhecimento e do alter conhecimento (Ribeiro & Moreira,
2007). Por conseguinte, as narrativas escritas, enquanto ponte dialégica entre
o pensamento e a agao, constituem “uma estratégia investigativa de acesso ao
pensamento do professor/educador/supervisor, mas também como estratégia
de desenvolvimento pessoal e profissional”, no qual a dimensao interpessoal,
adquire uma importancia particular, ao estabelecer uma interacao dialética
entre os sujeitos (Idem, p.1). Neste sentido, é potenciada a criacao de discursos
intersubjetivos, favorecendo “a transformacao da acgdo profissional, assente
numa epistemologia praxeolégica” (S4-Chaves, 2000, citado por Ribeiro, 2011,
p-45).

Considerando que a Educacdo é uma missao ética, de apoio ao
desenvolvimento da personalidade humana, configura-se necessério,
investiga-la, constantemente, no sentido de melhorar as suas condigoes de
acesso (Silva, 1997b). Neste sentido, a pratica pedagbgica desenvolveu-se
através da mobilizacdo da metodologia de investigacdo-acdo que se define
“como o estudo de uma situacao social no sentido de melhorar a qualidade da
acao que nela decorre” (Elliot, 1991, citado por Esteves, 2008, p.18). A mesma
teve como referéncia a perspetiva ecologico-social, na qual o ambiente e o
desenvolvimento humano se encontram numa relagio estrita, uma vez que o
espaco ecologico-social em que o individuo se insere influencia o seu percurso,
condicionando-o ou potenciando-o, por intermédio de interagdes que se
estabelecem (Bronfenbrenner, 1996, citado por Delgado, 2009).

Trata-se, efetivamente, de uma demanda da acutilante conjetura atual,
onde o educador de infincia é chamado a investigar as suas praticas,
perspetivando-as de modo holistico, uma vez que nao se podem isolar factores,
tendo em vista a compreensao integral dos fendmenos e a sua transformacao
(Esteves, 2008). Refere-se, concomitantemente, a um trabalho intenso e
sistematico, onde o foco se encontra na compreensao profunda dos problemas,
partindo da “propria experiéncia e vivéncia pessoal e profissional do
investigador” (Afonso, 2005, p.48). Neste ambito, a investigacao
fenomenologica pressupoe a observacao e o estudo de um assunto em todas as
dimensoes, tratando-se de um saber construido na pratica, através da
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investigacdo dos fenémenos (Tuckman, 2000). A investigacdo-acao
corresponde, deste modo, a uma tipologia de investigacao, segundo a qual os
investigadores agem como cidadaos que pretendem influenciar o processo de
tomada de decisao, através da recolha de informacoes, promovendo mudancas
coerentes com as suas crencas. Com efeito, o educador de infancia investigador
de envolver-se, ativamente, na causa da investigacao, mobilizando métodos
qualitativos e quantitativos, uma vez que as inovacoes em Educacdo nao se
processam por decreto, antes, pela mudanca na acdo dos seus profissionais
(Alarcao, 2001).

Por conseguinte, a inclusao da investigacao nos planos de formacao tem
representado um consenso poucas vezes conseguindo noutras tematicas,
devendo o seu principal objetivo localizar-se ao nivel da formacao de uma
atitude experimental. Nao obstante a formacdo dos investigadores ser
claramente diferenciada da dos educadores de infancia, quer ao nivel dos
objetivos quer das estratégias, perspetiva-se que a componente investigativa se
afigura essencial nos curriculos de formagdao em Educagdao, uma vez que “o
professor devera ser formado através da investigacao, nao so6 para desenvolver
a atitude experimental exigida pela pratica quotidiana, como para poder
integrar nela os resultados da investigacao” (Estrela, 1994, p.26).
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CAPITULO 2 — CARACTERIZACAO GERAL
DA INSTITUICAO DE ESTAGIO

O presente capitulo contempla uma caracterizacao geral da instituicao de
estagio, no qual serdo apresentados aspetos relacionados com a localizacao e
historia; o projeto educativo do Agrupamento de Escolas de Anténio Nobre,
bem como os seus objetivos, estratégias; o projeto dos jardins-de-infancia,
bem como uma breve caraterizacao do grupo, do espaco educativo, de politicas
e de recursos humanos.

A Escola Basica das Antas localiza-se na Rua da Vigorosa n°® 479,
pertencente a freguesia de Campanha, concelho do Porto, num contexto
urbano recentemente reformulado através do Plano de Pormenor das Antas.
Encontra-se em funcionamento desde o ano letivo 2010/2011. A mesma ¢é
constituida por oito salas do 1.2 CEB e por trés salas de Educac¢ao Pré-Escolar,
numa éarea total de aproximadamente de 2.967 m2, inserindo-se na
reorganizacdo da rede escolar do concelho, iniciada em 2002 (Instituto
Nacional de Estatistica, 2012).

Relativamente a freguesia, na qual se insere a Escola Basica das Antas,
Campanha, configura a maior freguesia do concelho do Porto com 8,13 Km?2,
situando-se no extremo oriental do concelho (Anon, 2013). A freguesia de
Campanha encontra-se povoada desde o periodo Megalitico, sendo que, por
conseguinte, a designacao da instituicao educativa alude a estrutura megalitica
anta. De grande tradicdo associativa, a freguesia referenciada conserva,
atualmente, um conjunto de elementos monumentais e artisticos notéaveis,
relativamente ao seu valor e interesse.

No que concerne a Escola Basica das Antas, integra o Agrupamento de
Escolas de Anténio Nobre, configurando uma instituicao publica, dirigida pela
Dr.2 Conceicdo Sousa. Relativamente a Escola Béasica das Antas, apresenta-se
como diretora a Dr.2 Conceicdo Pereira Pinto, sendo a coordenadora do
Departamento de Educacao Pré-Escolar a Dr.2 Conceicao Vaz (Decreto-Lei n.°
75/2008).

No que concerne ao Projeto Educativo de Agrupamento (Cf. Anexo B.1),
constitui, um elemento estruturante e identitario, configurando a politica da
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instituicdo, podendo distinguir as escolas entre si (Formosinho et al., 1999,
p.22, citado por Reis, 2005, p.42). Neste sentido, o Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas de Antonio Nobre, elaborado para o ano letivo
2012/2013, tem como principal objetivo o sucesso dos educandos numa
perspetiva ampla de cidadania. Considerando a introducdo do mesmo, os
propositos e as agoes pretendem como resultados estratégicos:
o sucesso educativo, com a operacionalizacao da articulacao vertical e horizontal
ao nivel dos diferentes ciclos e niveis para a promoc¢do do sucesso; alunos
felizes; pais e encarregados de educacao satisfeitos, promovendo o
estreitamento de relacdes entre Escola e encarregados de educacido; agentes
educativos preparados e motivados; estreitamento de relacoes entre parceiros
da comunidade educativa e, por ultimo, seguranca a todos os niveis
(Agrupamento de Escolas de Antonio Nobre, 2012).

Neste sentido, o documento em anéalise apresenta como linhas
orientadoras: dar resposta as necessidades efetivas de todas as escolas do
agrupamento; promover o trabalho cooperativo entre docentes; respeitar as
caracteristicas individuais dos alunos e melhorar os resultados da avaliacao
dos alunos (Agrupamento de Escolas de Antonio Nobre, 2012a). As finalidades
educativas, do mesmo, incluem, para além da dimensao académica, uma
dimensao mais ampla, de modo a desenvolver a crianca e a sua contribuicao,
tanto para a vida em sociedade como para o progresso da mesma.

De referir, ainda, a existéncia de diferentes projetos e atividades,
contemplados no Plano Anual de Atividades (Cf. Anexo B.2), tendo em vista o
desenvolvimento das linhas tragadas pelo Projeto Educativo do Agrupamento
de Escolas de Ant6nio Nobre.

Relativamente ao Projeto Curricular de Escola, a Escola Basica das Antas
nao possui um documento atualizado. Porém encontra-se disponivel o Projeto
dos Jardins de Infancia, do Agrupamento de Escolas de Ant6nio Nobre, onde é
referido o desenvolvimento do Projeto “Ajudar é Bom...” (Cf. Anexo B.3), da
autoria do Departamento de Educacdo Pré-Escolar. Este Projeto funda-se no
voluntariado, enquanto uma das formas de exercicio dos direitos civicos, que
valoriza a iniciativa de contribuicao para a melhoria da qualidade de vida de
todos. Os seus objetivos consistem em: “desenvolver conceitos de cidadania e
voluntariado; fomentar na crianga o conceito de voluntirio; promover a
tomada de consciéncia da importancia do voluntariado”, de modo a influir na
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construcao de um mundo melhor (Departamento da Educacao Pré-Escolar,
2012).

Em consonancia com o que foi referido anteriormente, e tendo em
consideracao as especificidades do grupo, surge o Projeto Curricular de Grupo,
denominado Um Pequeno Gesto uma Grande Ajuda (Cf. Anexo B.4.1). Através
do desenvolvimento deste projeto pretende-se que a crianca desenvolva
conceitos e atitudes ligadas ao voluntariado, promova o desenvolvimento de
uma maior consciéncia sobre cidadania, desperte a sua responsabilidade na
sociedade e possibilite a vivéncia de experiéncias relacionadas com a partilha,
ajuda e solidariedade, dadiva e amizade.

No que concerne aos recursos humanos a Escola Basica das Antas, mais
precisamente o Departamento de Educacgao Pré-Escolar, é constituido por trés
educadoras de infancia; trés assistentes operacionais e duas assistentes
técnicas. Deste modo, revela-se premente um trabalho colaborativo e
cooperativo como “meio de auto-formacao com beneficios para a educacao da
crianca” (Silva, 1997a, p.27).

Relativamente ao grupo, o mesmo é constituido por 25 criancas, dos trés
aos seis anos, integrando uma crianca com necessidades educativas especiais
(NEE), devendo o educador de infancia perspetivar todas as criancas “como
uma pessoa Unica, tracando objectivos cada vez mais desafiantes e procurando
formas cada vez mais diversas para os atingir” (Papalia, Olds & Seldman,
2001, p. 277).

Relativamente ao espaco, reservado ao grupo, foi adaptado a sala de
atividades, no ano letivo 2011/2012, configurando, anteriormente, o local de
desenvolvimento da Componente de Apoio a Familia, encontrando-se em
consonancia com as normas estabelecidas (Despacho Conjunto n.° 268/97).
Com efeito, a sala de atividades encontra-se organizada em areas de interesse,
de acordo com a abordagem curricular de High/Scope, em conformidade com
o disposto no capitulo 1, do presente relatério (Oliveira-Formosinho, 1998).
Neste sentido, as mesas de trabalho circundam a area de reunido em grande
grupo, localizada no centro da sala de atividades. Com efeito, a mesma
encontra-se, ainda, organizada em area da casa, area do teatro, area da
garagem, area dos jogos, area da leitura, area das construgoes e area da
expressao plastica, apresentando, a tltima, quatro subéareas: pintura, desenho,
recorte-colagem e modelagem (Cf. Anexo B.5.2).
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Todavia, “o espaco educativo ndo se limita ao espago imediato partilhado
pelo grupo”, ndo devendo ser apenas considerada a sala de atividades,
isoladamente, uma vez que as criancas frequentam outros espacos, que
influem no seu processo de desenvolvimento (Silva, 1997a, p.39). Neste
sentido, proceder-se-a, seguidamente, a uma descricao sucinta dos recursos
disponiveis na instituicdo, na qual foi desenvolvida a pratica pedagogica
supervisionada na Educacao Pré-Escolar.

Neste seguimento, a Escola Basica das Antas é constituida por dois pisos, o
rés-do-chao e o 1.2 andar. O acesso ao rés-do-chao da instituicao é possivel
através de elevador ou de escadas. Neste espaco localizam-se o polivalente; o
ginasio, com sanitarios e balnearios; a biblioteca; a ludoteca; a mediateca e o
refeitorio, existindo, ainda, um recreio exterior, parcialmente coberto. O
polivalente corresponde a um espaco utilizado para o desenvolvimento de
atividade pedagogicas que impliquem uma area ampla, uma vez que o ginasio
se apresenta limitado, em termos actsticos. No que concerne a biblioteca, esta
apresenta-se como um local amplo e aprazivel, apresentando de modo
adequado e organizado os recursos existentes, o que facilita tanto a sua
utilizacdo como arrumacao. Relativamente ao refeitério, o mesmo ¢é
constituido por mobiliario adaptado a Educacdo Pré-Escolar e ao 1.° CEB,
tendo em conta a estatura média das criancas. No que concerne a cozinha
compde um espaco adjacente ao refeitorio, sendo frequentada exclusivamente
por funcionarios afetos a empresa responsavel pelas refeicdes. Os
equipamentos utilizados pela empresa apenas podem ser alvo de utilizacao
mediante solicitacdo a empresa concessiondria.

No 1.° andar do edificio encontram-se a sala da direcao, a sala dos
professores, o gabinete médico, o gabinete de educacao especial e os
sanitarios, diferenciando-se pelo mobiliario, bem como pelas etiquetas
alusivas a igualdade de todos.

No que respeita a Componente de Apoio a Familia (CAF), ndo possui um
espaco proprio, uma vez que a sala a este fim destinada foi adaptada a sala de
atividades, devido ao elevado volume de criancas que se pretendiam inscrever
no ano letivo 2011/2012. Por conseguinte, desenvolve-se no hall do jardim-de-
infancia, nas salas de atividades e no recreio exterior, dispondo de um armario

de apoio, com matérias ludico-pedagogicos.
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O espaco exterior destinados aos grupos de Educacao Pré-Escolar, contiguo
as salas de atividades, no 1.° andar do edificio, apresenta dimensoes reduzidas
tendo em consideracio o volume de utilizadores, bem como recursos
limitados, apenas um baloico. Devido a sua arquitetura, este espaco encontra-
se preparado para a utilizacdo por parte dos grupos apenas em dias sem
precipitacao. Ainda, no que concerne a arquitetura do espaco, verifica-se uma

preocupacdo relativamente a seguranca, através da utilizacdo de um
pavimento anti queda, bem como uma preocupacao estética, geral.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DAS
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E DOS
RESULTADOS OBTIDOS, E APRESENTACAO
DE EVENTUAIS PROPOSTAS DE
TRANSFORMACAO

O terceiro capitulo, do presente relatorio de qualificacao profissional, visa a
analise reflexiva do processo formativo da mestranda, durante a pratica
pedagogica e o seu impacto no desenvolvimento das competéncias
profissionais, inerentes ao perfil de desempenho profissional do educador de
infancia. Similarmente, reporta-se a apresentacao dos resultados obtidos, bem
como de eventuais possibilidades de transformacao das praticas educativas da
mestranda.

Neste sentido, ao longo da pratica pedagogica, perspetivou-se essencial,
para o desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais, a adog¢ao de
uma postura coerente com os Codigos de Deontologia Profissional (Monteiro,
s.a.), bem como com as demandas legais, decorrentes do perfil especifico de
desempenho profissional do educador de infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001).
Com efeito, a coeréncia, entre os documentos referidos, influiu no processo de
construcdo da identidade profissional, contribuindo para o respeito da
profissao, considerando que a ética principia na forma como cada profissional,
na sua individualidade, se relaciona com os outros atores educativos
(Monteiro, 2008).

Neste sentido, perspetivou-se que a mobilizacdo da estratégia formativa,
investigagdo-acdo, influiu, decisivamente, no desenvolvimento das
competéncias pessoais e profissionais, sendo o objetivo principal, da mesma,
investigar as praticas, de modo a altera-las. Estas devem ser perspetivadas de
modo holistico, uma vez que ndo se podem isolar factores, tendo em vista a
compreensao integral dos fendmenos e a sua transformacao (Bronfenbrenner,
1996, citado por Delgado, 2009). Por conseguinte, a pratica pedagogica
apoiou-se na investigacao fenomenologica, observando as maultiplas questoes
em todas as suas dimensoes, confluindo na construcdo de saberes na prética,
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através da investigacdo dos fenémenos, desenvolvendo, gradualmente, um
olhar analitico, consciente e critico.

Com efeito, atribui-se a necessidade de mobilizacdo da metodologia
investigacdo-acdo, a preméncia de atribuicao de sentido as préaticas, adotando
uma atitude, constante, de humildade intelectual, precursora da criacao de
teorias praticas pessoais, através de multiplos olhares (Altet, 2000).

Ao longo do processo de formacdo foram integradas as orientacOes
corporizadas pelas Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(OCEPE), apresentado, ao longo do presente capitulo, as varias fases
desenvolvidas: (i) observar; (ii) planear; (iii) agir; (iv) avaliar; (v) comunicar;
(vi) articular, que conferiram intencionalidade ao processo educativo
desenvolvido (Silva, 1997a).

Neste sentido, retomando o disposto no capitulo 1, do presente relatério,
considera-se relevante aludir, a centralidade do processo de observacao (i),
tendo em consideracdo que permite recolher informagoes relativas a varias
esferas do desenvolvimento de cada crianca e do grupo, permitindo
fundamentar as opcoes educativas (Estrela, 1994). Com efeito, a observacao
desenvolvida caracterizou-se como participada e intencional, relativamente a
situacao ou atitude do observador (i.i); armada, continua, direta e indireta,
relativamente ao processo de observacao (i.ii); molar, molecular, verbal,
gestual, individual, e grupal, relativamente ao campo de observacao (i.iii)
(Trindade, 2007; Estrela, 1994).

Deste modo, o processo de observaciao foi apoiado pelas estratégias de
registo das observacoes recolhidas, numa primeira fase através de notas de
campo, onde se registavam os incidentes criticos e, posteriormente, narrativas
individuais ou colaborativas, nas quais as notas de campo eram alvo de um
processo de reflexdo, relativamente, distanciado da acdo (Cf. Anexo A1.1 e
Anexo B.5). Inicialmente, perspetivava-se com ansiedade o momento de
registo das notas de campo, uma vez que se temia olvidar as mesmas, contudo,
através da complexificagdo do processo de observacdo, a postura revelou-se,
tendencialmente, mais serena.

Relativamente aos obstaculos experienciados, no decorrer do processo de
observacao, salienta-se a dificuldade de, inicialmente, interagir de modo
adequado com as criancgas, em momentos de jogo espontaneo. Tal verificou-se
pelo facto de, inicialmente, incluir-se nos momentos de jogo espontaneo, em
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pequeno grupo ou individual, de modo a observar diretamente as criancas,
sem existir um convite, prévio, das mesmas. Todavia, refletindo sobre o
momento educativo em questio, considerou-se oportuna a sua integragio
apenas quando as criancas o solicitassem. Efetivamente, as mesmas foram,
progressivamente, solicitando a presenca das mestrandas, o que permitiu
complexificar o processo de observacdo, sem interferir no seu espaco de
seguranca.

Com efeito, e em coeréncia com o discurso do capitulo 1, do presente
relatorio, a pratica pedagogica fundamentou-se na valorizacao do brincar,
explicitado na abordagem Reggio Emilia, uma vez que o mesmo “permite uma
aprendizagem mais intensa e uma maior troca de ideias” (Lino, 1998, p.122).
Neste sentido, perspetiva-se o brincar como gerador de multiplas
possibilidades, desde a tomada de decisGes, expressao de sentimentos e
valores, conhecimento préprio, do outro e do mundo, através da partilha de
brincadeiras mobilizadoras das suas “varias linguagens” (Kishimoto, 2010,
p-1). Com efeito, empenhou-se na criagcdo de oportunidades de brincar, através
da reorganizacdo, reestruturacao e integracao de novas areas de interesse, bem
como ampliacao e transformacao de materiais (Cf. Anexo B.6.1 e Anexo B.6.2).

As dificuldades experienciadas, no decorrer do processo de observacao,
relacionaram-se, similarmente, com a avaliacdo das aprendizagens, sendo
colmatas, em parte, recorrendo a leituras autbnomas, bem como através da
mobilizacdo do modelo de planificagio semanal, uma vez que o mesmo
implicava uma anélise sistematica das necessidades e interesses, bem como
dos resultados de aprendizagem evidenciados pelo grupo (Cf. Anexo B.7).
Paralelamente, o mesmo documento, revelou-se essencial a consciencializagao
da preméncia de o educador de infancia trabalhar com objetivos e ndo por
objetivos, valorizando os processos e nao os resultados, numa perspetiva
socioconstrutivista, da construcdo do conhecimento (Vygotsky, 1991).

Paralelamente a evolucao sentida ao nivel da observacao, perspetiva-se que
foram desenvolvidas competéncias pessoais e profissionais, do mesmo modo,
ao nivel da planificacao (ii), representando processos dependentes, uma vez
que a observacao configura a base do planeamento (Silva, 1997a). Com efeito,
a construcao da planificacao semanal apresentou uma relevancia fulcral, tanto
ao nivel da consolidacdo de quadros teoricos concetuais, como ao nivel da
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focalizacdo da observacao, numa amplitude mais globalizante das diferentes
dimensoes pedagogicas.

Neste sentido, os dados orientadores da equipa educativa no processo de
planificacao reportaram-se: ao Projeto Curricular de Grupo (Cf. Anexo B.4.2);
as Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Silva 1997a); as
Metas de Aprendizagens para a Educacao Pré-Escolar (Ministério da Educacao
e Ciéncia, 2010), sendo a sua mobilizacao refletida, uma vez o grupo apresenta
heterogeneidade geracional; as brochuras de apoio aos educadores de infancia.

Por conseguinte, considera-se relevante aludir a importancia da construcao
do Projeto Curricular de Grupo (Cf. Anexo B.4.2), uma vez que o mesmo
permitiu integrar as informacGes recolhidas através do processo de
observacao, possibilitando, paralelamente, direcionar-se a observacao para as
diferenciadas dimensées pedagogicas. De salientar o carater flexivel do
mesmo, uma vez que, ndo obstante o respeito pelas linhas orientadoras
estabelecidas, verificou-se a adaptacdo e delineacdo de novos objetivos, de
modo a responder as necessidades e interesses do grupo, ao longo do periodo
de desenvolvimento da pratica pedagdbgica.

Neste sentido, equaciona-se a ocorréncia de uma evolucao, ao longo do
processo formativo, na integracdo dos dados da observacao, desenvolvendo
competéncias profissionais ao nivel da planificagdo (Decreto-Lei n.°
241/2001). Concludentemente, os dados recolhidos, através do processo de
observacao, afiguraram-se essenciais no processo de planificacdo, tendo em
consideracdo que o processo de reflexdo subjacente, nas reunides de
planificacdo e ao longo da pratica pedagogica, permitiu uma articulacio
sustentada entre as necessidades e os interesses, bem como dos resultados de
aprendizagem evidenciados pelas criancas (Cf. Anexo A2.1 e Anexo A2.2).

Deste modo, as reunioes de planificacao realizaram-se a sexta-feira, apds o
horario letivo, entre a educadora de infancia e a diade de formacdo. De
salientar que a assistente operacional ndo se encontrava presente no momento
de planificacdo, porém, ao longo do dia, eram estabelecidas conversas
informais, onde a mesma partilhava com a restante equipa educativa as
informacoes recolhidas. Com efeito, a criacio de um ambiente salutar de
partilha, contribui para a complexificacdio do processo de observacio e
reflexdo da equipa educativa, uma vez que, é essencial a mesma “pensar
reflexivamente sobre as observacoes das criancas” (Hohmann e Weikart, 2011,
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p-144). Por conseguinte, considera-se que o trabalho desenvolvido, em equipa
educativa, contribuiu para a mudancas de préaticas, através de um esforco
reflexivo constante, apoiando a transformacao das acao tanto das mestrandas,
da educadora de infancia cooperante, como da assistente operacional.

Neste seguimento, considera-se que a integracao dos interesses e das
necessidades foi, decisivamente, apoiada pela corresponsabilizacdo das
criancas na planificacdo semanal, quer através do diario de grupo, onde as
mesmas registavam as atividades que pretendiam e mais gostaram de
desenvolver, quer através de espacos de reflexdo orientada e livre com as
mesmas. Com efeito, gradualmente, verificou-se uma exponencial
autonomiza¢do das mesmas na utilizacdo do didrio de grupo, bem como na
verbaliza¢ao das suas opinides, em varios momentos do dia.

Relativamente ao processo de planificacdo perspetiva-se, igualmente,
essencial focar os objetivos centrais de cada atividade pedagogica,
configurando esta op¢do uma mais-valia, na conferéncia de intencionalidade a
pratica pedagogica. Com efeito, considera-se que a opcao referenciada
potenciou a tomada de consciéncia que, n3o obstante cada atividade
pedagogica mobilize um basto conjunto de objetivos, o profissional de
educacao deve direcionar o seu olhar sobre um ou mais, que se evidenciem, de
modo a facilitar a leitura e compreensao da planificacao. Contudo, no processo
de formulacao dos objetivos de desenvolvimento, a experienciaram-se algumas
dificuldades, uma vez que se verificava uma tendéncia para amalgama-los com
estratégias ou atividades. Todavia, através do processo de reflexdo partilhada
com a equipa educativa, o supervisor institucional, bem como com docentes da
unidade curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada na Educacao Pré-
Escolar, considera-se que se evidenciou evolucao a esse nivel.

Neste seguimento, atenta-se que a planificaciao das atividades pedagogicas
evidenciou, como ponto central, a diferenciacdo pedagogica (Decreto-Lei n.¢
3/2008). Com efeito, assumiu-se uma pedagogia diferenciada, promotora de
equidade, uma vez que a todas as criangas assiste o direito a uma Educacao de
qualidade, que responda as suas motivacoes e necessidades de
desenvolvimento, tal como consignado na Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lein.° 46/86).

Ainda, no que concerne ao processo de planificacio, a mestranda,
perspetiva que o mesmo contribuiu para a estruturacdo de rotinas, em
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coeréncia com o disposto no capitulo 1, do presente relatorio, apresentando-se,
as mesmas, como educativas, “intencionalmente planeada[s] pelo educador”,
sendo “conhecida[s] pelas criancas que sabem o que podem fazer nos varios
momentos e prever a sua sucessao” (Silva, 1997a, p.40). Com efeito, pondera-
se que a estruturacao de rotinas ofereceu um enquadramento partilhado, que
se traduziu no apoio ao desenvolvimento da autonomia de cada crianga,
através da criacdo de um ambiente psicologicamente seguro e significativo
(Hohmann e Weikart, 2011). Todavia, apesar da estruturacdo de rotinas, o
educador de infancia deve proceder “a uma organizacdo do tempo de forma
flexivel e diversificada” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573).

Neste seguimento, relativamente a terceira etapa, que confluiu para a
intencionalidade do processo educativo, correspondente ao agir (iii),
considera-se adequada a apresentacao das dimensOes mais relevantes, da
mesma, no desenvolvimento da pratica pedagogica. Neste sentido, tal analise
requereu um processo continuo de reflexdo, de modo a responder
adequadamente as necessidades e aos interesses das criancas, bem como aos
imprevistos decorrentes da sua pratica pedagodgica (Silva, 1997a).

Deste modo, em continuacao do disposto anteriormente, inicialmente, o
periodo de pratica pedagbgica encontrava-se marcado pela ansia, no que
reporta ao cumprimento da planificacdo e a gestao do grupo. Com efeito,
considera-se que esta postura se revelou limitadora, provocando a
desmotivacdo do grupo e a perda de oportunidades de enriquecimento das
diversas atividades pedagogicas. Porém, ap6s o desenvolvimento da atividade
pedagogica de exploracao do material estruturado blocos légicos, perspetivou-
se uma mudanca de atitude, decorrente da oportunidade de reestruturar a
mesma, integrando os pontos alvo de reflexao, revelando-se essencial para o
desenvolvimento das suas competéncias pessoais e profissionais (Cf. Anexo
A.2.1; Anexo A.3.1; Anexo B.8). Com efeito, denotou-se a transformacao de
todo o processo motivacional do grupo, decorrente do envolvimento e
acompanhamento mais individualizado, tanto ao nivel das dificuldades como
das conquistas. Por conseguinte, de modo a ilustrar o processo de
desenvolvimento, atenta-se relevante referenciar uma atividade pedagobgica
desenvolvida, posteriormente, na qual se assumiu uma postura diferenciada,
refletindo na acdo (Schon, citado por Alarcdo, 1996), através da analise da
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motivacdo do grupo, ampliando e complexificando a atividade pedagobgica (Cf.
Anexo A3.2 e Anexo B.8).

Neste seguimento, através do processo investigativo, apoiado na observacao
e reflexao, notou-se a transformacao da pratica pedagogica, apresentando uma
crescente flexibilizacdo da gestdo do tempo, tanto ao nivel da duracdo das
atividades pedagogicas, como ao nivel da sequéncia das mesmas (Cf. Anexo
B.7). Tal, deveu-se a consciencializacio que os diferentes ritmos de
aprendizagem, bem como as necessidades e interesses evidenciados pelo
grupo, se sobrepoem as linhas orientadoras estabelecidas. Subjacente ao
processo de desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais, ao
nivel da flexibilizacdo da gestdo do tempo, apresentou-se essencial a
autonomia conferida pela educadora de infancia cooperante, uma vez que
possibilitou o desenvolvimento de atividades pedagogicas, bem como das
rotinas, durante manhas e dias completos.

Com efeito, de modo a responder aos diferentes ritmos de aprendizagens,
motivados pela singularidade caracteristica de cada crianca, assumiu-se uma
pedagogia diferenciada, apoiada no modelo de planificacao. Por conseguinte, a
pratica pedagogica pautou-se pela criacao de oportunidades equitativas, tanto
nas rotinas diarias como nas atividades pedagogicas orientadas ou de jogo
espontaneo (Decreto-Lei n.° 3/2008). Neste sentido, foram elaborados
materiais nao estruturados de modo a responder a necessidades evidenciadas
pelo F., uma crianca com necessidade educativas especiais (Anexo B.9,
ilustracao 1). Deste modo, nas atividades pedagogicas revelou-se essencial o
acompanhamento das dificuldades e das conquistas da crianga, sendo uma das
mais evidentes a iniciativa de participacao, potenciando a integracao efetiva da
mesma, no grupo. Neste seguimento, tendo em vista responder as
necessidades de cada crianca e do grupo, as atividades pedagogicas
desenvolvidas foram, geralmente, apoiadas por imagens, o que influiu
adequadamente na compreensido da mensagem, permitindo a integracao,
efetiva, de todas as criancas.

Neste ambito, considera-se relevante salientar a importancia do trabalho
colaborativo e cooperativo estabelecido com a terapeuta da fala, na construcao
das competéncias de acompanhamento da crianca com necessidades
educativas, em particular. Com efeito, a mesma, apoiou a equipa educativa
através da partilha de estratégias adequadas ao F., bem como através da
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cooperacao no desenvolvimento de atividades pedagodgicas (Cf. Anexo B.7.9).
Considera-se relevante referir que as estratégias partilhadas se evidenciaram
substanciais na inclusdo de todas as criancas, configurando-se proveitosas
para todo o grupo. Todavia, apesar da crianga referida ser acompanhada
também por uma educadora de educacdo especial e por uma terapeuta
ocupacional, o trabalho cooperativo e colaborativo revelou-se menos
sistematico, nao obstante as mesmas constituirem coadjuvantes da equipa
educativa. Efetivamente a partilha de estratégias verificou-se apenas com a
educadora de infiancia cooperante, que, posteriormente, as partilhava,
apresentando-se como uma limitacao ao desenvolvimento de competéncias e
integracao de estratégias adequadas.

Para além da integracao de estratégias diferenciadas, de modo a responder,
adequadamente, as necessidades e interesses do grupo, a pratica pedagogica
direcionou-se para a reorganizacao do espaco e dos materiais, de modo a dota-
los de maior adequacao ao grupo, potenciando o estabelecimento de relacoes
apropriadas entre os diferentes atores educativos que nele se movimentam
(Decreto-Lei n.° 241/2001). Neste sentido, a mestranda interrogou-se,
constantemente, relativamente a utilizacdo do espacgo e a sua influéncia nas
dinamicas do grupo, uma vez “a maneira como o espaco é gerido tem efeitos
cognitivos e emocionais importantes” (Arends, 1995, p.85).

Com efeito, relativamente ao espaco da sala de atividades, o mesmo
apresentava-se organizado em diferentes areas de interesse, em coeréncia com
a abordagem High/Scope (Hohmann e Weikart, 2011). Neste sentido, o
mesmo foi alvo de mutacgdes, ao longo de todo o periodo de pratica pedagogica,
de acordo com as necessidades e os interesses do grupo, de modo a responder
ao objetivos delineados pela equipa educativa (Cf. Anexo B5.1 e Anexo B5.2).
Neste seguimento, para além da reorganizacao ao nivel da localizacdo das
diferentes 4reas de interesse, verificou-se uma reestruturagio interna de cada
uma, suportada por uma perseverante reflexdo, relativamente a
funcionalidade e adequacdo do espaco e as finalidades educativas dos
materiais.

Neste seguimento, considera-se pertinente realcar, no desenvolvimento da
reorganizacao da sala de atividades, a presenca do grupo, uma vez que
potenciou a criacao de um espaco de reflexdao partilha, de modo a equacionar,
reflexivamente, as varias possibilidades. Efetivamente, revelou-se um trabalho
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desenvolvido por todos para todos, e nao apenas pela equipa educativa,
potenciando a valorizacao de todas as opinides. Por conseguinte, considera-se
relevante realcar o envolvimento dos encarregados de educacdo na melhoria
das condicoes do espaco educativo, no qual se movimentam os seus
educandos.

Com efeito, a area de expressao plastica configurou a primeira area de
interesse, a admitir alteracoes, sendo que a questdo mais eminente residiu na
parca autonomia de utilizacao e arrumacao dos materiais. Neste sentido, apos
um periodo de reflexao, considerou-se relevante a alteracao da localizacao dos
mesmos, bem como da sua disposicdo. Em consonincia, os mesmos foram
localizados ao nivel das criancas, em caixas transparentes (Cf. Anexo B.9,
ilustracao 2), facilitando tanto a identificacao dos materiais, como a criacao de
héabitos de arrumacao, através da aprendizagem pela acdo, defendida pela
abordagem High/Scope (Lino, 1998; Hohmann e Weikart, 2011). Neste
seguimento, considera-se que tal opcao influiu de modo adequado, no
desenvolvimento da autonomia e da criatividade de cada crianga,
considerando.se essencial a disponibilizacdo de outros materiais, de origem
natural. Neste sentido, perspetiva-se que teria sido oportuna a partilha com o
grupo de tal demanda, potenciando a exploracao de espacos naturais.

Relativamente a area de leitura, a mesma carecia, no inicio do periodo de
pratica pedagogica, de uma reestruturacao profunda, quer ao nivel do
mobilidrio, quer ao nivel da organizacao dos materiais disponiveis, bem como
da sua designacao (Anexo B.9, ilustracdo 3). Neste sentido, elaborou-se uma
carta, cooperativamente com o grupo, remetida a varias instituicoes,
solicitando o apoio na reestruturacao da area em analise, através da doacao de
uma estante, contudo as respostas indicaram a indisponibilidade de
colaboracao (Cf. Anexo B7.2). Nao obstante tal facto, considera-se, que se
revelou uma atividade pedagdgica enriquecedora e significativa para as
criancas, uma vez as mesmas questionavam, constantemente, a obtenc¢ao, ou
nao, de resposta a sua carta.

Por conseguinte, através da observagao do espaco relativo a organizagao do
material de desporto, observou-se uma estante, em adequadas condicoes de
preservacao e seguranca. Neste sentido, considera-se que a reutilizacao da
mesma potenciou a criacdo de uma area da leitura atrativa para o grupo, uma
vez que, para além da dimensao estética, apresentava-se funcional e segura.
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Neste sentido, com o intuito de promover a autonomia das criancas, procedeu-
se a catalogacao dos seus constituintes, de acordo com critérios negociados
com o grupo, apresentando-se como os mais significativos: “historias”; “livros
informativos”; “jornais”; “revistas” (Cf. Anexo B.9, ilustracao 4). Neste ambito,
considera-se que a catalogacdo poderia ter sido complexificada, contudo,
tendo em conta a especificidades do grupo e o facto de se apresentar como o
primeiro contacto com esta tipologia de organizacdo, verificou-se oportuno
atender as intencoes do grupo, valorizando-as. Com efeito, atenta-se que tal
opcao influiu na motivacao para a utilizacao da area referida, bem como para a
preocupacao pela sua arrumacao, em coeréncia com objetivos delineados pela
equipa educativa. De salientar que a denominacao da area foi alterada, de
“4rea da biblioteca” para “area da leitura”, decorrendo a mesma de um
processo de reflexao gerado com equipa educativa, partilhado com o grupo de
criancas, relativo as especificidades de cada espaco.

Considera-se, similarmente, adequada a rentabilizacio da estante
referenciada, uma vez que apoiou, do mesmo modo, a area do teatro, area de
interesse criada pela equipa educativa. Para além de parte da estante, a area
foi apoiada pelo “bat dos disfarces”, através da transformacdo da antiga
estante da area da leitura, pelo “fantocheiro” e por uma tela de sombras
chinesas, construida pela diade de formacao (Cf. Anexo B.9, ilustracées 5 a 7).
Neste sentido, perspetiva-se essencial focar que se tratou de uma é&rea
estruturada decorrente de um interesse, pelo jogo simbdlico, bem como de
uma necessidade, uma vez que alguns disfarces, inicialmente, se localizavam
na area da casa, facto que gerava ten¢des na sua utilizacdo, uma vez que
algumas criancas tendiam a eleger este espaco motivadas, apenas, pela
utilizagao dos disfarces, limitando as relacoes entre si.

Outra area de interesse criada pela equipa pedagogica reportou-se a area de
reuniao em grande grupo, uma vez que a sala de atividade nao incluia um
espaco onde as criancas usufruissem da oportunidade de se sentarem no chao,
utilizando apenas as mesas (Cf. Anexo B.5.1 e Anexo B.5.2). Por conseguinte,
foi criado um espaco, no centro da sala de atividades, para o qual foi
construida uma manta, de modo a conferir mais conforto ao espaco,
decorrente da leitura e exploracdo de uma obra literaria. Contudo, o ponto
fulcral de desenvolvimento residiu no espaco de partilha gerado nos dias
sequentes, sempre que alguma crianca apresentava a sua fracdo de tecido,
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incluindo as mais timidas. Neste seguimento, considera-se que a integracao de
uma fracdo de tecido, de cada crianca, bem com a sua participacdo na
estruturacao da manta, foram essenciais para o grupo a perspetivar como sua,
preservando-a.

Nao obstante o facto de ainda se encontrar em processo de estruturacao,
pela diade de formacao, atenta-se relevante mencionar a importancia da area
das ciéncias, no que concerne a consciencializacao de todos os atores educativo
das oportunidades de exploracdo ofertadas por materiais do quotidiano, na
exploracdo de fenomenos. Nao se revelando estritamente necessaria a
utilizacdo de material laboratorial, no desenvolvimento de atividade
experimentais.

Neste sentido, perspetivando que o ambiente educativo ndo se resume a
sala de atividades, considera-se que o espaco exterior deve ser, igualmente,
alvo de um processo de reflexao, no que concerne a sua reestruturacao (Silva,
1997a). Porém, nao obstante tal concecao, devido a limitacoes arquitetonicas,
inerentes a propria instituicao, nao foi possivel reestruturar o espaco exterior,
contudo, revelou-se pertinente a partilha de sugestoes relativas a futuras
intervencoes, nomeadamente: i) elevacao do portao de acesso as escadas de
emergéncia; ii) disponibilizagdo de mais materiais; iii) substituicdo do piso.
Todavia, perante tais limitacOes incontornaveis, a pratica pedagbgica
direcionou-se para a criacdio momentos de jogo, essencialmente, tradicional,
promovendo a interacdo entre as criancas, como tentativa de minoramento das
caréncias sentidas.

No que concerne a organizacdo do espaco, equaciona-se relevante referir o
trabalho cooperativo com as restantes mestrandas, a desenvolver a pratica
pedagogica na mesma instituicdo. Neste sentido, o trabalho desenvolvido
reportou-se a criacao de uma arvore, relativa a comemoracao do Dia Mundial
do Livro e dos Direitos de Autor, integrando cooperativamente as criancas dos
trés grupos de Educacido Pré-Escolar (Cf. Anexo B.9, ilustracdo 8). Do mesmo
modo, foram elaboradas representacgdes relativas a primavera, resultando na
exposicao “Primavera com Arte”, em colaboracdo com os encarregados de
educacao, sendo uma atividade pedagogica partilha pelos grupos c e b (Cf.
Anexo B.9, ilustracao 9). Com efeito, considera-se que as producoes das
criancas enriqueceram e transformaram o hall de entrada da instituicdo,
transformando-o num espago mais familiar e significativo.
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No que concerne aos materiais, a pratica pedagogica direcionou-se para a
sua transformacao e rentabilizagdo, num primeiro plano, uma vez que, alguns
eram subjugados pelas criancas, nos momentos de jogo espontaneo, por
desconhecimento de regras de utilizagdo. Neste sentido, verificou-se um
empenho no acompanhamento, gradual, de cada crianca, interagindo no
sentido de partilhar as regras de cada jogo, integrando outras criancas, de
modo a que as mesmas partilhassem, entre si, as regras.

Num segundo plano, foram construidos materiais, em coeréncia com as
necessidades e os interesses do grupo, integrando critérios como a
funcionalidade, durabilidade e sentido estético, sendo elaborados em
congruéncia com os projetos desenvolvidos pelo grupo (Cf. Anexo B.9,
ilustracao 10-21). Com efeito, os materiais revelaram-se diversificados e
coerentes com a pedagogia diferenciada, considerando-se relevante
mencionar, a titulo de exemplo, as vendas em tecido construidas, adaptaveis a
varios tamanhos, através da utilizacao de um segmento da mesma em elastico,
bem como de vendas completas em tecido, permitindo desenvolver a
motricidade fina (Cf. Anexo B.9, ilustracao 12 e 13). Similarmente, pondera-se
relevante, a construcao de uma tela de sombras chinesas, tendo sido, a mesma,
alvo de um processo constante de reflexdo, uma vez que, devido a
constrangimentos de espaco, foi essencial a sua suspensao no teto da sala de
atividades, atendendo a critérios de seguranca coerentes (Cf. Anexo B.9,
ilustracio 6 e 7). Relativamente a “caixa das surpresas”, outro material
construido, revelou-se, igualmente, um material estimulante, potenciador da
exploracdo sensorial, bem como do desenvolvimento de capacidades
antecipatorias (Cf. Anexo B.9, ilustracao 22). Revelou-se, ainda, um material
mobilizado, autonomamente, pelas criancas, para diversos fins, promovendo a
criacao de espacos de partilha.

Para além a reorganizac¢ao do espaco, a acao da equipa educativa localizou-
se ao nivel da gestao da interacdo pedagdgica (Decreto-Lei n.° 241/2001).
Neste sentido, e de acordo com Bertram & Pascal (2009), a interacao
pedagogica assume varias dimensoes como: a sensibilidade (i); a autonomia
(ii); a estimulacdo (iii). Por conseguinte, verificou-se um empenho na
incorporacao das dimensOes supramencionadas, todavia, algumas criancas
evidenciaram, naturalmente, uma atitude de maior timidez perante interacao,
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nao obstante o facto de se considerar atenta “aos seus sentimentos e as suas
ideias” (Hohmann e Weikart, 2011, p.6).

Com efeito, ao longo da rotina diaria e das atividades pedagogicas, os
esforcos foram direcionados no sentido de estabelecer interacoes adequadas
(i), adotando a “pedagogia da escuta”, caracteristica da abordagem de Reggio
Emilia (Lino, 1998). Tal verificou-se ao nivel da valorizacao da opinido de cada
crianca, bem como na compreensao da recetividade, ou nao, a interacdo, de
modo a estabelecer uma relacao de confianca. Com efeito, atenta-se relevante
a relacao estabelecida com o F., crianca com necessidades educativas especiais,
bem como com o T.M. e o T.S., que evidenciaram um processo de criacdo de
confianca mais dilatado. Por conseguinte, através da criacao de uma relacao
segura, os esforcos foram recompensados, uma vez que as criancas referidas
tenderam a apresentar uma confianca, gradualmente, crescente na mestranda,
através de indicios verbais e nao verbais.

Relativamente a autonomia (ii), ndo se limitou a reestruturacao do espaco e
dos materiais, ampliando-se as interacoes. Efetivamente, através da anéalise
refletida de algumas rotinas, especialmente as que pressupunham a formacao
de filas, verificava-se o surgimento de conflitos, entre as criancas. Neste
sentido, adotou-se uma postura de acompanhamento através da observacao,
intervindo minimamente (Katz e McClellan, 1996). Com efeito, através da
complexificacdo do processo de observacao e de avaliacdo das relacOes
estabelecidas entre as criancas, considerou-se a mesma adequada, uma vez
que se verificou que as criancas necessitavam de autonomia e ndo apenas da
resolucao para o conflito (Schon, s.a., citado por Alarcao, 1996). Neste sentido,
atenta-se que a criacao de espacos de reflexao, tendencialmente auténomos,
nao obstante as caracteristicas psicologicas das criancas em questao, permitiu
uma consciencializacdo da necessidade de alteracdo das atitudes,
perspetivando que apenas um pedido de desculpas ndo se afigurava suficiente
para solucionar um conflito.

No que concerne a estimulagao (iii), perspetiva-se que a postura se afigurou
essencial, apesar de, inicialmente, a mesma, ter sido marcada pelo nervosismo
e ansiedade. Todavia, progressivamente, foi assumida uma postura adequada,
capaz de estimular o grupo, empenhada na estimulacdo da curiosidade da
crianca, através da resolucdo de problemas (Altet, 2000). Com efeito,
privilegiou-se a identificagdo e ativacdo da Zona de Desenvolvimento Proximo
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de cada crianca, atingindo “o espaco no qual, gracas a interacdo e a ajuda de
outros, uma pessoa pode trabalhar e resolver um problema ou realizar uma
tarefa de uma maneira e em um nivel que nao seria capaz de ter
individualmente” (Onrubia, 2001, p.127-128). Por conseguinte, perspetiva-se
um apoio a construcdo do conhecimento, por parte de cada crianga,
assumindo-se, a mesma, como uma construcao eminentemente sociocultural
(Vygotsky, 1991). Com efeito, as atividades pedagbgicas desenvolvidas
pautaram-se pela apresentacdo de desafios, através do questionamento
constante, promotor do envolvimento das criangas, auxiliando-as a “atingir
niveis de dominio e desempenho que, por si s6s e sem ajuda, lhes seriam
dificeis ou impossiveis” (Vasconcelos, 1997, p.35).

Neste sentido, perspetiva-se que a mobilizacio da Metodologia de
Trabalho de Projeto se apresentou motivadora, tanto para as criancas como
para a equipa educativa (Vasconcelos, 2012). Tal funda-se na perspetivacao da
mesma enquanto elemento de apoio ao desenvolvimento holistico da crianca,
através de uma construgao do conhecimento transdisciplinar, potenciado pelo,
constante, questionamento (Katz & Chard, 1997). Com efeito foram
desenvolvidos dois projetos, simultaneamente: i) “O nosso corpo humano” e ii)
“A horta na sala de atividades”.

O primeiro projeto, “O nosso corpo humano” (i), foi estruturado tendo em
conta a dificuldade de identificacdo dos varios segmentos do corpo por parte
do grupo. Com a execu¢ao do mesmo surgiram novas questdes problema, por
parte das criancas, relativas a constituicdo do interior do corpo humano,
contudo, o grupo revelou-se pouco motivado para a pesquisa, procurando no
adulto todas as respostas. Neste sentido, formam organizadas pesquisas em
pequeno e grande grupo, tanto em livros como em materiais estruturados,
como uma maquete do corpo humano, essenciais para o abandono de uma
postura acritica e desmotivada, perante as questdes emergentes do quotidiano.

Relativamente a planificacdo do projeto referido, esta nao se revelou a mais
adequada uma vez que, nao obstante decorrer da observacao das necessidades
e dos interesses do grupo, foi apenas organizada pela equipa educativa. Na fase
de execucao do projeto, considera-se relevante o facto de terem sido integradas
todas as questoes levantadas pelas criancas. Nesta fase, as falhas de
planificagdo, cooperada com as criancas, foram, parcialmente, colmatadas
através da mobilizacdo da estratégia planificar-fazer-rever, uma vez que as
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criancas identificaram os 6rgaos que, inicialmente, pretendiam construir,
através de votacao, registando os resultados da mesma, de modo a articular e
orientar as suas intencoes (Hohmann e Weikart, 2011). A execucao do projeto
permitiu a estruturacdo de atividades pedagogicas integradas e integradoras,
tendo em consideracao que se afiguraram transversais a todas as areas de
contetido. A avaliacao dos resultados desenvolveu-se através de varios jogos
mobilizadores, de um modo ladico, dos varios conhecimentos construidos
pelas criancas, bem como através do processo de observacao (Cf. Anexo B.9,
ilustracao 23). A divulgacao dos resultados culminou com a construcao de um
placard do corpo humano, denominado pelo grupo de Sr. Ideias, com os
orgaos selecionados pelo mesmo (cf. Anexo B.9, ilustracao 24).

No que concerne ao projeto “A horta na sala de atividades” (i), foi
desencadeado pela dramatizacdo de uma obra literaria. Com efeito, a
planificacao, das etapas iniciais do projeto, foi apoiada pela construcao de um
mapa concetual, através do qual as diferentes questées das criancas foram
relacionadas. Relativamente ao mesmo, considera-se que a sua dimensao nao
se verificou a mais adequada, uma vez que se apresentava um pouco reduzida,
tendo em consideragao o volume da informacao apresentada, todavia, perante
o espaco disponivel, verificou-se a alternativa mais ajustada (Cf. Anexo B.9,
ilustracao 25). Neste sentido, ao longo do desenvolvimento do projeto,
verificou-se a perspetivacdo do mapa concetual como instrumento de
negociacdo de significados, uma vez que todas as questoes e as respostas se
encontravam disponiveis (Ontoria et al., 1999). Tal funda-se no facto de, nao
obstante as criancas ainda nao saberem ler, estas perspetivaram-no como um
elemento estruturador do seu projeto, uma vez que, sempre que surgiam novas
questoes ou conclusdes, indicavam a necessidade das mesmas serem
registadas no mapa concetual. A construcao de um mapa concetual, permitiu,
deste modo, um contacto com o cédigo escrito, uma vez que “pelas imitacoes
que vao fazendo do cddigo escrito, apercebem-se das suas caracteristicas e vao
criar o desejo de escrever algumas palavras” (Mata, 2008, p.32).

Relativamente a fase de execucao do projeto, a plantacao foi efetuada pelas
criancas, sendo construido um espantalho, “Espantalho Divertido”, bem com
explorada a sua finalidade, tradicionalmente aceite (Cf. Anexo B.9, ilustracoes
26 e 27). Por conseguinte, a manutencdo da horta influiu no sentido de
responsabilidade do grupo, evidenciado pelas suas a¢des, nomeadamente no

43



que concerne a manutencao da sua horta, uma vez que o “chefe do dia” se
apresentava consciente e agradado com as tarefas no ambito do projeto,
promovendo a aprendizagem pela acdo (Hohmann, Banet, & Weikart, 1995).
Relativamente ao crescimento das plantas, ndo obstante ser observado
diariamente, perspetiva-se que deveria ter sido alvo de um registo fotografico,
de modo a analisa-lo mais detalhada e sistematicamente. A avaliagdo e
divulgacdo do projeto encontram-se, ainda, em execucdo, uma vez que O
mesmo sera prosseguido pela equipa educativa, nao obstante a auséncia das
mestrandas.

Por conseguinte, considera-se essencial a mobilizacdo da Metodologia de
Trabalho de Projeto, uma vez que se revelou um processo integrador da
construcao de conhecimento, através da mediacao, refletida, de significados,
essencial para o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais
(Hernandez, 1998).

Ainda, no que concerne a pratica pedagogica, e na impossibilidade de
refletir criticamente acerca de cada atividade pedagbgica desenvolvida,
considera-se pertinente apresentar aquelas que se verificaram mais
significavas, no seu processo de desenvolvimento de competéncias pessoais e
profissionais.

Com efeito, a planificacdo das diferentes atividades pedagogicas
desenvolvidas, quer individualmente, em diade ou triade (educadora de
infincia cooperante e mestrandas), pressupuseram a mobilizacio “[d]o
conhecimento e [d]as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um
curriculo integrado no ambito da expressao e comunicacao e do conhecimento
do mundo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, p.5573). Com efeito, atenta-se
relevante salientar a importancia da construcdo do Projeto Curricular de
Grupo (Cf. Anexo B.4), uma vez que, no mesmo, se encontravam plasmadas as
linhas orientadoras das praticas pedagbgicas da equipa educativa.

Neste sentido, no desenvolvimento da pratica pedagogica, a mestranda foi
confrontada com constantes desafios, que implicaram a mobilizagao,
simultanea, de um conjunto de competéncias, de modo a provocar na crianga o
conflito concetual e a curiosidade. Com efeito, de modo a potenciar o
desenvolvimento integral da crianca, foi mobilizada a estratégia de resolucao
de problemas, através da interrogacao constante. Com efeito, a pratica
educativa orientou-se para o aumento do tempo de espera, uma vez que tal
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contribuiu para o aumento da pertinéncia das respostas, bem como da
autoconfianca de cada crianca.

Nao obstante a apresentacao das areas e dominio de contetido de forma
diferenciada, considera-se no desenvolvimento da pratica pedagogica que os
mesmos devem ser perspetivados de modo integrado e globalizante (Silva,
1997a).

Relativamente & Area de Desenvolvimento Pessoal e Social, atenta-se
essencial o clima de estabilidade e seguranca afetiva gerado (Lei n.° 46/86; Lei
n.° 5/97). Neste sentido, perspetiva-se relevante referir que, tal como
mencionado nas Orientaces Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, a area
de contetdo em analise apresenta uma ligacao intrinseca como a organizacao
do espaco, alvo de reflexdo ao longo do presente capitulo (Silva, 1997a).
Similarmente, a adocdo de uma posicao proxima das criancas, quer ao nivel
fisico quer ao nivel afetivo, influiu na construcao de uma relacao potenciadora
da partilha, uma vez que “colocar-se ao nivel da crianca, [0 educador de
infancia] podera passar a ver as coisas na perspectiva dela” (Hohmann e
Weikart, 2011, p.311). De salientar, ainda, a criacdo de espacos de reflexao
partilhada, relativos a questées como as regras ou o medo, revelando-se
essenciais, tanto para as criancas como para a equipa educativa. Neste sentido,
considerar-se-ia relevante a criacao de espacos livres de questionamento, uma
vez que configurariam estimulos essenciais ao desenvolvimento de cada
crianca, e do grupo, e, geral.

Relativamente a area de contetido em anélise, equaciona-se essencial referir
a recolha de brinquedos, organizada pela equipa educativa e pelo grupo, uma
vez que a mesma potenciou a criacdo de espacos de reflexdo essenciais,
relativos a perspetivacdo da necessidade de ajudar (Cf. Anexo B.7.6). De
salientar, o empenho de um encarregado de educacao, do grupo A, que
voluntariamente entregou brinquedos, evidenciando a sua satisfacdo por
ajudar. Neste sentido, perspetiva-se que a recolha poderia ter sido alargada a
restante comunidade educativa, ampliando-se os bens angariados.

A acao pedagogica direcionou-se, do mesmo modo, para a educagao para os
valores, potenciando a tomada de “consciéncia de si e do outro”, encontrando-
se os mesmos plasmados na atitude da equipa educativa, bem como integrados
nas atividades pedagogicas desenvolvidas (Silva, 1997a). Do mesmo modo, foi
promovida a partilha de poder, desde logo através da corresponsabilizacao do
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grupo pela planificacdo semanal, através apresentacao de opcoes, relativas a
atividades pedagogicas passiveis de serem desenvolvidas. Por conseguinte, a
acao pedagogica confluiu para a promocao de valores democraticos, através da
partilha de ideias e de votagdes, negociadas com o grupo, potenciando o
desenvolvimento da independéncia e autonomia de cada crianca. De igual
modo, foi fomentada a valorizacao da identidade de cada uma, através de
atitudes de respeito pela sua individualidade, promovendo a igualdade de
oportunidades entre os dois sexos, bem como no respeito por todos (Lei n.°
46/86). Ainda, no que concerne a area de contetido em anélise, perspetiva-se
que um dos maiores desafios residiu na gestao dos conflitos. Com efeito, a
construcdo de uma postura imparcial, sempre que possivel, mas afetiva,
confluiu para a criacdo de espacos de reflexdo, abandonando a postura,
tendentemente, adotada de apresentacao de um pedido de desculpas. Tal
funda-se na perspetivacdo de que a mudanca de comportamento apenas sera
efetiva ap6s uma compreensao por parte da crianca da inadequacao dos seus
atos.

Relativamente & Area de Expressdo e Comunicacio, e no que concerne ao
Dominio de Expressao Motora, considera-se que, no desenvolvimento de
atividades pedagogicas, se evidenciou a motivacao das criancgas, tanto ao nivel
da motricidade fina como global. Neste sentido, foi privilegiada a integracao
curricular, uma vez que as atividades pedagogicas desenvolvidas estabeleciam
conex0es com aos projetos desenvolvidos pelo grupo, pautando-se pelo
recurso ao jogo simbolico, enquanto elemento motivador, através da
apresentacao de jogos tradicionais (Cf. Anexo A.2.2). No desenvolvimento das
atividades pedagobgicas privilegiou-se, sistematicamente, o aquecimento e o
relaxamento, uma vez que configuram medidas que concorrem para a
preparacado do corpo para a atividade fisica, contribuindo para a prevencao de
eventuais lesoes.

No que concerne as atividades pedagbgicas desenvolvidas, cujo dominio
predominante se localizava ao nivel do Dominio da Expressiao Dramética,
considera-se que a maior dificuldade residiu na estimulacdo de todas as
criancas, uma vez que algumas, devido a sua timidez, se encontravam
reticentes, perante a participacao em atividades pedagbgicas como jogos de
mimica, que pressupunham uma exposicio mais notada. Neste sentido,
atenta-se relevante a promocao do trabalho em equipa, perspetivando que
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“colocar as criancas em situacao de terem de agir cooperativamente € lancar as
bases para a sua melhor insercao na sociedade futura” (Pereira, 2002, p.62).
Por conseguinte, considera-se que a criacdo da area do teatro confluiu na
autonomia de utilizacao dos diferentes materiais, essencial para a transicao do
jogo simbdlico para o jogo dramético. De referir as muta¢des ao nivel do
discurso das criancas, através da integracao de termos relativos as artes como
“espetaculo” e “publico”, em momentos de interacdo com outras criancas ou
com a equipa educativa, denotando a valorizagido da sua agdo. Paralelamente,
ao longo das atividades pedagogicas orientadas, potenciou-se a dramatizacao
de sequéncias narrativas, tendencialmente mais complexas (Cf. Anexo B7.14).
De salientar as atividades pedagogicas relativas a dramatizacgoes,
nomeadamente a lenda subjacente a técnica de sombras chinesas, bem como
ao reconto de historias apresentadas ao longo da pratica pedagbgica, no qual
as criancas tiveram oportunidade de, utilizando ou o fantocheiro ou a tela de
sombras chinesas, dramatizar, igualmente, excertos de histéria por si
conhecidas (Cf. Anexo B.9, ilustracoes 28 e 29).

Relativamente ao Dominio da Expressao Plastica, perspetiva-se que as
criancas abandonaram o desenho, enquanto Gnico meio de representacio,
optando por técnicas diversificadas como o recorte, a colagem, a digitinta e a
pintura, em formato tanto bidimensional como tridimensional (Cf. Anexo B7.2
e Anexo B.7.14). De salientar, do mesmo modo o respeito pelas producoes das
criancas, enquanto reflexo da sua personalidade, valorizando-as como
elementos documentativos da sua evolucao (Lino, 1998). No que concerne a
compreensao do desenho infantil, perspetiva-se essencial a pesquisa
organizada, potenciada pelos momentos de reflexdo em equipa pedagogica,
com o supervisor institucional. Com efeito salienta-se o contributo das leituras
relativas a teoria de Luquet (1969), na qual é defendido que os desenhos
infantis se desenvolvem através de diferentes tipos de realismo: i) realismo
fortuito (por volta dos 2 anos); ii) realismo falhado (entre os 3 e os 4 anos): iii)
realismo intelectual (entre os 4 a os 10/12 anos) e iv) realismo visual (por volta
dos 12 anos). Tal pesquisa permitiu perspetivar de outro modo o desenho da
crianca, valorizando e respeitando todas as suas producoes, como arte
proveniente do seu “eu” em confluéncia com o mundo.

Relativamente as atividades, cujo dominio predominante se localizava ao
nivel da Expressio Musical, considera-se que nao se valorizou,
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adequadamente, a criacdo por parte de cada crianca, uma vez que a acao
pedagobgica se centrou no escutar, dancar e cantar. A criacdo promovida com
as criancas reportou-se, essencialmente, a coreografias de dancas e a
batimentos corporais, atentando-se, no entanto, a preméncia de se
desenvolver uma exploracao sistemética de instrumentos musicais, com vista a
criacio de novos ritmos, desenvolvendo “a sensibilidade estética neste
dominio” (Silva, 1997a). Tal verificou-se, nao obstante, se ter construido um
instrumento que se encontrava em caréncia na sala de atividades, o pau-de-
chuva (Cf. Anexo B.9, ilustracao 11).

No que reporta as atividades pedagogicas, cujo dominio predominante se
localizava ao nivel do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
perspetiva-se que a organiza¢ao das mesmas, aquando da exploracao de obras
literarias, se revelou motivadora, uma vez que apresentava momentos
sequenciais: i) atividades de pré leitura; ii) leitura; iii) atividades de pos
leitura. Com efeito, um dos momentos mais motivantes e relevantes, para o
grupo, reportava-se ao reconto, atividade de pos leitura (iii), uma vez que “a
estrutura da narracao constitui um esquema temporal de grande importancia e
surge em contextos variados, tais como: ler (ouvir contar) uma histéria, ver um
filme ou fazer um desenho”, potenciando a construcdo da compreensao da
narrativa (Barros & Palhares, 2001, p.100). Do mesmo modo, considera-se
relevante referir a importancia conferida ao texto pictérico das obras literarias
apresentadas, uma vez que, o grupo tendeu a perspetivar as informacéGes
decorrentes do texto pictorico e do texto linguistico como complementares,
concorrendo, necessariamente, para a compreensao global das obras (Gomes,
2011). De salientar ainda, a construcao de materiais como um domin¢ silabico,
desafiante, suscitando elevada motivacdo, uma vez que o grupo apresentou,
autonomamente, propostas de ampliacdo do mesmo, correspondendo tanto a
uma necessidade como a um interesse do grupo (Cf. Anexo B.9, ilustracdo 16).
Paralelamente, foi construido o quadro da “Quinzena das Adivinhas”,
constituindo um nova rotina, através da leitura de uma adivinha,
sistematizacao de pistas e apresentacao da conclusao pelo grupo (Cf. Anexo
B.g, ilustracao 15). De realcar, que se tratou de um interesse do grupo
evidenciado ao longo de todo o periodo de pratica pedagogica, valorizado em
diversas atividades pedagogicas e rotinas diarias (Cf. Anexo B.7.13).
Considera-se, igualmente, relevante atentar no empenho evidenciado na
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mobilizacdo da lingua gestual, considerando tratar-se de um interesse
explicitado pelo grupo, em varios momentos. Neste sentido, sempre que
possivel a mesma era mobilizada, evidenciando-se o grupo motivado para tal.

Relativamente ao Dominio da Matematica a mestranda empenhou-se no
desenvolvimento dos principios légicos, como a classificagcdo: i) formar
conjuntos; ii) seriar e ordenar, através da exploracao de materiais estruturados
como os blocos logicos, bem como nas rotinas como a contagem dos pacotes
de leite ou no reconto de historias (Castro & Rodrigues, 2008). Considera-se,
igualmente, relevante a importancia concedida a orientacao espacial, integrada
em atividades do Dominio da Expressao Dramatica, como a organizacao de um
“cinema” e a deslocacdo com vendas (Cf. Anexo B.7.10). De salientar a
mobilizacdo transversal da estratégia de resolugdo de problemas, fundado na:
i) analise da situacao; ii) elaboracdo de hipoteses e formulacao de conjeturas;
iii) descoberta e selecao de possibilidades; iv) previsao e colocacdo em pratica
de procedimentos de solucdo (Labarrere, 1988, citado por Lopes & Silva,
2010). Relativamente as rotinas do grupo, pondera-se essencial a referéncia a
rotina semanal de colocacao das mesas no refeitorio escolar, uma vez que,
através de um processo de reflexao partilhada com o supervisor institucional,
e, posteriormente com a restante equipa educativa, a mesma foi perspetivada
de um modo diferenciado. Com efeito, foi equacionada como uma
oportunidade de desenvolvimento de varias competéncias, apoiadas pela
motivacdo apresentada pelos voluntarios que nela participavam, no que
concerne a habitos de higiene, a orientacdo espacial, bem como a formacao de
conjuntos (Mendes & Delgado, 2008). Verificou-se, paralelamente, uma
atencdo da equipa educativa mais direcionada para questoes de higiene,
apresentando algumas sugestGes, com discernimento, as funcionarias da
empresa responsavel pele servico, verificando-se alteracoes, ainda que ténues,
ao nivel da higienizacdo dos tabuleiros e restantes objetos.

Ainda, relativamente as rotinas do grupo, a perspetiva-se relevante refletir
relativamente a pertinéncia da utilizagdo do quadro de presencas de dupla
entrada, instrumento de pilotagem caracteristico da abordagem curricular do
Movimento da Escola Moderna (Niza, 1998). Neste sentido, apds um processo
investigativo, foi possivel aceder, a evolucao da apresentacao do quadro de
presencas, considerando que o mesmo deve “evitar oferecer um quadro pronto
e de estrutura imutéavel” (Cerquetti-Aberkane & Berdonneau, 2001, citado por
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Maia, 2008, p.138). Com efeito, todos os meses o quadro de presencas
apresentou variagoes, decrescentes, ao nivel do tamanho, potenciando novas
aprendizagens, nomeadamente ao nivel da orientacdo espacial (Mendes &
Delgado, 2008). Neste sentido, a pratica educativa, direcionou-se para a
significacdo e denotacdo da utilidade de tal instrumento, sendo o mesmo
mobilizado para contagens e formagao de grupos, de acordo com as criancas
que se encontravam presentes. Configurou, igualmente um elemento promotor
de autonomia, uma vez que foi, gradualmente, orientado pelas criancas, que se
apoiavam mutuamente, dialogando ativamente, sendo apenas supervisionadas
pela equipa educativa (Maia, 2008).

No que concerne a Area de Conhecimento do Mundo, considera-se que a
pratica pedagogica se orientou para a promocao da curiosidade, apoiando a
ansia de saber de cada crianca. Neste sentido, os projetos desenvolvidos pelo
grupo apresentaram-se essenciais, partindo do conhecimento de si, através do
desenvolvimento do projeto “O nosso corpo humano” (i), para o conhecimento
do outro e dos fenomenos do quotidiano, através do desenvolvimento do
projeto “A horta na sala de atividades” (ii). Paralelamente, privilegiou-se o
acesso a cultura gastronomica do meio préoximo das criangas através da
confecdo, a titulo de exemplo de folares de pascoa tradicionais do Porto (Cf.
Anexo B.9, ilustracio 30). Neste sentido, foi, ainda, privilegiado um interesse
evidenciado pelas criancas relativo a confecio de chas (ou infusoes),
configurando uma oportunidade de acesso a cultura mais distante (Cf. Anexo
B.9, ilustracao 31). Similarmente, foi apoiada a exploracao do espaco exterior,
contudo, considera-se que a mesma deveria ter configurado uma atividade
sistematica e nao apenas pontual (Cf. Anexo B.9, ilustracao 32).

Paralelamente, um dos desafios perspetivados, ao nivel da promocao do
conhecimento do mundo, reportou-se a sensibilizacdo, a estimulacdo e ao
despertar para as ciéncias. Através dos didlogos estabelecidos entre a equipa
educativa, bem como da visualizagio de registos fotograficos, concluiu-se que
0 grupo nao tivera um convivio sistematico com o método cientifico. Com
efeito, considerou-se essencial, inicialmente, promover a desconstrucao de
estereotipos, relativos a ciéncia e ao trabalho do cientista. Posteriormente,
optou pelo desenvolvimento de atividades experimentais, que exigiriam o
controlo de variaveis, bem como a construcao de protocolos, promotores de
um processo investigativo coerente (Cf. Anexo B.7.7 e Anexo B.7.9). Deste
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modo, nao obstante o grau de complexidade da construc¢do do protocolo,
atenta-se a sua mediacao confluiu na criacdo de um espaco de investigacao,
relativo a fendmenos do quotidiano das criancas, concernentes aos quais
evidenciavam interesse. De salientar o empenho na utilizacao, gradual, de uma
linguagem cientificamente correta pelas criancas, ndo contribuindo para a
corroboracao de erros cientificos comuns (Pereira, 1992).

Ainda, no que concerne ao dominio em anélise, atenta-se que a pratica
pedagobgica, tanto diretamente como indiretamente, contribuiu para a
educacdo para a saide e para a educacao ambiental, uma vez, através das
rotinas diarias se promoveu a sensibilizagdo para a reducao do consumo de
agua, bem como para a utilizacdo moderada de papel. Com efeito, as criancas
evidenciaram uma utilizacdo mais adequada dos mesmos, visivel através das
suas atitudes e das suas verbalizacGes, partilhadas com outras criancas. Para
tal, considera-se que influiu, diretamente, a campanha de recolha de papel,
“Papel por Alimentos”, em colaboracdo com o Banco Alimentar Contra a
Fome, organizada pela equipa educativa com o grupo, sendo ampliada a toda a
comunidade educativa (Cf. Anexo B.9, ilustracao 33).

Decorrente do constante processo reflexivo, no desenvolvimento da pratica
pedagogica foi construido um quadro de anélise, através do qual se
identificaram as areas e dominios de conteido dominantes, das atividades
pedagogicas desenvolvidas (Cf. Anexo A.4). Este instrumento revelou-se
proficiente, na medida em que permitiu refletir criticamente relativamente a
disponibilizacao equilibrada de oportunidades, nas diferentes areas e dominio
de contetido. Contudo, considerando que apenas era alvo de anélise o
contetido predominante, podera ser questionada a sua validade, nao obstante
algumas alteracoes equacionadas, através de um processo de reflecao sobre a
acao, no que concerne as areas e dominios predominantes (Schon, s.a., citado
por Alarcao, 1996).

Com efeito, a 4rea e dominio de contetiddo menos desenvolvido localizou-se
ao nivel da Area de Expressdo e Comunicacio, Dominio da Expressdo Musical.
Tal prendeu-se, em parte, com as lacunas identificadas ao nivel da formacao, o
que exigira, no futuro, um empenho acrescido, coadunando-se com a
importancia de continuacao da formacao ao longo da vida (Decreto-Lei n.°
240/2001). Por sua vez, o dominio mais explorado localizou-se no Dominio da
Expressao Dramatica, uma vez que o grupo evidenciava necessidades ao nivel
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do conhecimento de si e do outro, configurando, igualmente, um interesse,
gerador de grande motivacao.

No que concerne a avaliacao (iv), o educador de infancia tem a incumbéncia
de a realizar, numa perspetiva formativa (Decreto-Lei n.° 241/2001). Neste
sentido, considera-se essencial a constru¢do de instrumentos de avaliacao,
tanto de cada crianca (Cf. Anexo B10.1), como da sua acdao do adulto (Cf.
Anexo B10.2). A sua construcao e mobilizacao potenciaram a avaliacao da
consecucao dos objetivos delineados, bem como a adequacao das estratégias
mobilizadas, tendo em consideracdo o desenvolvimento integrado de cada
crianca, na sua individualidade, e do grupo, na sua pluralidade. Atenta-se, do
mesmo modo, essencial a participacdo na avaliacio elaborada pela educadora
de infancia cooperante, tanto ao nivel da avaliacao intermédia como final,
confluindo para a valorizacao do processo de observacao, do qual decorrem as
informagbes, a integrar na avaliacdo individual de cada crianca.
Paralelamente, considera-se relevante a mobilizacdo do portefélio individual
de cada crianca, enquanto instrumento de avaliacdo, uma vez que reflete o seu
processo de aprendizagem pessoal, bem como do didrio de grupo, através da
identificacdo da atividades pedagogicas mais significativas (Niza, 1998).

Relativamente a avaliacdo da pratica educativa, perspetiva-se que a reuniao
de avaliacao intermédia se afigurou uma estratégia formativa crucial, através
da integracao de diferentes perspetivas, decorrente do processo de reflexao
partilhada com a equipa educativa e com o supervisor institucional. Através da
andlise dos varios pontos, relativos as diferentes dimensdes contempladas na
grelha de avaliacgdo, foi possivel identificar as dimensdes que careciam de um
maior empenho, sendo a critica positiva acolhida como promotora de
desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais. De salientar,
ainda, a importancia do feedback (retorno formativo) das planificacoes
semanais, narrativas colaborativas e guides de pré-observa¢do, uma vez que o
mesmo potenciou a integracdo de criticas, no sentido de desenvolver
competéncias pessoais e profissionais.

Relativamente a comunicacao (v), fase de conferéncia de intencionalidade
educativa a pratica pedagbgica, experienciou-se a necessidade de partilhar
informacodes e corresponsabilizar os diferentes atores educativos, implicados
no processo de educacao das criancas (Silva, 1997a). Neste sentido, a principal
estratégia reportou-se a construcio de um blogue, um diario digital,
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organizado das atividades mais antigas para as mais recentes, apresentando
um indice facilitador da sua utilizacdo, bem como da orientacao do leitor (Cf.
Anexo B.9, ilustracdo 34). De salientar que, previamente a sua execucao, o
mesmo foi alvo de discussao partilhada, através de uma apresentacao, a todos
os encarregados de educacdo, presentes numa reuniao de informacao, sendo
que os mesmos acolheram como agrado a iniciativa da equipa educativa. Por
conseguinte, considera-se relevante a apresentacao desenvolvida, uma vez que
permitiu estabelecer uma relacao mais proxima dos encarregados de educacao,
essencial ao sucesso da estratégia, bem como a uma pratica pedagogica
contextualizada e coerente. Com efeito, todos assinaram um documento,
relativo a autorizacao da divulgacdo de fotografias dos seus educandos, num
blogue afeto a uma comunidade privada.

De salientar que a mobilizacdo desta estratégia contou com o impulso,
decisivo, por parte do supervisor institucional, o qual, em reuniao formativa,
estimulou a criacdo de um espaco de reflexdo relativo a sua adequacao ao
contexto. Atenta-se, ainda, relevante referir que, potenciado pela apresentacao
de algumas dificuldades técnicas iniciais, a equipa educativa enderecou um
convite como “autor” a todos os encarregados de educacdao, de modo que,
sempre que considerassem oportuno, poderiam partilhar novas informacoes
com todos os utilizadores do mesmo.

Neste sentido, através do mesmo, foram apresentados registos fotograficos
e videograficos das vérias rotinas diarias, bem como de atividades pedagogicas
desenvolvidas pelo grupo. Similarmente, foi possivel a partilha da planificacao
semanal, contornando, deste modo, as limitacoes inerentes ao funcionamento
da instituicdo e os gastos associados a impressao semanal da mesma. Com
efeito, foram apresentadas, do mesmo modo, sugestbes de sites com
informacoOes tteis, como sucede com a Casa da Leitura, administrada pela
Fundacao Calouste Gulbenkian, que se apresenta uma ferramenta relevante na
mediacao da leitura

De salientar, o envolvimento das criancas, evidente através da motivacao
apresentada face a atividade semanal de atualizacdo do blogue. Efetivamente,
as mesmas eram convidadas a recordar, com base nos registos fotograficos,
algumas das atividades pedagogicas desenvolvidas, sugerindo as mais
significativas a constar no blogue do grupo, “Os Pequenos Voluntarios da sala
C — Centro Escolar das Antas” (Cf. Anexo B.9, ilustracao 35).

53



A comunicacdo promovida com os encarregados de educacao afigurou-se,
por conseguinte, bidireccional, pautando-se pela partilha constante. Com
efeito, os encarregados de educacdo empenharam-se no apoio ao
desenvolvimento das atividades pedagogicas, como o caso da confegao de
folares de pascoa tipicos do Porto, recebendo um exemplar cada um (Cf. Anexo
B7.3). Deste modo, a participacao dos encarregados de educacao foi alvo de
um processo de reflexdo cuidada, uma vez que, nao obstante o desejo de
convidar os mesmos a participar nas atividades desenvolvidas pelo grupo, a
conjetura econ6mica e social impossibilitou tal demanda. Neste sentido,
apesar da participacao da familia, estimulada nao ter assumido a presenca
fisica dos mesmos, confluiu para a solidificacao da relacao da escola com as
familias, através da evidéncia do respeito pelos constrangimentos pessoais ou
laborais de cada um.

No que concerne a articulacdo (vi), um dos fatores subjacentes a
intencionalidade do processo educativo, verificou-se articulacdo com o 1.°
Ciclo do Ensino Basico, com os restantes grupos de Educacao Pré-Escolar e
com a comunidade educativa.

Relativamente a articulacdo com os restantes grupos de Educacao Pré-
Escolar, considera-se relevante salientar a organizacdo conjunta, do grupo C e
B, da exposicdo “Primavera com Arte”, bem como o desenvolvimento de
atividades pedagobgicas conjuntas (Cf. Anexo B.7.10 e Anexo B.7.12). De
salientar, as atividades organizadas de modo a celebrar o Dia Mundial da
Crianca, uma vez que configuraram um espaco de partilha entre as
mestrandas, bem como entre os grupos, evidenciando-se como um dia
motivante para os mesmos (Cf. Anexo B.9, ilustracoes 36-39).

No que reporta a articulacdo com a comunidade educativa revela-se crucial
referenciar a recolha de papel no ambito da campanha “Papel por Alimentos”,
em parceria com o Banco Alimentar Contra a Fome (Cf. Anexo B.9, ilustracao
33). Neste sentido, considera-se manifesto o empenho de todas as criancgas na
recolha de papel, de modo a ser transformado em alimentos, mobilizando,
paralelamente toda a instituicdo, num objetivo comum, o que se revelou
extremamente enriquecedor.

Relativamente a articulacdo com o 1.° Ciclo do Ensino Basico, revelou-se
um desafio, uma vez que nem sempre os docentes deste nivel de Educacao se
encontravam recetivos aos convites do grupo. Contudo, tendo em consideracao
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que o educador de infancia configura um dos responsaveis pela continuidade
educativa, revelou-se um empenho acrescido na estruturacao de estratégias e
de atividades que nao implicassem a dispensa de demasiado tempo, fator
referido pelas docentes.

Neste seguimento, a articulagao conjunta com o 1.° Ciclo do Ensino Béasico e
com os restantes grupos de Educacdo Pré-Escolar reportou-se a acao de
sensibilizacdo relativa a adocao de uma postura corporal adequada, organizada
em parceria com o Centro de Investigacao em Atividade Fisica, Satde e Lazer e
inserida no Projeto “A Procura de uma melhor Postura Corporal” (Cf. Anexo
B.g, ilustracdo 40). Esta acdo de sensibilizacdo confluiu para o
desenvolvimento de novas competéncias, nomeadamente no planeamento e
comunicacdo estabelecida entre a organizacdo e os responsaveis pela acao de
sensibilizacdo. Com efeito, considera-se relevante que, nao obstante a sessao
tenha sido desenvolvida separadamente, os objetivos delineados foram alvo de
consecucdo, uma vez que se verificou uma tendente valorizacao da adocio de
uma postura corporal adequada, ao nivel do discurso dos diferentes atores
educativos.

Efetivamente, apesar dos esforcos no sentido de uma articulacao adequada
com o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, perspetiva-se que, ainda, se encontra
distante a criacio de uma articulacdo desejavel, uma vez que as
dissemelhancas entre os dois niveis de Educagido tendem a afasta-los. Neste
sentido, verifica-se um desconhecimento do curriculo ou das orientacoes
curriculares de cada nivel de Educagdo, bem como a perspetivacio da
Educagdo Pré-Escolar numa 6tica pouco adequada, ndo coerente com a sua
evolucdo histoérica (Cardona, 1997). Por conseguinte, atenta-se essencial o
novo perfil profissional, duplo, através do mestrado profissionalizante em
Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° ciclo do Ensino Béasico, uma vez que
permite a estruturacdo de conhecimentos adequados, relativos a ambos os
niveis de Educacdo, contribuindo para a transformacao da realidade
vivenciada ao nivel da parca articulagao.

Neste seguimento, analisadas as diferentes etapas do processo educativo,
perspetiva-se relevante aludir aos elementos que influiram, similarmente no
processo de desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais. Com
efeito, considera-se pertinente aludir a importancia formativa das narrativas
individuais, compiladas no diario de formacdo, uma vez que assumem um
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carater investigativo relevante, partindo de experiéncias singulares num
processo continuo de reflexdo sobre a acdo (Schon, s.a., citado por Alarcao,
1996). Através das mesmas, foi possivel refletir, ativamente, sobre
acontecimentos relativos ao percurso de desenvolvimento, ultrapassando o
linear registo, influindo na reformulacao das formas de pensar e agir, através
de um processo continuo de adogdo de atitude critica e reflexiva, sobre o
mundo circundante (Ribeiro & Moreira, 2007).

Relativamente as narrativas colaborativas (Cf. Anexo B.6 e Anexo A.1), a
sua estrutura potenciou a reflexdo partilhada em triade, mestrandas e
educadora de infancia cooperante, através da partilha de concecoes,
convenientemente fundamentadas e confrontadas, permitindo problematizar,
as acoes e a tomada de consciéncia das limitacoes, através da interacao
dialética (Idem). Por conseguinte, as mesmas configuraram uma oportunidade
de alcancar outras possibilidades de praticas, nas quais se encontram
presentes varias expressoes de ideias, afim de complementar e produzir
significados em contextos reais, uma vez que “a forca da palavra, o esforco de
narrar o trabalho pedagogico e de narrar-se como professor definem uma nova
identidade profissional capazes de juntar ethos individual e o ethos colectivo, o
eu pessoal e o eu profissional” (N6voa, 2006, p.10, citado por Gama & Sousa,
2011, p.138)

Similarmente os guides de pré-observacao, denotaram uma complexificacao
do processo de observacio e reflexdo, o qual influiu, decisivamente, a
transformacao das praticas, e, por conseguinte no desenvolvimento de
competéncias pessoais e profissionais (Cf. Anexo A3.1 e Anexo A3.2).

Do mesmo modo, a estratégia de formacao, em diade, influiu decisivamente
no processo de desenvolvimento de competéncias profissionais, na medida em
que potenciou a criacao de espacos de reflexdo constante, promovendo o
surgimento do pensamento divergente, promotor de reflexdo, uma vez que “é
no clima de cooperagao, de partilha de saberes e experiéncias, todos ganham,
aprendendo juntos e construindo relagdes de [...] respeito, confianca e apoio”
(Estanqueiro, 2010, p.22).

Para além do trabalho em diade de formacao, perspetiva-se essencial
destacar o papel da educadora de infancia cooperante, no processo formativo,
pelo ambiente de reflexao partilhada, uma vez que, sem os multiplos olhares
que contribuiram para o espaco indicado, seriam impercetiveis alguns aspetos
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da sua acdo. Decorrente do processo de partilha, criou-se a oportunidade de
integrar na pratica pedagogica os elementos alvo de reflexdo o que influiu,
decisivamente, no desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais.
Concludentemente, considera-se que a cooperacao configurou o ponto
convergente de todo o processo de desenvolvimento, uma vez que, ocupa um
lugar central nas ortodoxias da mudanga, permitindo aprender com o outro,
numa partilha de saberes, potenciadora da ampliacio de um conjunto de
competéncias (Hargreaves, 1998).
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REFLEXAO FINAL

Ao longo da presente reflexdo final sera apresentada uma anélise
transversal, relativa ao periodo de Pratica Pedagbgica Supervisionada na
Educacao Pré-Escolar, no que concerne ao desenvolvimento de competéncias
pessoais e profissionais.

Neste sentido, perante a conjetura atual, a Educacao deve ser perspetivada
como um processo dinamico e coletivo, pressupondo interacoes multiplas
entre todos os atores do processo educativo. Com efeito, trata-se de um mundo
onusto de desafios, no qual a sociedade se afigura cada vez mais exigente,
revelando-se essencial o desenvolvimento de competéncias pessoais e
profissionais, conducentes a reflexdo, relativa a essa mesma complexidade. Por
conseguinte, ao longo do periodo de pratica pedagogica, considera-se ter sido
potenciado o desenvolvimento de saberes pessoais e profissionais, enquanto
compromisso e responsabilizagdo crescente, perante o grupo, a equipa
educativa e o proprio sujeito.

Com efeito, atenta-se que a base do processo de desenvolvimento se
localizou na perspetivacao da existéncia de um conjunto valores, segundo os
quais se direcionou a pratica pedagogica. Convergindo, os mesmos, para a
adocdo de um quadro referencial comum, potenciador da constru¢do de uma
identidade profissional partilhada. Todavia, apesar desta expressao coletiva,
considera-se essencial atentar que a ética principia na forma como cada
profissional, na sua individualidade, se relaciona com os outros elementos do
grupo, com os educandos, com restante comunidade educativa e com a
sociedade (Monteiro, 2008).

Neste seguimento, a pratica pedagobgica fundou-se na mobilizacdo da
metodologia de investigacao-acdo, caracterizada como um processo intenso e
sisteméatico. Trata-se, concludentemente, de uma demanda da acutilante
conjetura atual, na qual o profissional de educacao é, constantemente,
convidado a investigar as suas praticas, perspetivando-as de modo holistico,
nao se podendo isolar fatores (Esteves, 2008). Por conseguinte, a pratica
pedagodgica suportou-se num processo investigativo constante, fundando-se no
facto de que “a primeira etapa do percurso de constru¢ao de um projeto de
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investigacdo é constituida pela propria experiéncia e vivéncia pessoal e
profissional do investigador”, influindo, decisivamente, na criagdo de teorias
praticas pessoais (Afonso, 2005, p.48).

Com efeito, o periodo de pratica pedagogica assume-se como um processo
investigativo, potenciado pelo constante processo de observaciao do contexto,
nas suas maultiplas dimensOes. Neste sentido, o educador de infancia é
perspetivado como um “investigador”, assumindo “uma atitude de estar na
profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona na
tentativa de resolver problemas relacionados com a sua pratica” (Alarcao,
2001, p.6). Efetivamente, perante as demandas atuais, o profissional de
educacao nao podera ser perspetivado como um mero executor do curriculo ou
um funcionario, como postulava a escola tradicional, sendo, pelo contréario,
exigida a adocdo de uma postura reflexiva, uma vez que é, constantemente,
confrontado com situacoes desafiantes, que geram dilemas éticos.

Neste seguimento, pondera-se que para o desenvolvimento de
competéncias investigativas e reflexivas influiu, decisivamente, a integracao
dos contributos tedricos das diferentes unidades curriculares, bem como da
pratica pedagbgica desenvolvida. Com efeito, a considera-se essencial a
mobilizacao de saberes cientificos, pedagogicos e culturais, desenvolvidos ao
longo do percurso formativo formal, ndo formal e informal, através da ativacao
de fluxos pratica-teoria (Altet, 2000). Neste sentido, perspetiva-se que o
processo reflexivo, subjacente a sua pratica pedagogica, se direcionou para a
partilha, através da criacdo de “discursos intersubjectivos”, tendendo a
orientar a acdo para a transformacao das praticas, nas quais o “eu” pessoal e
“eu” profissional se encontram em constante simbiose (Ribeiro, 2011, p.44).

Com efeito, verificou-se essencial o processo de construcao e avaliacao do
Projeto Curricular de Grupo (Cf. Anexo B.4.2), no qual foram mobilizadas
estratégias pedagogicas diferenciadas, perspetivadas como estimulantes, de
modo a confrontar as criancas com oportunidades de construcdo de
conhecimento desafiantes e equitativas. Do mesmo modo, foram equacionados
os seus interesses e necessidades, tendo em vista “o desenvolvimento global da
crianca no respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e diferenciadas”
(Silva, 1997a, p.15). Neste sentido, uma das grandes aprendizagens residiu na
consciencializacdo da necessidade de estabelecer uma relacao préxima com a
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familia, durante o processo de referenciacdo de uma crianca, uma vez que o
mesmo exige um continuum, verificando-se que sem o seu apoio os esforgos se
afiguram infrutiferos, sendo, por conseguinte, necessario um trabalho
cooperativo e colaborativo.

Similarmente, considera-se essencial a integracdo da Metodologia de
Trabalho de Projeto, uma vez que, através da mesma, se mobilizou um
conjunto de estratégias como a resolucdo de problemas desafiantes,
motivadores de processos investigativos, planificados e desenvolvidos pelas
criancas.

Relativamente, aos constrangimentos experienciados, no desenvolvimento
da pratica pedagogica, atenta-se relevante focar as dificuldades iniciais ao
nivel da gestdo do grupo, uma vez que se tendia a confundir firmeza com
diretividade. Neste sentido, considera-se que, através de um processo
sistematico de reflexao, a pratica pedagogica tendeu a transformar-se, através
da adocdo de uma postura mais presente e assertiva. Similarmente, outro
constrangimento vivenciado reportou-se a gestao do tempo, que se considera
superado, uma vez que, gradualmente, a pratica pedagodgica se afirmou como
flexivel, decorrente da complexificagdo do processo de observagdo (Decreto-
Lei n.° 241/2001). Paralelamente, experienciaram-se constrangimentos ao
nivel da organizacao de visitas de estudos, por questées financeiras, o que se
revelou limitador, uma vez que o desenvolvimento dos projetos do grupo
previa a sua realizacdo, como estratégia de sistematizacdo e potenciacao da
construc¢ao de novos conhecimentos.

Ainda, no que concerne aos constrangimentos vivenciados, considera-se
relevante referenciar a desafiante articulacao com o 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
uma vez que, através de um processo de observacao e reflexao, corroborou-se a
parca disponibilidade e respeito pela Educacao Pré-Escolar. Contudo, as
dificuldades sentidas foram colmatadas, através da sagacidade da equipa
educativa, orientando as atividades de articulacdo para o término do ano
letivo, uma vez que, nesse periodo, os docentes se apresentavam mais recetivos
a cooperacao e a colaboracao.

Com efeito, no desenvolvimento da pratica pedagogica privilegiou-se a
articulacao, refletida, das varias abordagens curriculares analisadas: (i)
High/Scope; (ii) Reggio Emilia; (iii) Movimento da Escola Moderna. Por
conseguinte, afigurou-se, essencial, a confluéncia dos mesmos para a formacao

61



de um modelo curricular pessoal. Efetivamente, os mesmos, foram
mobilizados na organizacao do espaco, do tempo e das interacoes pedagogicas,
com vista a estruturacdo de um espaco afetivo e seguro, promotor de
aprendizagens significativas (Oliveira-Formosinho, 1998).

Neste sentido, foram mobilizadas diferentes estratégias com o intuito de
proporcionar oportunidades equitativas de desenvolvimento, agindo ao nivel
da Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1991). Efetivamente,
assumiu-se uma pedagogica diferenciada, fundada na “pedagogia da escuta”,
através da valorizacao de cada crianca e das suas opinides (Lino, 1998). Com
efeito, de modo a promover a curiosidade e o desejo de saber mobilizou a
estratégia de resolucdo de problemas, enquanto “processo complexo de
procura, encontros, avancos e retrocessos no trabalho mental”, promovendo
processos investigativos (Labarrere, 1988, citado por Lopes & Silva, 2010,
p-132). Deste modo, a pratica pedagogica foi orientada do conhecido para o
desconhecido, provendo a aprendizagem ativa (Brickman & Taylor, 1996).
Similarmente, considerou-se essencial perspetivar que “a distincdo entre
diferentes areas de contetido corresponde a uma chamada de atencdo para
aspectos a contemplar, que devem ser vistos de forma articulada” (Silva,
1997a, p.48). Neste sentido, salienta-se a importancia da relacao estabelecida
com uma crianca com necessidades educativas especiais, uma vez que se
tratou de um processo de gradual negociacdo, com vista a criacdo de uma
relagdo afetiva, essencial ao processo de desenvolvimento tanto da crianca em
questdao, como da mestranda. Tratou-se de uma aprendizagem essencial, que
despertou muitas questoes, respondidas parcialmente através do trabalho
colaborativo e cooperativo desenvolvido com a equipa educativa.

Por conseguinte, para o desenvolvimento das competéncias pessoais e
profissionais influiu, do mesmo modo, o processo colaborativo e cooperativo,
entre a equipa educativa e o supervisor institucional, sendo perspetivado como
ponto convergente de todo o processo de desenvolvimento. Uma vez que, por
conseguinte, a colaboracdo e a cooperacdo ocupam um lugar central nas
ortodoxias da mudanca, permitindo aprender com o outro, numa partilha de
saberes, potenciadora da ampliacio de um conjunto de competéncias
Hargreaves (1998).

Perspetivou-se, com efeito, que o plano de formacao se encontrava coerente
com a nova racionalidade, subjacente ao paradigma critico e ecologico, tendo
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sido mobilizadas novas estratégias: (i) narrativas individuais; (ii) narrativas
colaborativas; (iii) guides de pré-observacdo; (iv) reunides de avaliacao
intermédia e final (auto e hétero avaliacdo da mestranda); (v) estratégias de
avaliacao das criangas, confluindo para o desenvolvimento de competéncias
pessoais e profissionais.

Neste sentido, a construcdo de narrativas individuais (i) permitiu
sistematizar os dados recolhidos através do processo de observacao,
constituindo um espaco de fomentacdo da capacidade critica. Com efeito,
refletiu-se, ativamente, relativamente aos acontecimentos referentes ao
percurso formativo, ultrapassando o linear registo, potenciando a tomada de
consciéncia das limitacoes, através de um esforco constante de investigacao,
permitindo que cada experiéncia vivenciada se revelasse transformadora. Tal
foi potenciado pelo acesso a reformulacao das formas de pensar e agir,
estimulando uma atitude de abandono da postura acritica, através da
problematizacio do mundo circundante, facilitando o processo de
coconstruc¢ao dos saberes profissionais, através daquilo que é vivenciado e da
sua concetualizagao (Ribeiro & Moreira, 2007).

Paralelamente, a construcao de narrativas colaborativas (ii), em triade de
formacdo, influiu, adequadamente, na ampliacio do desenvolvimento do
processo reflexivo, através da partilha de situacoes que tendem a revelar novas
formas de problematizacdo. Permitiu-se, deste modo, uma interacao dialogica,
entre o quadro referencial tedrico e as observacdes da pratica, uma vez que,
apenas € possivel analisar criticamente, a acdo e do outro, pela articulacao
entre esses dois niveis. Neste sentido, a interagao dialética permitiu, através do
confronto de perspetivas, potenciar a construcdo do auto conhecimento e do
alter conhecimento, a forma como nos entendemos e a forma como somos
entendidos pelos outros (Ibidem).

Relativamente aos guides de pré-observacao (iii) os mesmos revelaram-se
um instrumento potenciador do desenvolvimento de competéncias
antecipatérias. Tal prendeu-se com a estrutura do mesmo, promotora de um
continuo processo de reflexdo, relativo a possiveis imprevistos,
compreendendo a previsao de novas estratégias.

No que concerne a reuniao de avaliacdo intermédia (iv) configurou um

momento de reflexdo partilhada, em equipa educativa cooperativamente com o
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supervisor institucional, potenciando a tomada de consciéncia da necessidade
de transformacao das praticas, de acordo com as dimensoes consideradas.

Analogamente, no que respeita as estratégias de avaliacao das criancas (v),
considera-se essencial perspetivar a importancia da construcao de grelhas de
avaliacdo individuais, uma vez que as mesmas permitiram a consciencializacao
da consecucdo dos objetivos de desenvolvimento delineados, bem como a
adequacao ou nao das estratégias mobilizadas.

Com efeito, perspetiva-se essencial considerar a formagdo continua, ao
longo da vida, tanto a nivel formal, ndo-formal como informal (Decreto-Lei n.°
240/2001). Neste ambito, a formacdo desempenha um papel central na
constituicdo da nova profissionalidade, substituindo a légica do “formar” pelo
“formar-se”, uma vez que se trata de uma construcao pessoal, através de um
percurso para a autonomia, potenciado pelo conflito cognitivo constante.
Neste sentido, deve-se apostar na conjugacao de “uma formacdo de tipo
clinico, isto é baseada na articulacao entre a pratica, e a reflexdo sobre a
pratica, e uma formacao de tipo investigativo, que confronte os professores
com a producao de saberes pertinentes” (Elliott, 1990, citado por Novoa, s.a.,
p.17).

Tendo em consideracio o disposto anteriormente, ser educador de infancia
encerra em si um conjunto de ambivaléncias e complexidades, que tém de ser
perspetivadas numa oOtica de transformacao das relacoes e do ambiente
educativo, de modo a construir uma identidade profissional harmoniosa.
Trata-se de um processo constante de gestdo de relacoes humanas, que, em
tempos de mudanca, exige uma sagacidade crescente, de modo a que se
verifiquem transformacdes efetivas.
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Aluna Observada: Helena silva

Aluna Observadora: Anabela Silva

Anexo A.1.1 — Narrativa Colaborativa (19 de abril)

2.2 Narrativa Colaborativa

Narrativa Colaborativa: 2

Jardim-de-infancia: Centro Escolar das Antas

Episodio Observado: Porque usamos mais roupa no inverno que no verdo? Atividade Experimental: quais os fatores que influenciam a fusdo do gelo?

Data: 19 de abril de 2013

5

Comentério da educadora de infancia cooperante
Isabel Tavares

Comentério da estagiaria observadora
Anabela Silva

Comentério da estagiaria observada
Helena Silva

“De acordo com as orientagdes curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar “encara-se, assim, a area
do Conhecimento do Mundo como uma sensibilizacdo
as ciéncias, que poderd estar mais ou menos
relacionada com o meio préximo, mas que aponta para
a introducdo de aspectos relativos a diferentes
dominios do conhecimento humano: a histéria, a
sociologia, a geografia, a fisica a quimica e biologia...
gue, mesmo elementares e adequados a criangas destas
idades, deverdo corresponder sempre a um grande rigor
cientifico.” (Silva, 1997:80)

O ensino das ciéncias ndo tem por objetivo
formar pessoas que posteriormente dediquem a sua
vida & investigacdo cientifica, mas, formar seres

No dia 19 de abril de 2013, a estagiaria Helena
Silva desenvolveu a atividade experimental Quais os
fatores que influenciam a fusdo do gelo?. A mesma, foi
desenvolvida na sala C do jardim-de-infancia da Escola
Basica das Antas, com um grupo de criangas com idades
compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos.

A atividade pedagégica, em analise, tem como
area predominante a area de conhecimento do mundo.
Neste sentido, o desenvolvimento da atividade pedagdgica
principiou com um diélogo, com o grupo, de modo a
enquadrar o porqué da realizacdo da atividade pedagogica,
bem como recolher as conceges alternativas das criancas.
Seguidamente, procedeu-se ao registo dos materiais
necessarios ao  desenvolvimento da  atividade

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (Silva, 1977) no nivel de educagdo
em questdo pretende-se uma sensibilizacdo as ciéncias e
ndo um ensino explicito da ciéncia em si propria.
Procurando-se, deste modo, proporcionar as criangas um
manancial de experiéncias variadas, com um forte cunho
ladico, que influird no seu desenvolvimento holistico. Na
mesma linha de pensamento, Glauert (2005:71) considera
que “na educagdo de infancia, a ciéncia procura expandir
0 conhecimento e a compreensdo que as criangas possuem
acerca do mundo fisico e biolégico e ajuda-las a
desenvolver meios mais eficazes e sistematicos de
descoberta”. Trata-se de proporcionar o contacto direto
com o método cientifico, refletindo constantemente,
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humanos com uma visdo integral, promovendo o
desenvolvimento de habilidades de pensamento
cientifico nas criangas, como questionar e refletir sobre
fendmenos naturais que sucedem a sua volta, mediante
a investigacdo das causas que o geram. Isto permitira a
crianca  desenvolver uma atitude cientifica,
convertendo-se num ser reflexivo, critico e analitico,
capaz de seguir um método para realizar investigagao a
partir de informac@es disponiveis, formular hipéteses e
verificar as mesmas através da experiéncia. Assim,
qguando abordamos atividades no dominio da ciéncia,
estamos a ajudar a crianga a compreender o mundo que
a rodeia. Esta abordagem deve ser baseada na
descoberta pelas criancas de algo através das suas
proprias acOes e a sistematizacdo das observagdes
através do pensamento. Desta forma, a crianga vai
aprender através da sua atividade mental e fisica.

A crianca constroi-se de forma gradual, através
da procura de apropriacdo das coisas e do seu proprio
corpo. Uma das finalidades da escola é a de utilizar
essa sede de descoberta para desta forma ajudar a
crianca a valorizar o seu desejo de saber e aprender, a
desenvolver a capacidade para pensar e fazer com que
esta descubra o prazer do conhecimento. “Esse
interesse cientifico nasce na crianga a partir da
curiosidade ou do espanto. A afectividade é sempre o
motor do dinamismo da investigacdo infantil e é ao

experimental, assim como ao recorte dos mesmos. O
registo do procedimento da atividade foi realizado de
seguida. ApOs este registo, as criangas verbalizaram as
suas previsdes, sendo as mesmas registadas numa folha,
tendo em vista o confronto, numa fase posterior, das
previsdes com os resultados finais. O invélucro do gelo
em diferentes materiais (papel de aluminio, pelicula
aderente, pedago de 13 e papel de jornal) foi elaborado
com a ajuda das criancas. Apds este procedimento,
sucedeu-se um momento de espera de vinte minutos, com
0 intuito de observarem se o gelo tinha fundido, tendo em
conta que estava revestido por diversos materiais.

No que concerne aos objetivos da atividade
pedagdgica desenvolvida, apresentados na planificacao
semanal, sdo: demonstrar interesse em dialogar; investigar
os fatores que influenciam a fusdo do gelo; evidenciar
curiosidade e desejo de saber. Paralelemente, através da
planificagdo da intervencdo pedagdgica, estabeleceram-se
como objetivos: contar e ordenar objetos; sensibilizar para
as ciéncias; contactar com o método cientifico; promover
0 uso de uma linguagem cientificamente correta;
promover a negociagéo, enquanto expressao de partilha de
poder; promover o conhecimento do meio proximo e
desenvolver estratégias de organizagdo do pensamento.

Relativamente as evidéncias que sustentam a
atividade pedagdgica desenvolvida, localizam-se na
dificuldade evidenciada por duas criangas, a C.R. e a S.N.,

através da criagdlo de um ambiente questionador,
considerando que “a educagdo em ciéncia deve
desenvolver-se desde cedo interligando conhecimentos
tedricos, procedimentos especificos e habitos de
pensamento” (Pereira, 2002:39). Também Martins, et al
(2009:22), partilham desta perspetiva, uma vez que
afirmam que “em idade pré-escolar, as criancas ja
conseguem levar a cabo actividades experimentais,
realizando ensaios com controlo de varidveis, desde que
lhes sejam dadas oportunidades para participarem nessas
actividades desde cedo, com progressiva complexidade e
devidamente acompanhadas”.

Antes de confrontar 0 grupo com a situacdo
vivenciada na area de interesse da casa, na semana
anterior procurei recolher as conce¢des do grupo
relativamente ao que consideravam ser a ciéncia e o
cientista. Tal funda-se na necessidade de, em consonéncia
com o preconizado pela teoria socioconstrutivista de
Vygotsky, conferir énfase as concegdes que as criangas ja
construiram, em consequéncia do seu contacto com o
meio, podendo ser, as mesmas, designadas por ideias
prévias. De acordo com a mesma teoria, as ideias prévias
devem ser consideradas o ponto de partida para o processo
de construcdo do conhecimento. Neste sentido, devem ser
aceites pelo educador de infancia, contudo, desafiando-as
com outras, tendo em conta 0s conhecimentos das
mesmas, de modo a adequar a sua pratica pedagdgica,
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educador que cabe criar ou detectar esses momentos de
interrogacgdo ou de jubilo a fim de os explorar. Assim,
0s pontos de partida dessas atividades de caracter
“cientifico” ganham muitas vezes forma em
actividades comuns: jogos de 4&gua, jogos de
construcdo, cuidados dados as plantas, jogos corporais
de equilibrio, artes plasticas... podem surgir a partir de
situacBes provocadas pelas criangas (descoberta
fortuita de um pequeno animal, visualizacdo de um
album de fotografias), ou obviamente, pelo adulto
através da criacdo de um espaco de exploragdes, da
leitura de um conto ou da utilizagdo dos recursos que
se oferecem aquando de um passeio.

O objetivo das atividades cientificas e técnicas
¢ sempre o de levantar e resolver um problema...Estas
permitem que a criancga explore, descubra e fabrique, e
adquira os conhecimentos que estdo ao seu alcance.
(Chauvel e Michel, 1990:6)

A realizagdo de atividades experimentais na
escola visa ajudar a formacdo de novas ideias, testar
ideias existentes e a alteracdo destas, a luz da
evidéncia.

Através da realizagdo de  atividades
diversificadas, a crianca desenvolve a capacidade de
agir, sentir, refletir e imaginar, e simultaneamente
explora 0 mundo que a rodeia alargando a sua
experiencia e o conhecimento As atividades destinadas

em momento de jogo espontaneo, relativamente a resposta
a questdo porque usamos mais roupa no inverno que no
verdo?. Por conseguinte, a estagiaria Helena Silva ao estar
presente neste momento, ndo ignorou as ddvidas das
criancas ouvindo as suas opinides. Assim, partilhno da
opinido de Hohmann e Weikart (2009:27) ao afirmarem
que “enquanto as criangas interagem com materiais,
pessoas, ideias e acontecimentos para construir 0 seu
préprio entendimento da realidade, os adultos observam e
interagem com elas para descobrir como as criangas
pensam e raciocinam”. Paralelamente, “a sensibilizagao as
ciéncias parte dos interesses das criangas que o educador
alarga e contextualiza, fomentando a curiosidade e o
desejo de saber mais” (Silva, 1997:82).

Considero importante realcar a pertinéncia do
desenvolvimento da atividade em andlise, uma vez que
segundo French (2004) cit. por Pereira (2012:49) “as
criangas, tal como estdo biologicamente preparadas e
motivadas para a interagdo social, para comecar a
caminhar e a falar, estdo também preparadas e motivadas
para aprender sobre o mundo que as rodeia”. Neste
sentido, varios autores apontam diferentes razdes a favor
da educacdo em ciéncias desde 0s primeiros anos,
nomeadamente pelo facto das criangas gostarem,
naturalmente, de observar e tentar interpretar a natureza e
os fendmenos que observam no seu quotidiano. Assim,
“no jardim de infancia, devem vivenciar situacdes

através de uma articulagdo coerente entre recurso,
estratégias e atividades. Por conseguinte, verifiquei a
existéncia de algumas imagens estereotipadas que durante
o dialogo inicial tentei esbater, nomeadamente ao nivel do
trabalho do cientista ser solitario, propondo que as
criancas fossem cientistas por um dia, trabalhando em
equipa, apelando ao jogo simbolico (Silva, 1997). Outra
das caracteristicas que evidenciei localizou-se na sua
capacidade de observagdo e questionamento constantes,
uma vez que “o que observamos ¢ sempre em fungdo
daquilo que procuramos observar o que por sua vez, é
influenciado pelos conhecimentos ou  suposicoes,
conscientes ou ndo, sobre a situagdo a observar” (Pereira,
2002:46). De facto, tal como considera Glauert (2005:73)
“através das experiéncias que proporcionamos as criangas
pequenas, contribuimos, implicita ou explicitamente, para
as suas formas de encarar a ciéncia e os elos entre esta, a
sociedade e a vida quotidiana”.

Relativamente ao dialogo, em grande grupo,
acerca da conversa estabelecida entre mim e duas
criangas, No que concerne a questdo: porque usamos mais
roupa no inverno que no verao?, considero que a caréncia
da presenca de uma das crianca diminuiu as hipoteses de
partilha do mesmo, uma vez que o SN apresenta
dificuldades de expressdo oral, quando solicitado. N&o
obstante esta auséncia, a questdo foi partilhada pelo grupo,
perante a qual o mesmo levantou as suas hipoteses.
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as criangas decorrem principalmente, da acdo e
manipulacdo da crianca sobre os objetos, o que
estabelece uma relagdo de causa-efeito.

A atividade desenvolvida pela aluna tratou-se
de uma atividade experimental — qual os fatores que
influenciam a fusdo do gelo? tendo por objetivo
responder a questdo Porque usamos mais roupa no
inverno que no verdo? A pertinéncia da realizagdo
desta atividade prendeu-se com a questdo colocada por
dois elementos do grupo durante a realizacdo de
atividades esponténeas, que alegaram que se usava
roupa para proteger do frio. Com a experiéncia
permitiu que 0 grupo tomasse conhecimento dos
fatores que influenciam a fusdo do gelo, levando
posteriormente as criancas a entenderem que usamos a
roupa para manter a temperatura do nosso corpo. A
medida que realizava a atividade, elaborou o
procedimento da mesma no qual registou o material a
ser usado, as etapas da experiéncia bem como as varias
hipoteses colocadas pelas criangas. E importante
salientar que se sentiu uma preocupacdo da aluna na
introducéo de novos conceitos como o de fusdo em
substituicdo do conceito habitualmente utilizado pelas
criangas “derreter” bem como procedimento, conceito
mais cientifico em substituicdo do “registo.” Apoés as
criancas terem cortado os diferentes materiais com a
mesma dimensao e terem embrulhado os cubos de gelo

diversificadas que, por um lado, permitam alimentar a sua
curiosidade e o seu interesse pela exploragdo do mundo
que as rodeia e, por outro, proporcionar aprendizagens
conceptuais, fomentando, simultaneamente, um
sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pela
ciéncia e pala actividade dos cientistas” (Martins, et al,
2009:12-13). Paralelamente, a educacdo em ciéncias
contribui para uma imagem positiva e refletida acerca da
ciéncia, o que demonstra a importancia do educador de
infancia promover um ambiente em que as criangas
possam apreciar ciéncia e construir experiéncias positivas
em relacdo & mesma (Ibidem). Similarmente, no &mbito da
area de conhecimento do mundo o educador de infancia
“promove actividades exploratorias de observagdo e
descricdo de atributos dos materiais, das pessoas e dos
acontecimentos” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto).

Numa fase inicial, a estagiaria Helena Silva,
estabeleceu um dialogo com as criangas com o intuito de
enquadrar a atividade a desenvolver. Considero que este
se mostrou um momento relevante, ja que o grupo teve a
oportunidade de entender as razbes que levaram a
realizacdo da atividade pedagdgica. A par disto, a
estagiaria Helena Silva optou por colocar as questdes,
emergidas com as duas criangas anteriormente referidas,
ao restante grupo com o objetivo de perceber as suas
concegdes acerca do porqué de usarmos mais roupa no

Considero que o facto de ter partido de uma situacéo real
e utilizado materiais disponiveis na area da casa
conferiram & atividade pedagdgica uma maior
significancia, uma vez que partiu da davida e da
curiosidade de saber da crianga relativamente ao seu meio
proximo, tal como considera Reis (2008:16) “as criangas
sdo “cientistas activos que procuram, constantemente,
satisfazer a sua insaciavel curiosidade sobre o mundo que
as rodeia”. Neste sentido, partilho a concecédo de Glauert
(2005:82), no que concerne a necessidade de ligacdo entre
a ciéncia e o mundo experienciado pela crianga, uma vez
que “um dos pontos fortes da pratica educativa na
Educacdo de Infancia é a inser¢do das experiéncias no
contexto do dia-a-dia, o que facilita os elos entre a ciéncia
¢ a vida diaria”.

Perspetivo que a curiosidade é uma caracteristica
inata da crianca, colocando muitas questdes relativas aos
mais variados temas. Neste sentido, considero que as
questdes sdo “o ponto de partida para a construgdo do
conhecimento” (Pereira, 2002: 58). De facto, concordo
com a estagiaria Anabela Silva, na medida em que néao
podemos ignorar as questdes das criancas, antes pelo
contrario, devemos explora-las, orientando as criangas no
sentido de criar novas situacfes de aprendizagem. A
crianca deve sentir-se apoiada, de modo a que partilhe
opiniGes ou perguntas, uma vez que estas, tal como
considera Glauert (2005:81), afiguram-se “importante[s]
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e colocados num prato, a aluna questionou o grupo
guanto tempo seria necessario para se observar
alteragBes ocorridas nos diferentes cubos de gelo, ao
qual o grupo marcou vinte minutos. Na minha opinido
€ uma vez que as criancas em idade pré-escolar ndo
tém nogdes temporais tdo alargadas, nomeadamente no
que se refere as horas a aluna poderia ter utilizado o
relogio da sala para marcacéo do tempo, a visualizagéo
do relégio e da marcacdo da hora prevista da
observagdo da experiéncia teria sido melhor entendida
pelas criancas. Relativamente ao local de realizacdo da
atividade a aluna optou por sentar as criangas no chéo e
em roda. Considero que esta estratégia resultou
positivamente na primeira fase da atividade,
nomeadamente no que se refere ao registo do
procedimento da atividade e apresentacdo dos diversos
materiais. Na minha opinido, na segunda fase da
atividade, as criangas poderiam estar sentadas nas
mesas que estdo dispostas em meia-lua, possibilitando
um maior campo de visibilidade. Assim poderia ter
sido colocada uma mesa no centro da roda na qual se
procedia a realizacdo da experiéncia facilitando o
acompanhamento de todas as etapas da mesma,
evitando a aproximacdo constante do espaco onde a
experiencia se realizou. Enquanto aguardavam que
passasse 0s vinte minutos para observacdo de
resultados a aluna Helena Silva foi fazendo a

inverno do que no verdo. Por conseguinte, este momento,
potenciou uma participacdo de todos os elementos do
grupo, de modo a promover a sua participacdo ativa no
desenvolvimento da atividade pedagogica, apesar da
mesma ter surgido de duas criancas. Paralelamente, este
questionamento promoveu o levantamento das conceges
alternativas das criangas, uma vez que tal como defende
(Pereira, 1992: 64) “a mente das criangas est longe de ser
um balde vazio ou uma tabua rasa. Pelo contrério, é activa
e criadora construindo concepgdes acerca do mundo e dos
fendomenos”. Desta forma, “as concepcdes que as criangas
e todos nés possuimos sdo adquiridas em consequéncia de
vivermos no mundo e de tentarmos encontrar sentido para
0 que acontece a nossa volta” (Pereira, 1992:64).

ApoGs este dialogo inicial, a estagiaria Helena
Silva questionou as criancas acerca da possibilidade de
fazerem uma experiéncia com gelo, de modo a responder
a questdo inicial. Considero que, neste momento a
atividade foi dirigida pela Helena Silva, no entanto penso
que tal se afigurou necessario, uma vez que as criangas
tiveram, até entdo, poucas oportunidades de realizarem
atividades experimentais, 0 que, no meu parecer, justifica
a atitude da Helena e reforca que tal foi essencial para o
desenvolvimento da atividade pedagégica. Importa referir
que, nesta fase, a estagiaria interrogou as criangas acerca
da realizacdo de outras atividades experimentais
convocando, assim, outras experiéncias das criancas que

na promogao do pensamento e da actividade”.

Perspetivando o adulto como um mediador
fundamental ao desenvolvimento integrado da crianca,
devemos tomar em consideracdo o conceito fundamental
da teoria de Lev Vygotsky, o conceito de
desenvolvimento préximo ou Zona de Desenvolvimento
Proximal que corresponde “a distancia entre o nivel actual
de desenvolvimento da crianga, determinado por aquilo
que ela é capaz de fazer numa situacdo de resolucao de
um problema, e o nivel potencial de desenvolvimento que
a crianga pode adquirir se for ajudada por um adulto, ou
por um par mais maduro na resolugdo dessa tarefa”
(Pereira, 2002:73). Deste modo, apresenta-se essencial
que a crianga interaja “socialmente com parceiros mais
experientes” com niveis de desenvolvimento diversos de
modo a desenvolver uma “capacidade cada vez maior de
solucionar problemas por si mesmo” (Araujo, 1998:59).
Considero, assim, proveitosa a organizacdo do grupo
adotada, em grande grupo, uma vez que permitiu uma
troca de experiéncias mais rica, entre as criangcas com
niveis de desenvolvimento diferenciados.

Por conseguinte, durante o desenvolvimento da
atividade pedagogica, esta partilha processou-se através
da promocéo do didlogo, uma vez que considero que “a
aquisicdo de uma literacia cientifica basica implica que [as
criancas] possam desenvolver destrezas comunicacionais
falando uns para os outros durante uma actividade
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recapitulacdo das diferentes etapas da atividade até
entdo realizadas e de forma a captar a atencéo do grupo
realizou a experiéncia do chuveiro, que muito motivou
as criangas. Apesar de ndo ter ocorrido a total fusdo do
gelo, devido ao pouco tempo de colocacdo em
ambiente natural, as criancas perceberam que a 1a foi o
material que impediu a fusdo do gelo e que o gelo
colocado em ambiente quente (sala), funde mais
rapidamente. Concluiram com a experiencia que a
roupa quer no Verdo quer no inverno servem para
manter a temperatura do nosso corpo.
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podiam assemelhar-se & mesma. Perspetivo relevante este
levantamento, uma vez que permitiu a ativacdo da
memodria das criangas.

Posteriormente, a Helena Silva, apresentou o0s
materiais que serviram para revestir o gelo. Nesta fase, foi
notoria a dificuldade de algumas criangas reconhecerem o
nome de um dos materiais, assinaladamente a pelicula
aderente, apresentando-se tal facto como uma
oportunidade de aprendizagem de um novo vocébulo.
Saliento a utilizagdo de materiais do quotidiano para
revestir o gelo, partilhando da opinido de Pereira
(2012:36) ao afirmar que “varios objetos dos nossos
contextos diarios podem ser explorados numa perspetiva
cientifica e podem ser potenciais instrumentos de
construgdo de conhecimento cientifico”.

Pondero a participacdo das criangas no recorte dos
materiais como um elemento positivo, uma vez que
potenciou a  participagdo ativa das  criangas,
nomeadamente do F. Apesar da estagiaria Helena Silva
estar ciente das suas limitagbes, em termos do
desenvolvimento da motricidade fina, convidou-o a
participar, porém afigurou-se necessario a intervencéo da
Educadora de Infancia Isabel Tavares, uma vez que é
necessario um apoio especifico, para que a crianca
consiga recortar com mais agilidade. Todavia, como o
material cedido para recorte era o papel de prata, tal
apresentou-se como uma dificuldade, acrescida. Perante

cientifica (isto €, tentado alcangar consenso)” (Pereira,
2002:55). Neste sentido, perspetivo essencial estimular
constantemente o didlogo, como modo de tornar o seu
pensamento acessivel ao outro, como a partilha de
concegdes, tendo em conta que, como responsavel pelo
grupo e pelo seu desenvolvimento e aprendizagem, o
educador de infancia tem o papel de “organizar o
ambiente, escutar e observar para planificar, documentar,
avaliar, formular perguntas, estender 0s interesses e
conhecimentos da crianga e do grupo” (Oliveira-
Formosinho, et al, 2009:8).

Concordo com a estagiaria Anabela Silva uma vez
que a atividade experimental, numa fase inicial foi
proposta e dirigida por mim, contudo, considero que pelo
facto de se tratar da primeira atividade experimental foi
essencial esta mediacdo, entre o método cientifico e o
grupo. Neste sentido, e tal como atentam Martins, et al
(2009:22) considero relevante o desenvolvimento de
atividade experimentais “com progressiva complexidade e
devidamente acompanhadas”. Paralelamente, partilno da
conce¢do de Hohmann e Weikart (2009:1) quando
atentam que “o papel do adulto é apoiar e guiar as
criangas através das aventuras e das experiéncias que
integram a aprendizagem pela ac¢do”, mediando e nao
limitando a sua ag&o. Perspetivo, ainda, que, apesar de ndo
ser minha intengdo o desenvolvimento de uma atividade
experimental rigida e diretiva, na apresentacdo dos
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esta situagdo, a estagiaria ndo ignorou o desejo de
participagdo da crianga, dando-lhe outro material (papel
de jornal), de mais facil recorte por forma a crianca se
sentir valorizada e capaz de realizar as mesmas tarefas que
os restantes colegas. Considero que a Helena Silva teve,
neste momento, presente que “a diferenciagdo pedagogica
é um direito a que o aluno [a crianga] devera ter acesso, é
uma questdo dos Direitos da Crianga” (Niza, 2000, cit. por
Resendes e Soares, 2002:18).

Seguidamente, procedeu-se & elaboragdo do
procedimento da atividade. Perspetivo a realizagdo do
mesmo com as criangas, como um aspeto de grande
relevancia, na medida em que potenciou uma maior
participagdo do grupo e um maior envolvimento do
mesmo, compreendendo as distintas etapas da atividade
pedagdgica. De facto, tal como é referido por Williams, et
al, (1995:38) “¢ nosso desejo desenvolver espiritos
investigadores e uma elevada percepgdo dos sentidos e
ndo criangas que sdo simples armazéns de informagao”.
Neste sentido, considero, ainda, relevante realcar a
importancia concedida, pela estagiaria Helena Silva, ao
questionamento do grupo relativamente ao que iriam
medir, ao que iriam manter (quantidade de gelo, forma do
gelo, tamanho dos materiais que envolvem o gelo e a
temperatura ambiente) e mudar (materiais que envolviam
0 gelo), potenciado a iniciagdo a terminologia cientifica,
isto &, varidvel dependente e varidvel independente

materiais ndo orientei o dialogo, em grande grupo, da
melhor forma, uma vez que, refletindo sobre a agédo
(Schon, cit. por Alarcdo, 1996), considero que deveria ter
explicitado a oportunidade de o grupo para escolher mais
materiais ou substituir alguns dos que apresentei. Por
outro lado, considero essencial a ligacdo estabelecida ao
mundo real uma vez que, aquando da apresentacdo de
cada material, foi abordada a sua utilizagdo. Concordo
como a estagiaria Anabela Silva no que concerne a
dificuldade de nomeacdo de alguns materiais, mais
precisamente a pelicula aderente, constituindo, tanto a sua
nomeacdo como utilizagdo, uma nova aprendizagem
construida, tendo em consideragdo que, em fases
posteriores, ja utilizavam o termo para a denominar, bem
como aludiam a sua funcionalidade.

Tal com a educadora de infancia Isabel Tavares e
a estagiaria Anabela Silva, perspetivo que o levantamento
de hipdteses e previsdo de resultados séo fases essenciais
do trabalho cientifico, uma vez que correspondem a
explicagdo do que se espera que acontega em determinada
situacdo. Trata-se, deste modo, de antecipar determinado
acontecimento, tendo em consideracdo uma base de
informacdes (Pereira, 2002). Neste sentido, elaborei com
0 grupo o registo das suas previsées, de modo a que
fossem mais facilmente confrontas com os resultados,
decorrentes da atividade experimental. O registo adveio de
uma votagdo, de modo a promover o espirito democratico
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controlada e em estudo, sem, no entanto, referir as
mesmas, tendo em conta a faixa etéria das criangas.

Perspetivo o registo, efetuado ao longo do
desenvolvimento da atividade pedagogica, como um
aspeto a acentuar, na medida em que possibilitou o registo
dos materiais a serem usados, bem como dos
procedimentos a serem tomados ao longo da mesma. Este
registo integra a sala de atividades permitindo as criangas
acederem ao mesmo e relembrarem a atividade efetuada.

Concordo com a Educadora de Infancia lIsabel
Tavares, no que concerne ao cuidado da estagiaria Helena
Silva em utilizar uma linguagem cientificamente
adequada, como por exemplo fundir em detrimento de
derreter, ao longo do desenvolvimento da atividade
pedagdgica, ja que tal como é referido por Isabel, et al,
(2009:13) “sendo uma ferramenta valiosa na teorizagdo da
experiéncia de cada um, a linguagem usada, no contexto
de exploragdo com as criangas de um dado fenémeno,
deve ser simples, mas rigorosa do ponto de vista
cientifico”.

Apl6s este periodo inicial, a Helena Silva
questionou o grupo acerca da possibilidade de o gelo
fundir ou ndo, quando revestido por determinados
materiais, tendo como objetivo fazer um levantamento das
previsOes, das criangas, relativamente ao que ia acontecer.
Considero este levantamento importante, na medida em
que potenciou 0 pensamento critico das criangas exigindo

(Silva, 1997), bem como a valorizagdo da opinido de
todos.

Optei por construir o protocolo com o grupo, ndo
obstante 0 conhecimento que tenho construido,
gradualmente, do mesmo, que me deu indicacdes do
desafio que afiguraria esta opgdo. Todavia, considero
essencial imbuir a crianga no método cientifico, uma vez
que apesar da atividade experimental se encontrar
estruturada no meu pensamento, afigurava-se flexivel,
nomeadamente no que concerne a possivel alteracdo do
revestimento dos cubos de gelo, uma vez que através de
sugestdes poderiamos ter alterado ou acrescentado algum
dos revestimentos. Considero, neste sentido, essencial
perspetivar as palavras de Martins e Veiga (1999:54) que
consideram que “ndo ¢ a realizagdo de experiéncias, em si
mesma, que conduz a melhoria do sucesso das
aprendizagens, mas sim 0 modo como essas experiéncias
sdo concebidas, o envolvimento dos alunos [criangas] em
todas as etapas (incluindo a sua concepc¢éo) e as inten¢des
por que se levam a cabo”. O registo das comunicagoes,
das criancas, foi efetuado por mim, uma vez que as
criancas ndo dominam o cddigo escrito. Neste sentido,
considero que promovi a valorizagdo do registo como
forma de “auxiliar a registar acontecimentos, observacoes,
dados e conclusdes de forma fidvel sem correr o risco de
esquecimento”  (Pereira, 2002:54), promovendo a
aquisicdo da linguagem e da literacia cientificas.

86




uma fundamentacéo das suas previsdes. Paralelamente, a
previsdo é uma capacidade importante em ciéncia, mas
ndo sd, uma vez que no quotidiano fazemos previsoes,
mesmo sem nos apercebermos, para evitar algumas
situacOes. As previsdes das criangas foram registadas,
para que no final pudessem confrontar as mesmas com o
que observavam no final.

O revestimento do gelo foi feito pelas criancas,
segundo a mediacdo da Helena Silva. Saliento a
preocupacdo da estagiaria em trazer luvas, para que as
criancas tivessem a oportunidade de explorar o gelo
através dos 6rgdos dos sentidos. A utilizagdo das luvas,
constituiu, ainda, um fator de maior envolvimento das
criangas, uma vez que permitiu as mesmas assemelharem-
se aos verdadeiros cientistas. Este momento potenciou o
“fazer de conta” possibilitando a crianga adotar papéis
sociais (Silva, 1997). Neste sentido, as criangas tiveram a
oportunidade de construirem progressivamente 0s seus
conhecimentos, uma vez que de acordo com Williams, et
al, (1995:31) “com vista a construirem progressivamente
0s seus conhecimentos, as criangas deverdo ter
oportunidades de manipular, explorar, iniciar e escolher.
Precisam de ter oportunidade de tocar, examinar e brincar
com as coisas, para saberem como funcionam”.

Importa referir que, foi necessario estabelecer um
periodo de tempo para que o gelo estivesse revestido pelos
diferentes materiais. O estabelecimento desse tempo foi

As atividades experimentais “exigem a
identificacdo de aspectos (varidveis) de uma experiéncia
que podem afectar os resultados. Mantém-se constantes
tantas quantas as necessarias — variaveis controladas — e
manipulam-se s6 os aspectos ou factores (varidveis) que
sdo independentes” (ldem:51). Neste sentido, a
identificacdo das varidveis em questao foi determinada em
grande grupo, ndo sendo utilizados termos como varavel
dependente, independente em estudo ou independe
controlada, sendo substituidos por “o que vamos medir”;
“o que vamos mudar” e “o que vamos manter”,
respetivamente. Considero que constituiu um processo
complexo para o grupo, o que se afigurou desmotivante,
na fase final. Todavia, a referéncia constante ao novo
estatuo das criancas, cientistas, permitiu uma captagéo da
atencdo do grupo, através do jogo simbolico, nesta fase
menos pratica. Considero que um dos factores que influiu
na dificuldade de captacdo da atencdo do grupo se
localizou na presenca de um novo objeto, na area de
reunido em grande grupo, a manta. Perspetivo que teria
sido mais adequada a sua apresentacéo, e exploracéo, apos
o0 desenvolvimento da atividade experimental.

Os recursos, a utilizar no desenvolvimento da
atividade experimental, faziam, na sua generalidade, parte
do quotidiano das criancas. Neste sentido, tal como
Glauert (2005), considero que, em ciéncia, muitos dos
materiais de uso quotidiano e ndo especializado poderdo
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realizado em negociagdo com as criangas, porém concordo
com a Educadora de Infancia Isabel Tavares relativamente
a nogdo de tempo constituir um conceito abstrato para as
mesmas, pois tal como é referido por Hohmann e Weikart
(2009:768) “segundos, minutos, ¢ horas tém pouco
significado para as criangas pré-escolares”. De facto, as
criancas perguntavam, constantemente, se j& estava na
hora de verificarem se o gelo tinha ou ndo fundido. Penso
que uma das formas de colmatar esta situacdo prende-se
com a utilizagéo, por exemplo, de um reldgio despertador.
Assim, quando o relégio imitisse um som, o grupo
compreenderia que era 0 momento de observarem o que
tinha acontecido.

Enquanto aguarddvamos a passagem dos vinte
minutos, a estagiaria Helena Silva relembrou as etapas da
atividade. No entanto, verificando que o grupo estava a
dispersar, e refletindo na acéo (Schén, cit. Alarcdo, 1996),
optou por realizar a experiéncia do chuveiro, utilizando
uma garrafa de agua de 1,5 litros com uns orificios na
parte final. Considero que a realizagio da mesma
constituiu um aspeto positivo, na medida em que permitiu
cativar, novamente, a atencdo do grupo.

Apos a passagem do periodo de tempo definido, a
Helena Silva, colocou os pratos de plastico que continham
os cubos de gelo revestidos e um sem revestimento no
centro da roda, com o intuito das criangas observarem o
que tinha acontecido. No entanto, nesse momento, foi

mobilizados. A preparacdo dos materiais foi efetivada
com o auxilio das criangas (Ibidem), sendo, as mesmas,
convidadas a recortar 0s materiais, com uma area
semelhante, tal como acordado, em grande grupo. De
modo a valorizar o desejo de participagdo do F., convidei-
0 a cortar um quadrado de papel de prata contudo, devido
as caracteristicas do material, bem como a falta de apoio
do bragco, o mesmo apresentou muitas dificuldades.
Perspetivo essencial a intervencdo da educadora de
infancia Isabel Tavares que, refletindo na agéo (Schén, cit.
por Alarcdo, 1996), convidou a crianca em questdo a
sentar-se e a cortar o papel de prata com o braco apoiado,
contudo devido as caracteristicas do material a mesma
apresentou algumas dificuldades. Tendo em conta que o
tempo de concentracdo da crianga, em questdo, apresenta-
se reduzido, a educadora de infancia considerou pertinente
ndo insistir, apds ter verificado a perda de interesse pala
tarefa, por parte da mesma, selecionando outra crianga,
que se tinha voluntariado para a sua realizagdo. Concordo
com a estagiaria Anabela Silva, uma vez que, ndo obstante
as dificuldades apresentadas, afigurou-se uma conquista
para a crianca e para mim o facto de a mesma apresentar
voluntariedade de participar, sentindo que contribui para o
trabalho em grande grupo. De facto, o material em
questdo ndo se apresentava 0 mais adequado, uma vez que
as criangas tendiam a rasga-lo e ndo a corta-lo.
Posteriormente, considero relevante ter convidado a
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realizado um simulacro de incéndio o que levou a
interrupcdo do desenvolvimento da atividade pedagdgica.
Este facto revela que, os imprevistos sdo uma constante,
sendo necessario desenvolver estratégias alternativas
tendo em conta a eventualidade de acontecer algo
inesperado. Todavia, o simulacro demorou pouco tempo,
ndo interferindo de forma acentuada na fusdo do gelo,
porém considero que as criangas regressaram bastante
agitadas devido a quebra no desenvolvimento da atividade
pedagdgica que este imprevisto causou. Apos as criangas
estarem sentadas e calmas, desembrulharam os cubos de
gelo verificando o que tinha acontecido. Verificaram que
0 gelo tinha fundido independentemente de ter
revestimento ou ndo. A medida que as criancas iam
fazendo as suas observagdes as mesmas eram registadas e
confrontadas com as suas previsdes. Considero importante
a ordenagdo dos estados de fusdo, que a meu ver, se
afigurou relativamente simples para as criangas.
Paralelamente, foi promovido a mobilizacdo de conceitos
como cardinalidade e ordinalidade. No final, as criancas,
com a orientacdo da Helena Silva, chegaram a conclusdo
de que a roupa serve para manter a temperatura do nosso
corpo, uma vez que o gelo fundiu em menor quantidade
quando revestido pela 1a. No entanto, considero que neste
momento as criancas revelaram alguma dificuldade em
conseguirem perceber que a roupa serve para manter a
temperatura do Nnosso corpo e ndo para aguecer, como

mesma crianga a cortar uma folha de papel de jornal, ja na
area das mesas, sendo que, com o0 meu auxilio, a mesma
desenvolveu a tarefa, apresentando ao grupo o material,
devidamente recortado. Refletindo sobre a acdo (Ibidem),
considero que poderia ter levado os materiais ja cortados,
contudo perder-se-ia uma valiosa oportunidade de
guestionamento e de percecdo, no que concerne ao
controlo de varidveis e ao rigor que pauta o método
cientifico.

Perspetivo que um dos objetivos alvo de
consecucdo, tal com referido pela estagidria Anabela
Silva, localizou-se na utilizagdo gradual da linguagem
cientifica, através da utilizacdo de termos mais adequados
como por exemplo “o gelo funde a 0° C” em ver de “o
gelo derrete a 0° C” (Pereira, 1992:115). Tal concecédo
prende-se com o facto de, dias mais tarde, ter questionado
0 grupo relativamente ao termo mais adequado aprendido
na atividade experimental, ao que, rapidamente, as
criangas responderam fundir. Tal preocupacgéo, funda-se
na importancia que concedo a linguagem na construcédo do
conhecimento, devendo, tal como considera Glauert
(2005:79), “ser introduzidas novas palavras num contexto
pratico”. Neste sentido, concordo com a educadora de
infancia Isabel Tavares e a estagiaria Anabela Silva, no
que concerne a utilizagdo de uma linguagem,
gradualmente, substituindo termos como derreter por
fundir e registo da experiéncia por protocolo.
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muitos referiram. Todavia, ja4 esperava que tal
acontecesse, tal como referi num momento prévio de
reflexdio com a Helena Silva, mas, no entanto,
consideramos importante proporcionar estas experiéncias
as criancgas, pois sd assim é que conseguirdo complexificar
0 seu pensamento.

Concordo com a Educadora de Infancia Isabel
Tavares relativamente ao local de realizagdo da atividade
pedagégica. Deste modo, numa primeira fase, de
levantamento das conceces alternativas, de apresentagdo
dos materiais e elaboragdo do procedimento da atividade,
justifica-se a realizagdo da atividade pedagdgica na area
de acolhimento. Porém, aquando do revestimento do gelo
e observacdo dos resultados, as criancas poderiam estar na
area das mesas encontrando-se uma mesa em frente ao
grupo possibilitando um angulo de visdo mais amplo.
Penso que esta organizagdo do grupo teria sido mais
vantajosa, principalmente, na fase final de observagéo dos
resultados, evitando a aproximacdo, contante, por parte de
algumas criangas, aos pratos que continham os cubos de
gelo. Por outro lado, esta aproximagdo impossibilitava a
visdo dos outros colegas causado algum ruido.

Apos uma reflexao cuidadosa, do
desenvolvimento da atividade pedagdgica, em analise,
considero que o0 grupo se mostrou motivado, interessado
em comunicar, bem como em participar ativamente ao
longo da mesma. Dou enfése & mudanca da terminologia

No desenvolvimento da atividade experimental
tive em consideracdo questdes de  seguranca,
providenciando luvas, para as criangas que manipularam o
gelo, de modo a que este ndo oferecesse nenhum perigo
para as mesmas.

Concordo com a educadora de infancia Isabel
Tavares relativamente ao facto de o tempo de espera
acordado com o grupo, vinte minutos, foi rentabilizado
através do estabelecimento de um espago de partilha de
outras experiéncias, por parte do grupo. Decorrente desse
didlogo surgiu a oportunidade de realizacdo da atividade
de demonstragdo “chuveiro”. Considero que a escolha da
garrafa ndo se evidenciou a mais adequada uma vez que
era constituida por plastico mole, o que fez com que,
sempre que movimentasse a garrafa caissem algumas
gotas. Nesse momento, considero que a atencdo do grupo
centrou-se na atividade, uma vez que todos partilharam as
suas concegBes relativamente ao que aconteceria se
retirasse a rolha da garrafa, bem como a sua eventual
explicagdo. Concordo com educadora de infancia Isabel
Tavares, bem como com a estagidria Anabela Silva, no
que concerne a dificuldade de percegdo do tempo pelas
criangas. Como consideram Hohmann e Weikart (2009),
trata-se de uma nocdo abstrata, pouco significativa,
evidente no discurso das criancas, uma vez que me
guestionavam, constantemente, relativamente ao facto de
ja terem passado, ou ndo, os trinta minutos acordados. De
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usada pelas criangas, uma vez que durante, e apds, 0
desenvolvimento da atividade pedagégica foi possivel
observar a utilizagdo do termo fundir em detrimento de
derreter, demonstrando a importancia do educador de
infancia utilizar uma linguagem simples, mas rigorosa do
ponto de vista cientifico.
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facto, seria pedagogicamente mais relevante ter utilizado
um suporte de medi¢do do tempo como um cronémetro ou
um relogio, constituindo um espago mais alargado de
construcdo de conhecimento.

Perspetivo que a existéncia de um simulacro,
aquando da discussdo dos resultados, dificultou a sua
andlise, uma vez que se tratava de um material perecivel,
o gelo. Contudo, 0 mesmo, foi de pouca duracdo sendo
que, quando o grupo retomou a sala, foi possivel, ainda,
continuar a observagdo do seu estado de fundicdo. Tal
como a estagiaria Anabela Silva, considero que o grupo se
apresentava muito agitado, o que causou algum ruido na
continuacdo da observacdo dos resultados da atividade
experimental. Consequentemente, concordo com a
educadora de infancia Isabel Tavares e com a estagiaria
Anabela Silva no que respeita ao local de
desenvolvimento desta fase da atividade experimental. De
facto, deveria ter optado pela utilizacdo das mesas uma
vez que permitiria aumentar o campo de visdo do grupo,
bem como evitar situagdes de derrube dos cubos de gelo,
presentes em cada prato, que ocorreram.

A ordenacdo do estado de fusdo do gelo foi
relativamente acessivel as criangas, sendo proporcionado
um espaco de mobilizacdo dos conceitos de cardinalidade
e ordinalidade do numeral. Contudo, considero que a
confrontacdo dos resultados com as expectativas se
verificou mais complexa, uma vez que todos os cubos de
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gelo tenderam a fundir. Perspetivo que a utilizacdo do
registo contribui para a consciencializacdo das criangas
uma vez que foram convidadas a “procurarem comparar o
que encontraram com o que tinham previamente pensado
encontrar” (Pereira, 2002:54). Considero que deveria ter
questionado as criangas relativamente ao facto de qual
fundiria em maior quantidade, e ndo a quais dos cubos,
tendo em conta o revestimento, fundiriam ou néo.

Perspetivo que as conclusdes, através da pergunta
inicial porque usamos mais roupa no inverno que no
verdo, se afiguraram dificeis de explicitar. Contudo,
considero, igualmente, que a mudanga concetual é um
processo progressivo, devendo a atividade experimental
fazer parte de um conjunto de pesquisas e
experimentacdes, de modo a colmatar as davidas do grupo
relativamente a utilidade da roupa e a pertinéncia do uso
de tecidos (1&). Tendo em conta o discurso das criancas,
considero que algumas  apresentavam  duvidas
relativamente a utilidade da roupa (tecidos), uma vez que
referiam que serviam para aquecer, enquanto a maioria
referia que serviam para nos manter quentes, ou seja,
manter a temperatura.
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Comentario [PCI3]: NC pertinente e
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Anexo A.2.1 — Planificacdo Semanal (25 de fevereiro a 1 de marco)

FLANIFICACAU SEMANAL - DE 25 DE FEVEREIRO A 1 DE MARCOU DE 2013

Necessidades de
desenvolvimento
evidenciadas

Area de Desenvolvimento
Pessoal e Social:
- (0] grupo apresenta

dificuldades em fazer siléncio

Sala: C

Instituiclo: Centro Escolar das Antas

Equipa Educativa:
Educadora: Isabel Tavares

Assistente Operacional: Margarida
Estagiarias: Anabela Silva e Helena Silva

Objetivos de Desenvolvimento:
e Promover o desenvolvimento da motricidade global e fina

Proporcionar o desenvolvimento da coordenacdo geral e da expresséo

Promover a educagio para a cidadania

corporal

Comentario [H3]: Poderiam identificar
o grupo de criangas e a(s) sua(s) idade(s)

Comentario [H4]: Poderiam reformular
o objetivo

Potenciar o jogo simbolico através da dramatizagéo

durante a realizagdo das Desenvolver a expressao plastica enquanto meio de representacéo e comunicacao
[atlwdadei; Desenvolver a capacidade de escuta e identificacdo de sons

- O grupo  apresenta Fomentar o diélogo e o interesse em comunicar

dificuldades na correta

utilizagdo da biblioteca da
sala.

Area de
comunicagado

Expresséo e

Dominio  da
Pléastica:

- A S. apresenta dificuldades
na distingdo das cores azul e
verde;

Expressao

Promover situacBes de contagem e ordenagdo
Estimular a curiosidade e o desejo de saber

PLANO DE ACAO

marcacio de presengas.

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

marcagdo de presengas.

Dominio da Expressao
Dramatica:
" Ensaio da obra Pedro e

marcac&o de presengas.

Dominio da Expressao
Motora:
10 Sesséio de motricidade

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da
Matematica: Matematica: Matematica: Matematica: Matematica:

' Acolhimento  -|'  Acolhimento  -|*  Acolhimento - | Acolhimento -marcacéo | * Acolhimento - marcagéo

de presengas.

Dominio da Expressédo
Musical:
" Danca

de presengas.

Area de Conhecimento
do Mundo:
Y Apresentagio

das
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{Comentério [H5]: Especifiquem J

Comentario [H1]: Num ambiente
calmo

[Comentério [H6]: especifiquem ]




-OF, T. M. eT S tém 2 Exploragdo da obra O [ 0 Lobo, de Sergei | global — jogos de plantas  medicinais -
dificuldade em utilizar a| M | som das cores, de Paula | Prokofiev. movimento (AS e HS). exploragdo livre.
tesoura; A | Teixeira e Rita Correia.
-OT M. eT.S. apresentam | | Area de Formagéo
dificuldades na representacdo H Pessoal e Social:
da figura humana. A 8 Colocacdo das mesas
no refeitério.

Dominio da  Expressdo
Motora: Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
- O F. apresenta dificuldade Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
em saltar a pés juntos;
- O grupo  apresenta Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da | Dominio da
dificuldade de equilibrio na Matematica: Matematica: Matematica: Matematica: Matemética:
]cordd; ® Contagem dos pacotes ¥ Contagem dos pacotes | ° Contagem dos pacotes | ® Contagem dos pacotes | ° Contagem dos pacotes
- O grupo  apresenta de leite e registo. de leite e registo. de leite e registo. de leite e registo. de leite e registo.
dificuldades na lateralidade; Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
Dominio da Linguagem Oral Dominio da Expressao ® Atividades de jogo | Dominio da Expressdo | Dominio da Linguagem | Area de Conhecimento
e Abordagem a Escrita: Plastica: espontaneo nas | Musical: Oral e Abordagem a | do Mundo:
- As criangas com 5 anos * Registo da histéria. diferentes areas de | " Cangdo do Dia do | Escrita: 19 Confegdo de chas.
apresentam dificuldades no interesse. Pai, de Margarida | © Exploragéo da
desenho do numeral; M Fonseca  Santos e | lengalenga tradicional: | ® Atividades de jogo
-OT. M,aMeaA]|A Francisco Cardoso. “A velha” (AS e HS). espontaneo nas diferentes
apresentam dificuldades de | N areas de interesse.
iniciativa de expressao oral. H Dominio da

A Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita:
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Comentario [H2]: Que tipo de
equilibrio ??? estatico/dindmico???




Interesses evidenciados

- O grupo apresenta interesse
em aprender lingua gestual;

- O grupo apresenta motivagéo
para atividades de expressdo
motora;

- O grupo revela interesse
pelas lengalengas;

- Decorrente da visita de
estudo, ao Palacio de Cristal, o
grupo sugeriu fazer chas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a construcéo do
presente do dia do pai.

- O grupo apresenta interesse
em registar as atividades
diarias;

- O grupo evidencia interesse
pela recolha de livros para a

biblioteca da sala de
atividades.
Resultados de

aprendizagem
evidenciados
- O grupo revela maior
autonomia nas rotinas didrias;

Higiene

Higiene

2 Dialogo relativo aos
pais.

Higiene

Higiene

Higiene

mox>»-

ALMOCO

Higiene

Dominio da Expressao
Plastica:
% Recorte de imagens de
animais.

Dominio da Expressdo
Musical:

6 Atividade de
exploracdo dos sons.

Higiene

Dominio da Expressao
Plastica:

°  Construcdo  de
aderecos para a peca
Pedro e o Lobo, de
Sergei Prokofiev.

Higiene

Dominio da Expressao
Plastica:
B Registo “o meu pai

=

Higiene

Dominio da Expressao
Pléstica:

'8 Elaboracao do presente
para o dia do pai.

Higiene

Area de Conhecimento
do Mundo:

® Atividades de jogo

espontaneo nas
diferentes areas de
interesse.

Dominio da Expresséo
Pléstica:

2 Construgio  de
embalagens com  os
diferentes chas (AS e
HS).
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Comentario [H9]: Exploragio de...

)

[

Comentario [H7]: Certificaram-se se
todos os meninos tém pais?

|

Comentario [H8]: Com base nas
propostas individuais/grupal das
criangas/adultos???




- As criangcas com trés anos
apresentam uma participacdo
resolucdo  dos
problemas apresentados;

-OT. S. ja ndo chorou quando
solicitado para o registo das

ativa na

atividades.

Recursos Pedagdgicos:

e Gestdo do Grupo:

O
@]
O

Individual: 3, 4, 13, 20, 21
Pequeno grupo: 5, 6, 16, 17, 18, 19
Grande grupo: 1, 2,7, 8,9, 10, 11, 12, 14, 15

e Gestdo do Espaco:

o

O O O OO

Area de acolhimento: 1

Biblioteca escolar: 2

Mesas de trabalho: 3, 4, 5, 6, 7, 9, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 19, 20
Todas as areas de interesse: 8

Polivalente: 10, 14

Refeitério: 18

e Gestdo dos Materiais:

o
O

1: Quadro das presencas
2: Obra O som das cores de Paula Teixeira e Paulo Correia
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Comentario [H10]: Convém
referenciar a obra em questdo




3: Quadro de registo

4: |Papel, material de desenho {Comentério [H11]: De que tipo?
5: Tesoura, folhas com imagens Formato??

6: Computador, ficheiros de som, imagens de animais [Comentério [H12]: Qual???

7: Leitor de CD, CD da peca Pedro e o Lobo, de Sergei Prokofiev.
9: Cartdo, tintas, fios de 14

10: Arcos, cordas, bolas

11: Leitor de CD, CD

13: Papel, material de desenho

14: Leitor de CD, CD

15: Imagens de animais

16: Cartdo, tintas, tesouras, materiais reutilizaveis

17: Plantas medicinais

19: Jarro elétrico, jarros

20: Copos

21: Plantas medicinais, papel de celofane, tesoura, rafia, folhas, tesoura, furador, agrafador

O 0O O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0o0OO0oOO0oOOo

Areas de conteido e dominios predominantes:

Area de Conhecimento do Mundo: 2, 5, 6, 8, 17, 20

Area de Desenvolvimento Pessoal e Social: 2, 3, 8, 10, 14, 18

Dominio da Matematica: 3, 6, 18, 19

Dominio da Expressdo Plastica: 4, 5, 9, 13, 16, 21

Dominio da Expressdo Motora: 10, 14, 15

Dominio da Expressdo Musical: 2, 6, 7, 11, 14, 15

Dominio da Expressdo Dramética: 7, 14

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: 2, 3, 4, 6, 8, 11, 12, 13, 15, 17
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Responsavel pela dinamizagéo das Atividades:

AS — Anabela Silva
HS — Helena Silva
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Comentario [H13]: Devera existir uma
coeréncia forte entre as necessidades e os
objectivos formulados.

Devera existir uma relagdo forte entre os
objectivos e as actividades.




Anexo A.2.1 — Planificacdo Semanal (25 de fevereiro a 1 de marco)

PLANIFICACAO SEMANAL - 11 A 14 DE JUNHO DE 2013

Necessidades de
desenvolvimento

evidenciadas

Area de  Desenvolvimento
Pessoal e Social:
- 0 grupo apresenta

dificuldade ao nivel da partilha
de poder, nomeadamente no
que concerne a utilizacdo das
areas de interesse.

Area  de  Expressio e
Comunicacgdo

Dominio da Expressdo
Plastica:

-OF, T M. eT. S. tém

dificuldade ao nivel da
motricidade fina,
nomeadamente na

manipulacdo da tesoura;

Instituicdo: Centro Escolar das Antas

Sala: C
Faixa Etaria: 3 aos 6 anos
N.° de criangas: 25

Equipa Educativa:
Educadora de Infancia: Isabel Tavares

Assistente Operacional: Margarida Costa
Estagiarias: Anabela Silva e Helena Silva

Objetivos de Desenvolvimento:
e Promover a participacédo ativa no dialogo;

Promover a comunicagdo através da expressao dramatica;
Promover situagdes de contagem de objetos;
Identificar e nomear os segmentos do corpo humano;
Comunicar através da expressao plastica;

Interpretar o texto pictorico de obras literéarias;
Explorar o caréater ludico da linguagem através das rimas;
Desenvolver as nocGes topoldgicas (direita — esquerda; em cima — em baixo; ao lado de...);
Promover o contacto com a comunidade envolvente;
Promover a preservacao da mini horta.

PLANO DE ACAO

SEGUNDA-FEIRA*

TERCA-FEIRA

QUARTA-FEIRA

QUINTA-FEIRA

SEXTA-FEIRA

Area de Expressdo e
Comunicagdao,
Dominio

Matematica:
'Acolhimento: marcacéo
de presengas, indicacdo

da

Area de Expressdo e
Comunicagdao,
Dominio
Matemética:
'Acolhimento: marcacéo
de presengas, indicacdo

da

Area de Expressdo e
Comunicagdao,
Dominio

Matematica:
Acolhimento: marcacéo
de presengas, indicacdo

da

Area de Expressdo e
Comunicagao,
Dominio
Matemética:
!Acolhimento: marcacio
de presencas, indicacdo

da
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- O grupo apresenta
dificuldades na representagéo
da figura humana (proporcéo,
localizagdo e omissdo dos
constituintes).

Dominio da
Motora:

- As criangas com 3 anos
apresentam dificuldades na
lateralidade.

Expressdo

Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:

-OT. M. e a M. apresentam
dificuldades de iniciativa de
verbalizagdo das suas opinides;
- As criangas com 5 e 6 anos
de idade apresentam
dificuldades na representacéo
grafica dos numerais (1, 4 e 5).

Area_de Conhecimento do
Mundo:

- O grupo apresenta
dificuldades no que concerne a
identificacdo dos fatores que

DT Z2><

do chefe do dia e
identificagdo do dia da
semana e més.

Area de Expressdo e
Comunicagao,
Dominio da Expressao
Dramética:

?Oficina O Plastico e o
Ambiente, desenvolvida
pelo Departamento do
Ambiente da Céamara
Municipal do Porto.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificagdo do dia da
semana e més (AS).

Area de Expressdo e
Comunicagao,
Dominio da Expressao
Dramética:
*Apresentacdo da obra
Pedro e o Lobo, de
Sergei Prokofiev.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificagdo do dia da
semana e més (HS).

Area de Expressdo e
Comunicagao,
Dominio da Expressao
Dramaética:
®Participacio numa
atividade  dinamizada
pela Biblioteca Almeida
Garrett no ambito do
projeto de sala B O
nosso fantocheiro.

Higiene
Lanche

do chefe do dia e
identificagdo do dia da
semana e més (HS).

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio da Expressao
Motora:

%Sessdo de motricidade
global — O nosso corpo
(AS e HS).

Area de Formagcéo
Pessoal e Social:
"Colocagdo das mesas
no refeitério — nogdes
topoldgicas (direita —
esquerda; em cima — em
baixo; ao lado de...) e
de higiene (AS e HS).

Higiene
Lanche
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interferem na germinagdo de
uma semente.

Interesses evidenciados

- O grupo apresenta interesse
em aprender lingua gestual;

- O grupo apresenta motivagéo
para atividades de expressdo
motora;

- O grupo evidencia interesse
pelo conhecimento do interior
do corpo humano;

- O grupo encontra-se
motivado para a atividade
semanal de colocacdo dos
objetos nas mesas do
refeitorio;

- O grupo apresenta-se
motivado para a exploracgéo do
carater ludico da linguagem,
através de adivinhas, rimas e
lengalengas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a escuta de
obras literarias e ndo literarias;

>T Z >

Area de Expressdo e
Comunicacgdo,
Dominio da
Matematica:
Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio da Expressao
Dramaética:

*Ensaio da obra Pedro e
0 Lobo, de Sergei
Prokofiev.

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacgao,
Dominio da
Matematica:
Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicagao,

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita:
®Exploragdo da obra
Sebastido, de Manuela
Bacelar, através da
criacao do texto
linguistico (AS).

Higiene

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicacao,
Dominio da
Matematica:
°Contagem dos pacotes
de leite e respetivo
registo.

Recreio

Area de Expressdo e
Comunicagéo,
Dominio da Expressao
Dramaética:
Dramatizacdo  de
obras conhecidas pelo
grupo, através da
técnica de sombras
chinesas e fantoches
(AS e HS).

Higiene

ALMOCO
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- O grupo apresenta-se
motivado  para  atividades
realizadas na &rea de
acolhimento;

- O grupo apresenta-se
motivado para a construgdo de
uma mini horta na sala de
atividades;

- O grupo apresenta-se
interessado na exploragdo da
segmentacdo silabica do nome
dos colegas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a exploragdo da
técnica de expressdo dramatica
- sombras chinesas;

- O grupo apresenta-se
motivado para a apresentacao
da coreografia da musica Paka
Waka.

Resultados de
aprendizagem
evidenciados

- O grupo evidencia-se mais
calmo, durante a realizacéo das
atividades pedagogicas;

mox>-

mox>-

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicagdo, Dominio
da Expressao
Dramética:

*Ensaio da obra Pedro e
0 Lobo, de Sergei
Prokofiev.

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicagao,
Dominio da Expresséo
Plastica:

" Registo da obra
Sebastido, de Manuela
Bacelar, através da
pintura em caixas de
ovos (AS e HS).

Higiene

Area de Expressdo e
Comunicagdao,
Dominio da Expressao
Motora:

%Sessdo de motricidade
global. Danga
sincronizada: Paka
Waka (IT, AS e HS).

Higiene

Area de Formagéo
Pessoal e Social:
BEscolha das atividades
a figurarem no blogue
do grupo (HS).

Area de Formacéo
Pessoal e Social:

“Avaliacio semanal das
atividades pedagogicas
desenvolvidas e
respetivo registo, no
guadro a este fim
destinado (HS).

BAtividades de jogo
espontaneo nas
diferentes  areas de
interesse.
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- O grupo apresenta-se
autbnomo no que concerne a
resolucéo de conflitos;

- O grupo respeita as regras
dos jogos, em pequeno e
grande grupo;

- O S. e o T.S. apresentam-se
mais participativos,
verbalizando as suas opinides;
- O grupo evidencia-se apto na
segmentacdo  silabica  de
termos terminados em
consoante, como por exemplo
Rafael [Ra/fa/elle];

- O grupo respeita 0 nimero de
elementos por area de
interesse;

- O grupo evidencia facilidade
na distingdo dos conceitos
semear e plantar;

- O grupo nomeia e identifica
0s segmentos do  corpo
humano.

Recursos Pedagdgicos:

e Gestdo do Grupo:
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O
O
O

Individual: 3, 7, 15
Pequeno grupo: 7,11, 12,15
Grande grupo: 1,2, 4,5, 6, 8,9, 10, 13, 14

Gestdo do Espago:

e}

O O O O O O O

Area de acolhimento: 1, 6, 12

Mesas de trabalho: 3, 7, 13, 14

Todas as areas de interesse: 15
Polivalente: 9, 10

Biblioteca Escolar: 2,4, 5

Refeitorio: 11

Biblioteca Almeida Garrett: 8
Departamento de Educacdo Ambiental: 2

Gestdo dos Materiais:

O
O
O

o O O

o

1: Quadro de presencas, quadro dos dias do més, canetas de feltro.

3: Quadro de registo e canetas de feltro

4: Leitor de CD e cd incorporado na obra Pedro e o Lobo (Prokofiev), Mundz, E. e Cassuto, A. (1990). Pedro e o Lobo (Prokofiev). Lisboa: Nova
Filarmdnica Portuguesa.

5: Leitor de CD e cd incorporado na obra Pedro e o Lobo (Prokofiev), Mundz, E. e Cassuto, A. (1990). Pedro e o Lobo (Prokofiev). Lisboa: Nova
Filarménica Portuguesa, roupas para caracterizacao, cenarios, instrumentos musicais.

6: Bacelar, M. (2005). Sebastido. Colecgdo Tretas e Letras / Série Triciclo Voador. Porto: Edi¢cdes Afrontamento.

7: 25 caixas de ovos, tinta guache e pincéis.

9: Leitor de CD e cd incorporado na obra As can¢des dos mitdos. Porto Editora (2008). As canc¢des dos mitdos. Coleccdo Os Miudos (Multimédia). Porto:
Porto Editora.

10: 12 Segmentos do corpo humano, elaborados em cartdo, 2 Cubos, 8 Cordas, 12 Arcos, 4 Cones, Leitor de CD e cd integrado na obra “Panda Vai a
Escola”, faixa “Caga, Ombros, Joelhos e Pés”, da Editora Polydor, e cd incorporado na obra musical Historias de Encantar. Santos, M. F. (2006). Historias
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de Encantar. Lisboa: Juventude Musical Portuguesa.
o 12: Tela de sombras chinesas, fantocheiro, fantoches e cartdes coloridos.
o 13: Computador com ligacdo a internet.
o 14: Quadro de registo e canetas de feltro.

Areas de contetido e dominios predominantes:

Area de Conhecimento do Mundo: 1, 2, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 12, 13, 15
Area de Desenvolvimento Pessoal e Social: 1, 2, 3, 11, 13, 14, 15
Area de Expressdo e Comunicagao:
Dominio da Matemética: 1, 3, 9, 11, 15
Dominio da Expressao Plastica: 1, 3, 7, 15
Dominio da Expressao Motora: 1, 4,5, 7,9, 10, 11, 12, 15
Dominio da Expressdo Musical: 4, 5, 8, 10
Dominio da Expressdo Dramética: 4, 5, 8, 11, 12, 15
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita: 1, 3, 4,5, 6, 7, 12, 13, 15

Responsavel pela dinamizacéo das atividades:

IT — Educadora de Infancia Isabel Tavares
AS — Estagiaria Anabela Silva
HS — Estagiaria Helena Silva
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Anexo A.3.1 — Guido de Pré-Observacao (15 de mar¢o)

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Instituicdo Cooperante: Centro Escolar das Antas
Orientador Cooperante: Isabel Tavares Sala: C
Diade: Anabela Silva e Helena Silva

Data da observag¢do: 15/03/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que
sustentam a atividade
pedagdgica

O grupo evidencia interesse pela constru¢do de um castelo com formas
geomeétricas. Este interesse emergiu de uma crianca (L.) através da verbalizacdo,
sendo posteriormente partilhado pelo grupo.

A par deste interesse, através da observacdo reflexiva detetamos a
necessidade de uma abordagem mais especifica aos principios ldgicos:
classificagdo (ordenacdo, seriacdo); sequéncias e formacdo de padrBes, uma vez
que algumas criangas demonstram dificuldade em mobiliza-los aquando da
exploracéo dos jogos, existentes na sala de atividades.

Tendo em conta esta observacdo e a reflexdo partilhada com a
Orientadora Cooperante revelou-se pertinente desenvolver uma atividade cujo foco
pedagbgico se centrasse no desenvolvimento dos principios ldgicos. Por
conseguinte, desenvolvemos uma atividade tendo em consideracdo os interesses
das criangas, uma vez que na fase final da mesma as criancas tém a oportunidade
de construir um castelo utilizando o material estruturado (blocos ldgicos), bem

como as necessidades de desenvolvimento evidenciadas pelas mesmas.

Atividade pedagdgica
(cf. Anexo A - Planificacdo da atividade pedagdgica: exploragdo do material

estruturado Blocos Légicos)

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)
Area de Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Matematica

Quiais s&o os objetivos da atividade pedagégica?

Area de Formacéo Pessoal e Social

Comentario [H1]: Formulados em
fungdo do agente educativo ou do
educando
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e Estimular a colaboracéo das criangas em atividades de pequeno grupo.

Area de Expressdo e Comunicacio

- Dominio da Matematica:

e Promover o desenvolvimento dos principios légicos: classificagao (formar
conjuntos, seriar, ordenar), sequéncias e formagéo de padrdes;

e Promover situagOes de contagem e ordenag&o;

e Descrever objetos do meio ambiente utilizando os nomes das formas
geométricas (triangulo, quadrado, retangulo e circulo);

- Dominio da Expressao Motora:

e Desenvolver a motricidade fina através da manipulagdo de objetos.

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

e Fomentar o dialogo e o interesse em comunicar.

Estratégias:
Divisdo do grupo em dois: criancas com 3 e 4 anos e criancas com4 e 5

anos, de acordo com as evidéncias de desenvolvimento apresentadas. Enquanto
uma parte do grupo desenvolve a atividade as restantes criancas procedem ao
registo do filme A Aventura do Ovo da Pascoa, de John Williams, visualizado no
dia anterior.

A exploracéo do material principiard por uma exploracéo livre de forma
que a crianga se aperceba das caracteristicas do mesmo, bem como se familiarize
com o material. Posteriormente, a exploracdo sera orientada pela estagiaria através
do estimulo & participagéo ativa das criangas no desenvolvimento das atividades.
Recursos:

e Blocos légicos — material estruturado;
e Saco preto e opaco.

A escolha do material estruturado (blocos ldgicos) deveu-se as
potencialidades do mesmo, uma vez que, para além de privilegiar atributos de
natureza matematica como a forma, o tamanho e a espessura potencia o contacto
com o atributo cor essencial para o desenvolvimento da crianga.

Assim, e tendo em conta os objetivos da atividade pedagdgica
consideramos que este sera o material mais adequado.

A utilizacdo de um saco preto e opaco no jogo de sistematizacdo deve-se
ao facto de através do mesmo ndo ser possivel & crianga escolher a pe¢a de acordo
com as suas preferéncias. Uma vez que o objetivo da atividade se remete a

descricdo de atributos de uma determinada peca sera, pedagogicamente, mais

110

{

Comentario [H2]: Deverdo procurar
enriquecer a fundamentagdo




enriquecedor se esta for retirada aleatoriamente.

Prevé dificuldades no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Uma das dificuldades que prevemos localiza-se na gestdo da participacdo
oral do grupo, ja que através do desenvolvimento de outras atividades foi notéria a
dificuldade de cumprimento das regras de participagdo oral. Para fazer face a esta
dificuldade a estagiéria, inicialmente, relembrara as regras de participac&o oral.

Prevemos dificuldades ao nivel da iniciativa de participacdo oral, por
parte de algumas criangas, como o T. M., T. S. e o F.. Estas criangas apresentam
dificuldades de comunicacdo verbal, tanto voluntaria como solicitada, exigindo

uma atencdo especial no que respeita a sua estimulacéo.
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Anexo A- Planificacéo da atividade pedagdgica: Exploragéo do material estruturado Blocos Logicos

Instituicio: Centro Escolar das Antas
Sala: C
Faixa Etaria: 3 aos 6 anos

N° de criangas: 25

Equipa Educativa:
Educadora: Isabel Tavares
Assistente Operacional: Margarida Costa

Estagiarias: Anabela Silva e Helena Silva

‘ Planificacéo da atividade pedagdgica

Recursos
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Desenvolvimento da atividade pedagdgica

Rotina de entrada

- Recegdo das criangas;

- Marcacdo das presengas;

- Indicacéo do chefe do dia;

- Identificacdo do dia da semana e do més e respetiva modificacéo do Ultimo no quadro.

a) Motivacdo/Problematizagdo
O grupo encontra-se dividido tendo em conta a faixa etaria 3-4 e 4-5 anos.

As criangas estdo dispostas em duas mesas.

- A estagiaria distribui as pecas dos Blocos Logicos pelo centro de cada mesa, colocando algumas questdes:

e Conhecem este material?

e Alguém sabe o0 seu nome?

- Quadro de presengas;
- Quadro dos dias do més;
- Quadro branco;

- Marcadores;

- 2 Caixas de Blocos Laogicos;
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Desenvolvimento da atividade pedagdgica

b) Ativacdo do conhecimento prévio dos alunos

-VVamos jogar um jogo, eu vou pedir uma peca descrevendo-a e todos temos que a levantar.

Tem muitas pecas o nosso material, alguém me sabe dizer como séo?
Quiais as suas cores? E as suas formas?

Serdo todas do mesmo tamanho? E da mesma espessura?

Quero uma peca amarela;

Quero uma pega quadrada;

Quero uma peca amarela e quadrada;
Quero uma peca azul, triangular e pequena.

Quero uma peca vermelha, quadrada, grande e fina.
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c) Indicacéo das condicdes de realizacdo da(s) tarefa(s)
- Jogo do intruso:
e Vou colocar a minha frente trés pecas e temos que descobrir qual das trés é a intrusa.
e Alguém sabe o0 que € o intruso? (E aquele que ndo é “igual” aos outros).
A estagiaria exemplifica apresentando dois quadrados grandes e finos amarelos e um quadrado pequeno fino e amarelo. Neste
momento as criangas tém que identificar qual a peca e qual a propriedade que difere relativamente as restantes pecas.
e Qual é diferenca entre estas pegas?

e Sdo todas da mesma forma? Da mesma cor? E do mesmo tamanho e espessura?

- 2 Caixas de Blocos Logicos;
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Desenvolvimento da atividade pedagdgica

- Jogo da minhoca especial:

A estagidria conta a histdria da minhoca especial:

e Hoje encontrei uma minhoca muito especial, o corpo dela era todo colorido e tinha muitas formas iguais, da cauda até a
cabega. A minhoca comecava assim: quadrado amarelo grande e grosso, triangulo vermelho grande e grosso e circulo azul
grande e grosso e repetia sempre as pecas por esta ordem.

A estagiéria coloca as trés primeiras pecas no centro da mesa pedindo a uma crianca de cada vez que cologue a peca seguinte,
refletindo sempre, em grande grupo, sobre a possibilidade de ser ou ndo ser a peca selecionada por cada crianca.

Na fase posterior, a estagidria refere que a minhoca estava completa quando tivesse 12 pecas. Deste modo, as criancas tém de retirar as
pecas que se encontram em excesso.

Na fase final, a estagiaria indica que a cabeca era especial mas ndo sabe como era, a minhoca apenas lhe dissera que a forma da sua

cabeca era a Unica que ndo tinha no seu corpo.
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Sistematizacéo

d) Realce para as producdes diferenciadas dos estudantes

e Até agora construimos uma minhoca com as pegas dos blocos l6gicos, mas sera que conseguimos construir outras figuras?

Vamos tentar?

O L. na semana passada disse que queria construir um castelo com figuras geométricas. Acham que conseguimos? Vamos
tentar?

e Agora para terminar vamos jogar o jogo do STOP!.

¢ Na minha mé&o tenho um saco preto com pegas de blocos l6gicos no seu interior, escolhidas aleatoriamente. VVamos circular o

saco por cada crianca e quando eu disser STOP! a mesma tira uma pecga e descreve a peca. Caso se esqueca de alguma
caracteristica todos ajudamos.

- 2 Caixas de Blocos Légicos;
- Saco preto opaco.
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Anexo A.3.2 — Guido de Pré-Observacio (9 de abril)

GUIAO DE PRE-OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA
SUPERVISIONADA

Comentario [PCJ1]: GPO muito
longo!!!

Instituicdo Cooperante: Centro Escolar das Antas

Orientador Cooperante: Educadora de Infancia Isabel Tavares Sala: C
Diade: Anabela Silva e Helena Silva

Data da observag¢do: 09/05/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que
sustentam a atividade
Pedagogica

Decorrente do processo continuo e sistematico de reflexdo (Schon, cit. por
Alarcéo, 1996), evidenciei que o grupo de criangas se apresenta motivado para o
desenvolvimento do jogo simbdlico, ap6s o desenvolvimento de algumas
atividades da Area de Expressdo e Comunicagdo, Dominio da Expressio
Dramética, bem como o notério interesse no que concerne a escolha da area da
casa, hos momentos de jogo espontaneo.

Similarmente, evidenciei que o grupo de criangas se apresenta motivado
para a audicdo (através da leitura por parte do adulto) e exploragdo de obras
literarias, nomeadamente albuns para a infancia, sendo notério o seu empenho e
interesse no decorrer das mesmas bem como para a utilizagdo e aprendizagens de
novas palavras em lingua gestual. Considero, também, que o grupo demonstra
dificuldades ao nivel da coordenacdo espacial, ndo obstante o conjunto de
atividades desenvolvidas tendo como finalidade colmatar esta dificuldade.

Tendo em conta que, “na expressdo dramadtica infantil, havendo mais
dificuldades em que sejam as proprias criangas a escolher os seus temas, é mais
frequente ser o [educador] a sugeri-los” (Sousa, 2003:54), selecionei a obra Hellen:
A menina do siléncio e da noite, de Anne Marchon e Colette Camil [...]
relacionada com a temaética da deficiéncia visual e auditiva, apresentando uma nova
forma de leitura, o sistema de leitura com o tato, braille. A escolha desta tematica
funda-se na limitacdo que os individuos com cegueira apresentam ao nivel da
visdo, bem como na valorizagdo de todos os outros sentidos. Resulta, ainda, de uma
experiéncia partilhada pela educadora de infancia Isabel Tavares, decorrente de

uma formagdo na qual se exemplificava o trabalho a desenvolver com criancas
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cegas e surdas, momento que despertou grande interesse no grupo. Paralelamente,
surge da motivagdo evidenciada pelo grupo aquando de uma palestra, organizada
por um encarregado de educacdo relativa a area da lingua gestual.

Pretendo através de vérias possibilidades de jogo simbélico proporcionar a
consciencializagdo da necessidade do respeito pelo outro, pela experimentacdo da
diferenca, uma vez que, tal como consignam as Orientacdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar (Silva, 1997:60), “a interven¢do do educador permite um
alargamento do jogo simbdlico através de sugestdes que ampliam as propostas das
criangas, criam novas situagdes de comunicagdo, novos ‘“papéis” e sua
caracterizacdo”.

Com a presente atividade pedag6gica pretendo, ainda, valorizar o jogo,
enquanto momento por exceléncia de construcdo de conhecimento, tal como
defende a perspetiva do modelo High Scope “enquanto se diverte, brinca, interage
com pessoas e materiais, a criancga realiza experiéncias que Ihe permitem construir
um conhecimento do mundo que a cerca. Apropria-se progressivamente, desde o
seu nascimento, de conhecimentos e desenvolve capacidades que lhe permitem
realizar atividades proprias com caracteristicas diferenciadas” (Lino, 1998:195).
Neste sentido, “o jogo faz de conta ¢ uma das categorias de jogo identificadas por
Piaget e outros autores como um sinal de desenvolvimento cognitivo (Piaget, 1951;
Smilansky, 1968). As criancas progridem de um jogo repetitivo simples,
envolvendo movimentos musculares (como fazer rolar um bola), para trés formas
progressivamente mais complexas: jogo de construcdo (construir uma torre de
blocos), depois jogo faz-de-conta (brincar aos médicos) e jogos formais com regras
(jogo da macaca e berlindes)” (Papalia, et al, 2001:366).

Sustento, ainda, a actividade pedagdgica no reconhecimento do
extraordinério valor educativo da Expressdo Dramaética, para a crianga, uma vez
que “ajuda-a eficazmente no seu processo de desenvolvimento bio-psico-sécio-
motor, pondo em jogo a sua expressividade, a sua criatividade e a sua consciéncia
de valores ético-morais e estéticos, a0 mesmo tempo que a ajuda na sua
relacionacdo social, dado que as actividades de expressdo dramatica em grupo
implicam a cooperagdo de todos os membros, unindo as suas acgBes para
conseguirem o fim comum” (Sousa, 2003:33). Sendo que, por conseguinte, “a
finalidade dos exercicios/jogos de expressdo dramatica é proporcionar a crianga
meios para um mais completo e harmonioso desenvolvimento, através da

expressao, da criatividade e da comunicagdo artistica” (Reis, 2005:21).
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Atividade pedagégica

A atividade pedagdgica serd organizada em trés fases: leitura e exploragéo
da obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de Anne Marchon e Colette Camil;
visualizagdo do recurso audiovisual Hellen Keller, Herdis Classicos, de Richard
Rich; jogo simbdlico relativo & questdo problema serd que conseguimos ver de
olhos fechados?.

A fase da atividade pedagdgica, alvo da observagdo do Supervisor, seré a
terceira. Esta consistird na resolucdo da questdo problema serd que conseguimos
ver de olhos fechados?. Tendo em conta as hip6teses indicadas pelo grupo, serdo
apresentadas as vendas de tecido, de modo a promover uma atividade onde se
desenvolva o jogo simbdlico. Neste sentido, as criangas utilizardo as vendas de
tecido, de modo a obstruir a sua visdo, tentado identificar os objetos recolhidos por
outra crianga, no interior da sala de atividades, bem como alguns frutos
acondicionados numa cesta, coberta com um pedaco de tecido.

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s)
Area de Expressdo e Comunicagdo: Dominio da Expressdo Dramética.

Quais sdo os objetivos da atividade pedagogica?

Area de Formacéo Pessoal e Social

e Promover a interajuda;
o Fomentar atitudes de respeito pelo outro;
e Desenvolver a seguranca e confianca em si e no outro;

Area de Expressdo e Comunicacio

- Dominio da Expressdo Dramética:

e Promover a comunicagao através do corpo;

e Promover a recriacdo de experiéncias da sua vida e dos outros;

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita:

e Promover o contacto com o sistema de leitura com o tato;

o Contactar com a variante do portugués europeu, portugués do Brasil;
e Promover a participagdo ativa no didlogo;

¢ Desenvolver a capacidade de interpretagdo de ilustracGes;

- Dominio da Matemética:

e Promover a identificacdo das nogdes topologicas (direita — esquerda; em
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cima — em baixo; ao lado de...);
- Dominio da Expressdo Motora:
o Desenvolver a capacidade de memorizacgéo de um espago fisico delimitado;

Conhecimento do Mundo

e Promover o contacto com outras formas de comunicagéo.

Que estratégias e recursos pedagégicos vao ser usados? Fundamente.

Estratégias:
Optei pelo desenvolvimento de uma atividade pedagdgica organizada em

trés fases: leitura e exploragdo da obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de
Anne Marchon e Colette Camil, integrada na Area de Expressdo e Comunicago,
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; visualizagdo do recurso
audiovisual Hellen Keller, Her6is Classicos, de Richard Rich, integrado da Area de
Expressdo e Comunicacdo, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e
Dominio da Matematica; jogo simbdlico relativo a questdo problema sera que
conseguimos ver de olhos fechados?, integrado na Area de Expressido e
Comunicacdo, Dominio da Expressdo Dramatica, uma vez que esta representa, para
a crianga, como “um meio de descoberta de si e do outro” (Silva, 1997:59).

Seréd privilegiada a articulagio de éreas de contetido e dominios, uma vez

que o desenvolvimento da crianga ndo pode ser perspetivado como fragmentado
mas “como a integracdo dos saberes, opcdo educativa que recusa a sua
compartimentacgdo e encara a educagdo como um processo interactivo cujo agente
¢, antes de mais [a crianga]” (Maior, 1991:61). Paralelamente, 0 mesmo é
defendido por Melo (2005:17), ao afirmar que “a integra¢do pode ser realizada
através do estabelecimento de relagoes didacticas entre os varios saberes”.
Bem como por Silva Santos (1989:31), cit. por. Oliveira (2007:62), uma vez que
considera que, no contexto atual, “o que mais importa ¢ a auténtica intengdo
educativa de fundo, aquela em que se consideram as actividades de feicdo
expressiva, criativa, estatica, intimamente implicitas na formacdo integral e
humanista das criangas”.

A exploragdo da obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de Anne
Marchon e Colette Camil, sera subdividida em trés momentos: pré-leitura, leitura e
pos-leitura., revelando-se, a mesma, essencial numa perspetiva de desenvolvimento
do conhecimento do mundo (Duarte, 2008).

O primeiro momento, de pré-leitura permitira ao grupo antecipar o
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contetido da obra em andlise. Neste sentido, selecionei a exploragdo dos elementos
paratextuais capa e contra capa, uma vez que estimulam o trabalho de previsdo. No
gue respeita ao segundo momento, a leitura, sera desenvolvida de forma continua e
acompanhada pela visualizagdo do texto pictorico, uma vez que 0 mesmo se
apresenta essencial a compreensao global da obra, tal como defende José Antonio
Gomes (2011:1) “o discurso linguistico [...] € o pictorico se conjugam, interagem,
mutuamente se completam e confluem na construgdo da significacdo e da
narratividade”. O Ultimo momento, de pos leitura consistira na exploragdo tactil do
livro, na apresentacdo do braille, da sua origem e utilidade bem como da sua
utilizagdo. O objetivo primordial localiza-se na promogéo da participagéo oral por
parte das criangas, uma vez que se afigura relevante criar situagbes em que o seu
impacto possa dar a oportunidade de ir provocando “situacdes que motivem as
criangas a comunicar [...] nas rotinas que vivenciam [...] evoluindo
progressivamente e alargando-se a contextos diversificados” (Sim-Sim. et al,
2008:32).

A segunda fase da atividade pedagdgica consistird na visualizacdo da
adaptacdo da histdria de vida de Hellen Keller, da autoria de Richard Rich. A
utilizagdo do recurso audiovisual apresenta-se ndo como uma ilustracéo da obra em
analise mas uma ampliacéo, através do entrosamento de dois elementos ilustracdo e
discurso, imagem e som. Neste sentido, a visualizacdo do material audiovisual sera
integrada na criagdo de um novo espago, 0 cinema, potenciado de mudltiplas
aprendizagens no Dominio da Matematica, uma vez que perspetivo ser da
responsabilidade do adulto “estimular o desenvolvimento matemético das criancas,
proporcionando-lhes um ambiente rico em linguagem, onde o pensamento é
encorajado, onde a originalidade ¢é valorizada e as explorag¢des apoiadas” (NCTM,
2007:84). Atraveés da utilizacdo de bilhetes de cinema, com lugares estipulados sera
possivel analisar as estratégias diferenciadas de orientagdo espacial, das criangas.
Trata-se, por conseguinte, de uma oportunidade de relacionamento da Matemaética
com o mundo real, tal como defendem Matos e Serrazina (1996:265) “parece
essencial que a geometria seja uma das formas privilegiadas de adquirir uma
intuicdo e uma orientacdo espacial crucial para 0 mundo moderno”. Esta opinido é,
ainda, partilna por Mendes e Delgado (2008:10-11) que consideram que ¢é
“importante que, no jardim-de-infancia, sejam realizadas tarefas que envolvam a
identificacdo do local onde se encontra determinado objecto, a descricdo e
identifica¢do de caminhos e andlise da posi¢do do objecto”. A orientagdo espacial

tem sido considerada como uma esfera central, cujas competéncias, incluindo a
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capacidade ativa de procurar informages pertinentes, estdo presentes desde o
nascimento (Moreira e Oliveira, 2003). De acordo com Ponte e Serrazina (2000) o
raciocinio espacial estd presente em todas as tarefas do quotidiano. Por
conseguinte, sem o pensamento espacial bem desenvolvido e sem o seu proprio
vocabulario para descrever relacbes geométricas, é dificil comunicar sobre as
posicdes e relagbes entre dois ou mais objetos, dar e receber indicacGes para chegar
a um determinado lugar, completar tarefas ou imaginar as mudangas que podem
ocorrer quando as figuras sdo divididas, associadas ou mudadas de posicdo no
espaco.

A terceira fase de desenvolvimento da atividade pedagdgica sera
constituida pelo jogo simbodlico, associado & questdo problema sera que
conseguimos ver de olhos fechados?. Uma vez que, de acordo com Hohmann e
Weikart (2009:477) “a criatividade inerente a brincadeira de faz-de-conta”
apresenta-se “bastante satisfatoria para as jovens criangas”, bem como
desenvolvem preresentagGes a partir de experiéncias reais, na medida em que
“fortalece as suas imagens mentais e torna mais vivo o significado por detras dos
simbolos que encontram no mundo. [...] ganham uma compreensdo mais profunda
das coisas reais que estdo a tentar representar” (lbidem). Serd, deste modo,
mobilizada a estratégia de resolugdo de problemas, sendo que o processo de
investigacdo do problema deve ser desenvolvido pelas proprias criangas, para que
se apropriem do processo reflexivo que deve ser posto em marcha, tal como
defende Vilarinho (1983), cit. por Rold&o (1995).

De acordo com Silva (1997:60) “dialogar com as criangas sobre qual o
material necessario, como o adaptar e transformar e o que acrescentar para
corresponder aos interesses e necessidades do grupo, sdo meios de enriquecer o0s
matérias e situagdes de jogo simbdlico”. Neste sentido, serd apresentada a tematica
a desenvolver, sendo o grupo questionado relativamente a todos os matérias a
utilizar, de acordo com a questéo problema.

Todas a estratégias enunciadas terdo em consideragdo a diferenciacdo
pedagdgica, tal como consignam as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar que “assentam [...] na exigéncia de resposta a todas as criangas, 0 que
pressupde uma pedagogia diferenciada, centrada na cooperagdo, em que cada
crianga beneficia do processo educativo desenvolvido com o grupo” (Silva,

1997:14), de modo a desenvolver uma pratica profissional inclusiva.

Recursos:
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e Obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de Anne Marchon (texto

linguistico) e Colette Camil (texto pictérico);

e Computador com projetor multimédia, ntegrado, e filme Hellen Keller:
HeroGis Classicos. NEST Family Entertainment and Rich Animation

Studios. Produzido e dirigido por Richard Rich.

e 25 Bilhetes de cinema;

o 25 Fitas de tecido (vendas);

o Objetos diversos da sala de atividades;

o Frutos (laranja, banana, maca, kiwi, limao);
o Cesta de vime;

e Pedaco de tecido.

A obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de Anne Marchon e
Colette Camil, foi selecionada tendo em conta as possibilidades que apresenta, uma
vez que se trata de uma obra que utiliza o cédigo linguistico, a lingua gestual e o
braille, como forma integradora e inclusiva de todos. De modo a promover um
momento de reconto da obra sera criado um espaco de visualizagdo, o cinema, da
adaptacao da historia de vida de Hellen Keller, em formato audiovisual, dublado
em portugués do Brasil, 0 que se apresenta como uma nova potencialidade de
aprendizagem, pelo contacto com uma variante do portugués europeu. Neste
sentido, considero importante a utilizacdo dos registos audiovisuais uma vez que se
“sao meios de expressao individual e colectiva e também meios de transmissdo do
saber e da cultura que a crianca vé como lidicos e aceita com prazer (Silva,
1997:72). Paralelamente, o cinema, através da utilizacdo de bilhetes com lugares
determinados, permitird desenvolver estratégias de orientacdo espacial, quer
através das estratégias particulares de cada crianga quer através do meu
guestionamento.

As fitas de tecido (vendas) serdo utilizadas na atividade pedagogica de
resolucdo da questdo problema “serd que podemos ver de olhos fechados?. Neste
sentido, foram construidas com tecido fitas adequadas aos diferentes niveis etarios,
de modo que possam ser utilizadas por todas as criangas. Por se tratar de fitas de
tecido, poderdo, facilmente, ser higienizadas, contribuindo para o bem estar do
grupo. Os materiais utilizados, no desenvolvimento da terceira fase da atividade
pedagdgica, serdo selecionados por uma crianga, de entre 0os materiais disponiveis
na sala de atividades, ambiente familiar da crianca, quer de frutos por mim

disponibilizados. Os frutos ndo se encontrardo acessiveis as criancas, através da

125




visdo, uma vez que estardo reunidos numa cesta de vime, resguardada por um

pedaco de tecido.

Prevé dificuldade no desenvolvimento da atividade? Se sim, como espera
resolvé-las?

Uma das dificuldades que antecipo localiza-se na gestdo da participacdo
oral do grupo. Tal previsdo sustenta-se na reflexdo desencadeada através do
desenvolvimento de outras atividades pedagdgicas, uma vez que 0 grupo,
principalmente o H. e o R., evidenciam dificuldades ao nivel da autoregulacdo da
participacdo oral. Para fazer face a esta dificuldade, inicialmente, relembrarei as
regras de participagdo oral. Paralelamente, prevejo dificuldade ao nivel da
participacdo oral por parte de algumas criangas, como a L. R., T. M. e T., uma vez
que as mesmas apresentam dificuldades ao nivel da participagdo verbal, tanto
voluntaria como solicitada, exigindo uma atengdo especial no que respeita a sua
estimulacéo.

Antecipo dificuldades no que concerne a exemplificagdo das palavras em
lingua gestual presentes na obra Hellen: a menina do siléncio e da noite, de Anne
Marchon e Colette Camil, uma vez que, ndo obstante o contacto ja estabelecido
com a mesma, considero que ainda ndo construi competéncias proficuas a esse
nivel. Contudo, tendo em conta a motivacdo do grupo e a preparacdo prévia
considero que tal dificuldade podera ser colmatada.

Uma das dificuldade que antecipo localiza-se na identificacdo do lugar
correspondente ao bilhete atribuido, por parte das criangas. Neste sentido, a escolha
do lugar de cada crianca sera orientada por mim, uma vez que entrat no cinema
uma crian¢a de cada vez, de modo a que possa visualizar as diferentes estratégias
de procura do lugar atribuido.

Prevejo dificuldades no desenvolvimento da atividade ao nivel da
confianca das criangas perante a colocacdo da venda. Caso se verifiquei solicitarei
a uma crianga que se voluntarie para ser a primeira da colocar a venda,
exemplificando o que sente com a mesma. Paralelamente, prevejo dificuldade ao
nivel do tempo de espera para a experimentacdo das criangas, bem como a
possibilidade, ou ndo, de experimentacdo por parte de todas as criangas. Prevejo
ainda dificuldades no concerne a gestdo do grupo no sentido de ndo fornecer pistas
ou indicar o nome do objeto, que a crianca que se encontra coma venda, pretende
adivinhar. Neste sentido, enfatizarei as regras do jogo, sempre que se afigurar

necessario.
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Anexo A.4 — Grelha de Contabilizacdo das Atividades Pedagogicas

Grelha de contabilizacéo de atividades pedagogicas

Desenvolvimento Area de Expressdo e Comunicacio Conhecimento do
Pessoal e Social Mundo
Dominio da Dominio da Dominio da Dominio da Dominio da
Expressdo Motora Expressdo Expressédo Linguagem Oral e Matematica
Dramatica Musical Abordagem a
Escrita
13 Atividades 12 Atividades 15 Atividades 11 Atividades 13 Atividades 14 Atividades 12 Atividades
pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas pedagdgicas
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