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RESUMO

O Relatério de Estagio que aqui se apresenta foi realizado no ambito da
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), integrada no
plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 Ciclo no Ensino Basico. O presente
documento, para além de possibilitar a habilitacdo para a docéncia nas areas
curriculares dos ciclos supracitados, apresenta pressupostos teéricos e legais
gue sustentam a pratica bem como a pratica reflexiva implementada no
contexto.

A PES rege-se pelos principios bdsicos da metodologia de investigacdo-acao,
uma vez que a praxis assenta nos ciclos de observacgao, planificacdo, acdo e
reflexdo, tendo sido adotada uma postura questionadora e reflexiva durante
todo o percurso, com o propésito da mestranda conhecer e compreender os
fenédmenos inerentes ao contexto educativo e deste modo conseguir ajustar e
melhorar as suas praticas. Importa referir, que todas as vivéncias decorrentes
do processo de interacdo entre a mestranda, os professores supervisores, 0s
professores cooperantes e o par pedagdgico proporcionaram um franco
crescimento na dimensao pessoal e profissional.

No que respeita a Dimensao Investigativa, esta, foi realizada com base no
Projeto Europeu Ukids. Assumiu-se como foco da investigacao, o desafio “Trash
Value” (Valor do lixo), pertencente ao projeto supracitado, o qual pretende que
as criangas criem algo novo e com utilidade a partir de materiais sem valor
aparente, neste caso a partir de caixas de ovos. Considera-se que nos dias de
hoje a temdtica da sustentabilidade ambiental € um tema incontorndvel na
formacdo de uma crianca, pelo que deve ser trabalhada de forma articulada,

integrando as diferentes areas do saber.



E indiscutivel que a acdo do professor, é, e continuard a ser condicionada
pelas necessidades, interesses, motivagdes e agdes das criangas, sendo estas o
centro da aprendizagem e os agentes ativos da mudanca. Deste modo a
mestranda acredita no ensino e na aprendizagem por projetos, pautados pela
articulacdo de saberes, numa perspetiva de Compreender o Presente para

Projetar o Futuro.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigacdao-Acdo;
Reflexdao; Desenvolvimento pessoal e profissional; Ensino e aprendizagem por

projeto.



ABSTRACT

This report is part of the curricular unit of Supervised Teaching Practice,
which is part of the study plan of the Master's Degree in Teaching 1st Cycle of
Basic Education and Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic
Education. This document, besides enabling the qualification for teaching in the
curricular areas of the above cycles, presents theoretical and legal assumptions
that support the practice as well as the reflexive practice implemented in the
context.

The supervised teaching practice is governed by the basic principles of the
action-research methodology, since the praxis is based on the observation,
planning, action and reflection cycles, having been adopted an inquisitive and
reflective posture throughout the course, with the purpose of the master's
student. know and understand the phenomena inherent in the educational
context and thus be able to adjust and improve their practices. It should be
noted that all experiences resulting from the interaction process between the
master student, the supervising teachers, the cooperating teachers and the
pedagogical pair provided a frank growth both personal and professional.

As regards the Investigative Dimension, it was based on the European
Project — Ukids. The focus of the research was the “Trash Value” challenge,
which belongs to the project mentioned above, which aims for children to
create something new and useful from materials without apparent value, in this
case from Egg cartons. It is considered that nowadays the theme of
environmental sustainability is an unavoidable theme in the formation of a
child, so it must be worked in an articulated way, integrating the different areas

of knowledge.



It is indisputable that the teacher's action is, and will continue to be,
conditioned by the needs, interests, motivations and actions of children, which
are the center of learning and the active agents of change. Thus, the student
believes in teaching and learning by projects, based on the articulation of

knowledge, in a perspective of Understanding the Present to Project the Future.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Action-Research; Reflection; Personal

and professional development; Teaching and learning by project.
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1.INTRODUCAO

O presente relatério realiza-se no ambito da unidade curricular (UC) de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), integrada no 2.2 ano do Mestrado em
Ensino do 1.2 CEB e em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola
Superior de Educacgdo, do Instituto Politécnico do Porto, com o objetivo de
aprofundar conhecimento e de fundamentar, investigar, analisar e refletir
criticamente sobre toda a acdo pedagdgica efetuada pela mestranda ao longo
desta UC. O percurso pedagdgico realizou-se entre outubro de 2018 e junho de
2019. A Intervengdo pedagdgica iniciou-se numa turma do 6.2 ano numa Escola
Basica do 1.2 CEB, tendo terminado numa turma do 6.2 ano, numa Escola Basica
2.2 e 3.2 CEB. A redacdo do presente documento é de carater obrigatdrio, uma
vez que so a sua redacgdo possibilita a obtenc¢do do grau de mestre de acordo
com o Dec. Lein.2 63/2016, 13 de setembro.

Este Relatdrio de Estagio (RE) intitula-se Compreender o Presente para
Projetar o Futuro, pois o procura analisar momentos significativos
experienciados na PES, que sejam representativos do percurso formativo da
mestranda.

Para desenvolver uma pratica educativa estruturada e fundamentada, a
mestranda recorreu a consulta de diversificadas referéncias bibliograficas para
redigir o enquadramento académico e profissional que sustentaram a sua
planificacdo, acdo e reflexao sobre a acdo da PES.

Quanto a organizacdo do documento, este encontra-se organizado em seis
capitulos. O primeiro capitulo é a Introdugéo, onde se apresenta o respetivo
tema e se explicita a organizacdo de todo o documento.

Segue-se o capitulo 2 onde se apresentam as finalidades e os objetivos do
presente relatério.

Posteriormente faz-se o enquadramento académico e profissional no qual
se inclui a dimensdo académica e legal, seguindo-se da dimensdo profissional.
Tendo em conta os objetivos do presente relatério e da componente

investigativa do mesmo, na dimensao profissional sdo abordadas as seguintes



tematicas: Ser professor como agente de mudanca; Formacdo de professores
fundamentada na supervisdo pedagodgica: Supervisdo; Desenvolvimento
profissional e praticas pedagdgicas; Metodologia de e por projeto; Educacao
Matematica: com base na resolugdio de problemas e em tarefas de
investigacdo; Educacdo Artistica; Educacdo para o Empreendedorismo.

O quarto capitulo foca a PES propriamente dita, no qual se integra a
caracterizacdo dos contextos educativos bem como uma selecdo de algumas
intervencdes realizadas nas areas da Matematica (2.2 e 1.2 CEB), das Ciéncias
Naturais e do Estudo do Meio (2.2 e 1.2 CEB) em Articulagdo de Saberes (1.2
CEB). Por fim, faz-se uma apresentacdo dos projetos e das atividades
educativas, nos quais houve colaboracdo e ou dinamizacdo por parte da
mestranda.

Toda a informacao referente a projeto de investigacdo realizado durante a
PES é apresentada no capitulo 5.

No ultimo capitulo constam as consideracdes e reflexdes finais referentes ao
percurso desenvolvido durante o ultimo ano do mestrado.

Considerando que ao longo do relatdrio sdo feitas referéncias e citacoes de
diversos autores e documentos legais, apresenta-se de forma organizada, as
referéncias bibliograficas utilizadas. No que respeita as ultimas paginas do

relatdrio, estas estao reservadas aos apéndices e aos anexos.



2.FINALIDADE E OBJETIVOS

O presente relatério tem como objetivo descrever, analisar e refletir
criticamente sobre a intervencdo pedagdgica realizada pela mestranda durante
a PES, de modo a compreender as a¢les que promoveram o seu
desenvolvimento profissional e pessoal. O presente documento bem como a
respetiva defesa assumem-se como uma obrigatoriedade legal para a obtenc¢ao
do grau de mestre (Dec. Lei n.2 63/2016, 13 de setembro).

Refere-se que o percurso realizado pela mestranda foi acompanhado e
orientado pelos professores cooperantes, pertencentes as escolas onde
decorreu a sua pratica e pelos professores supervisores da instituicao de ensino
superior.

Por forma a realizar uma pratica educativa sustentada, todas as acdes
pedagédgicas realizadas nos contextos educativos tiveram na sua base as
competéncias a desenvolver na UC da PES indicadas na respetiva ficha de
unidade curricular (Fernandes, D., Flores, P., Barbot, A., Mascarenhas, D., 2018,
p.1):

v' Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na
conce¢do, desenvolvimento e avaliagdo de projetos educativos e
curriculares;

v’ Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da
realidade educativa através de uma abordagem sistémica e autonoma
em contexto profissional;

v' Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa
potenciadora de tomada de decisGes em contextos de incerteza e de
complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistematico de reflexdo
sobre, na e para agao;

v Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investiga¢do junto
da comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao

de praticas educacionais inclusiva.



Para finalizar, é de salientar que as diversas vertentes que constituem este
Relatério de Estdgio foram guiadas pelas competéncias apresentadas, indo ao
encontro do perfil profissional desenvolvido pela mestranda. Durante este
percurso a mestranda objetivou que as criancas, ao longo das suas aulas e
projetos, assumissem um papel ativo na construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento de valores, por forma a conseguirem resolver os seus

problemas autonomamente e de modo reflexivo.



3.ENQUADRAMENTO PROFISSIONAL

No presente capitulo, apresentam-se pressupostos legais que estao na
génese do presente relatério, bem como alguns aspetos de foro concetual
inerentes a pratica docente em educacdo. Nesse sentido, o capitulo encontra-
se organizado em dois grandes momentos.

No primeiro momento, apresenta-se a dimensao normativa, na qual se fazo
enquadramento legal que sustenta todo o percurso académico realizado para
se ser professor, bem como as particularidades do Mestrado em Ensino no 1.2
CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, indispensavel para exercer a
profissdo docente.

O segundo momento, a dimensao profissional, encontra-se organizado em
sete subcapitulos. Nos primeiros trés capitulos: Ser Professor como agente de
mudang¢a, Formagdo de professores fundamentada na supervisdo pedagdgica e
Desenvolvimento profissional e prdticas pedagdgicas sdo analisadas as linhas
pedagdgicas e didaticas pelas quais a pratica profissional docente se direciona
e adotadas pela mestranda. Nos subcapitulos seguintes apresenta-se um
enquadramento tedrico que, por um lado, suporta as op¢des tomadas no
desenvolvimento do projeto de investigacdo que faz parte integrante deste
documento, e por outro, apresenta uma metodologia de ensino e
aprendizagem com a qual a mestranda se identifica como futura professora.
Deste modo, os subcapitulos Metodologia de e por Projeto, Educa¢do
Matemadtica: aprendizagens com base na resolugdo de problemas e em tarefas
de investigacdo, Educagdo Artistica e Educag¢do para o Empreendedorismo,
definem o tipo de ensino e de aprendizagem em que a mestranda acredita, bem

como um complemento teérico do projeto de investigacdo desenvolvido.



3.1.DIMENSAO ACADEMICA E LEGAL

O primeiro ciclo de estudos da formagdo inicial de professores é a
licenciatura em Educagao Basica. No caso particular da mestranda, seguiu-se o
mestrado em Ensino do 1.2 CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB.
O presente mestrado é enquadrado de acordo com o DL n.2 79/2014, de 14 de
maio, que estabelece a condi¢des de habilitacdo profissional para a docéncia
no pré-escolar, ensino basico e ensino secundario. Este documento, constituiu
também uma reforma do DL n.2 74/2006, de 24 de margo, traduzida pela
alteragdo da duragao dos mestrados e do desdobramento do mestrado no 1.2
e 2.2 CEB, desvinculando a formacdo de docentes no 2.2 CEB de Portugués,
Histdria e Geografia de Portugal, dos docentes no 2.2 CEB de Matematica e
Ciéncias Naturais. Esta op¢do foi devidamente fundamentada pelo facto de
possibilitar o refor¢o na formac¢do da area da docéncia (DL n.2 79/2014), ou
seja, dotar os docentes de um conhecimento mais aprofundado acerca das
matérias especificas que lecionam.

A estrutura curricular e o plano de estudos do referido mestrado sdo
apresentados pelo Despacho n.2 10117/2015, de 8 de setembro. Para a
obtencdo do grau ou diploma deste mestrado, com a duracdo de quatro
semestres, sendo necessarios 120 créditos que se distribuem pelas seguintes
areas cientificas: educacao, ciéncias da linguagem, ciéncias humanas e sociais,
ciéncias da natureza e matematica e artes e motricidade.

Importa ainda referir a existéncia da Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), apresentada no DL n.2 46/86, de 14 de outubro, reforcada no DL n.
249/2005, de 30 de agosto. A LBSE define o quadro geral do sistema educativo,
estabelecendo um conjunto de meios pelos quais se concretiza o direito a
educacdo, destacando-se o facto de todos os portugueses terem direito a
educacdo e a cultura, sendo da “responsabilidade do Estado promover a
democratiza¢do do ensino” (Artigo 2.2 do DL n.2 46/86). Assim, de acordo com
o documento referido, o ensino basico caracteriza-se como sendo universal,

obrigatdrio e gratuito.
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Em Portugal o ensino basico estd organizado em trés ciclos de ensino: o0 1.2
CEB, caracterizado por se aproximar a estruturas préximas da monodocéncia;
0 2.2 CEB, no qual o ensino esta estruturado em areas interdisciplinares e existe
normalmente um professor para cada area; e o 3.2 CEB organizado de forma
semelhante ao 22CEB, com um professor para cada area. O ensino basico
pretender assegurar uma formacao geral comum a todos, de forma a promover
a autonomia dos estudantes, incluindo os alunos com necessidades educativas
especiais (NEE), agora denominados alunos com necessidades de medidas de
suporte a aprendizagem e inclusdo (NMSAP) (DL n254/2018).

O perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos bdsico e secundario é estabelecido pelo Decreto-Lei n.°
240/2001 de 30 de agosto. No presente Decreto-Lei sdo apresentadas as
caracteristicas comuns a atividade docente nas vertentes profissional, social e
ética. Destaca-se a importancia do docente promover um ambiente propicio ao
ensino e a aprendizagem, do qual resultem aprendizagens significativas.
Pretende-se que seja uma escola inclusiva, onde todos os alunos sao
integrados, apoiados e acompanhados. Por sua vez, a avaliacdo devera ser
entendida numa dimensao multipla, valorizando-se a sua importancia como
promotora do sucesso educativo, mas, também, como reguladora das
dinamicas de ensino e de aprendizagem. Importa referir que o docente deve
participar na escola e na relagdo com a comunidade, ndo esquecendo a
necessidade de se desenvolver profissionalmente ao longo da vida, adaptando-
se sempre as necessidades da escola.

O perfil de desempenho especifico de professores de 1.2CEB é estabelecido
pelo Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto, onde se destaca a necessidade
do docente de 1.2CEB desenvolver o respetivo curriculo, integrando as diversas
dimensdes do mesmo e promovendo a articulacdo das aprendizagens do
1.2CEB com os conhecimentos prévios adquiridos na educacao pré-escolar bem

como com as aprendizagens futuras no 2.2CEB.



3.2.DIMENSAO PROFISSIONAL

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo.
Paulo Freire, 2003, p. 47

3.2.1.5er Professor como agente de mudanca

Ainda hoje, se continua a associar ao ato de ensinar o método expositivo, no
qual a criang¢a cumpre a sua func¢ao de aprender ouvindo a voz do professor
(Duarte & Moreira, 2019). E tempo de mudanca e de se alterarem este tipo de
concegoes.

A sociedade enfrenta grandes alteracdes ideoldgicas, culturais, sociais e
profissionais, “aponta-se a educacdo como o cerne do desenvolvimento da
pessoa humana e da sua vivéncia na sociedade, sociedade da qual se espera um
desenvolvimento econdémico acrescido e uma melhor qualidade de vida”
(Alarcdo, 2001, p.9). Ainda de acordo com a autora, o professor sustenta a
responsabilidade acrescida no processo de “compreensdo do presente e na
preparacao para o futuro” (p.10), preparando as criancas de hoje para serem
os adultos de amanha.

Nesse sentido e fazendo face a estas mudancas, o professor tem de intervir
de maneira a melhorar as praticas e consequentemente a promoc¢ao das
aprendizagens dos alunos. De acordo com Estrela (1997, p.164, citado por
Torres, Mouta & Meneses, 2003, p.56), “o agente educativo necessita, (...) de
estar imbuido de determinadas caracteristicas que |he garantam a
possibilidade de, respeitando os outros, “ensinar”, as quais sdo, normalmente,
referenciadas como “autoridade moral”: “(...) ser educador obriga a um modo
particular de ser e estar, obriga a uma autonomia moral”. Assim, a escola
assume papéis muito diversos. O ditado popular “a familia dad a educacao e a
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escola dd ainstrucdo” ja caiu em desuso. Hoje, a escola e o professor tém novas
responsabilidades. “Designadamente, espera-se que as escolas reforcem os
seus lagos de cooperagao com as familias e as comunidades, multiplicando os
acordos e os contratos de partenariado com a pluralidade de actores sociais,
instituicGes, redes e servigos” (Baptista, 2011, p.18).

Deste modo o professor depara-se com novos desafios profissionais diarios
resultantes tanto da evolucdo da sociedade e da tecnologia, como da mudanca
“constante” dos curriculos, como dos progressos da educacgdo, sobretudo no
que se refere ao ensino e aprendizagem.

Nesse sentido ser professor é ser um agente de mudanga, para tal sera
essencial que o docente detenha todo um conjunto de saberes e competéncias
gue o capacitem para um ensino atual e de qualidade, isto é, um ensino que
permita dar resposta “as exigéncias da contemporaneidade, marcada pela
multiculturalidade, complexidade, constante avanco cientifico e processos de
permanente mudanc¢a” (Cunha, 2009, p. 1048).

Impde-se a cada cidaddo que pense por si, que ndo facga igual ao que outros
tantos fazem, que faca diferente, que saia da sua zona de conforto, que seja
criativo. Nesse sentido, este século é marcado pelo rdpido avanco da tecnologia
e, por isso, a escola tem que acompanhar todos estes avancos tecnolégicos com
diversas implicacBes sociais. A escola deve ser uma escola digital, que recorre
a metodologia ativa e onde as praticas inovadoras se assumem como uma mais-
valia, uma vez que “os alunos sentem-se motivados e produzem trabalhos com
niveis superiores, além de estarem mais concentrados na tarefa e [serem] mais
criativos “(Flores e Escola, 2009, p. 91 citado em Cunha, 2019, p.12).

Na sua atividade profissional, o professor é confrontado com uma
complexidade de relagbes que se estabelecem naturalmente e,
consequentemente, a diversidade de papéis que tem obrigatoriamente que
desempenhar. As rela¢des estabelecidas tém inicio com o professor, o curriculo
e as criangas, que sdo a esséncia da sala de aula. No que concerne ao curriculo,
o professor para além de conhecer a estrutura curricular deve saber interpreta-
lo, desenvolvendo-o tendo em consideracdo, os interesses, as necessidades e

as caracteristicas dos alunos e do contexto social (Diogo, 2010). Para tal devera



existir cooperagdo entre os colegas para interrelacionar todas as componentes,
e utilizar as metodologias mais adequadas, para que 0s seus alunos possam
alcancgar aprendizagens significativas. Considerando os poderosos efeitos que
a aprendizagem cooperativa exerce sobre os alunos em areas tao importantes
e variadas e que a distingue das outras atividades de ensino e aprendizagem,
esta metodologia constitui uma das ferramentas mais importantes para se
garantir o sucesso dos alunos, tanto a nivel académico como a nivel da
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais (Niza, 200). E necessario
desenvolver esfor¢cos nas comunidades educativas no sentido de encorajar os
professores a trabalharem em conjunto e introduzir mudancas para construir
escolas assentes em praticas de cooperacao (Sanches, 2005).

Considera-se também muito importante que o docente planifique o
momento letivo, ja que este processo desempenha um suporte que o guia nas
suas praticas (Alvarenga, 2011). Zabalza (2001) defende que a planificacdo
ajuda o docente a encontrar o rumo da aula, as atividades a realizar e a sua
sequéncia, baseando-se em estratégias de procedimento. Para além de a
planificagdao permitir ao professor ir ao encontro das necessidades da turma,
ao planificar, deve ter em conta as diferentes dreas de conteddo e a sua
coerente articulacdo, assim como, a capacidade de previsdo de imprevistos que
se concretizam ou modificam, de acordo com as situagdes e ritmos de
aprendizagens dos alunos (Diogo, 2010).

O professor tem um papel crucial, na sele¢do das tarefas a desenvolver, elas
representam oportunidades que sdo criadas para que os alunos possam
aprender nas salas de aula. Tendo em consideracdo o trabalho de Azcarate e
Castro (2006), as tarefas tém um papel fundamental num ensino que tem por
objetivo proporcionar condi¢des ao aluno para que ele construa o seu préprio
conhecimento. Assim, pode dizer-se que através das tarefas os alunos podem
aprender que o professor pode ensinar e que ambos podem avaliar o seu
trabalho. Neste contexto a Dire¢cdo-Geral de Educacdo assume que a avaliagdo
€ uma dinamica que regula o ensino e a aprendizagem tendo em atenc¢do os

documentos curriculares em vigéncia, proporcionando ao docente, ao aluno,
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ao encarregado de educacgdo e a outros intervenientes, conhecimento sobre a
progressao do trabalho que estd a ser desenvolvido, de modo a permiti
melhora-lo (Despacho normativo n.2 1-F/2016, de 5 de abril). Para Rolddo
(2003), “avaliar é o conjunto organizado de processos que visam o
acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo a verificagdo da sua consecugao” (p. 41).

Em suma, pode dizer-se que o professor deve estar ciente e
consciencializado do seu papel na mudan¢a e na inovagdao do processo
educativo. Deste modo é fundamental que seja capaz de criar ambientes
propicios a aprendizagem, de despoletar o interesse pela construcdo de
saberes nos estudantes, de respeitar os diferentes ritmos de trabalho dos seus
estudantes, de valorizar as experiéncias realizadas e a troca de saberes através
dainteracdo e promover a socializacdo (Fernandes, 1994). O professor deve ter
sempre presente, que as suas a¢les se refletem na vida das gerag¢des futuras
(Cardoso, Taveira, & Teixeira, 2014). Um professor que sabe inspirar e conduzir
a mudanca pode preparar com sucesso os alunos para os inUmeros desafios
gue encontrardo no futuro. Desse modo, o professor pode ser um agente de
mudanca nas suas escolas, iniciando e conduzindo processos de mudanca nas
suas praticas educativas e consequentemente fazer a diferenca, tentando
“chegar atodos” (Fernandes, 2018), promovendo nos estudantes para além das
aprendizagens formais, o desenvolvimento social e afetivo, assim como com o

bem estar das criancas (Duarte et al. 2019).

3.2.2.Formacao de professores fundamentada na
supervisao pedagogica

Tendo em conta que o presente relatdrio esta enquadrado no processo de
formacao inicial de professores, considerou-se pertinente abordar o tema da

supervisdo pedagdgica.
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A importancia da formacdo de professores é reconhecida e segundo Duarte

(2016) assenta em trés pilares.

Complexidade dos contextos e da
pratica pedagogica na
contemporaniedade

|

Formacgao
(Inicial) de

Professores

Valorizacdoda profissdo docente Quantidade e complexidade dos
e dos conhecimentos e conteddos especificos da
competéncias inerentes dociéncia

Figura 1 - Pilares que sustentam a importancia da Formagdo (Inicial) de Professores
(Duarte, 2016, p. 410)

De acordo com o esquema apresentado na figura 1. A formacdo de
professores depende de trés fatores (Duarte, 2016, p.410):

v' Complexidade dos contextos e da préatica pedagdgica na
contemporaneidade: a funcdo da escola tornou-se num processo mais
complexo depois da massificagdo do ensino, provocando também uma
complexificacdo da acdo dos professores e da sua pratica profissional;

v' Quantidade e complexidade dos conhecimentos préprios da pratica
pedagdgica: os futuros docentes necessitam desenvolver um alargado
leque de saberes profissionais;

v’ Valorizac3o da profissdo docente e dos conhecimentos e competéncias
proprias: a valorizacdo social da profissdio docente, através do
reconhecimento de que os saberes necessario da profissdo sdo vastos e
complexos, requerendo um processo de investigacao cientifica e de
aprendizagem.

Tendo em consideracgao a elevada importancia da formacao de professores,
“é inegavel a necessaria integracdo dos professores em formacdo em contextos
reais de ensino ndo superior, para a promog¢do de saberes vivenciados pelos

estudantes, que surgem na relacdo entre aspectos tedricos e praticos da a¢do
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docente” (Duarte, 2016, p. 411). Aqui esta bem patente a importancia do
processo de supervisao.

Assim como a sociedade evolui ao longo dos tempos, o conceito de
supervisao pedagogica também estd em permanente construcgao e evolugao.

Etimologicamente, a palavra “supervisdao” tem origem nas palavras latinas
“super”, que significa “por cima/sobre” e “visio, onis” que corresponde a “a¢do
de ver, visao” (Green e Smyser 2001, p. 114, citado por Oliveira, 2006, p. 27) o
que, no seu conjunto significa “ver mais” ou “visdo sobre”. Assim, de acordo

com Seabra et al. (2012, p. 30),
o primeiro significado resulta da interpretacao linear olhar de ou por cima,
admitindo a perspetiva da visdo global e assumiu-se, vulgarmente, com a
integracdo de funcées relacionadas com inspecionar, fiscalizar, controlar,
avaliar e impor. A estas funcGes, associou-se, entretanto, as de regular,
orientar (reforcando, por vezes, o sentido de acompanhar) e liderar.

O conceito de supervisao sofreu um grande desenvolvimento em meados do
século XX, com o surgimento do modelo de supervisdo clinica que, segundo
Alarcdo e Canha (2013) foi desenvolvido no final dos anos 50, por M. Cogan, R.
Goldhammer e R. Anderson, da Universidade de Harvard, nos EUA, com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino na sala de aula, metaforicamente
apelidada de “clinica”. O modelo tinha por base processos de observacao,
analise, reflexdo e reconstrugdo das praticas em ambientes de colaboragao
colegial entre supervisores e professores. Segundo Vieira e Moreira (2011, p.
11), “ao centrar a supervisdo na sala de aula (a “clinica”), este movimento
direciona a atencdo dos professores e dos supervisores para as questoes da
pedagogia”, advindo o termo supervisdo pedagdgica, “onde o adjetivo se
reporta, simultaneamente, ao objeto da supervisdo — a pedagogia — e a sua
natureza educacional, que pode ser traduzida nas ideias de ensinar a ensinar e
aprender a ensinar” (ibidem).

Alarcdo e Tavares (1987) apresentam a supervisdio como “processo de
orientacdo da pratica pedagodgica incidindo sobre o processo de ensino-
aprendizagem”, destacando a “importancia de um ambiente relacional
positivo, interativo, suscetivel de criar uma dindmica espiralada de

aprendizagem e de desenvolvimento”, tendo em atencdo o “grau de
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desenvolvimento dos professores e a sua diferenciacdo” (Alarcdo & Canha,
2013, p. 29), nomeadamente quando concebem a supervisdao como “(...) o
processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento
humano e profissional.” Assim, pode dizer-se que segundo estes autores, esta
concecdo de supervisdo coloca em evidéncia a dimensdo da pessoa na
realizacdo das atividades docentes, colocando assim no centro do processo
supervisivo a “interligacdo pessoa/atividade e enfatizando o desenvolvimento
humano e profissional como objeto da supervisao pedagdgica” (ibidem).

Outros autores (Formosinho, 2002; Sa-Chaves, 1994; Vieira, 1993) deram
também contributos relevantes para a evolucdo do conceito de supervisao,
nomeadamente no que a relaciona a dimensao pedagodgica e a sua orientacdo
colaborativa,  transformadora e emancipatdria, promotoras de
desenvolvimento pessoal e profissional. Nesse sentido, para Vieira (1993, p.
33), a supervisdao implica interagir, “informar, questionar, sugerir, encorajar,
avaliar”. Vieira concebe a supervisdao como area cientifica definida como “teoria
e pratica de regulacdo de processos de ensino e de aprendizagem em contexto
educativo formal”, definindo-a como “(..) atuacdo de monitorizacdo
sistematica da prdatica pedagdgica, sobretudo através de reflexdo e de
experimentacao” (p. 28). Vdrios autores destacaram esta dimensao reflexiva da
supervisdo, nomeadamente Sa-Chaves (1994), que enfatiza também a sua
dimensdo colaborativa. Formosinho (2002) enfatiza a importancia da
atualizacdo constante do conceito de supervisdao, da sua funcionalidade e
dimensao colegial e colaborativa que lhe devera estar associada.

J4 Alarcdo e Tavares (2013) reconhecem, ainda, que a atmosfera afetivo-
relacional e sociocultural que envolve o processo de supervisao influencia esse
mesmo processo. Para estes autores, o trabalho colaborativo, a partilha de
praticas e de conhecimentos, sdo reconhecidos como parte integrante da
supervisdo pedagodgica, perspetivando o “desenvolvimento humano e
profissional como fator importante de competéncia para poder intervir de um

modo mais eficiente na educag¢do dos alunos” (ibidem, p. 62).
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Segundo Abreu (2007), a evolucdo do conceito de supervisdo mostra de que
0 processo ndao é uma simples acdo de inspecionar, mas sim a uma forma de
promover o desenvolvimento e crescimento profissional, através de uma
perspetiva facilitadora de orientacdo, de reflexdao e de aconselhamento, que
floresce quando mergulhado num ambiente colaborativo.

Refere-se ainda a existéncia de uma equipa multidisciplinar no processo de
supervisdo pedagégica que suporta todo o conhecimento cientifico e
pedagdgico ao longo da PES

Tomando como base a experiéncia de supervisdo da mestranda, pode dizer-
se que foi um processo que contribuiu significativamente, para o
desenvolvimento pessoal e profissional enquanto futura professora. Levando
em linha de conta um dos objetivos essenciais da supervisdo, referido por
Fialho (2016, p. 26), que consiste em “incentivar os professores a desenvolver
o seu pensamento reflexivo e a discutir colegialmente assuntos relacionados
com o ensino e a aprendizagem”, direcionado para o aperfeicoamento dessa
mesma pratica, a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos e o

desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes participantes.

3.2.3.Desenvolvimento Profissional e Praticas
Pedagdgicas

De acordo com Abrantes, Figueiredo e Simao (2002), as escolas tinham o seu
foco no cumprimento do curriculo das diversas disciplinas, sem se aperceberem
gue se afastavam dos principios orientadores do proprio Sistema Educativo ou,
dito de outro modo, a escola ndo estava a dar resposta as necessidades dos
seus estudantes, uma vez que direcionava as suas praticas no cumprimento
mais ou menos especifico de programas que para muitos estudantes eram

completamente desprovidos de sentido.

15



Associado a articulacdo dos saberes, quer entre os diversos ciclos de ensino,
quer entre as diversas disciplinas que os compunham, foi publicado o Decreto-

Lei n.2 6/2001 referente a reorganizagdo curricular.

D.L. 6/2001

Sequencialidade Coeréncia Articulagéo

Valorizacdo

Diversidade de estratégias e Forte ligacdo ao Aprendizagens significativas e
materiais, com recurso as TIC quotidiano e aos contextualizadas
| varios dominios
cientificos

Figura 2 — Reorganizacdo curricular estabelecida pelo Decreto-Lei n.° 7 de 2001
(Fernandes, 2008)

O esquema apresentado na figura 2, mostra de forma clara que as
orientagdes curriculares tém apelado ao tratamento interdisciplinar coerente
do processo de aprendizagem e de ensino.

Surge uma nova versao do Curriculo Nacional do Ensino Basico, que se
propunha a ser congregadora de saberes e competéncias, devendo esta
atravessar vertical e horizontalmente o ensino. No presente diploma,
destacam-se as competéncias gerais: adotar estratégias adequadas a resolucao
de problemas e a tomada de decisGes; realizar atividades de forma autéonoma,
responsavel e criativa; cooperar com outros em tarefas e projetos comuns.
Estas competéncias apontam para um desenvolvimento pessoal e social de
cada estudante.

Destaca-se ainda que o Conselho Nacional da Educacdo apresentou, através
dos estudos de Cachapuz, S3-Chaves e Paixdao (2004) um conjunto de cinco
saberes basicos para o cidaddo do século XXI: aprender a aprender; comunicar

adequadamente; cidadania ativa; espirito critico; resolucdo de situacOes
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problematicas e de resolverem conflitos. Estes saberes basicos, que os autores
do estudo apresentam como “competéncias fundacionais” (p. 17) sao
competéncias que transformam “saberes disciplinares em recursos para
resolver problemas, realizar projectos, tomar decisdes” (p. 23).

O Férum Educacdo para a Cidadania (2008) vem reforcar esta perspetiva, no
sentido de se construir um campo de conhecimentos, atitudes e
comportamentos que promovam nos estudantes competéncias de cidadania
global. As conclusdes do estudo, pedido pelo Ministério da Educagdo, apontam
para a necessidade da operacionaliza¢ao dos quatro pilares da aprendizagem
apontados pela UNESCO: aprender a conhecer; aprender a ser; aprender a
conviver; aprender a fazer. Entre os quais se destaca o objetivo de “desenvolver
valores, atitudes e comportamentos que aumentam a auto-estima dos
individuos e dos grupos, capacitando-os para serem mais responsaveis e
conscientes das implicagdes dos seus actos” (p. 72).

Deste modo, considera-se que as competéncias gerais previstas no Curriculo
Nacional do Ensino Basico estdo todas elas imbuidas desta filosofia
transdisciplinar. Elas n3dao se consubstanciam nesta ou naquela disciplina
especifica, mas antes surgem como finalidade comum a todas as disciplinas,
com especial enfoque nas Areas Curriculares N3o Disciplinares: Area de
Projeto, Formacao Civica e Estudo Acompanhado. Estas areas desempenham
no curriculo um papel fundamental, na medida em que colocam os alunos nesta
atitude ativa de correlacdo de saberes, aglutinando nao sé os conhecimentos
adquiridos nas disciplinas das ciéncias exatas, como também os que provém
das Ciéncias Sociais e Humanas, e ainda de todas as formas de arte e cultura,
colocando-os no contexto real, que é a vida (Palma, 2010).

A organizacdo curricular no 12 Ciclo permite e favorece as praticas
transdisciplinares e de articulacdo de saberes, tratada em profundidade no
capitulo da Prdtica de Ensino Supervisionada.

Com o Decreto-Lei n.2 18/2011 surgem alteracGes ao anterior (Decreto-Lei
n.2 6/2001), eliminando a area de projeto do elenco das areas curriculares ndo
disciplinares. Consequentemente, a aplicacdo da metodologia de trabalho de

projeto passou a ser uma metodologia a utilizar, quando o professor ou os
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alunos negoceiem o desenvolvimento de uma ideia em contexto de sala de
aula. Servem exemplo os projetos que surgem a partir das experiéncias
pessoais dos estudantes, os registos efetuados por estes, os Planos Individuais
de Trabalho, os espagos de partilha e debate de problemas, entre outras. As
responsabilidades de gestdo de tempo e do espaco sdo partilhadas
democraticamente, existindo em muitas salas a pratica de distribuicido de
tarefas que depois sdo avaliadas por todos (Folque, 1999; Niza, 2005). Estas
praticas, apoiadas na visdo de Vygotsky sobre o favorecimento daquilo que se
chama Zona de Desenvolvimento Préximo, cria espagos de comunicagdo que
visam dar sentido aos conteudos escolares. O trabalho realiza-se em
cooperacao entre professor-alunos e alunos-alunos e em estreita relagdo com
a cultura em que estdo inseridos, de modo a que os conhecimentos prévios dos
alunos possam ser tidos em conta (Vygotsky, 1984; Folque, 1999; Niza, 2005).

Com a entrada em vigor do Decreto-Lei n.2 55/2018 estabelece-se,

o curriculo dos ensinos basico e secundario, os principios orientadores da
sua concecao, operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens, de modo
a garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e
desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para alcancar as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (artigo 19).

O presente Decreto-Lei, nasceu da necessidade em preparar as criancgas para
os novos desafios que se impdem, decorrentes de uma globalizagao e
desenvolvimento tecnolégico em aceleracdo, sendo necessario desenvolver
nos estudantes competéncias que lhes permitam “questionar os saberes
estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente
e resolver problemas complexos” (preambulo).

Pretende-se que os estudantes desenvolvam as competéncias para o
exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida, o que aponta
gue seja dada as escolas autonomia para um desenvolvimento curricular
adequado a contextos especificos e as necessidades dos seus estudantes.

O desenvolvimento de competéncias mais complexas e a realizacdo de

aprendizagens significativas presumem a cativacdo de tempo para a
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consolidacdo e uma gestdo integrada do conhecimento, valorizando os saberes
disciplinares, mas também o “trabalho interdisciplinar, a diversificacdo de
procedimentos e instrumentos de avaliagdo, a promog¢ao de capacidades de
pesquisa, relacao, analise, o dominio de técnicas de exposi¢cdao e argumentacao,
a capacidade de trabalhar cooperativamente e com autonomia” (p.2929).

E assunto da atualidade a autonomia e flexibilidade curricular, contudo, o
assunto ndo é novo, e ja na década de 1990 foi introduzido em Portugal o
projeto de Gestdo Flexivel do curriculo (Rolddo e Almeida, 2018). Apesar da
atribuicdo as escolas de poder de decisdo quanto a contextualizagdo e
adequacdo do curriculo as suas necessidades, corporizada num Projeto
Curricular de Escola (PCE) em articulagdo com o curriculo nacional, poucos tém
sido os efeitos. Com a introducdo do Projeto de Gestao Flexivel do Curriculo, e
com a recuperagao dessas politicas de flexibilizagao curricular, constitui a
oportunidade “para centrar a atengdo na importancia do PCE como
instrumento de renovacgao e inovacgdo das praticas pedagdgicas e de construcao
da autonomia curricular do professor e da escola” (Rolddo e Almeida, 2018,

p.11), com o objetivo de promover a qualidade educativa.

3.24.Metodologia de e por Projeto

Segundo Abrantes (2002), o conceito de projeto, terd surgido na linguagem
e no contexto educativo, no inicio do século XX nos Estados Unidos da América,
com o filésofo e pedagogo John Dewey. Este pensador idealizou a educagdao em
termos de experiéncia, implementando uma educacdo aberta, na qual o
estudante é o protagonista da sua formacdo, através de aprendizagens
concretas e significativas. Contudo, o impulsionador da metodologia de
trabalho de projeto surgiu em 1918 com Kilpatrick, professor de Educacao na
Universidade de Columbia em Nova lorque, através da publicacdo de um artigo
denominado The Project Method (Kilpatrick, 1918), onde o autor propunha esta

metodologia como uma forma de ensino e um método educativo geral

19



(Ferreira, 2010). Deste modo, esta metodologia, passou a ser considerada
como um método da educagdo que negava o papel passivo dos alunos,
defendendo o seu envolvimento em situagbes de aprendizagem,
desenvolvendo a iniciativa, a criatividade e a capacidade de julgar (Oliveira,
2006).

Em Portugal, em 1943, a pedagoga Irene Lisboa divulga esta metodologia no
livro Modernas Tendéncias de Educagdo (Lisboa, 1944), descrevendo-a e
referindo que cada projeto possui uma ideia a desenvolver e que, quanto mais
interessante for a ideia, maior sera o seu alcance (Vasconcelos et al., 2011).

Tendo em conta que o presente relatério se insere no ambito da
Matematica, é importante referir que o trabalho de projeto no ensino e na
aprendizagem da Matematica em Portugal comecou a ganhar visibilidade apds
o trabalho de Paulo Abrantes, através do Projeto Mat789. Este projeto realizou-
se, em 1994, com alunos do 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico, no qual Paulo Abrantes
desenvolveu diversas potencialidades do trabalho de projeto (Mendes, 2016).

De facto, esta metodologia define-se, segundo Vasconcelos et al. (2011),
como “uma abordagem pedagdgica centrada em problemas” (p.3). Um dos
grandes objetivos é encontrar um caminho, através da descoberta, que
responda as questbes das criancas. Também Castro (2002) afirma que a
metodologia de trabalho de projeto prevé uma investigacao coletiva focada na
resolucao de problemas, na qual as criangas assumem diferentes papéis para
resolver esses problemas.

A problematizacdo é o centro da metodologia de trabalho de projeto, pois o
aluno deve estar envolvido no problema, investigar, registar dados, formular
hipdteses, tomar decisdes, resolver o problema, tornando-se sujeito ativo no
seu préprio conhecimento. Assim, o professor ndo é o Unico responsavel pela
aprendizagem do aluno (Oliveira, 2006).

Geralmente um projeto, inicia-se a partir dos interesses de uma crianca, da
turma, de um grupo, por isso, o professor deve procurar conhecer os interesses
das criancgas (Katz & Chard, 2009). Deste modo, a aprendizagem ocorre a partir

de questbes, problemas e necessidades, expressos pelos elementos desse
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grupo (Pato, 1995). No caso concreto do presente relatdrio, as criangas foram
confrontadas com a crescente produc¢do de lixo e toda a problematica que
daqui resulta, tendo-se criado a necessidade de fazer algo pelo planeta. Um
projeto, para os estudantes que o realizam, constitui um problema genuino e
relevante, uma abordagem interdisciplinar e a aquisicdo de novos
conhecimentos (Abrantes, 2002). Acresce que, a planificacdo de um projeto
elabora-se em colaborac¢do com os alunos, embora possa surgir do interesse de
apenas um deles, mas utilizando as opinides e sugestdes dos restantes e, desta
forma, todos se envolvem no projeto (Rodrigues, 1999).

De acordo com (Rangel, 2003) a metodologia de trabalho de projeto estd
determinada por diferentes fases no processo de aprendizagem: a fase de
arranque e planificacdo, a fase de desenvolvimento do projeto e, por fim, a fase
de conclusdo e avaliacdo. Na primeira fase, seleciona-se e define-se o tema,
partilha-se e recolhe-se informacdes, planifica-se o trabalho e prepara-se a
recolha de novos dados. Na fase de desenvolvimento, recolhem-se e analisam-
se novos dados. Na ultima fase, sintetizam-se as novas aprendizagens e
apresenta-se o produto final. Em cada uma destas etapas far-se-a um ponto de
situacdo, passando por avaliagOes intermédias e uma avaliacdo final (Rangel,
2003).

Tendo em conta que projeto foi implementado no ambito da PES realizada
pela mestranda, existiram condicionantes de tempo, que ndo tornaram
possivel a realizacdo de uma avaliagao no final do processo.

Cabe aos estudantes no processo de desenvolvimento do projeto
empenharem-se desde a primeira fase até a ultima, apresentando sugestdes e
escolhendo os temas, para que exista uma abordagem interdisciplinar (Pato,
1995). A participacdo dos alunos na planificacdo de um projeto é determinante
para a sua motiva¢do nas tarefas, que devem ser propostas a turma sem
ambiguidades. A marcacao do tempo, o ritmo de trabalho, o grau de rigor, a
distribuicdo dos materiais de apoio e o entusiasmo sdo fatores determinantes
para o desenrolar do projeto.

A duracdo de um projeto constitui um ponto muito importante nesta

metodologia, variando em funcdo da idade das criancas e das oportunidades
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que lhes foram sendo oferecidas para participar no desenvolvimento de
projetos (Silva, 2005). A sua gestao depende do professor que o idealiza e das
aprendizagens que os alunos tém de alcancar (Rangel, 2003). Neste caso
concreto, o projeto estava dependente dos horarios a combinar com a
professora cooperante, eram realizados semanalmente, pelo que os alunos
apenas conseguiam prever a curto prazo, ndo sendo possivel realizar a previsao
do tempo para todo o projeto.

O trabalho de projeto permite aos estudantes que colaborem na vida do
grupo, compreendendo e consentindo a existéncia de opinides distintas da sua,
intervindo na resolucdo de problemas no ambito das suas vivéncias, quando
devidamente enquadrados. Os alunos sdo corresponsaveis pelo progresso do
trabalho, ndo sendo afastados das deliberagdes criticas, firmando, assim, a sua
autonomia.

No decorrer de um projeto, a aprendizagem ocorre, maioritariamente, em
trabalho cooperativo, ou seja, as diferentes tarefas realizam-se em pequenos
grupos (Romanatto, 2012). A promogdao do trabalho cooperativo leva os
estudantes a trabalharem em conjunto, criando um ambiente de descobertas
mutuas e partilha de ideias e, existindo um feedback reciproco (Fernandes,
1997). Este feedback permite que os alunos reflitam sobre as suas
aprendizagens e tentem melhorar as competéncias (Lopes & Silva, 2008).

O trabalho cooperativo permite trabalhar simultaneamente competéncias
cognitivas e sociais (Lopes & H. Silva, 2008), assim como, desenvolver uma
relacdo sauddvel entre os alunos, contribuindo, positivamente, para a
aprendizagem escolar (Arends, 1995). As competéncias sociais constituem uma
importante componente deste tipo de trabalho, uma vez que ao longo da vida,
em sociedade, o trabalho realiza-se, maioritariamente, em grandes e
interdependentes organizac¢des (Arends, 1995).

A metodologia de trabalho de projeto existe como um método de ensino e
de aprendizagem que apresenta vantagens, bem como algumas desvantagens.

Uma das vantagens desta metodologia é que se centra na resolucdo de

problemas, existindo uma dinamica integradora de sintese entre a teoria e a
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pratica, estimulando uma aprendizagem com significado. Para além disso, esta
metodologia relaciona-se com uma visdo interdisciplinar e transdisciplinar,
desenvolvendo competéncias de trabalho de grupo. Kilpatrick (1918),
reconhece as profundas implicagcdes desta dinamica no desenvolvimento de
um trabalho mais implicitamente conectado com os valores e as praticas

democraticas. Como o prdoprio autor explica,
this type of procedure means for democracy in furnishing us better
citizens, alert, able to think and act, too intelligently critical to be easily
hoodwinked either by politicians or by patent-medicines, self-reliant,
ready of adaptation to the new social conditions that impend.
(Kilpatrick, 1918, p. 334).

Quanto as desvantagens na aplicacdo desta metodologia, Abrantes et al.
(2002) refere, a questdo do tempo, uma vez que os projetos sdo de longa
duracdo, nem sempre sdo concilidveis com a necessidade de cumprir os
programas das vdrias dreas curriculares e disciplinas. Como o ensino e a
aprendizagem por projetos é um processo complexo, existindo negociagdes,
consensos e imprevistos aos quais se tem que dar resposta, necessita-se de um
tempo relativamente longo.

Apontados os pontos fortes e pontos fracos, o Ferreira (2013) considera que
as vantagens sdo superiores as desvantagens, sendo que a metodologia de
trabalho de projeto permite desenvolver competéncias como a autonomia e a
responsabilidade, proporcionando um ensino interdisciplinar e motivando os

estudantes para aprenderem.

3.25.Educacao Matematica: aprendizagens com
base na resolucdao de problemas e em tarefas de
investigacao

Como é bom ver a Rainha das Ciéncias aproximar-se dos homens, a
recolher aquela dose de humanidade, que é inerente a todas as suas obras!
Caracga, 2000, p. 267
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E essencial adaptar o ensino da Matematica ao mundo de hoje, as
necessidades da sociedade atual, para que as criangas alcancem aprendizagens
significativas. “Para este mundo em mudanga (..) precisa-se de uma
matemadtica diferente em que o novo conhecimento (..) descubra novas
ferramentas e caminhos para produzir um saber contextualizado e
compreendido” (Fernandes, 2006, p. 174).

Da constante evolucdo da sociedade nascem novas necessidades, novos
desafios: “Mas é sempre assim; a Cultura e a Ciéncia, produtos humanos,
acompanham os homens e forjam-se nas suas lutas, nas suas marchas inquietas
para fugir ao sofrimento e buscar vida melhor. (...) Onde ndo ha necessidade
ndo ha criacdo” (Caraga, 2000, p. 146).

Quando se reflete sobre Educacdo Matematica é necessario fazer referéncia
as competéncias esséncias. A competéncia matemadtica esta relacionada com
as atitudes, as capacidades e os conhecimentos relativos a esta que, de forma
integrada, todos devem desenvolver e ser capazes de usar. Deste modo,
Abrantes, Serrazina e Oliveira, (1999) referem que a matematica pode ajudar
os alunos a tornarem-se individuos independentes, competentes, criticos e
confiantes nos aspetos da sua vida em que esta se relaciona com a matematica.
Para os mesmos autores “isto implica que todas as criancgas e jovens devem
desenvolver a sua capacidade de usar a matematica para analisar e resolver
situacdes problematicas, para raciocinar e comunicar, assim como a
autoconfianca necessaria para fazé-lo.” (p. 17).

De acordo com o documento Conceitos Fundamentais em Jogo na Avalia¢Go
da Literacia Matemdtica, produzido pela OCDE em 2004, no ambito do estudo

PISA 2015, é referido que a Literacia Matematica é:

1 PISA - programme for international student assessment. O PISA é um estudo realizado no

ambito da OCDE que envolve 32 paises industrializados entre os quais Portugal. Lan¢ado no ano

2000 visa avaliar se os alunos de 15 anos, idade em que, na maior parte dos paises participantes,

os alunos se encontram no final da escolaridade obrigatéria, estdo bem preparados para

enfrentarem os desafios da vida quotidiana. As aplicacdoes do PISA ocorrem em ciclos de trés anos.
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capacidade de um individuo formular, aplicar e interpretar a matematica
em contextos diversos e formular juizos e decisdes fundamentadamente,
como cidadao participativo, empenhado e reflexivo (p.5).

Para Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, pp. 24-28) devem ter-se em

consideragcdo algumas ideias fundamentais sobre a aprendizagem, que sao

particularmente relevantes na discussdao das competéncias matematicas

essenciais competéncias matematicas essenciais, que, em parte, ecoam

aqueles que sdo, alguns, dos principios da metodologia de projeto

supramencionada:

A aprendizagem requer o envolvimento das criangas em atividades
significativas, ndo tem valor ensinar coisas novas de modo expositivo
se as criangas ndo tiverem oportunidade de viver experiéncias
concretas sobre as quais essas explicacdes podem fazer sentido;

Para que haja uma apropriacao de novas ideias e novos conhecimentos,
ndo é suficiente que o aluno participe em atividades concretas é
necessario que se envolva num processo de reflexdo sobre essas
atividades;

Para valorizar as capacidades de pensamento dos alunos, é preciso
promover condi¢des para que eles se envolvam em atividades
adequadas ao desenvolvimento destas;

Se um aluno realiza uma tarefa matematica de forma mecanica e sem
gue lhe atribua algum sentido, é provavel que ele ndo seja capaz de
reconstituir aquilo que parecia saber fazer perante uma situa¢ao que
apresenta alguma diferenca (mesmo que ligeira) ou que esteja
colocada num contexto diferente (ainda que familiar);

A aprendizagem assume-se como um processo gradual de
compreensao e aperfeicoamento;

A aprendizagem ndo é apenas cognitiva, sendo que os aspetos afetivos

estdo igualmente envolvidos e sdo muitas vezes determinantes. Nao

Em cada ciclo do PISA, é dada énfase a uma das trés areas avaliadas (Leitura, Matematica ou

Ciéncias).
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apenas a motivacdo para aprender é essencial, como a natureza dessa
motivacdo influencia o modo como os alunos se envolvem nas tarefas

e aprendem.

Destaca-se que 0s mesmos autores consideram como competéncias

essenciais a desenvolver durante a educagao basica:

e A predisposi¢do e a aptidao para raciocinar matematicamente;

e O gosto e a confianca pessoal em desenvolver atividades intelectuais
que envolvam o raciocinio matematico;

e A aptiddo para discutir com outros e comunicar descobertas e ideias
matematicas através do uso de uma linguagem escrita e oral, ndo
ambigua e adequada a situacao;

e A predisposicdo para entender a estrutura de um problema e a
capacidade de desenvolver processos de resolucao;

e A capacidade de decidir sobre a razoabilidade de um resultado;

e Atendéncia para procurar “ver” e apreciar a estrutura abstrata que esta

presente numa situagdo.

A Matematica no curriculo do 12 CEB

Segundo a UNESCO citada por Fernandes (2006), a Educacdo Matematica
deve promover de forma objetiva o cumprimento de seis principios: Equidade
(apoio a todos os estudantes); Curriculo (curriculo direcionado para a
matematica essencial devidamente articulado); Ensino (ensino efetivo da
matematica); Aprendizagem (construcdo ativa do conhecimento por parte dos
estudantes de forma integrada e sustentada no conhecimento ja existente);
Avaliagdo (deve ser diversificada e ser um meio de melhoria para o
desempenho de estudantes e professores); Tecnologia (fomenta o pensamento
e o raciocinio, desenvolvendo a aprendizagem equitativa dos estudantes).

As Aprendizagens Essenciais (2018) (AE), assumem-se como um guia no
ensino da Matemadtica, constituindo um documento de orientacdo curricular

base na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem,
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conducentes ao desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos
alunos a saida da escolaridade obrigatdéria. De acordo com o referido
documento, o ensino da Matemadtica neste nivel deve contribuir para o
desenvolvimento pessoal do estudante e proporcionar-lhe a “apropria¢do de
instrumentos conceptuais e técnicos necessarios na aprendizagem de outras
disciplinas ao longo do seu percurso académico” (p.2). Devera também ser util
na futura atividade profissional da crianca e contribuir para o “exercicio de uma
cidadania critica e participacdo na sociedade, com sentido de autonomia e
colaboracdo, liberdade e responsabilidade” (p.2). Por ultimo, devera
proporcionar uma formacgao que desenvolva nas criangas uma relagdo positiva

com a disciplina, assim como
uma visdo da Matemadtica que corresponda a sua natureza enquanto
ciéncia e integre o reconhecimento do seu valor cultural e social,
nomeadamente no que se refere ao seu papel no desenvolvimento das
diversas ciéncias, da tecnologia e de outras areas da atividade humana

(p.2).
Assim, durante a escolaridade basica, o ensino da Matematica deve ser
conduzido de acordo os seguintes objetivos (Aprendizagens Essenciais, 2018):
a) Promover a aquisicdo e desenvolvimento de conhecimento e
experiéncia em Matemadtica e a capacidade da sua aplicacdo em
contextos matematicos e nao matematicos;
b) Desenvolver atitudes positivas face a Matematica e a capacidade de
reconhecer e valorizar o papel cultural e social desta ciéncia
Estes objetivos sustentam as AE para cada tema matematico, sendo
compreendidas como “os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem
como de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os
alunos em cada area disciplinar ou disciplina” (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de
julho). As AE apresentadas, sdo, para cada tema matemadtico, um todo
integrado e articulado de conteudos, objetivos e praticas de aprendizagem
interrelacionados e indissociaveis. Os objetivos materializam as aprendizagens
essenciais relativas a cada conteudo, recaindo sobre conhecimentos,

capacidades e atitudes a adquirir e a desenvolver, e as praticas criam as
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condicOes favoraveis para atingir esses objetivos. Assim, de um modo geral

pode dizer-se que (Aprendizagens Essenciais, 2018):

a aquisicdio e desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e
atitudes, e a sua aplicacdo em contextos matematicos e ndo matematicos,
sdo objetivos essenciais de aprendizagem, associados aos conteldos de
aprendizagem de cada tema matematico — sendo que os que estdo
definidos em termos de capacidades e as atitudes expressam também um
vinculo proximo com a Matematica — e a praticas de aprendizagem que
visam proporcionar condi¢cGes que apoiem e favorecam aprendizagens
sustentdveis, com compreensdo e transferiveis ou aplicdveis em
contextos matematicos e ndo matematicos (p.3).

No que respeita aos temas e conteudos de aprendizagem encontram-se
organizados em quatro grandes areas: numeros e operagdes; geometria e
medida; organizacdo e tratamento de dados; resolucdo de problemas,
raciocinio e comunicagao.

As AE articulam-se com o Perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria,
por forma a promover aprendizagens associadas as areas de competéncias
definidas.

Num ambito mais alargado os desempenhos esperados nos trés ciclos do
ensino bdsico, devem concorrer, a partir do nivel mais elementar de
escolaridade, para a aquisicdio de conhecimentos, de factos e de
procedimentos, para a construcdo e o desenvolvimento do raciocinio
matemadtico, para uma comunicacao (oral e escrita) adequada a linguagem da
Matematica, para a resolucao de problemas em diversos contextos e para uma

visdo da Matematica como um todo articulado e coerente.

Aprendizagens com base na resolucdo de problemas e em tarefas de

investigacao
A aprendizagem da Matematica decorre do trabalho realizado pelo

estudante e este é estruturado, em grande medida, pelas tarefas propostas
pelo professor. De acordo com o Ministério da Educacdo (2007), o estudante
deve ter diversos tipos de experiéncias matemadticas, nomeadamente

resolvendo problemas, realizando atividades de investigacdo, desenvolvendo
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projetos, participando em jogos e ainda resolvendo exercicios que
proporcionem uma pratica compreensiva de procedimentos. Para tal, cabe ao
professor propor aos alunos a realiza¢ao de diferentes tipos de tarefas, dando-
Ihes uma indicagdo clara das suas expectativas em relagdo ao que espera do
seu trabalho e apoiando-os na sua realizagao.

Uma tarefa é a realizacdo de uma atividade que pode surgir por iniciativa do
professor, do aluno, ou como resultado da negociacdo entre ambos. Existem
diferentes tipos de tarefas que podem ser desenvolvidas nas aulas de
Matematica. De acordo com Ponte (2005), as tarefas podem ser classificadas
de acordo com dois parametros: 1) o grau de desafio matematico (reduzido ou
elevado) que advém da percecdo da dificuldade da questdo colocada ao aluno;
2) o grau de estrutura¢cdo (fechado ou aberto) que se relaciona com a
explicitagdo daquilo que é fornecido aos alunos relativamente ao que é pedido.
Numa tarefa fechada é explicito o que é dado e o que é pedido, por outro lado,
numa tarefa aberta existe um certo grau de indeterminacao no que é dado, no
que é pedido, ou em ambas as coisas (Rocha S. M., 2016).

As tarefas podem ser categorizadas em exercicios, problemas, tarefas de
exploragdo e de investigacao, sendo que as suas caracteristicas variam entre as
duas dimensdes anteriormente descritas.

A figura 3 ilustra os diferentes tipos de tarefas e as relagdes estabelecidas

entre elas.
Desafio reduzido
r 3
Exercicio Exploracdo
Fechado - »  Aberto
Problema Investigacdo
L J
F Desafio elevado
e
aber
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Para além das duas dimensdes fundamentais identificadas pela figura
anterior, destaca-se a importancia da duragdo das tarefas propostas, pois a
realizacdo de uma tarefa matematica pode requerer poucos minutos ou até

meses. Assim pode classificar-se uma tarefa como curta ou longa (figura 4).

Curta Média Longa

& .
- -

Exercicios Problemas Projectos
Tarefas de exploracio
Tarefas de mvestigacio

Figura 4 - Classificacao de diversos tipos de tarefas, quanto a duragdo (Ponte, 2005, p. 10)

As tarefas propostas pelo professor ao estudante sdo cruciais no processo
de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da Matematica (Rocha S. M.,
2016). Por sua vez, o NCTM (2000, p. 20) refere que: “aprender Matematica
sem compreender (...) tem sido o assunto de muitas discussdes e pesquisas (...)
Aprender matematica [...] requer compreensdo e aptiddo para aplicar
procedimentos, conceitos e processos.” Assim, a escolha das tarefas e da
metodologia para a sua realizacdao determinam os ambientes de aprendizagem
e influenciam tanto a forma como os estudantes se posicionam quanto a sua
aprendizagem como também a confianga com que aprenderdo novos conceitos
no futuro. Alunos que memorizam procedimentos sem os entenderem nao
ficam seguros relativamente a quando e como usar o que aprenderam. Este
tipo de aprendizagem é considerado fragil (Bransford, Brown e Cocking, 1999,
citados em NCTM, 2000), mas por outro lado, “aprender compreendendo (...)

III

torna a aprendizagem subsequente mais facil”. A Matematica faz mais sentido
e é mais facil de recordar e de aplicar quando os alunos conectam o novo
conhecimento ao conhecimento ja existente de forma significativa” (Schonfeld,
1988, citado em NCTM, 2000, p. 394).

Como perspetiva Ponte (2005) e como mostram as figuras 3 e 4

apresentadas anteriormente, previamente a selecdo das tarefas, é essencial
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tomar em linha de conta que cada tipo de tarefa possibilita alcancar objetivos

curriculares especificos:

Tarefas mais fechadas (exercicios, problemas) - permitem desenvolver
o raciocinio matematico, uma vez que estdo baseadas numa relagao
rigorosa entre os dados e os resultados;

Tarefas de natureza mais acessivel (exploraces, exercicios) -
possibilitam o desenvolvimento da autoconfianca dos alunos, uma vez
que o numero de alunos que as consegue realizar corretamente é
maior;

Tarefas com maior desafio (investigacGes, problemas) - essenciais para
gue os alunos tenham contacto com a forma como se desenvolve a
matemadtica dos matematicos ao nivel profissional;

Tarefas de estrutura mais aberta (investigacGes, exploracdes) -
permitem que os alunos desenvolvam a sua autonomia e a capacidade

de lidar com situagdes complexas, entre outras capacidades.

As tarefas que deveriam ser privilegiadas para um eficiente processo de

ensino e de aprendizagem na disciplina de Matematica, de acordo com o NCTM

(1994), devem ter as seguintes caracteristicas:

1. Apelam a inteligéncia dos alunos;

2. Desenvolvem a compreensao e aptiddao matematica;

3. Estimulam os alunos a estabelecer conexdes e a desenvolver um
enquadramento coerente para as ideias matematicas;

4. Apelam a formulacdo e resolucdo de problemas e ao raciocinio
matematico;

5. Promovem a comunicagdo sobre Matematica;

6. Mostram a Matematica como uma atividade humana permanente;

7. Tém em atencao diferentes experiéncias e predisposi¢cdes dos alunos;
8. Promovem o desenvolvimento da predisposicao de todos os alunos

para fazer Matematica.

Para, Ponte (2009, p. 101) “em vez de se proporem exercicios para os alunos

praticarem processos ja conhecidos, propdem-se tarefas em que eles tém que
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fazer um esforco de interpretacdo, formular estratégias, apresentar e
argumentar solug¢ées”. Numa linha de pensamento complementar o NCTM
(2000), afirma que as situagBes mais abertas podem permitir a crianga o
desenvolvimento da criatividade e dar azo a que ela apresente as suas préprias
ideias matematicas e conjeturas, desenvolver o raciocinio e aprender a avaliar
0 seu préprio pensamento. Este processo levard a crianca a uma maior
compreensao das situagdes e ao reconhecimento das conexdes entre as suas
ideias e a reorganizacdao do seu conhecimento. A este propdsito Pires (2001)
refere que, se durante o processo educativo os alunos estiverem envolvidos na
atividade de construir, explorar e resolver problemas diversificados, a
Matematica escolar poderad desenvolver muito mais a atividade pessoal. Por
sua vez, Ponte (2006) refere que o tipo de tarefas a propor aos alunos é muito
importante para a construcdo da sua aprendizagem. Além disso, o autor reforca
as indicagGes da Associacdo de Professores de Matematica (APM) para a
importancia da natureza das tarefas a propor aos discentes, defendendo, em
particular, a resolucao de problemas, os projetos, e as atividades de exploragao
e de descoberta.

Contudo, destaca-se que a implementacao deste tipo de ensino em contexto
escolar ndo tem tido um percurso facil, embora o seu valor seja reconhecido.
Apesar do programa da disciplina de Matematica promover o ensino através da
resolucao de problemas e de atividades de investigacao relacionadas com o
quotidiano do aluno, ha indicios que parecerem tornar possivel considerar-se
gue muitos docentes continuam a basear a sua pratica na atribuicdo de
exercicios rotineiros.

Face ao exposto, pode afirmar-se que os problemas e as tarefas de
investigacdo e de exploracdo sdo os tipos de tarefas mais vantajosas para o
desenvolvimento de capacidades matemadticas que podem ser utilizadas nas
mais diversas situacdes e areas curriculares (Rocha, 2016). Assim, para um
processo de ensino e de aprendizagem na disciplina de Matematica mais
enriguecedor considera-se ser de privilegiar tarefas detentoras de duas

caracteristicas especificas, nomeadamente, que apelem a formulacdo e
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resolucao de problemas e ao Raciocinio Matematico, bem como promovam a
Comunicagao sobre Matematica. Estas caracteristicas remetem para algumas
das capacidades transversais que sao consideradas importantes no documento
das Aprendizagens Essenciais e no Perfil do aluno, a serem desenvolvidas nas
criancas. Dada a importancia reconhecida a resolucdo de problemas neste
contexto, seguidamente analisam-se aspetos relacionados com a utilizacdo de
problemas no processo de aprendizagem dos estudantes.

Uma aprendizagem baseada na Resolu¢ao de Problemas apresenta varias
vantagens. Segundo Leite e Esteves (2005) a procura de solu¢des razoaveis
permite aos alunos ter sucesso em caminhos que nao Ihes estariam disponiveis
no ensino dito "tradicional", dado que, o seu envolvimento na resolucdo dos
problemas propostos leva-os a concentrarem-se em diferentes solucdes e nao
apenas na resposta correta. Este tipo de aprendizagem ndo trata apenas de
ensinar a resolver problemas, mas também a refletir e a agir perante situacdes
problematicas, aplicando conhecimentos (concetuais, procedimentais e
atitudinais) que vao sendo desenvolvidos e fortalecidos durante o processo de
resolucdo. As capacidades promovidas através destas praticas e com o exercicio
continuo do pensamento permitem desenvolver competéncias de resolucdo de
problemas e de tomada de decisdo, que auxiliardo os alunos em qualquer
situacdo problematica (seja ela pessoal, familiar, social ou profissional e ndo
apenas em atividades académicas), permitindo o seu desenvolvimento a todos
os niveis e preparando-os, em particular, para enfrentar de forma ativa e
esclarecida, a sociedade atual.

Pode dizer-se que a resolucdo de problemas tem um papel decisivo para
alcangar objetivos importantes definidos no ensino da Matematica escolar, e
que, tal como Pires (2001) aponta, permite desenvolver as capacidades de: usar
a Matematica como instrumento de interpretacdo e aplicacdo em situacdes
reais; formular e resolver problemas; comunicar; desenvolver a memodria, o
rigor, o espirito critico e a criatividade.

Assumindo que o processo de desenvolvimento da capacidade de resolucao
de problemas requer dedicacdo e tempo por parte dos participantes nesta

atividade, embora nunca exista apenas uma possibilidade de resolu¢ao ou um
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Unico caminho que leve os estudantes até a solugao esperada, Pdlya (1957)
definiu quatro etapas no processo de resolucdo de problemas:
1. Compreensdo do problema - procura-se compreender o problema até
encontrar com precisao a incégnita; nesta etapa devem identificar-se: os
dados; o objetivo a atingir.
2. Elaboracdo de um plano — apresentar uma nocgdo geral de quais os
calculos e estratégias a utilizar para alcancar o objetivo anteriormente
identificado;
3. Execucdo do plano concebido — Se se chegar a um impasse, volta-se a
fase de planificagdo.
4. Verificagdo dos resultados - revisao critica do trabalho realizado, ou
seja, verificacdo do resultado em funcdo da situacdo inicial e do
raciocinio.

De um modo geral, tendo por base todo o referencial tedrico apresentado,
pode dizer-se que no processo de resolucdo de problemas podem ser
trabalhadas as capacidades transversais como a comunicacdo matemadtica, o
raciocinio matematico e a prépria capacidade de resolucdo de problemas.

Antes de terminar, destaca-se que para além da realizacdo das tarefas
propriamente ditas e dos problemas, o processo de ensino e de aprendizagem
deve prever momentos para confronto de resultados, discussao de estratégias
e institucionalizacdo de conceitos e representa¢des matematicas. Ouvir e
praticar sdo atividades importantes na aprendizagem da Matematica, mas ao
seu lado surgem com importancia crescente o fazer, o argumentar e o discutir
(Ministério da Educacao, 2007).

Admitindo que a aprendizagem se encontra intimamente associada aos
contextos sociais e é reflexo dos desafios propostos, do ambiente estimulante
criado na escola e na sala de aula (Matos 1991; Weber-Russell e LeBlanc, 2004
citado em Fernandes, 2016), o projeto de investigacdo implementado no

contexto educativo da PES visa o desenvolvimento integral do individuo.
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3.2.6.Educacao Artistica

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos.
Paulo Freire, 2001, p.37

A importancia de uma educagao que va para além da transmissdo de saberes
ja é ha muito preocupacdo da maioria dos pedagogos (Sousa, 2003),
caminhando-se cada vez mais para uma ideia de educacdo holistica, onde os
conceitos de educacdo e arte, juntos, ganham novos significados. O conceito de
educacdo tem sofrido muitas alteracoes e é cada vez mais uma preocupacao de
guem educa, o desenvolvimento integral e harmonioso do individuo. Deste
modo, a arte surge naturalmente associada a educa¢ao pois tem uma grande
importancia no processo de desenvolvimento integral do individuo
considerando, o estado bioldgico, emocional e as relacdes que o individuo
estabelece com o meio e com o outro (Correia, 2015).

Atribui-se a Platdo os primeiros pensamentos associados a relacdo entre a
arte e a educacgado, reconhece-se que ja hda, aproximadamente, 2300 anos se
refletia sobre o modo como a arte deveria ser o pilar da educagao. Segundo
Sousa (2003), para Platdo a arte era algo superior, inalcangavel, o reflexo dos
deuses. Seria através da arte que se alcancaria a harmonia entre o corpo e a
alma. Na segunda metade do século XX, Herbert Read, na sua obra Education
Trough Art, tendo por base grandes pedagogos como Froebel, Montessori,
Pestalozzi, Dewey, entre outros, e psicdlogos como Piaget e Freud, e
considerando o desenvolvimento da crianga, defendeu as crengas de Platao,
reforcando a necessidade de, citando Sousa (2003, p. 24), “uma metodologia

de uma educacdo pela arte (...) onde seja proporcionada a crianca sob a forma
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ludico-expressiva (...) motivacdo para que ela expresse 0s seus sentimentos e
estimule a sua criatividade”. Criatividade esta que esta estreitamente ligada ao
desenvolvimento afetivo e emocional da crianga, permitindo a construgdo de
bases capazes de mudar moral e socialmente a sociedade, uma vez que
contribui para que a crianca seja capaz de ser independente e de tomar as suas
proprias decisGes (Correia, 2015). Deste modo, pode dizer-se que a arte
privilegia a criacdo, a liberdade e a fruicdo. Uma educacdo pela arte passa entdo
por um despertar de sensibilidades e potencialidades artisticas e criativas
através das expressoes artisticas.

Foi em 1990 através do decreto-lei n2 344/90 de 2 de novembro, que ficaram
estabelecidas e reguladas, as bases organizativas da educacdo artistica para o
ensino pré-escolar, escolar e extraescolar. No predmbulo do presente diploma
pode ler-se que “a educacdo artistica tem-se processado em Portugal, desde a
varias décadas, de forma reconhecidamente insuficiente, incompardvel com a
situacdo vigente na maioria dos paises europeus.” Mais adiante é ainda referido
que “o governo tem consciéncia de que a educacao artistica é parte integrante
e imprescindivel da formacdo global e equiliborada da pessoa,
independentemente do destino profissional que venha a ter.” Considera-se
ainda, no referido diploma, que “a formacdo estética e a educacdo da
sensibilidade se assumem como elevada prioridade da reforma educativa em
curso”.

E ainda feita referéncia, no n22 do artigo 92 deste diploma, que nos 12 e 22
ciclos do ensino basico a educacdo artistica genérica é parte integrante do
ensino regular.

Foi editado pela UNESCO (2006), o Roteiro para a Educagdo Artistica o qual

pretende:
comunicar uma visdo e promover um consenso quanto a
importancia da Educacao Artistica na construgdo de uma sociedade
criativa e culturalmente consciente; estimular a colaboracdo na
reflexdo e na acdo; e reunir os recursos financeiros e humanos
necessarios para uma integracdo mais completa da Educacdo
Artistica nos sistemas educativos e nas escolas (p.4).
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Apesar destas iniciativas, em 2013, mais de uma década apds a entrada em
vigor do diploma que estabelece a lei base da educagdo artistica, o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) emite a recomendagdo n? 1/2013, onde é
reconhecida a importancia da educagdo artistica, tanto ao nivel do
desenvolvimento individual como no desenvolvimento da sociedade, “Portugal
estd longe de conseguir a concretizacdo da educacdo artistica que se entende
como desejavel (Gongalves, 2017).

Em 2017, foi criado o Programa de Educacao Estética e Artistica (PEEA) em
contexto escolar que visava “desenvolver um plano de interveng¢dao no dominio
das diferentes formas de arte — Educagdo e Expressdao Plastica, Educacdo e
Expressdo Musical, Movimento e Drama/Teatro e Dancga”. Este programa
assenta em trés pilares: fruicdo/contemplacdo; interpretacdo/reflexdo;
experimentagdo/criagdo. Tem como objetivos (Ministério da Educagdo e
Ciéncia, 2017): desenvolver de forma sistematica, organizada e globalizante, as
capacidades de apreensdo e de interpretacdo no contacto com os diferentes
universos culturais, incentivar, a partir da experiéncia pessoal de cada crianca
a apreciacdo estética e artistica, através dos processos de observacao,
descricdo, discriminacdo, anadlise, sintese e juizo critico; conjugar a experiéncia
pessoal, a reflexdo, os conhecimentos adquiridos através de exercicios e de
técnicas, para a expressao de conceitos e tematicas, procurando a cria¢ao de
um sistema proprio de trabalho em cada crianca.

Pode dizer-se, que o PEEA objetiva ndo apenas o saber-fazer, mas também
a observacao e a reflexao.

De acordo com Sousa (2003), o papel da arte na educacdo ndo se reduz ao
“ensino das artes”, mas a algo mais vasto, onde estdo representados os modos
de expressao individual — as Expressdes Dramatica, Musical, Plastica, Expressao
Dancada, Verbal e Literdria. Esta educacao permite assim que se estabeleca
uma relagdo harmoniosa entre o ser humano e o mundo exterior, de modo a
construir uma personalidade integrada com estreita relacdo com os valores,
formando individuos independentes nas suas proprias resolucdes. A educacao
pela arte vé assim a arte como meio de educacdo e de formacdo equilibrada da

personalidade da crianca. Permite compreender a crianca nas suas emocoes,
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nos seus desejos e nos seus interesses. Nao pretende ensinar apenas Arte, mas
utilizar esta, como meio de promover a Educagao.

Arquimedes Santos (1981), citado em Sousa (2003), refere que, a educagao
pela arte ndo é concebida como uma formagao contemplativa da beleza, mas
sim um despertar de criatividade na crianca. As experiéncias artisticas
promovem a formacdo humanistica do individuo, experimentacbes e
aquisicdes que resultam num equilibrio fisico e psiquico.

A educacdo pela arte apresenta-se assim como base pedagdgica no
autodesenvolvimento, na atividade ludica, na expressividade, na criatividade e
no campo afetivo-emocional e intelectual da crianga. Assim, reconhece-se que
a arte tem um papel de grande importancia na vida da crianca pois auxilia-a a
descobrir os elos entre as emocdes e a linguagem para as exprimir. E através
das expressdes artisticas que a crianca tem liberdade de se exprimir
emocionalmente, construindo uma base sdlida para as aquisicdes cognitivas
(Sousa, 2003).

Tendo em conta a importancia da educacao pela arte e no impacto positivo
gue esta tem no desenvolvimento integral da crianca, é na sala de aula e
através da acdo do professor que sera possivel promover e desenvolver esta
metodologia abrangente de todas as dimensGes da personalidade. Dar
oportunidade a crianga de criar livremente e de se expressar, significa dar-lhe
oportunidade de exteriorizar os seus afetos, ajudando-a a encontrar o

equilibrio através de experiéncias sensoriais e intelectuais.

A Educacdo Artistica no curriculo do 12 CEB

E essencial uma educacdo universal e de boa qualidade. Mas esta educacdo
sO pode ser de boa qualidade se, através da Educacdo Artistica, promover
percecdes e perspetivas, criatividade e iniciativa, reflexdo critica e capacidade
profissional, que tdo necessdrias sdo a vida no novo século (UNESCO, 2006).

O recurso a diferentes formas de trabalho (incluindo a utilizacdo de
materiais audiovisuais, a visita a exposicGes e os registos de observacdo no

exterior), a diferentes meios de expressdo, e a temas do patrimdnio artistico e
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natural portugués, sdo algumas das orientacdes propostas. Gongalves (2017),
também defende a utilizagdo de praticas interdisciplinares que, através do
desenvolvimento de projetos com outras disciplinas, permitem a transferéncia
de saberes.

O documento Organizac¢do Curricular e programas — 12 ciclo do ensino
bdsico, publicado pelo Ministério da Educacdo em 2004 (42 edicdo), coexistiu
com o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais até 2011. Neste documento considera-se que os programas
propostos para o 12 ciclo devem constituir uma oportunidade para os alunos
realizarem experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras. Como “aprendizagens ativas” aponta para
“concepcdes alternativas que mobilizem a inteligéncia para projetos
decorrentes do quotidiano dos alunos e das atividades exploratérias que lhes
deverdao ser proporcionadas sistematicamente.” Sobre “aprendizagens
diversificadas” refere a “vantagem da utilizacdo de recursos variados que
permitam uma pluralidade de enfoques dos conteudos abordados.”

Em 2018 é publicado o documento das Aprendizagens Essenciais — Educacao
Artistica, passando para secunddrios os documentos atrds referidos. Este
documento continua a considerar a Educacdo Artistica como uma area do
conhecimento fundamental que contribui para o desenvolvimento global e
integrado dos estudantes, complementando-se com as diferentes areas de
competéncias do perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria,
concretamente “dos processos de olhar e ver, de forma critica e fundamentada,
dos diferentes contextos visuais” (AE - Educacdo Artistica, 2018, p.1). O
principal objetivo das AE — Educacdo Artistica (2018) é o “alargamento e
enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos, contribuindo para
o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, despertando, ao longo
do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciacao e fruicdo das diferentes
circunstancias culturais” (p.2).

As Aprendizagens Essenciais para as Artes Visuais, encontram-se
organizadas em trés grandes dominios: Apropriacao e Reflexdo; Interpretacao

e Comunicacdo; Experimentacao e Criacdo. As aprendizagens que resultam dos
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dominios referidos deverdao ser mobilizadas pelos estudantes “em diferentes
contextos, em acdes praticas e experimentais e em projetos de trabalho
(turma, escola, comunidade), individuais ou coletivos” (AE — Educagao Artistica,
2018, p.4), devendo agregar transversalmente conteudos das diferentes areas

do saber.

3.2.7.Educacao para o Empreendedorismo

Uma pessoa que nunca cometeu erros nunca tentou algo novo.
Albert Einstein citado em Valot, 2014, p.13

As primeiras definicdes que surgiram sobre do conceito de
empreendedorismo remontam ao século XVIII (Sorensen & Chang, 2006, citado
por Mendes, 2007), contudo sé nos ultimos 50 anos é que este, tem vindo a
ganhar importancia, sendo objeto de estudo de varias disciplinas cientificas
(Cunningham, 1991), o que dificulta a sua definicdo. Apesar da sua
conceptualizacdo estar focada na criagao e gestao de empresas, recentemente
tem-se chamado a atencdo para o intraempreendedorismo, referindo-se aos
profissionais que, ndo possuindo o seu proprio negbcio, assumem atitudes
empreendedoras no seu local de trabalho (Mendes A. R., 2007). De acordo com
o National Commission on Entrepreneurship, 2003, citado por Moreland, 2006,
um empreendedor caracteriza-se por ter visao, capacidade de adaptacado e de
persuasao, ser capaz de assumir riscos, ser honesto, perseverante, disciplinado,
organizado e competitivo. Para Faria (2010), a estas competéncias e
caracteristicas, acresce o altruismo, a ponderacao, o trabalho, a realizacdo
profissional, o empenho e a automotivacdo. Quando se fala de um
intraempreendedor, este pode ser descrito por ter iniciativa, trabalhar
independentemente, trabalhar em equipa, trabalhar sob pressdo, ter

competéncias de comunica¢do, de gestdo do tempo e de adaptabilidade,
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prestar atencdo aos detalhes, assumir responsabilidades/ decisbes, planear,
coordenar e organizar, desenvolver o empreendimento e possuir
conhecimentos técnicos (Moreland, 2006; Faria, 2010). Algumas das
carateristicas referidas sao também atribuidas a conceitos como criatividade e
inovagado (Cropley, 2009), que sao identificados como requisitos fundamentais
para o século XXI (MaclLaren, 2012).

Por sua vez, quando se fala em Educacdo para o Empreendedorismo os
propdsitos alteram-se. Fomentar o desenvolvimento e a aquisicdo de atitudes
empreendedoras tornou-se uma das prioridades de varios paises europeus,
tendo estas competéncias sido identificadas como aptiddes-chave pela
Comissdo Europeia (2002). Conceptualizar o conceito de “Educacdo para o
Empreendedorismo” nado foi e ndo é facil. Apresenta-se a definicdo europeia

comum (Comissao Europeia, 2016, p.21):

A educacdo para o empreendedorismo refere-se ao desenvolvimento das
competéncias dos aprendentes e a sua capacidade para transformar
ideias criativas em acdes empreendedoras. Trata-se de uma competéncia
essencial para todos os aprendentes, que contribui para o
desenvolvimento pessoal, cidadania ativa, inclusdo social e
empregabilidade. E relevante para o processo de aprendizagem ao longo
da vida, em todas as disciplinas e para todos os tipos de educagdo e de
formacdo (formal, ndo formal e informal) que contribuem para um
espirito ou comportamento empreendedores, com ou sem finalidades
comerciais.

Analisando a definicdo apresentada pode dizer-se que esta contempla por
um lado o desenvolvimento de atitudes, competéncias e conhecimentos
empreendedores de modo a dotar o individuo de ferramentas que lhe
permitam passar das ideias a acdo propriamente dita. Por outro lado, o
conceito de empreendedorismo ndo esta apenas conectado a atividade
econdmica e criacdo de empresas, mas a todas as dreas da vida em sociedade.

No que respeita a definicdo adotada por Portugal, esta foi especificada pela
Direcdo-Geral da Educacdo no documento Educacdo para a Cidadania —
OrientacGes (DGE, 2012, p.10) e declara que a Educacdo para o
Empreendedorismo: “(..) visa promover a aquisicdio de conhecimentos,

capacidades e atitudes que incentivem e proporcionem o desenvolvimento de
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ideias, de iniciativas e de projetos, no sentido de criar, inovar ou proceder a
mudancas na area de atuacao de cada um perante os desafios que a sociedade
coloca”.

A educacao para o empreendedorismo é um contributo transversal as
diferentes disciplinas e areas nao disciplinares que se consubstancia em
atividades ou projetos, desenvolvidos de forma participada pelos estudantes,
promovendo a sua autonomia, o seu sentido critico e a sua capacidade
reflexiva.

De acordo com Comissdo Europeia (2016) no ambito da Educac¢do para o
Empreendedorismo existem diferentes variantes nas praticas educativas
implementadas entre os paises europeus, bem como no seio destes. Tal é o
resultado de um entendimento e interpretacdo diferentes relativamente a
nocdo de Educacdo para o Empreendedorismo (McCoshan, 2010). Nesse
sentido é essencial obter uma perspetiva consensual sendo importante definir
como se entende e define educagdo para o empreendedorismo nos diferentes
paises europeus e dessa forma reconhecer e considerar as diferentes
abordagens existentes.

Tendo em conta as suas potencialidades, tornou-se fundamental sensibilizar
as escolas, para a Educacdo para o Empreendedorismo, devendo estas contar
com o apoio ativo de organizagdes e entidades de diferentes setores, incluindo
o Estado, a sociedade civil e as entidades privadas (Redford, 2006).

Atendendo as diferentes caracteristicas dos estudantes, sendo elas a idade
ou o seu desenvolvimento psicossocial, é essencial que as acdes de educacao
para o empreendedorismo implementadas sejam rigorosamente adaptadas as
caracteristicas e necessidades do publico-alvo. Nesse sentido a Comissao
Europeia (2002) defende que no ensino bdasico, a Educacdo para o
Empreendedorismo deve centrar-se essencialmente na promocdo de
determinadas competéncias, nomeadamente criatividade, espirito de iniciativa
e de independéncia, bem como proporcionar o contacto dos estudantes com o
mundo empresarial, permitindo que adquiram alguns conhecimentos gerais

sobre esta area.
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Em Portugal, as iniciativas de educacdo para o empreendedorismo sdo
relativamente recentes. Em 2002, no Final Report of the Expert Group “Best
Procedure” Project on Education and Training for Entrepreneurship (Comissao
Europeia, 2002), Portugal foi apontado como o Unico pais europeu onde eram
desenvolvidas a¢des que tinham como objetivo estimular o espirito empresarial
(através de semindrios, conferéncias e visitas), contudo ndo se encontravam
incluidas no quadro do sistema nacional de educagao.

Em 2006, foi criado o primeiro programa de educagdo para o
empreendedorismo, construido e implementado sob a responsabilidade da
Direcdo-Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular do Ministério da
Educacdo, denominado PNEE, Plano Nacional de Educacdo para o
Empreendedorismo (Teixeira, 2012). O PNEE foi criado com objetivo de
promover acbes empreendedoras na escola, nomeadamente “projetos de
investigacao (...) desenvolvidos por alunos (...) no ambito das areas curriculares
que originem produtos sociais (...), capazes de responder aos seus préprios
problemas e necessidades e com um impacto (..) no grupo-turma, na
comunidade escolar, local ou regional, orientados para fins sociais, de
investigacdo ou cientifico-tecnoldgicos” (Ministério da Educacdo, 2007, p. 10).

Outros programas tém vindo a ser desenvolvidos, na promoc¢do do
empreendedorismo a nivel escolas, contudo muitos deles ndo apresentam um
processo de avaliacdo ao longo do seu desenvolvimento (Garavan, 1994). Desta
forma nem sempre é possivel saber se os objetivos definidos foram alcan¢ados
(Morais F., 2017). Acresce ainda o facto de os resultados n3dao serem
consensuais, sendo de sublinhar que a maior parte dos estudos de impacto nao
incluem pré e pds-teste ou grupo de controlo (Graevenitz, Harhoff, & Weber,
2010; Matin, McNally, & Kay, 2013).

Importa destacar que antes da implementacdo de um programa de
educacdo para o empreendedorismo, independentemente da metodologia
adotada, considera-se pertinente realizar as adaptacdes necessarias. Assim o
programa a implementar deve estar adaptado a realidade escolar de modo a
permitir o envolvimento ativo de estudantes e professores, assim como o

alcance dos objetivos educativos propostos. Atendendo a multiplicidade de
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tipos de ensino e cursos existentes ao nivel do ensino basico e secundario,
considera-se que o programa desenhado deve ser suficientemente amplo para
se conseguir adaptar de forma eficaz a qualquer grupo de alunos que pretenda
participar, independentemente das suas caracteristicas educacionais (Morais
F., 2017).

Salienta-se que no inicio da implementacdo de um projeto deste tipo deve
existir um momento de apresentacdo do mesmo a todos os participantes, ndo
s6 procurando estabelecer relacbes entre a equipa técnica e os
alunos/professores envolvidos, mas também procurando fomentar o
desenvolvimento de uma relagdo entre os participantes (Morais F., 2017).

Para concluir pode dizer-se que a Educacdo para o Empreendedorismo tem
vindo a ganhar forca nas ultimas décadas. Portugal participa em diferentes
projetos europeus que tém como finalidade testar abordagens a Educacdo para
o Empreendedorismo. Um destes projetos é o “Youth Start — Entrepreneurial
Challenges” (Youth Start - Entrepreneurial, 2019), financiado pelo programa
Europeu Erasmus+ e coordenado pela Plataforma para a Educagdo do
Empreendedorismo (PEEP, 2019) em parceria com o Ministério da Educacdo e
Ciéncia. Trata-se de uma importante iniciativa da Unido Europeia, transversal a
seis paises, que procura apoiar a introducdo de programas de aprendizagem
experiencial e pratica no ensino obrigatério. Seguidamente sera feita uma
abordagem mais detalhada ao referido projeto.

Os temas abordados neste capitulo constituem o quadro teérico identificado

como pertinente para o presente estudo investigativo.
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4.PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA (PES)

No presente capitulo faz-se uma caracterizacdo do contexto educativo na
qual se realizou a PES, apresentando-se o Agrupamento de Escolas do concelho
da Maia, do distrito do Porto, bem como as Escolas e respetivas turmas onde
decorreu a intervencao pedagdgica. Segue-se a apresentacdo fundamentada,
critica e reflexiva da intervencdo realizada no contexto nas dreas da
Matematica, das Ciéncias Naturais e da Articulacdo de Saberes nos dois ciclos
de aprendizagem. Por ultimo, faz-se referéncia a dinamizacdo e a colaboracao

da mestranda em Projetos e Atividades Educativas.

4.1.CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Como defende Piaget & Inhelder (1979) o desenvolvimento humano ocorre
em funcdo da interacdao com o meio em que o individuo é influenciado, mas
também o influencia. Assim, compreender a realidade permite adequar o
contexto educativo institucional as caracteristicas e as necessidades das
criangcas, tornando-o um ambiente potenciador do desenvolvimento e
aprendizagem das mesmas, bem como formativo para os adultos que nele
cooperam (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016).

O Agrupamento de Escolas onde se realizou a PES encontra-se abrangido
pelo programa Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP). Esta
abrangéncia justifica-se na necessidade de respostas educativas face as
variaveis de contexto social desfavoraveis. Apesar de ter vindo a apresentar
ganhos positivos nas respostas aos problemas do insucesso, abandono escolar
e naindisciplina, ainda assim, as metas a que o agrupamento se prop6s alcancar
encontram-se aquém dos valores esperados. Deste modo existe a necessidade
de melhorar os resultados escolares e as aprendizagens dos alunos, enfatizando

a necessidade de ganhar maior consisténcia ao longo do tempo.
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De acordo com o Projeto Educativo 18-21 as linhas orientadoras definidas
para aumentar o sucesso educativo dos alunos predem-se com: i) a prevencao
do risco de abandono e insucesso escolares, providenciando respostas
diversificadas, percursos alternativos e orientagdes que possibilitem a
certificacdo escolar e profissional, bem como o prosseguimento de estudos; ii)
o reforco da ligagdo escola-comunidade, através de um maior
comprometimento  dos  Encarregados de  Educacdo/Familias no
acompanhamento dos seus educandos (contratos pedagogicos) e, por outro
lado, estabelecendo uma circulagdo mais eficaz da informacao; iii) a promocgao
da articulacdo de saberes das diversas areas curriculares, através de
metodologias transversais aos varios campos de aprendizagem, bem como da
articulacdo pedagdgica entre os diferentes niveis de ensino; iv) a valorizacdo da
escola, enquanto lugar de aprendizagens significativas, no dominio do saber-
ser, saber-estar e saber-fazer, como aprendizagem que se repercute na sua
formacao ao longo da vida.

O Agrupamento de Escolas é constituido por 11 unidades estabelecimentos
de educacdo e ensino, que se encontram localizadas de forma dispersa. Dos
1812 alunos que constituem o Agrupamento, 1801 tém nacionalidade
portuguesa e 5 Lingua Portuguesa ndo Materna. H3, ainda, a registar 127 alunos
com necessidade de implementacao de medidas de suporte a aprendizagem e
a inclusdo de tipo seletivo e adicional.

No que respeita ao contexto socioeconémico e cultural, cerca de 60% dos
alunos sdo apoiados pela acdo social escolar. Esta realidade prenuncia
dificuldades socioecondmicas que a escola deve considerar e porque reclama
medidas de apoio, capazes de introduzirem equilibrio e equidade, que
assegurem as mesmas condi¢cdes de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem e do percurso escolar.

Quanto a intervencao realizada no ambito da PES durante o 12 semestre,
esta realizou-se numa Escola Basica do 22 e 32 CEB, numa turma de 62 ano de
escolaridade. A Escola Basica 22 e 32 Ciclos do Ensino Basico era a sede do

Agrupamento e no ano letivo 2018/2019 contava com 41 turmas, num total de
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854 alunos. A escola tem ao dispor alguns recursos tecnoldgicos como
computadores, projetores e uma pandplia de materiais de laboratério que
podem enriquecer as aulas.

A intervencdo realizou-se nas areas curriculares da Matematica e das
Ciéncias Naturais, sempre na mesma turma do 62 ano. Quanto ao professor
cooperante, este era docente das duas areas curriculares nesta turma, bem
como o seu diretor de turma, pelo que acompanhou o par pedagédgico ao longo
desta jornada. A turma era constituida por 21 elementos, dos quais 11 sdo do
sexo masculino e 10 do sexo feminino. A turma apresentava um aluno com
necessidade de implementacdo de medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo de tipo seletivo e adicional (antiga denominacdo NEE), tendo sido
diagnosticado sindrome de asperger como transtorno do espetro do autismo.
Os estudantes apresentavam idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos.
A turma tinha um contato regular com as professoras estagiarias: trés tempos
letivos semanais (45 minutos) de Matematica e de Ciéncias Naturais. No final
do 12 periodo, a turma foi classificada pelos professores constituintes do
conselho de turma, como barulhenta, mas com um nivel geral de
comportamento razodvel. Revelam-se bastante participativos, curiosos,
responsaveis e auténomos. O grupo inclui alunos com niveis e ritmos de
aprendizagem distintos. Por um lado, existem estudantes que apresentam
varias dificuldades, por outro existem aqueles que aprendem rapidamente.
Face a esta heterogeneidade é importante recorrer a estratégias de ensino e
aprendizagem e recursos muito diversificados de forma a conseguir motivar e
ultrapassar algumas dificuldades sentidas por alguns elementos da turma.

Quanto a intervencdo pedagodgica realizada no 22 semestre da PES, esta teve
lugar numa Escola Bdsica pertencente ao mesmo Agrupamento, localizada em
zona circundante, numa turma do 42 ano de escolaridade. No ano letivo de
2018/2019 tinha 6 turmas, num total de 128 alunos. A escola tem ao dispor
uma biblioteca, recursos tecnolégicos como computador com ligacdo a
internet, projetor e alguns materiais didaticos e de laboratdrio.

A intervencdo realizou-se nas areas curriculares da Matematica, do Estudo

do Meio e em Articulagdo de Saberes, sempre na mesma turma do 42 ano. O
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professor cooperante para além de docente da turma, era também o
responsavel do Estabelecimento de Ensino. A turma era constituida por 23
alunos, 11 rapazes e 12 raparigas. A turma apresentava 6 criangas que
beneficiavam de apoio fora da sala de aula. Estes estudantes realizavam
também as fichas de avaliacdo sob a alcada do professor do apoio. O grupo
inclui alunos com niveis e ritmos de aprendizagem distintos, por um lado temos
estudantes que apresentam vdrias dificuldades, por outro aqueles que
aprendem rapidamente. Os ritmos diferenciados de aprendizagem foram mais
notdrios na drea da Matematica. Face a esta heterogeneidade foi importante
recorrer a estratégias de ensino e aprendizagem e recursos muito diversificados
de forma a conseguir motivar e ultrapassar algumas dificuldades sentidas por
alguns elementos da turma. Esta, carateriza-se por ser participativa,

interessada, comunicativa e muito curiosa.

4.2 INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prdpria produgdo ou a sua construgdo.
Paulo Freire, 2003, p.47

Durante a PES foram concebidas inumeras ag¢des pedagdgicas, umas
individualmente outras em colaboragao com o par pedagdgico, que abarcaram
diferentes enquadramentos tedricos, sempre com o objetivo de promover nas
criancas aprendizagens proficuas e significativas.

O presente capitulo apresenta, de forma critica e reflexiva algumas das
praticas educativas implementadas no 1.2 e 2.2 CEB, estabelecendo uma
relacdo com os pressupostos tedricos. As praticas educativas sdo apresentadas
pela ordem cronoldgica que ocorreram, pelo que se apresenta em primeiro

lugar as praticas realizadas no 2.2 CEB e posteriormente as do 1.2CEB. Serdo
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também apresentadas as principais dificuldades sentidas bem como as vitérias
alcangadas por parte da mestranda que lhe permitiram uma grande evolugao

tanto a nivel profissional como pessoal.

2.2.1.Matematica

O olhar sobre a aprendizagem da Matemadtica tem vindo a mudar,
principalmente ao longo das duas ultimas décadas. Passou-se a valorizar a
aquisicdo de conhecimento matematico com compreensao, incluindo nessa
aprendizagem as formas de o comunicar aos outros, o raciocinio e a resolucao
de problemas matematicos (Ruthven, Hofmann, & Mercer, 2011). O ensino
direto, caracterizado pela exposicdo de tépicos pelo professor, seguida da
resolucdo de exercicios, ndo responde aos desafios desta forma de
aprendizagem (Ponte, 2005). Emerge assim o ensino exploratério da
Matematica uma vez que proporciona aos estudantes oportunidades de
desenvolverem atividades matematicas genuinas, a partir de tarefas propostas
pelo professor, resolvendo problemas, raciocinando, comunicando,
colaborando e, dessa forma, a custa de momentos de discussdo coletiva,
fazerem emergir conhecimento matematico (Chapman & Heater, 2010; Ponte,
2005).

Importa esclarecer o que caracteriza o ensino exploratério da Matematica,
de acordo com Ponte (2005), é um tipo de ensino que se destaca do ensino dito
direto. Enquanto no ensino direto o foco esta na figura do professor, a quem
compete transmitir o conhecimento matematico, no ensino exploratdrio “a
énfase desloca-se da atividade “ensino” para a atividade mais complexa
“ensino-aprendizagem’” (Ponte, 2005, p. 13). Dessa forma, o ensino
exploratério da Matemdtica pauta-se por ser fortemente interativo,
envolvendo intensamente o professor e os alunos na atividade da aula. Apesar
de numa aula exploratéria de Matematica o professor estar bastante ativo, essa

atividade é de natureza diferente da que acontece numa aula tradicional que
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segue um estilo de ensino direto. Assim, para que seja promovido um ensino e
aprendizagem equilibrado e rico, é necessario que as criangas tenham a
oportunidade de experienciar situacbes de aprendizagem diversificadas, o
contacto com diferentes contextos e recursos, sempre num ambiente de
trabalho saudavel e estimulante, estando sensiveis as diferencas, pois “os
alunos demonstram ter diferentes talentos, capacidades, aquisicOes,
necessidades e interesses pela matematica” (NCTM, 2008). Foi seguindo e
acreditando nestes principios que planifiquei e realizei a toda a PES.

Em resposta a uma das grandes questdes, “porqué ensinar Matematica?”,
Ponte e Serrazina (2000) explicam que esta ciéncia oferece uma cultura
guantitativa sem a qual seria impossivel enfrentar com éxito uma boa parte dos
problemas que os cidaddos tém de resolver ao longo da vida.

Deste modo, o professor deve proporcionar as criangas um papel ativo, de
modo para serem elas préprios os agentes construtores do seu conhecimento.
Tal deve ser introduzido desde cedo, uma vez que as primeiras aprendizagens
matemadticas realizadas por uma crianca se constituem como fundagdes
estruturantes do edificio matematico (Fernandes, 2006). Tendo um papel
participativo, os estudantes terdo oportunidade de se “entregar” ao trabalho
gue desenvolvem, com base nos seus conhecimentos prévios, das suas formas
de ver e interpretar o mundo, das experiéncias que vivem fora da escola,
tornando a aprendizagem mais rica e significativa. Assim, pode dizer-se que a
Matematica é uma ciéncia com um papel presente e ativo, tanto no nosso
guotidiano como nas transformacdes que vdo ocorrendo ao longo do tempo e
do espago. Para que as criangas cresgam num ambiente onde possam ser
agentes participativos e com opinides proéprias, é fundamental que tenham
acesso ao ensino e a aprendizagem matematica.

Pode concluir-se que a utilizacao destas estratégias permite que as aulas se
tornem mais produtivas, que os professores se sintam motivados e confiantes
e que os estudantes se sintam mais atraidos para o conhecimento e melhorem
os seus desempenhos e resultados. O processo de aprendizagem e ensino da

matematica, apoiado em atividades agradaveis e motivadoras é capaz de
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produzir atitudes positivas que serdo orientadas para desenvolver o gosto de
aprender a aprender matematica.

No que respeita as planificagdes que a seguir se apresentam, pode dizer-se
que nos planos de aula apresentados procurou-se desenhar atividades,
organizadas em pequenos momentos que juntos criam um Unico fio condutor
composto por tarefas variadas para as criangas, tendo sido adotadas diversas
metodologias e estratégias pedagodgicas. Destaca-se que ao longo dos
percursos didaticos criados procurou aproximar-se a Matematica a vida real e
sempre que possivel recorrer a utilizacdo de materiais manipulaveis. Este tipo
de estratégias transformara a aula num momento motivador fomentando o
processo de aprendizagem. Uma vez que, sendo a Matemadtica uma drea em
gue as criancas apresentam normalmente algumas dificuldades e ja trazem
consigo ideias pré-concebidas de que é algo dificil a diversificacdo de
estratégias e materiais é fundamental para conseguir chegar se conseguir

realizar a diferenciacdo pedagogica.

2211 Intervencao pedagdgica no 22 CEB

A intervengao pedagdgica implementada teve por base as caracteristicas
individuais de cada aluno, da turma e do contexto na qual estava inserida por
forma a ir ao encontro dos seus gostos e necessidades por forma a alcangar
aprendizagens significativas.

A PES foi desenvolvida numa turma do 62 ano, na tabela 1, encontra-se o
cronograma indicativo das 13 regéncias realizadas, bem como os

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes trabalhados.

N.2 Data Duragdo Conhecimentos, Capacidade e Atitudes
Regéncia (minutos) (Aprendizagens Essenciais)

Sequencias e regularidades:

1 45 expressdo algébrica que represente

termos consecutivos € constante.

Determinar uma lei de formacdo de uma
27/11/2018 sequéncia numérica ou n&o numérica e uma

sequéncia numérica em que a diferenca entre
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Proporcionalidade direta:

Reconhecer os significados de razéo e propor¢céo
e usa-las para resolver problemas.

Reconhecer situacdes de proporcionalidade direta
num enunciado verbal ou numa tabela e indicar
uma das constantes de proporcionalidade,
explicando o seu significado dado o contexto.

2e3

28/11/2018

90

Sequencias e regularidades:

Determinar uma lei de formagdo de uma
sequéncia numérica ou nao numérica € uma
expressdo algébrica que represente uma
sequéncia numérica em que a diferenca entre
termos consecutivos é constante.

Proporcionalidade direta:

Reconhecer os significados de razéo e propor¢édo
e usé-las para resolver problemas.

Reconhecer situacdes de proporcionalidade direta
num enunciado verbal ou numa tabela e indicar
uma das constantes de proporcionalidade,
explicando o seu significado dado o contexto.

Resolucéo de problemas:

Conceber e aplicar estratégias de resolucdo de
problemas envolvendo regularidades, sequéncias
ou proporcionalidade direta, em contextos
matematicos e ndo matematicos.

11/12/2018

45

Geometria e Medida:

Descrever figuras no plano e no espaco com base
nas suas propriedades e nas relacbes entre os
seus elementos e fazer classificagdes explicitando
os critérios utilizados;

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotacdo) e reconhecer simetrias de rotacdo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
ndo matematicos, prevendo e descrevendo os
resultados obtidos.

5e6

12/12/2018

90

Geometria e Medida:

Descrever figuras no plano e no espaco com base
nas suas propriedades e nas relacbes entre os
seus elementos e fazer classificagdes explicitando
os critérios utilizados;

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotacdo) e reconhecer simetrias de rotacdo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
ndo matematicos, prevendo e descrevendo o0s
resultados obtidos.

Resolucéo de prolemas:

Conceber e aplicar estratégias na resolucédo de
problemas usando ideias geométricas, em
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contextos matematicos e ndo matematicos e
avaliando a plausibilidade dos resultados.

7e8

(Supervisionada)

8/01/2019

90

Geometria e Medida:

Descrever figuras no plano e no espaco com base
nas suas propriedades e nas relacbes entre os
seus elementos e fazer classificagdes explicitando
os critérios utilizados;

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotacéo) e reconhecer simetrias de rotacéo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
ndo matematicos, prevendo e descrevendo os
resultados obtidos.

15/01/2019

45

Geometria e Medida:

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotacdo) e reconhecer simetrias de rotacdo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
ndo matematicos, prevendo e descrevendo 0s
resultados obtidos.

10e11

16/01/2019

90

Geometria e Medida:

Descrever figuras no plano e no espaco com base
nas suas propriedades e nas relagbes entre os
seus elementos e fazer classificagbes explicitando
os critérios utilizados;

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotacdo) e reconhecer simetrias de rotacéo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
ndo matematicos, prevendo e descrevendo 0s
resultados obtidos.

12

22/01/2019

45

Geometria e Medida:

Descrever figuras no plano e no espagco com base
nas suas propriedades e nas relacdes entre os
seus elementos e fazer classificagfes explicitando
os critérios utilizados.

Figuras planas e sélidos geométricos

Exprimir a amplitude de um angulo em graus e
identificar angulos complementares,
suplementares, adjacentes, alternos internos e
verticalmente opostos.

Resolucao de prolemas:

Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de
problemas usando ideias geométricas, em
contextos matematicos e ndo matematicos e
avaliando a plausibilidade dos resultados.

13

(Supervisionada)

23/01/2018

45

Geometria e Medida:

Identificar e construir o transformado de uma dada
figura através de isometrias (reflexdo axial e
rotac&o) e reconhecer simetrias de rotacédo e de
reflexdo em figuras, em contextos matematicos e
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ndo matematicos, prevendo e descrevendo o0s
resultados obtidos.

Tabela 1 — Cronograma das regéncias realizadas na drea da Matemdatica, no 2.° CEB

De seguida apresenta-se uma anadlise e reflexdo da regéncia n.2 4, com a
duracdo total de 45 minutos, realizada no dia 11 de dezembro de 2018, pelas
14:00h. A planificagdo referente a esta aula, bem como os respetivos materiais
didaticos construidos podem ser consultados no apéndice 32.

Com o objetivo de enquadrar o percurso didatico construido é importante
referir que de acordo com Caraga (1998) o saber intrinseco matematico
sustenta a propria ciéncia, exercendo um poder cientifico transversal sobre as
outras ciéncias. Em simultaneo, parte do conhecimento matematico mistura-
se na vida social do individuo, fazendo parte do seu quotidiano, mesmo que de
forma inconsciente (Fernandes, 2006). Neste sentido a planificacao
apresentada tem como pilares basilares a ligacdo da matematica ao contexto
da turma, aos seus gostos e as suas caracteristicas. A Matematica nao deve ser
vista como uma ciéncia isolada de todas as outras, mas sim como um
instrumento disponivel para desenvolver outras ciéncias. O professor deve ter
essa consciéncia e sempre que possivel tentar estabelecer conexdes da
matematica com outras areas (Fernandes, 2006). Neste caso concreto, tentou-
se operacionalizar este pressuposto levando para a aula de matematica
imagens do contexto real das criangas, como por exemplo sinais de transito,
para trabalhar conteidos matematicos.

Sendo o professor um profissional do conhecimento, que deve produzir
conhecimento nos estudantes é essencial que este esteja cada vez mais
desperto para as caracteristicas e as necessidades da sua turma. O professor é
aquele que ensina dentro de um quadro institucional especifico. Num primeiro
olhar parece simples esta afirmac¢do, mas tudo se complica quando se tenta
compreender mais aprofundadamente o que é afinal ser professor e quais sdo
verdadeiramente as suas funcdes. Segundo Sacristan (1999), a funcdo dos
professores define-se pelas necessidades sociais a que o sistema educativo
deve dar resposta, as quais se encontram justificadas e mediatizadas pela
linguagem técnica e pedagdgica (p. 67). Numa perspetiva objetivista, e de
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acordo com Arends (1995), os professores sdo pessoas que adquiriram uma
«quantidade» suficiente de conhecimento significativo em disciplinas
especificas. O seu papel consiste em transmitir este conhecimento aos alunos.
Todo o professor é professor de alguém e ensina alguma coisa, num
determinado contexto e com uma certa finalidade. Na atualidade o professor
jd ndo é unicamente aquele que traz e transmite informacdes antecipada e
cuidadosamente preparadas. Ele deve poder responder as perguntas dos seus
alunos ou indicar-lhes como encontrar a solugdo. Nesse sentido, é fundamental
que o professor domine inteiramente o conhecimento cientifico. Deste modo,
apesar de conhecer o conceito de Reflexdao Axial, foi necessario a mestranda
debrucar-se sobre este conteldo., tendo que o estudar a um nivel muito mais
profundo do que precisava de ensinar. Para momento inicial da aula, a
mestranda pretendia preparar algo que fosse motivador e que despertasse a
curiosidade e o interesse das criangas pela aula de Matematica. Recorrer a
meios audiovisuais, jogos e materiais manipuldveis, que levem o estudante a
introduzir a Matematica no seu quotidiano sdo estratégias que podem resultar.
Assim como usar problemas da vida real, onde a crianca deve encontrar aquela
situacdo nas suas vivéncias. Nesse sentido, para o0 momento de motivacao
selecionei imagens do seu quotidiano e com a ajuda da mira verificam se
estamos na presenca de uma reflexdao axial ou ndo, fazendo sempre o
paralelismo com uma imagem no espelho (Figura 5). Os alunos mostraram-se
muito motivados realizando a tarefa com satisfacdo e agrado, como mostra a
intervencdo do aluno L: “Oh Professora, nunca tinha visto isto! Isto até é

divertido!”

Figura 5 — Uma das imagens utilizada no momento de motiva¢do
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O desenvolvimento da aula, inicia-se com a distribuicdo, a cada aluno, de

IlI

uma folha intitulada de “reflexdao Axial”, com a imagem de um triangulo [ABC]
€ com espaco para a construcdo da imagem do triangulo pela reflexao de eixo
r e ainda um espago para completar com as respetivas propriedades
(propriedades da reflexdo axial) (Figura 6).

Reflexdo Axial
Construcdo da imagem do tridngulo [ABC] pela reflexdo de eixo r:
A

Propriedades da reflexdo axial:

Numa reflexdo axial de eixo r:

Figura 6 — Folha cedida aos estudantes para que construam um triangulo por reflexdo axial
e sistematizem as suas propriedades

Optou-se por distribuir uma folha ja com a figura, uma vez que se verificou
em aulas anteriores que a maioria das criancas demora muito tempo a copiar
as figuras para o caderno. Esta dificuldade cria ritmos de trabalho muito
diferenciados no tempo que as criancas demoram a fazer a tarefa. Para os
estudantes que apresentam mais dificuldades, foi pedido como trabalho para
casa, que passem figuras para os seus cadernos, contando as quadriculas. Ja
sabendo desta dificuldade e com o objetivo de uniformizar os tempos de
resolucao da tarefa, decidiu-se dar a figura e os estudantes apenas tinham que
fazer a construcdo, uma vez que era esse o objetivo da aula. Apds a construcdo

da figura a mestranda fez uma sistematizacdo, destacando as propriedades da
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reflexdo axial, registando no quadro. Os estudantes passaram do quadro para
a respetiva folha. Tendo em conta que os estudantes recorriam ao caderno
diario para estudar em casa, a folha distribuida foi colada nos cadernos didrios.

Atendendo ao facto que foi a primeira vez que os estudantes construiram
uma figura por reflexao axial, optou-se por fazé-la no quadro, passo a passo, de
modo a que todos os estudantes conseguissem acompanhar. Primeiro
desenhou-se a figura no quadro (semelhante a que os estudantes tinham na
folha), depois fez-se um passo de cada vez. Entre cada passo, a mestranda
circulou pela sala, verificando que todos estavam a fazer e foi esclarecendo
algumas duvidas. Foi dado tempo aos estudantes para realizarem a tarefa
(Figura 7). A figura 7 mostra que a tarefa ndo ficou concluida, uma vez que
faltava pintar, para que se pudesse afirmar que efetivamente se trata de uma
reflexdo axial. Este aspeto foi referido por um estudante durante a aula: “Oh
professora, para ser um reflexdo axial é preciso pintar o triangulo que
construimos?”. Questdo a qual foi respondido que sim, dando-se a devida

explicacdo, contudo a tarefa foi concluida posteriormente.

Figura 7 — Construgdo da imagem do triangulo [ABC] por reflexdo axial de eixo r, pelo
estudante x
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No final, solicitou-se aos estudantes que confirmassem se a sua construgdo
estava correta através da utilizacdo da mira. A turma mostrou-se bastante
satisfeita ao utilizar este recurso (aluno R: “isto € muito giro! Onde é que posso

comprar uma? Podemos levar a mira para a ficha de avaliagdao?”) (Figura 8).

Figura 8 —Mira utilizada pelos estudantes

Depois de todos confirmarem se as suas construgées estavam corretas, a
professora fez em grande grupo, solicitando a ajuda das criancas e
aproveitando a imagem que estava no quadro, uma sistematizacdo da
construcdo, tendo registado as propriedades da reflexao. Depois escreveu no
qguadro as propriedades para que os estudantes passassem para o caderno
diario de modo a ficarem com o caderno organizado, uma vez que era um
importante recurso de estudo.

Seguiu-se o0 momento de consolidacdo no qual se contruiu imagens de
figuras por reflexao axial, tendo sido proposto aos estudantes que resolvessem
a tarefa 6 do manual (Figura 9). Esta resolucdo foi individual e a mestranda
circulou pela sala para apoiar os estudantes e esclarecer eventuais duvidas.
Devido aos diferentes ritmos de trabalho existentes na turma, ja era esperado
gue o tempo que restava de aula, a maioria das criancas ndo conseguiria fazer
todas as alineas. Contudo, pelo menos uma crianga, que tem um ritmo de

trabalho na disciplina de Matematica, muito mais rapido do que os restantes,
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conseguiu resolver praticamente tudo, pelo que foi dito aos estudantes que era
para resolver todas as alineas da tarefa. O que nao ficasse resolvido ficaria para
trabalho de casa, portanto quem mais trabalhasse na aula, menos trabalho
levaria para casa. A maioria dos estudantes resolveu apenas as alineas A e B.
Os estudantes que chegaram a alinea C e a crianca com o ritmo de trabalho
mais rapido, mostraram algumas dificuldades devido ao eixo estar sobreposto
sobre a figura. Percebendo que era uma duvida geral, a mestranda pediu a
atencdo de todos e procedeu ao seu esclarecimento oralmente, em grande

grupo, através da projecdo da tarefa no quadro.

Tarefa \¥
'@ 6 @1

Reproduz cada figura no teu caderno e, usando régua e compasso, encontra a
imagem de cada uma delas pela reflexao de eixo r.
(A) (B) (© (D)
r D 4 E
j/E N
C E C F / D
c D \ / r
F
e r G C
E
V
A v

Figura 9 — Tarefa 6, da pagina 74 do manual adotado (parte 1)

Tendo em conta que a presente turma apresenta um estudante com
necessidades educativas especiais, tendo sido diagnosticado Sindroma de
Asperger, o professor cooperante, achou importante aproveitar ao maximo os
recursos humanos que tinha durante a realizacdo da PES do para pedagégico.
Assim, ficou acordado com o par pedagégico, nas aulas de Matematica, um
elemento do par ficaria a prestar apoio individualizado ao estudante em
questdo. Por vezes, esta situacdo dificultou o registo fotografico durante as
aulas.

Quanto as reflexdes da aula apresentada pode dizer-se que as criancas
iniciaram a aula, muito agitadas e barulhentas, contudo durante o momento de
motivacdo, ao manipularem a mira, foram acalmando e ficando mais
concentradas. O facto da mestranda lhes ter apresentado imagens do seu dia a

dia, como por exemplo os sinais de transito, podera ter contribuido para o
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sucesso deste momento. A manipulacdo de um material novo, que até entao
desconheciam também foi um fator de motivagao.

Depois de um primeiro contacto com a reflexdo axial, propds-se aos alunos
a construcdo daimagem de um triangulo [ABC] pela reflexdo de eixo r. Acredita-
se gque para os estudantes aprenderem a fazé-lo seria necessario passarem a
pratica e serem eles mesmo a construir. Por isso, optou-se por fazer a
construcdo no quadro, por forma a que todos pudessem visualizar o que lhes
permitiu construir o seu triangulo individualmente, no seu lugar. O facto de ter
sido feito passo a passo no quadro, deu tempo e espago para que a mestranda
conseguisse apoiar os alunos com mais dificuldades, tendo todos conseguido
concluir a tarefa com sucesso. O recurso a mira para a corre¢do da tarefa,
também funcionou bastante bem, pois os estuantes mostraram interesse e
motivagdo. Contudo neste momento de aula houve algum barulho de fundo.
Esta foi a opgao que tomada para explicar aos estudantes como se procede a
construcao de uma figura por reflexao axial. Esta op¢ao nao foi a primeira a ser
pensada, este ponto da planificacdo ofereceu muitas duvidas, criando a
necessidade de reflexdo da mestranda e pedido de opinido ao professor
cooperante. No manual adotado, referia apenas a utilizacdo da régua e do
compasso para a construcdo de uma figura por reflexao axial. Ao pesquisar no
site da Escola Virtual, verificou-se que sdo apresentadas duas estratégias: uma
utilizando régua, esquadro e compasso e outra apenas com o compasso e a
régua. Esta informacdo deixou a mestranda confusa e indecisa na escolha da
estratégia a adotar. A mestranda considerou que o que faria mais sentido era
ensinar aos estudantes o método que recorre ao compasso, régua e esquadro,
por considera-lo mais rigoroso e abrangente, no sentido de se poder utilizar em
todas as situagdes. Contudo solicitou-se a opinido do professor cooperante. Em
conjunto, decidiu-se optar por explicar aos estudantes a estratégia de
construcdo que recorria a régua, compasso e esquadro, por ser mais rigorosa.
No entanto no final da construcdo referiu-se que sempre que tém quadriculas,
podem utilizd-las para tracar as semirretas perpendiculares ao eixo, ndo

precisando do esquadro e podem construir a figura de reflexdo através da
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contagem das quadriculas. Destaca-se que o facto de ter sido fornecida aos
estudantes a imagem que tinham que refletir, ajudou a maximizar o tempo util
de aula e a diminuir os diferentes ritmos de trabalho entre os estudantes da
turma. A utilizagdo da mira para corrigir a constru¢ao foi um momento rico na
aula uma vez que os estudantes mostraram empenho e satisfagao por terem
conseguido. Foi também um momento em que a turma se mostrou mais
agitada. No momento de sistematizacdo das propriedades da reflexdo, os
alunos mostraram-se empenhados e participativos. Considera-se que os
momentos de sistematizagdo das aprendizagens s3ao importantes para as
criangas, bem como o registo no caderno que as ajuda a compreender melhor
a matéria.

Seguiu-se o momento da validacdo das aprendizagens, onde as criancas
aplicaram o que aprenderam. S&é aplicando é que as criangcas tomam
consciéncia das suas dificuldades. Como se costuma dizer “é preciso fazer para
aprender”. Assim as criancas precisam de fazer tarefas para poderem treinar,
aplicar e interiorizar o que aprenderam. Para além de proporcionar aos
estudantes este tipo de tarefas de consolidacdo é também importante referir
qgue lhes deve ser dado tempo para que possam resolver a tarefa
autonomamente.

Em suma, pode dizer-se que a aula correu bem e que foi ao encontro do
planificado. Criou-se um espaco propicio a aprendizagem, onde as criangas
tiveram a oportunidade de contactar e manipular materiais que desconheciam,
como por exemplo a mira, mostrando-se bastante empenhadas e motivadas.
Tiveram a oportunidade para apresentarem as suas duvidas e o professor

conseguiu esclarecé-las em tempo util.

2212 Intervencao pedagdgica no 12 CEB

A intervencdo decorreu numa turma do 49 ano, durante o 22 semestre da

realizacdo da PES. Na Tabela 2 , apresenta-se um cronograma indicativo da
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realizacdo das seis regéncias bem como o0s respetivos conhecimentos,

capacidade e atitudes que se objetivava desenvolver, de acordo com o

documento das Aprendizagens Essenciais deste ciclo.

N.2
Regéncia

Data

Duragao
(minutos)

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
(Aprendizagens Essenciais)

19/03/201
9

45

Reconhecer relagdes numéricas e propriedades das operagdes
e utiliza-las em situagGes de calculo;

Reconhecer e memorizar factos basicos da multiplicagdo e da
divisdo;

Calcular com numeros racionais ndo negativos na
representagdo decimal, recorrendo ao calculo mental e a
algoritmos;

Representar numeros racionais ndo negativos na forma de
fracdo, decimal e percentagem, estabelecer relagbes entre as
diferentes representagdes e utiliza-los em diferentes contextos,
matematicos e ndo matematicos.

Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com
numeros racionais ndo negativos, em contextos matematicos e
ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.
Analisar e interpretar informagdo de natureza estatistica
representada de diversas formas.

2e3

02/04/201
9

90

Identificar propriedades de figuras planas e de sdlidos
geométricos e fazer classificagGes, justificando os critérios
utilizados;

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e
explicar raciocinios, procedimentos e conclusGes, recorrendo
ao vocabulario e linguagem préprios da matematica
(convengGes, notagdes, terminologia e simbologia);
Desenvolver interesse pela Matemadtica e valorizar o seu papel
no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social;

Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e
regular a sua aprendizagem;

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com
situagBes que envolvam a Matemadtica no seu percurso escolar
e na vida em sociedade.
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Analisar e interpretar informacdo de natureza estatistica
representada de diversas formas;

Resolver problemas envolvendo a organizagao e tratamento de
dados em contextos familiares variados;

Planear e conduzir investigagdes usando o ciclo da investigacdo
estatistica (formular questdes, escolher métodos de recolha de
dados, selecionar formas de organizagdo e representagdo de
dados, analisar e concluir);

Comunicar raciocinios, procedimentos e conclusGes, utilizando

09/05/201 linguagem prépria da estatistica, baseando-se nos dados
4e5 9 90 recolhidos e tratados;
(Supervisionada) Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel

no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social;

Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o proprio trabalho e
regular a sua aprendizagem;

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com
situagBes que envolvam a Matemadtica no seu percurso escolar
e na vida em sociedade.

Calcular com numeros racionais ndo negativos na
representagdo decimal, recorrendo ao calculo mental e a
algoritmos;

Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas com
numeros racionais ndo negativos, em contextos matematicos e
ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados;
Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e
explicar raciocinios, procedimentos e conclusdes, recorrendo
ao vocabuldrio e linguagem proprios da matematica
45 (convengdes, notagdes, terminologia e simbologia);
Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel
no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social;

Desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos
matematicos, e a capacidade de analisar o préprio trabalho e
regular a sua aprendizagem;

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com
situagdes que envolvam a Matematica no seu percurso escolar
e na vida em sociedade.

31/05/201
9

Tabela 2 — Cronograma das regéncias de Estudo do Meio

De seguida apresenta-se uma analise e reflexdao das regéncias n.24 e 5, com
a duracdo total de 90 minutos, realizadas no dia 9 de maio de 2019, pelas
11:00h, tendo sido supervisionado o segundo segmento de 45 minutos. A
planificacdo referente a esta aula, bem como os respetivos materiais didaticos
construidos podem ser consultados no apéndice 33.

A presente reflexdo inicia-se pela parte da planificacdo e do processo de
construcdo dos respetivos recursos didaticos. Sendo o objetivo desta aula,

consolidar conhecimentos sobre o capitulo da organizag¢ao e tratamento de
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dados, a primeira preocupacdo foi construir um percurso de aula diferente,
onde os estudantes contactassem com tarefas diferentes das que se encontram
nos manuais, que os desafiasse e motivasse para a aprendizagem dos
conteldos. Entre algumas ideias, optou-se por comegar a aula com um jogo de
dardos.

Segundo Brougere (1998, p. 57) o professor facilitador da aprendizagem
deve estar atento a alguns aspetos, quando faz uso de jogos em sala de aula,
nomeadamente o jogo deve ser atraente, despertar o interesse e promover a
autonomia do aluno diante da aprendizagem. Ensinar por meio do uso de jogos
pode ser mais eficiente e produtivo do que com os métodos tradicionais de
ensino. Elkonin (1998) refere que o jogo pode configurar-se como uma
excelente oportunidade de interacdo social entre os estudantes, bem como
entre professor e estudantes, além de ser um modo de enriquecimento e
motivacdo para o processo de aprendizagem. Piaget (1996), contemporaneo
de Vygotsky (1989), também destacam a importancia do jogo em atividades
que visam a aprendizagem. O seu recurso prioriza a capacidade de assimilacao
daquele que aprende, uma vez que busca apropriar-se daquilo que percebe da
realidade. Assim sendo, o uso de jogos e brincadeiras possibilita a absorcdo de
informagdes que podem modificar as estruturas e/ou esquemas cognitivo
existentes e ter, como resultado, o processo de acomodacdo de novos
conhecimentos resultando em aprendizagem. Deste modo, pode dizer-se que
0 jogo desempenha um papel importantissimo na Educacdo Matematica. "ao
permitir a manifestacdo do imaginario infantil, por meio de objetos simbdlicos
dispostos intencionalmente, a funcdo pedagdgica subsidia o desenvolvimento
integral da crianca" (Kishimoto, citado por Souza, 2010, p.22). O jogo é
facilitador da aprendizagem devido ao seu caracter motivador e é um dos
recursos didaticos que pode provocar ou orientar as criangas a gostarem mais
de Matematica.

As pontuacOes obtidas por cada crianca no jogo foram utilizadas para
construir uma tabela de frequéncias e posteriormente a construcdo de um

grafico de barras. Esta metodologia, assumiu-se como motivadora perante as
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caracteristicas da turma, contudo, a mestranda, apenas teve os dados no
momento da aula, ndo lhe permitindo preparar antecipadamente todos os
calculos necessdrios. Tendo em conta que a aula se realizou no dia 9 de maio e
este era o dia da Europa, a mestranda quis também fazer uma alusao a este dia
em articulacdo com Estudo do Meio.

A integragao curricular entre a Matematica e o Conhecimento do
Mundo/Estudo do Meio é vista como um meio para melhorar o desempenho
dos estudantes em ambas as areas do saber, promovendo outras capacidades
e atitudes positivas no processo global de aprendizagem (Fernandes, 2006). A
utilizacdo de conexdes Matemadticas com a realidade, no processo de ensino,
torna-a mais compreensivel e acessivel (Ponte, 2007; Boavida, 2008). Nesse
sentido surgiu a area do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio, sendo vista,
por muitos autores (Beane, 2003; Carvalho, 2010; Fonseca, 2011), como uma
area naturalmente integradora e realista, capaz de promover a conexao entre
a Matemdtica e a realidade.

E através da articulagdo e integracdo curricular entre a Matematica e
Conhecimento do Mundo (Estudo do Meio), que os conteidos Matematicos
adquirem um significado real, com aplicabilidade no quotidiano, o que levard
os estudantes a anularem o preconceito de que “a Matematica ndo serve para
nada” (Andrade, 2018). Como refere Silva (2005, p. 8), “a Matematica
dissociada da realidade é uma ciéncia isolada, sem sentido”. Assim Moreira e
Oliveira (2003, p. 20) concluem que a Matemadtica tem “um papel significativo
e insubstituivel, ao ajudar os alunos a tornarem-se em individuos competentes,
criticos e confiantes nas participacdes sociais que se relacionem com a
matematica”. Deste modo, pode dizer-se que é percetivel que através do
auxilio da Matematica, as criancas transformar-se-do em cidadaos auténomos
e ativos, apetrechados de ferramentas/conhecimentos que |hes facilitardo a

compreensao do mundo real.
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Por forma a manter os estudantes focados na aula foi criado um
“caderninho” de aula, que foi distribuido pelas criangas, como mostra a figura
10.

}' Organizagao e tratamento de dados
l —_— e— _— —

1

Figura 10 — Caderninho de aula distribuido pelas criangas

Este recurso foi o guido da aula, permitindo aos estudantes fazerem os seus
registos e resolverem as tarefas propostas de forma metddica e organizada.
Para projecao, foi elaborado um recurso complementar ao “caderninho da
aula”. Este foi preparado de forma a captar a atencdo das criancas em
determinados momentos. Para tal, construiu-se um recurso bastante dindmico
e interativo.

No que respeita a aula propriamente dita, assim que as criancas visualizaram
o alvo pendurado ao fundo da sala, mostraram-se logo muito motivadas e

expectantes, fazendo muitas questdes: “o que é aquilo?” “como se joga?” “o

que sdo dardos?” (Figura 11).

Figura 11 — Jogo de dardos
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Utilizou-se um voki, apelidado de “Miss Dardos” para apresentar as regras
do jogo, momento este de muita atengao por parte de toda a turma. As criangas
gostaram imenso do jogo, tendo pedido se poderiam trazer mais vezes para
jogarem e fazerem até um torneio, interturmas. No que respeita ao registo as
pontuacbes a maioria da turma fez o registo espectavel (nome do jogador e
respetiva pontuacdo).

Tendo em conta as caracteristicas da sociedade atual, sempre em constante
mudanca, os progressos tecnoldgicos, culturais e sociais influenciam tudo o que
se passa na Escola, particularmente na sala de aula (Mendes, 1998; Fernandes,
2006). Cabe a Escola acompanhar esta evolugdo, utilizando instrumentos
atualizados que sejam capazes de chegar a todos os estudantes. Para Caraca
(1942) cada época deve criar o instrumento de cdlculo conforme a técnica lhe
permite. De acordo com a NTCM (2008) a tecnologia pode ajudar os estudantes
a aprender mais e melhor. O recurso a metodologias diferentes e motivadoras,
incluindo as Tecnologias de Informag¢do e Comunicacdo (TIC) na aula de
matematica é inevitavel numa Escola do sec. XXI (Silva e Fernandes, 2015).
Assim, urge a necessidade de o professor utilizar a tecnologia que dispdem para
inovar nas suas aulas, aumentando os niveis de motivacdo das criancas,
refletindo-se em aprendizagens significativas.

Quanto ao registo das pontuacgdes obtidas no jogo, nem todos os estudantes
o fizeram da mesma forma. A maioria dos estudantes registaram as pontuacdes

obtidas como mostra a figura 12.
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Figura 12 — Registo das pontuagoes da turma obtidas durante o jogo de
dardos, realizada por uma crianca da turma
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Houve um estudante que organizou os dados em forma de tabela, contudo
utilizou na mesma o nome de cada jogador com a respetiva pontuacgao.

Na construcdo da tabela de frequéncias foi pedido a turma que partilhasse
0 que sabia sobre a frequéncia absoluta e a frequéncia relativa. Depois de
aceder aos conhecimentos dos estudantes, a mestranda complementou a
informacgao por forma a consolidarem o conhecimento.

A utilizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes é a base da
aprendizagem. A aprendizagem é “aprender a aprender”, uma vez que 0s novos
conhecimentos se constroem-se, ndo se memorizam, isto é, desenvolvem se a
partir da experiéncia previamente possuida” (Ferreira & Santos, 2000, p. 23).

Castorina, Lenzi e Aisenberg (1997), referem que os conhecimentos prévios
dos alunos constituem um conjunto organizado de nogdes, hipéteses/teorias e
representacdes sociais, que interagem nos conteldos de aprendizagem em sala
de aula e que, desde o inicio da aprendizagem, as criangas alcangam uma maior
compreensdo do conteudo a aprender, se partirmos dos seus conhecimentos
prévios e experiéncias, pois estes funcionam como verdadeiros instrumentos
de assimilacao.

Miras (2001), defende a importancia dos conhecimentos prévios como
ponto de partida para novas aprendizagens, explicando que a maior parte da
atividade mental construtivista devera concentrar-se em mobilizar e atualizar
os conhecimentos que a crianga ja possui —conhecimentos prévios — para assim
compreender a relagdo com o novo conteldo. Quando estabelecida esta
relacdo, permite “determinar que os significados a construir sejam mais ou
menos significativos, funcionais e estaveis” (p.58). Entdo, para que a crianca
consiga realizar este processo de aprendizagem, é importante mobilizar e
reorganizar os conhecimentos prévios com os novos conhecimentos, pois uma
aprendizagem é tanto mais significativa quanto o aluno é capaz de realizar um
encadeamento entre o que ja conhece e o novo conteldo a aprender.

No que toca a construcdo da tabela de frequéncias, os estudantes
preencheram facilmente a coluna da frequéncia absoluta. Na frequéncia

relativa, surgiram algumas questdes, tendo sido necessario dispender de mais

68



tempo do que o planificado. Os alunos ndao mostraram dificuldades na
apresentacdo da frequéncia relativa na forma de fragdo. J4 na coluna da
frequéncia relativa na forma de dizima, tal ndo aconteceu. Os estudantes
apresentaram algumas dificuldades na operacionalizagdo do algoritmo da
divisdo, pelo que foi dado mais tempo para a realizacdo da tarefa. Como nesta
aula ndo era objeto de estudo o algoritmo da divisdo, poderia ter-se utilizado a
calculadora. Contudo, como a professora cooperante nao é defensora do uso
desta ferramenta em sala de aula, esta nao foi utilizada.

Ap0ds a construcao da tabela de frequéncias seguiram-se algumas questdes
de interpretacdo da mesma, as quais os estudantes foram respondendo sem
grande dificuldades, exceto na questdo “Quantos alunos tiveram pelo menos 4
pontos?” A primeira reacdo a esta questdo foi responderem como se
perguntasse “no maximo 4”. E uma questdo de linguagem, de interpretacdo da
lingua portuguesa, pelo que a mestranda insistiu nesta questao, tendo ficado
esclarecida.

O conceito de Moda, também foi bem referenciado pelos estudantes da
turma. A mestranda procurou deixar bem claro que a Moda se obtém sempre
na variavel em estudo (neste caso as pontuagdes possiveis de obter no jogo).

Devido aos factos atrds referidos, a mestranda percebeu que estava a ficar
com pouco tempo, para realizar todas as tarefas planificadas, pelo que decidiu,
ndo construir com as criangas o respetivo grafico de barras e a interpretacao de
um grafico circular, tendo ficado esta tarefa em stand by para o periodo da
tarde. Assim, neste periodo realizou-se uma tarefa de consolidacdo, onde se
continou a trabalhar a organizacdo e o tratamento de dados estreitamente
articulada com o Estudo do Meio. Os estudantes preencheram uma tabela com
algumas capitais europeias, tendo registado corretamente todas, exceto a
capital da Dinamarca. Nunca mais se vao esquecer da capital da Dinamarca,
pois quando ouviram o nome “Copenhaga” fizeram rapidamente a ligacdo a

uma equipa de futebol da cidade muito conhecida.
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Para finalizar de uma forma mais descontraida, foram distribuidas pelas

criangas as folhas para dobrarem e construirem um “quantos queres” sobre a

™~

Europa (figura 13).

Figura 13 — Dobragem da folha na forma de Quantos Queres”

Enquanto realizaram essa tarefa ouviram a 9.2 Sinfonia de Beethoven, que é
o hino da Europa. Por ultimo, a aula terminou com a constru¢dao do origami
“quantos queres” dando algumas instrucées de dobragem aos estudantes que
solicitaram.

No que respeita ao comportamento e atitudes da turma durante toda a aula,
pode dizer-se que todos se mostraram empenhados e motivados em fazer as
tarefas. Foram participando com contribuicGes bastante significativas ao longo
de toda a aula, mostrando que estavam a compreender e a relacionar a
informacdo. Estudantes que por norma ndo gostam de ir ao quadro quando se
trabalha Matematica, levantaram constantemente o braco querendo participar
(pedido ao qual a mestranda acedeu, dando um refor¢co positivo, com o
objetivo de manter sempre a crianga motivada e predisposta a aprender).

Apesar da mestranda estar nervosa, procurou nao passar esse sentimento
para a turma. Procurou-se construir uma aula motivante, com um fio condutor,
guiada por recursos que primassem pelo rigor cientifico e simultaneamente
pela simplicidade, adaptados as caracteristicas da turma. Defende-se que para

este nivel de ensino é necessario explicar os conteddos com simplicidade, sem
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nunca perder o rigor cientifico. Na opinido da mestranda, este é um dos fatores
que mais contribui para a construcdo de aprendizagens significativas. O
professor s6 consegue simplificar, desconstruir o conhecimento se dominar
perfeitamente os conceitos que pretende explicar, por isso é tdo importante o
professor ter conhecimento cientifico sélido sobre os conteldos que pretende
abordar. Esta é a postura da mestranda como futura professora, que defende
gue o professor para ensinar deve dominar inteiramente os conteudos, para os
conseguir desconstruir e tratar o conhecimento ao nivel dos alunos.

Quanto aos comentdrios da professora supervisora, estes foram bastante
pertinentes e adequados, provocando reflexdes mais profundas, na mestranda
em pontos que ainda ndo tinham sido pensados. O facto de nao ter cumprido
a planificagao na integra, nao foi alvo de critica, mas encarado como um ponto
positivo. Sendo a planificagdo um guido dindmico o seu desvio acaba por ser
algo natural e frequente, desde que se evoquem razdées validas. Neste caso, os
alunos fizeram o algoritmo da divisdo sem maquina de calcular, pelo que
demoraram muito mais tempo do que o inicialmente previsto. A mestranda
conseguiu perceber que se estava a despender de mais tempo com essa
situacdo e tomar a atitude certa: “partir” a aula no ponto certo, ficando a tarefa
pendente para o periodo da tarde. Foi dado destaque a questdo do uso da
calculadora e dos respetivos prés e contras. Outro ponto focado pela
professora supervisora, foi a questdao dos arredondamentos. Foi pedido as
criangas que arredondassem a frequéncia relativa as centésimas e na
frequéncia relativa em percentagem pediu-se que arredondassem as décimas.
Quando os estudantes calcularam a frequéncia relativa em percentagem nao
fazia sentido arredondar as décimas, uma vez que ao multiplicar por 100,
ficavam sem mais algarismos, logo teriam que colocar “virgula zero”. Para

clarificar a situacdo apresento um exemplo na tabela 3.

Dizima Percentagem
(aproximacgdo com 2 casas (arredondada as décimas)
decimais)
0,23 23,0%

Tabela 3 — Tabela dada as criancas para realizaram o respetivo preenchimento

71



Se tivesse sido possivel registar os dados previamente a aula, a mestranda
teria dado conta deste pormenor na representacao e tal ndo teria acontecido.
Este foi um risco que aceitei correr e a aprendizagem foi mais significativa para
a mestranda, uma vez que lhe permitiu refletir. Na situagdo ocorrida a
mestranda poderia ter pedido as criancas para apresentarem a percentagem
sem casas decimais. Isto porque ja tinham resultado com duas casas decimais
e desta forma ndo precisariam de refazer todos os algoritmos e aproximar a
trés casas decimais. Ainda na questdo dos arredondamentos, uma vez que foi
pedido aos estudantes que arredondassem a duas casas decimais e tratando-
se em alguns casos de dizimas infinitas periddicas, o total da coluna das
frequéncias relativas nunca iria dar 1. Iria dar aproximadamente 1, devido aos
arredondamentos que foram sido feitos. A mestranda fez questao de clarificar
esta questdo, para que os estudantes percebessem, porque o total ndo poderia
dar 1, mas sim um valor préximo. Como sugestdo, a professorara supervisora,
indicou que uma das formas que pode ser utilizada para esclarecer essa
questdo é por exemplo fazer com os estudantes dois ou trés algoritmos no
guadro para que eles compreendam o conceito de dizima periddica e que
guanto maior for o numero de casas decimais, mais préoximo de 1 seria o
resultado da soma total. Na coluna da frequéncia relativa na forma de
percentagem seria a mesma questdo dos arredondamentos, cujo resultado das
somas daria aproximadamente 100%. No entanto, seria apenas uma sugestao,
uma vez que se a mestranda o tivesse feito, ter-se-ia afastado do propdsito da
aula.

A professora supervisora também referiu que o conceito de frequéncia
relativa foi bem explicado, sé tendo ficado por referir que a fracdo, nesta
situacdo concreta representa uma “Razao”. Tendo chamado a atencado para os
cinco significados da fracdo. No que concerne a grelha de observacao
construida, a professora supervisora referiu um aspeto que ainda nao tinha
refletido sobre ele: na escala utilizada falta um parametro intermédio, pois
existem situacdes onde o “sim” ou “ndo”, ndo sdo suficientes. Deste modo, serd

mais adequado acrescentar o “parcialmente”.
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Quanto aos pontos fortes apontados pela professora supervisora destacou
o facto de sentir a mestrada mais segura, que circulou pela sala de aula com
um propdsito, que foi colocando ao longo de toda a aula questdes pertinentes,
adequadas revestidas de uma intencao pedagdgica. Referiu que a inclusdo de
tarefas de Matematica ligadas ao dia da europa, foi um ponto bastante positivo,
uma vez que ser professor ndo é apenas cumprir o curriculo, mas sim articular
e interligar os conteudos.

A professora cooperante reforcou a opinido da professora supervisora,
referindo que a aula estava muito interessante, os estudantes estiveram
motivados e empenhados. Afirmou ainda que o melhor indicador do sucesso
da aula sdao as criangas e que neste caso, um estudante que nunca quer ir ao
guadro quando se trabalha Matematica, na aula esteve sempre atento e a pedir
para ir ao quadro. Destacando que este, € um dos melhores indicadores do
sucesso de uma aula. Frisou como ponto positivo a utilizacdo do “caderninho”
destacando o seu tamanho adequado que permitiu captar a atengao das
criangas mantendo-as motivadas e empenhados no trabalho que se
desenvolvee ao longo da aula. Quanto a postura da mestranda, referiu que
esteve bem, tendo explicando bem os conceitos, circulado pela sala e imposto
uma boa dinamica a aula.

Ao nivel pessoal foi uma aula muito desafiante, uma vez que a mestranda
nao foi para a aula com uma tabela de dados ja preenchida e com os calculos
previamente feitos, o que |he daria mais seguranca. A mestranda decidiu
arriscar, uma vez que os estudantes, ficariam muito mais motivados e
trabalhariam os dados do seu préprio jogo. Contudo, a mestranda considera
gue foi positivo assumir o risco, tendo sido uma aula bem planificada e bem
executada do ponto de vista da equipa de supervisao, com resultados positivos

e aprendizagens significativas para as criancas.

73



4.2.2.Ciéncias Naturais e Estudo do Meio

Em algum lugar, alguma coisa incrivel estd esperando para ser descoberta.
Carl Sagan, citado em Abbud, 2002, p. 6

E facil perceber que as ciéncias naturais se encontram presentes no
qguotidiano, por isso, torna-se cada vez mais necessario ter conhecimentos
cientificos para que o cidaddo consiga acompanhar a evolug¢do constante da
sociedade. Desde o século XIX, a ciéncia e a tecnologia foram-se tornando
progressivamente mais presentes e importantes na vida das pessoas,
influenciando desde as opc¢des mais bdasicas de sobrevivéncia (alimentacao,
higiene e saude, por exemplo,) as escolhas que proporcionam algum conforto
e lazer. Atualmente, nas sociedades mais desenvolvidas, os cidaddos sdo
constantemente confrontados com novas solugées, questdes e problemas de
natureza cientifica e tecnoldgica, a um ritmo tdo rapido que se torna dificil
acompanhar, compreender e acomodar todas as novas propostas e desafios
(Mendes, 2013). Deste modo, na atualidade o ensino de ciéncias enfrenta
desafios muito exigentes.

De acordo com Martins (2002) a Educacdo em Ciéncias deve ser mais
centrada no dia a dia, valorizando os contextos reais dos alunos, “(...) de cariz
humanista, mais global, menos fragmentada, capaz de preparar melhor os
alunos para a compreensao do mundo e das inter-relagcdes do conhecimento
cientifico e tecnolégico na sociedade (CTS)” (Martins, 2002, p. 73). E na luta
contra a iliteracia cientifica que nasce o ensino CTSA (Ciéncia — Tecnologia -
Sociedade - Ambiente), em consequéncia da “(...) incapacidade revelada pelos
sujeitos em geral, de se constituirem como cidaddos capazes de lidar com a
ciéncia e com a tecnologia em proveito da sociedade” (Canavarro, 1999, p.
119).

Serd crucial uma Educacdo em Ciéncias desde os primeiros anos de
escolaridade, que objetive mais do que aprender ciéncias, onde os alunos

poderdo aprender a aprender e aprender a pensar, valorizando ideologias que
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além do saber, preconizam o saber fazer e o saber ser. Nesta perspetiva sécio
construtivista da aprendizagem, o erro sera fundamental na progressao, na
(re)organizagao e (re)construgcdao do conhecimento, na procura de mais
verdade. E fundamental levar os alunos a sentirem a escola como parte
intrinseca das suas vidas (Silva, 2009).

No que se refere a Educacdo em Ciéncias em Portugal, nomeadamente ao
12 CEB, sé no ano letivo de 1975/76, e apds as repercussées da revolucdo de
Abril, é que surge, pela primeira vez, uma darea curricular denominada por Meio
Fisico e Social na qual foram inseridos temas de “(...) Ciéncias experimentais
que apelavam a aquisicdo de conhecimentos cientificos e ao desenvolvimento
de capacidades processuais, atitudes e habitos de pensamento” (Tenreiro-
Vieira, 2002).

Nos finais da década de 90 foi repensado todo o sistema educativo
portugués e, em 2001, aparece o Curriculo Nacional do Ensino Basico:
Competéncias Essenciais (ME, 2001) que olha a Educa¢dao em Ciéncias como
promotora de uma educacdao CTSA, advogando principal preocupag¢ao no
desenvolvimento da literacia cientifica dos alunos. Segundo Cachapuz et al.
(2002), o movimento Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente (CTSA)
pressupde uma abordagem que incide em trés principais fatores: (i) valoriza os
contextos reais dos alunos na procura de solugdes para os problemas; (ii) incide
numa ldgica inter e transdisciplinar; (iii) valoriza os problemas mais relevantes
para o aluno, de modo aos saberes construidos serem transferiveis e
mobilizaveis para o seu quotidiano. Deste modo e de acordo com os mesmos
autores, as experiéncias de CTSA mostram ser uma via promissora em termos
de motivacdo para os alunos, e na preparacao destes para darem respostas
mais adequadas aos problemas cientifico-tecnolégicos e ainda de
desenvolvimento de capacidades de pensamento (Cachapuz et al., 2002).

Com o objetivo colmatar a tendéncia atual do pouco entusiasmo dos mais
jovens relativamente a Educacdo em Ciéncias (a denominada iPod generation
por Osborne e Dillon, 2008) é necessario que se alterem as metodologias de
ensino, que se (re)pensem os conteudos curriculares e programaticos e que,

acima de tudo, se (re)organize e se gire a educacdo em torno de uma perspetiva
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de ensino mais ayual, mais virada para os problemas do dia-a-dia (Cachapuz et
al., 2002). Com efeito, e porque as sociedades atuais sdo fortemente
dependentes da ciéncia e da tecnologia, cada vez mais, se aponta para a
necessidade de pautar a Educag¢do para a Ciéncia dirigida a todos os cidadaos
gue deverdo integrar uma sociedade marcada e condicionada pela ciéncia e
pelas realizaces tecnoldgicas (Pereira, 2002).

Atualmente, ser-se portador de cultura geral ndo é apenas sindnimo de
dominio de literatura, arte, musica ou filosofia. A cultura cientifica é
fundamental para se entender o mundo e tomar decisdes politicas, econdmicas
ou sociais (Galvao et al., 2006; Martins, 2002). O ensino tem que fomentar o
desenvolvimento de competéncias necessarias aos alunos para se integrarem
na sociedade. Com efeito, “ser-se hoje uma pessoa culta implica
necessariamente ser-se culto do ponto de vista cientifico” (Martins, 2002, p.
80). Assim, novas exigéncias curriculares tém que ter em conta as mudancgas
sociais e tecnoldgicas aceleradas porque a globalizagdo do mercado exige
individuos com uma educacao geral em diversas areas (Silva, 2009).

Segundo Martins et al. (2007) sdo propdsitos da Educacdo em Ciéncias para
todas as criancgas:

1. Promover a (re)construgao de conhecimento cientifico e tecnoldgico
util ao dia a dia das criangas;

2. Fomentar formas de pensar cientificamente tendo em atencao
guadros de referéncia da Ciéncia que tiveram (e tém) um grande
impacte no ambiente material e na cultura em geral;

3. Contribuir para uma formacdo democratica de todos os cidaddos, que
Ihes permita a compreensdo da Ciéncia e da Tecnologia, sua natureza e
limitacdes, bem como das inter-relaces entre estas e a sociedade e que
consciencialize cada individuo para a importancia e preméncia da
(re)construcdo pessoal ao longo da vida;

4. Desenvolver capacidades de pensamento ligadas a resolucdo de
problemas, a tomada de decisdo e de posicoes fundamentadas e

capacidades ligadas aos processos cientificos;
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5. Promover a reflexdo sobre os valores que embebem o conhecimento

cientifico e sobre atitudes, valores e padrdes/esteredtipos culturais e

sociais que, por um lado condicionam a prdépria actividade cientifica e

que, por outro lado, sdao importantes para compreender resultados da

investigagao, assim como para saber trabalhar em colaboragdao e
cooperagao.

Neste sentido é essencial desenvolver um trabalho pedagdgico que favoreca

a construcdo do conhecimento pelos alunos, transformando-os em cidaddos

conscientes, criticos e participativos. Pode assim, dizer-se que o professor deve

formar um individuo capaz de compreender a importancia da ciéncia, da

tecnologia e da sociedade.

4221 Intervencao pedagdgica no 22 CEB

A intervencdo pedagodgica realizada no 2.2 CEB decorreu durante o 19
semestre da PES, numa turma de 62 ano. Todas as ag¢des pedagodgicas
implementadas foram realizadas tendo por base as caracteristicas individuais
de cada aluno, da turma e do contexto na qual estava inserida, indo ao encontro
dos gostos das criancas e das suas necessidades por forma a alcancar
aprendizagens significativas.

Na tabela 4, apresenta-se um cronograma indicativo da realizacdo das doze
regéncias bem como os conhecimentos, capacidade e atitudes de acordo com

as Aprendizagens Essenciais que se objetivava desenvolver.

N.2 Data Duragao Conhecimentos, Capacidades e
Regéncia (minutos) Atitudes
(Aprendizagens Essenciais)
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29/10/2018

45

Relacionar os sistemas digestivos das aves e dos
ruminantes com o sistema digestivo dos omnivoros;

Caracterizar os regimes alimentares das aves
granivoras, dos animais ruminantes e dos omnivoros,
partindo das caracteristicas do seu tubo digestivo
analisando informagéo diversificada;

2e3

30/10/2018

90

Relacionar os érgaos do sistema respiratdério humano
com as fungdes que desempenham;

Explicar o mecanismo de ventilagdo pulmonar
recorrendo a atividades praticas simples;

05/11/2018

45

Relacionar os dérgdos respiratorios envolvidos na
respiracdo branquial e na respiragdo pulmonar, com a
sua fungdo, através de uma atividade laboratorial,
partindo de questdes teoricamente enquadradas e
efetuando registos de forma criteriosa;

5e6

06/11/2018

90

Interpretar informacdo relativa a composi¢do do ar
inspirado e do ar expirado e as fungdes dos gases
respiratorios;

Relacionar o habitat dos animais com os diferentes
processos respiratorios;

Distinguir as trocas gasosas ocorridas nos alvéolos
pulmonares com as ocorridas nos tecidos;

12/11/2018

45

Discutir a importancia da ciéncia e da tecnologia na
identificagdo das principais causas das doengas
respiratérias mais comuns;

Formular opinides criticas acerca da importancia das
regras de higiene no equilibrio do sistema
respiratoério;

Descrever as principais estruturas do coragdo de
diferentes mamiferos, através da realizacdo de uma
atividade laboratorial;

8e9

(Supervisionada)

13/11/2018

90

Relacionar as caracteristicas das veias, das artérias e
dos capilares sanguineos com a fungdo que
desempenham;

Identificar os constituintes do sangue, relacionando-
os com a fungdo que desempenham, através de uma
atividade laboratorial, efetuando registos de forma
criteriosa;

Relacionar as caracteristicas do sangue venoso e do
sangue arterial com a circulagdo sistémica e a
circulagao pulmonar;

10

19/11/2018

45

Identificar os constituintes do sangue, relacionando-
os com a fungdo que desempenham, através de uma
atividade laboratorial, efetuando registos de forma
criteriosa;
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Relacionar as caracteristicas do sangue venoso e do
sangue arterial com a circulagdo sistémica e a
circulagdo pulmonar;

1l1e12 21/11/2018 a0 Discutir a importancia dos estilos de vida para o bom
(Supervisionada) funcionamento do sistema cardiovascular, partindo
de questdes teoricamente enquadradas;

Aplicar procedimentos simples de deteg¢do de
auséncia de sinais vitais no ser humano e de
acionamento do 112.

Tabela 4 — Cronograma das regéncias referentes a Ciéncias Naturais

De seguida apresenta-se uma analise e reflexdo das regéncias n.2 8 e 9 que
em conjunto formam um bloco de 90 minutos. Esta aula foi realizada no dia 21
de novembro de 2018, pelas 14:00h, sendo uma regéncia supervisionada. A
planificagdo referente a esta aula, bem como os materiais didaticos construidos
podem ser consultados no apéndice 30.

O tema da aula foi previamente definido em reunido entre a mestranda e o
professor cooperante, uma vez que serd necessario planificar as aulas por
forma a cumprir a planificacdo previamente estabelecida entre os professores
do grupo de Ciéncias Naturais do Agrupamento e aprovado em Conselho
Pedagdgico.

No momento da planificagdo, uma vez que a mestranda pretendia abordar
a constituicao do sistema cardiovascular decidiu levar para a sala de aula um
coracdo de um porco. Devido a condicionantes externos nao foi possivel
realizar uma atividade experimental, pelo que foi realizada uma atividade
pratica laboratorial.

Investigadores ligados a drea da Educacdo, consideram que uma boa
aprendizagem exige a participacao ativa do aluno, de modo a construir e
reconstruir o seu proprio conhecimento (Almeida, 1988) e a experimentacao
na sala de aula assume-se como uma componente importante do ensino das
ciéncias, tornando-se muito interessante pela diversidade de assuntos que
abrange, ao mesmo tempo desperta maior curiosidade nos estudantes ao
possibilitar que eles descubram e questionem sobre aquilo que estdo a
observar (Leite L. , 2001). De acordo com Martins (2002), o processo de
investigacdo requer que as criancas compreendam o que é um “ensaio

controlado nos aspectos conceptuais e procedimentais”. Deste modo, o
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professor deverd ajudar os alunos a compreender do que se trata, aproveitando
todo o contexto familiar/conhecido dos alunos (Martins, 2002). Realizar um
ensaio controlado compreende “o estudo do efeito da variagdo de uma
determinada dada varidvel independente no valor da variavel dependente,
mantendo as restantes variaveis independentes controladas, isto é, com valor
constante” (Martins, 2002, p.46).

A aula teve inicio com a visualizacdo dos constituintes do sangue ao
microscopio. No entanto, a mestranda gostaria de ter realizado uma atividade
experimental, na qual seriam os estudantes a manipular o microscdépio: focar,
observar e desenhar o que observavam. Devido a condicionantes externos nao
foi possivel realizar esta atividade desta forma. Assim, a mestranda preparou
um microscépio na sala de aula, deixando-o ja focado, para que os estudantes
pudessem observar os constituintes do sangue. Essa preparacdo foi realizada
antes da aula comecar, para rentabilizar o tempo. Na aula, organizados em
pares, os estudantes observaram a preparacao definitiva do sangue humano ao
microscopio. Uma vez que apenas existia um microscopio, este processo
tornou-se demorado. Se a mestranda tivesse montando mais um microscépio,
tinha tornado a atividade mais eficaz.

Na atividade realizada os alunos tiveram a oportunidade de observar e tocar
num coragao de porco, o mais semelhante ao coragao humano. Visualizaram as
veias e as artérias do mesmo, a ele ligadas e como comunicam as quatro

cavidades entre si (figura 14).

Figura 14 — Criangas e visualizarem e a tocarem num coragdo de porco
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As criangas mostraram-se muito curiosas e motivadas, o que levou a turma
a uma agita¢ao mais intensa que o habitual. Contudo, essa agita¢ao deveu-se a
isso mesmo, muita curiosidade, ndao prejudicando o andamento da aula. No
final de observarem todas as veias e artérias do coracdo, pretendia-se realizar
a dissecacdo do coracdo para que os alunos visualizassem as valvulas e as
auriculas e ventriculos e a forma como comunicavam. A turma estava em pé,
organizada em semicirculo e a volta da mestranda. Nesse momento estavam
de tal forma excitados que a mestranda ndo estava a conseguir retomar a
ordem e a organizacdo, pelo que decidiu intervir. A mestranda pediu aos
estudantes que retomassem os seus lugares. Depois de reestabelecido o
ambiente propicio a aprendizagem, a mestranda fez a explicacdo e
simultaneamente a dissecacdo, em grande grupo. Os estudantes que estavam
sentados mais atrds queixaram-se que ndo viam, pelo que posteriormente a
mestranda, repetiu a explicacdo no fundo da sala de forma a que todos os
estudantes vissem e ouvissem.

Ao longo de toda a aula os estudante estiveram bastante participativos e
interessados, sempre com intervencgdes pertinentes. A mestranda procurou
valorizar os conhecimentos prévios das criancas, para estabelecer ligacbes aos
conteudos da aula e construir conhecimento. Um dos momentos mais caricatos
da aula foi quando pedi a dois estudantes que fossem ao quadro representar
um coragao. Os dois representaram o coragdo de forma diferente: um tentou
fazer a representacdo cientifica do drgdo o outro representou a forma popular
de coracdo. Todas as criancgas ficaram surpreendidas com as diferentes formas
de representar um coragdo. Existiram momentos, em que as intervengdes
fugiram um pouco dos objetivos estabelecidos para esta aula, nessa situacao a
mestranda disse ao estudante: “é uma questdo muito pertinente, mas sai um
pouco do ambito da aula, mas mais a frente vamos falar sobre o assunto”.
Considera-se muito importante dar ouvidos as intervenc¢des dos estudantes, é
algo muito rico, que tem que ser aproveitado. Por vezes tornou-se até dificil
gerir tantas intervenc¢des das criancas, sem prejudicar, ou colocar em causa a

planificacdo. Referindo a importancia das praticas epistémicas, elas sdao
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trabalhadas quando é pedido aos estudantes para observarem, comunicarem,
contextualizarem, formularem hipdteses ou outras tarefas ligadas com a
atividade cientifica. Através destas praticas os estudantes desenvolvem as
aptidGes para compreenderem e trabalharem com o conhecimento cientifico.
De acordo com Lopes et al. (2008), optar por este tipo de atividades possibilita
aos estudantes: “mobilizar conhecimentos prévios, construir uma melhor
compreensao conceptual e desenvolver competéncias de alto nivel”. De acordo
com o mesmo autor, este tipo de praticas permite ao estudante tomar
consciéncia de todo o processo de constru¢ao do conhecimento e ndo apenas
do resultado final, isto é, o estudante conhece os meios para atingir um fim.
Importa referir que a aplicacdo deste tipo de praticas deve considerar uma
avaliacdo que permita por um lado a monitorizacdo das aprendizagens e por
outro que o estudante obtenha um feedback on time (Lopes et al., 2010). Tal,
foi realizado através da realizagcdo de uma tarefa de acordo com a planificagao
que consta do apéndice 30.

O professor supervisor referiu que a aula estava interessante, bem
planificada e que a mestranda tinha tido uma boa postura. Destacou que a
mestranda conseguiu identificar um problema e de imediato tomar uma
atitude, o que é bastante positivo.

Quanto ao professor cooperante, os comentarios foram no geral positivos,
referindo que na sua opinido a op¢ao tomada de sentar os estudantes, ndo seria
a que ele escolheria, uma vez que se perdeu algum tempo util de aula. Referiu
ainda que a mestranda conseguiu implementar durante a aula uma boa
dinamica, tendo uma boa interacdo com a turma.

Para finalizar, a mestranda gostaria de tecer algumas consideracdes,
respeitantes a PES desenvolvida na disciplina de Ciéncias Naturais, no 22 ciclo.
A mestranda gostaria de ter feito aulas menos centradas no professor e mais
centradas nos estudantes. Numa das aulas, por exemplo, poderia ter realizado
uma atividade experimental. Contudo nem sempre foi facil conseguir realizar
este tipo de tarefas. A mestranda tem plena consciéncia que esta a realizar uma

pratica de ensino supervisionada, e que a turma é do professor cooperante,
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que ja vem trabalhando com os estudantes num determinado método.
Achando por isso, que apesar de trazer ideias novas, se deve aproximar das
metodologias do professor cooperante, correndo um risco moderado para nao
prejudicar as aprendizagens das criangas.

No final das 12 regéncias de Ciéncias Naturais, fica por um lado um
sentimento de tristeza, pois a mestranda ndo conseguiu lecionar nenhuma aula
como gostaria, como por exemplo realizar uma atividade experimental,
entendendo e aceitando todas as condicionantes que ndao o permitiram. Por
outro lado, estd bastante satisfeita pois aprendeu muito e evoluiu imenso. O
professor cooperante teve um papel fundamental, neste processo. Sempre
disponivel e cooperante desde o processo de construcdo da aula (planificacio)
até a pratica pedagodgica propriamente dita, com criticas sempre muito
adequadas e de carater construtivo, o que permitiu a mestranda melhorar a

sua pratica docente de aula para aula.

2222 Intervencao pedagdgica no 12 CEB

A intervengao pedagogica no 12 CEB decorreu numa turma do 42 ano,
durante o 22 semestre. Antes de comecar a reflexdo propriamente dita, a
mestranda refere que este foi o primeiro contacto com criancas do 19 ciclo,
uma vez que os estagios realizados na licenciatura decorreram sempre no 22
ciclo. Rapidamente a mestranda percebeu que as necessidades dos estudantes
deste ciclo sdao outras e consequentemente as dindmicas de sala de aula
também.

Na tabela 5, apresenta-se um cronograma indicativo da realizacdo das 7
regéncias, bem como os conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver
de acordo com as Aprendizagens Essenciais que se objetivou desenvolver em

cada aula.

N.e 5 Duragdo Conhecimentos, Capacidade e Atitudes
ata
Regéncia (minutos) (Aprendizagens Essenciais)
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19/03/2019

45

Localizar o planeta Terra no Sistema Solar,

representando-o de diversas formas.

02/04/2019

45

Reconhecer de que forma a atividade humana interfere
no oceano (poluigdo, alteragGes nas zonas costeiras e rios,
etc.);

Relacionar a distribuigdo espacial de alguns fendmenos
fisicos (relevo, clima, rede hidrografica, etc.) com a
distribuicdo espacial de fenémenos humanos (populagao,
atividades econdmicas, etc.) a diferentes escalas.

3

(Supervisionada)

23/04/2019

60

Reconhecer de que forma a atividade humana interfere
no oceano (poluigdo, alteragdes nas zonas costeiras e rios,
etc.);

Reconhecer a importancia da evolugdo tecnolégica para a
evolugdo da sociedade, relacionando objetos,
equipamentos e solugdes tecnoldgicas com diferentes
necessidades e problemas do quotidiano
(previsdo/mitigacdo da ocorréncia de catastrofes naturais
e tecnoldgicas, salude, telecomunicagbes, transportes,
etc.);

Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-los,
reconhecendo como se constréi o conhecimento;

4e5

22/05/2019

90

Reconhecer de que forma a atividade humana interfere
no oceano (poluigdo, alteragdes nas zonas costeiras e rios,
etc.);

Relacionar a distribui¢do espacial de alguns fenémenos
fisicos (relevo, clima, rede hidrogréfica, etc.) com a
distribui¢do espacial de fenédmenos humanos (populagao,
atividades econdmicas, etc.) a diferentes escalas;

Relacionar o aumento da populagdio mundial e do
consumo de bens com alteragbes na qualidade do
ambiente (destruigdo de florestas, poluigdo, esgotamento
de recursos, extingdo de espécies, etc.), reconhecendo a
necessidade de adotar medidas individuais e coletivas
que minimizem o impacto negativo.

6e7

28/05/2019

90

Comparar diversos materiais, por exemplo, através dos
circuitos elétricos, indicando se sdo isoladores ou
condutores elétricos, e discutir as suas aplicagdes, bem
como as regras de seguranga na sua utilizagdo;

Reconhecer a importancia da evolugdo tecnolégica para a
evolugdo da sociedade, relacionando objetos,
equipamentos e solugdes tecnoldgicas com diferentes
necessidades e problemas do quotidiano
(previsdo/mitigagdo da ocorréncia de catastrofes naturais
e tecnoldgicas, saude, telecomunicagdes, transportes,
etc.).

Tabela 5 — Cronograma das regéncias referentes a Estudo do Meio
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De seguida apresenta-se uma andlise e reflexdo da regéncia n.2 3,
supervisionada, com a duragdao de 60 minutos, realizada no dia 23 de abril de
2019, pelas 9:00h. A planificacdo referente a esta aula, bem como os respetivos
materiais didaticos construidos podem ser consultados no apéndice 31.

Quanto ao processo de planificacdo da presente aula, foi apoiado pelo
professor supervisor e pela professora cooperante. A construcdo da
planificagdao ndo teve um percurso facil, tendo sido pensada e reformulada ao
longo de varios dias. As dificuldades comec¢aram logo na escolha do tema para
a aula. Tendo em conta os conteudos que ainda ndo tinham sido abordados, a
professora cooperante informou o par pedagdgico poderia escolher qualquer
tema, para as suas regéncias. Os dois elementos do par pedagdgico tiveram
aula supervisionada no mesmo dia. Nesse sentido, o par pedagdgico achou por
bem, cooperar na lecionacdo do tema e estabelecer uma conexdo entre as duas
aulas. Assim sendo foram aulas completamente distintas, mas com uma liga¢ao
entre si, criando uma sequéncia diddtica. A mestranda iniciou as aulas de
Estudo do Meio ficando responsavel pela primeira aula de 60 minutos e o outro
elemento do par pedagdgico assegurou a sua continuidade por mais 60
minutos. Importa destacar que a planificacdo desta aula foi construida
recorrendo ao modelo de situagao formativa, o que incrementou aqui algumas
dificuldades, uma vez que nao era o tipo de planificacdo com a qual a
mestranda estava familiarizada.

A planificagdo em situacdo formativa considera-se uma excelente
ferramenta para planificar, podendo desrever-se como uma sequéncia didatica
gue ajuda a organizar o ensino direcionando-o para a aprendizagem dos
estudantes (Lopes, 2004). Revela-se importante planificar para que o docente
consiga ser mais eficiente alcangcando os objetivos que propde atingir. A
situacdo formativa é composta por sete pontos: identificar um problema (para
apresentar aos alunos); disponibilizar uma situacao fisica (recursos, materiais,
entre outros); identificar quais sdo as ferramentas de mediacdo fundamentais
a aula; realizar as atividades; levantar os conhecimentos prévios; definir os
objetivos, identificar quais as competéncias que quero alcancar. Numa situacao

formativa a mediac¢do do professor é um dos aspetos centrais, uma vez que se
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refere a sua acdo e linguagem (verbal e ndo verbal) como resposta
correspondente as iniciativas de aprendizagem dos alunos, no que respeita a
conhecimentos, competéncias e atitudes (Lopes et al., 2008). Assim, esta é
muito mais rica e mostra de forma pormenorizada as a¢des do professor no
decorrer de todo o percurso didatico.

De um modo global durante a aula foram abordados conceitos tedricos
sobre da agricultura bioldgica, tendo posteriormente uma parte experimental
onde os estudantes realizaram uma prova organolética de macas bioldgicas e
de macas ndo bioldgicas, nas quais se fez a medicao da respetiva quantidade
de agucar, através da utilizacdo do refratémetro (medicdo do grau brix).

Para orientar toda a aula a mestranda construiu um PowerPoint guia, que
continha todas as informacdes que pretendia mostrar e explicar as criangas.
Procurou utilizar uma linguagem simples sem perder o rigor cientifico e
organizar a informacdo procurando que cada slide fosse claro, simples e direto,
de forma a facilitar a compreensdo da mensagem. Construiu-se um
“caderninho de aula”, que foi distribuido por cada aluno, com o objetivo de
cada crianca ter acesso a informacdo que estava a ser explicada e por outro
lado servia de consolidacado, pois continha tarefas para realizar ao longo de toda

a aula (figura 15).

Figura 15 — Caderninho de aula distribuido pelas criancas
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Considera-se importante a turma ir fazendo pequenos registos durante a
aula, sendo também uma forma de os manter ativos e focados nas tarefas da
aula. O caderninho da aula constitui também um instrumento de estudo que as
criangas podem consultar posteriormente, evitando desta forma o tradicional
registo no caderno da disciplina.

Tendo em conta a importancia da articulacdo e da integracdo curricular,
promoveu-se a utilizacdo do diciondrio na procura de palavras dificeis. No
ambito das prioridades definidas no Programa do XXI Governo Constitucional
para a area da educacao, foi autorizado, em regime de experiéncia pedagdgica,
aimplementacdo do projeto de autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos
basico e secundario, no ano escolar de 2017-2018 (Despacho n.2 5908/2017,
de 5 de julho) e por esse motivo, € uma mais valia a implementacdo da
articulacdo curricular. Neste caso concreto articulou-se os conteddos das
Ciéncias Naturais com os conteldos do Portugués, uma vez que é necessario
que o estudo das Ciéncias Naturais ndo esteja desgarrado dos demais
interesses e atividades da vida escolar. E importante relacionar o assunto
principal com assuntos de outras disciplinas ou dreas, até porque os fenémenos
naturais ndo acontecem isoladamente, mas estdo ligados a outros, muitas
vezes em consequéncia de uns e resultados de outros. Na tarefa de articulagdo
realizada, notou-se que os estudantes ainda apresentam grandes dificuldades
na consulta do diciondrio. Foi algo que a mestranda ndo esperava uma vez que
se tratava de uma turma de 42 ano, pelo que posteriormente se promoveram
tarefas por forma a colmatar esta dificuldade identificada.

A mestranda levou embalagens de alimentos bioldgicos que as criancas
podiam encontrar nos supermercados, por forma a que contactassem com um
rétulo de um produto alimentar e conseguissem identificar o logotipo de um
produto bioldgico, tendo sido uma parte da aula, onde se sentiu que os
estudantes gostaram e ficaram ainda mais motivados e interessados na aula.
Deste modo, a mestranda tentou interligar os conteldos desta aula com
situacOes do quotidiano, como por exemplo ajudarem os pais a identificarem
produtos biolégicos. Um contexto de aprendizagem que recorre a situaces

cientificas e tecnoldgicas pode incrementar o desenvolvimento de

87



competéncias e atitudes das criancas e ajudar na atribuicdo de significado aos
novos conhecimentos. Ao colocar os estudantes a trabalharem em contextos
de aprendizagem préximos do mundo real, com tarefas auténticas e relevantes,
conseguem-se estabelecer condi¢bes que lhes permitem criar mais facilmente
a ligacdo entre os conceitos e os fendmenos reais. A integracdo de contextos
possibilita ainda direcionar a intencionalidade da acdo educativa no quotidiano
da crianca, possibilitando-lhe estabelecer relacdes mais facilmente e
compreender a importancia e aplicabilidade do que estd a estudar. E desta
forma, que os conteddos programadticos ganham significado para os
estudantes, motivando-os para o desenvolvimento do seu conhecimento e das
suas competéncias (Lopes, et al., 2009).

Uma vez que a mestranda defende que o ensino das ciéncias se torna mais
rico, quando os estudantes realizam atividades experimentais, pelo que decidiu
inclui-la nesta aula. O ensino experimental em ciéncias apresenta como
propdsito a melhoria das aprendizagens dos alunos, através do
desenvolvimento de uma metodologia baseada em praticas de ensino
inovadoras no que se refere ao processo de ensino e de aprendizagem de indole
experimental, de forma a estimular a curiosidade e o interesse das criancgas pela
ciéncia, assim como proporcionar aprendizagens préprias para a faixa etariaem
questdo, bem como desenvolver competéncias e ferramentas Uteis ao
quotidiano (Martins, 2002).

A presente aula experimental foi um desafio para a mestranda, uma vez que
ndo existia protocolo ou qualquer bibliografia nesse sentido, pelo que construiu
a atividade de raiz. Sendo uma atividade experimental, exige previamente um
momento de reflexdo por parte dos estudantes, normalmente suportado por
uma carta de planificacdo. A carta de planificagdo assume-se como um
complemento da atividade experimental, que exige obrigatoriamente
manipulacdo de varidveis. Todo o processo de gestdo/orientacdo de uma
investigacdo implica a organizacdo da carta de planificacdo, sendo este uma
ferramenta essencial. Importa salientar que neste caso concreto, uma vez que

o outro elemento do par pedagégico utilizou uma carta de planificacdo, a
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mestranda decidiu colocar as questdes da carta de planificacdo “dissimuladas”
no caderninho de aula fornecido aos estudantes. A referida carta de

planificagdo constava do caderninho da aula (figura 16) e foi preenchida pelos

estudantes através de uma discussdao em grande grupo.

Figura 16 — Preenchimento da carta de planificacdo no caderninho de aula

A atividade experimental comegou com um personagem, o Sr. Bioldgico que
desafiou os estudantes a ajudarem a resolver um problema: “preciso distinguir
macads bioldgicas de macgds ndo biolégicas para as conseguir rotular e
posteriormente vender”. Neste momento, a mestranda decidiu utilizar um
género de Voki, ao qual deu voz. A tecnologia permite ao professor lecionar
sem fronteiras, sem as barreiras da sala de aula, da realidade da localidade em
gue habita e até sem as dificuldades da abstracdo do conhecimento. Além
disso, “um dos principais motivos para a utilizacdo das tecnologias na sala de
aula é (..) motivar os alunos” (Kleimann, 2000, p. 3). Assim, através da
construcdo de um simples Voki, os niveis de motivacdo da turma sobem e
consequentemente os seus niveis de atencdo. Este foi um momento, onde a
turma se mostrou mais descontraida com a audigdo deste personagem.

Principalmente durante a prova das magas, toda a turma se mostrou muito
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interessada, curiosa e participativa. Essa curiosidade e excitacdo aumentou,
quando a mestranda lhes mostrou um refratdmetro e explicou para que servia.
Os alunos gostaram tanto da sua utilizagao que pediram, se era possivel medir
a quantidade de aglcar na coca-cola. A mestranda comprometeu-se em
organizar essa atividade posteriormente, noutra aula. Depois de concluido o
preenchimento das questdes relativas a carta de planificacdo, a mestranda
procurou sistematizar as principais conclusdes. Esta parte da aula ficou um
pouco comprometida uma vez que ja tinha ultrapassado o tempo da mesma.
Importa ainda referir que a ultima pagina do caderninho do aluno, tinha um
espaco reservado, para que os estudantes pudessem desenhar o momento da

aula que mais significativo (figura 17).

Figura 17 — Ilustracao do momento da aula mais significativo da aula para um estudante

Esta tarefa foi delineada com base nos diferentes tempos de execucao de
cada crianca da turma. Destaca-se ainda a importancia da diferenciacdao
pedagdgica. O principio de diferenciacdo pedagdgica procura dinamizar o ato
pedagdgico e o sistema educativo, centrando-os nos estudantes e implicando-
os na aprendizagem. Trata-se de uma metodologia de ensino que, para se
adaptar a grupos heterogéneos de estudantes, para levar em conta as
diferengas de aprendizagem entre estudantes, diversifica e multiplica a gestao
das aprendizagens a trés niveis: por conteldos diferentes, por estruturas e
agrupamentos de alunos diversos. Optar por este tipo de metodologia é
escolher o estabelecimento de estruturas variadas e suaves, é instaurar uma
dindmica de estruturas de ajuda ao trabalho pessoal do estudante (Altet, 1999).

Assim, a diferencia¢do é a capacidade de conseguir responder com sucesso as
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diferentes necessidades de diferentes individuos, oriundos de diferentes
contextos e familias através de diferentes professores e com diferentes
procedimentos, sendo o maior e eterno desafio de um sistema educativo
(Morgado, 2001).

Depois de justificadas as estratégias adotadas pela mestranda, resta referir
as criticas e pontos fortes apontados pelo professor supervisor e pela
professora cooperante. O professor supervisor, chamou a atencdo que ao longo
do PowerPoint, aparece por vezes a palavra “maca” em vez de “magad”. Em
alguns momentos da aula, foi dada demasiada importancia a um estudante da
turma, que tendencialmente é muito interventivo e participativo. Em reflexao
com o professor supervisor, a mestranda percebeu que por vezes, é tdo ou mais
complicado gerir estudantes muito participativos, como por exemplo “mal
comportados”. Como professor é necessario refletir e encontrar um equilibrio,
permitindo que todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de
participar e intervir na aula. No que respeita aos critérios estabelecidos para
realizar a avaliacdo das macas, o professor supervisor destacou que ndo é tarefa
facil fazé-lo, mas que de uma mameira geral a mestranda alcangou o objetivo.
Quanto ao preenchimento das questdes da carta de planificacdo, por exemplo
nas questdes, “o que vamos medir? ou que vamos manter?”, a mestranda
poderia ter completado a discussao recorrendo a algumas analogias com a vida
real. A prova das magas ocorreu de forma faseada, ou seja, primeiro provaram
a maca A e num segundo momento provaram a maca B, o professor supervisor
sugeriu que essa prova fosse feita em simultdneo para que os alunos
conseguissem com maior facilidade estabelecer uma comparacdo. Contudo, as
regras gerais das provas organoléticas indicam, que a prova deve ser feita
separadamente, de forma sequencial, tal como a mestranda realizou. Devido a
guestdes de tempo, a mestranda, sentiu necessidade de acelerar um pouco o
ritmo, na parte final da aula, uma vez que ndo queria comprometer a aula
seguinte, da responsabilidade do outro elemento do par pedagdgico. Em
relacdo a gestdo do tempo, a mestranda ssente que no 1%ciclo, a previsao do
tempo é ainda mais dificil de fazer do que no 22 ciclo. De dia para dia a turma

apresenta ritmos de trabalho muito diferentes, pelo que é muito complexo
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prever. Tendo, 19ciclo, caracteristicas préximas da monodocéncia, a mestranda
acredita que quando estiver no ativo, sera um problema de menor importancia,
pois caso demore mais tempo hoje do que o planificado, na préxima aula pode
compensar.

Como pontos fortes o professor supervisor referiu o inicio da aula muito
bom, em consequéncia de um cenario criado por dois conjuntos de macas,
bioldgicas e macds ndo bioldgicas, que despertou o interesse na aula e o
levantamento de conhecimentos prévios. Destacou a organizacdo dos
diapositivos do PowerPoint e a forma como estavam atrativos para as criancgas.
Referiu ainda que ter dado o caderninho a cada aluno foi uma estratégia
bastante adequada, dado que manteve sempre os estudantes interessados e
empenhados. De uma forma geral considerou que a aula correu bem,
conseguindo-se criar uma boa dinamica e uma interagao com a turma propicia
a aprendizagens significativas.

Quanto a professora cooperante, esta referiu que a sistematiza¢do da aula
nao foi tdo bem conseguida, no entanto, a aula estava muito interessante, os
estudantes estiveram motivados e interessados. Destacou ainda o facto do
caderninho da turma e o seu tamanho adequado ter permitido captar a atencao
das criancas. Quanto a postura da mestranda, referiu que esteve bem, tendo
circulado pela sala e imposto uma boa dinamica.

Em suma, pode dizer-se que no geral a aula correu bem, com algumas falhas
ligadas ao processo experimental. Quando a mestranda decidiu arriscar em
realizar um trabalho experimental inovador, sem existéncia de bibliografia,
sabia os riscos que corria. Tendo em conta os resultados, considera que valeu
a pena arriscar. Como futura professora, a mestranda pretende conseguir
formar cidaddos informados e conscientes das suas escolhas e acreditando ser
este o caminho, incluindo nele o ensino experimental. Citando Martins et al
(2009), as aprendizagens através de atividades experimentais satisfazem a
curiosidade intrinseca das criancas e estimulam-lhes o seu desenvolvimento
intelectual e emocional, sendo crucial a valorizacdo deste tipo de atividade.

Educar em Ciéncia é preparar as criancas para o futuro, onde estimulam a
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capacidade reflexiva, o pensamento critico, questionar, refletir, trabalhar em
grupo, resolver problemas do dia-a-dia e torna-las conscientes para o
importante papel que as Ciéncias desempenham na sociedade, onde somos
diariamente confrontados com problemas em que seja necessario mobilizar

conhecimentos cientificos

a.2.3.Articulacao de saberes

Educar é participar na formagdo do outro, pelo que exige uma dialética de
flexibilidade no debate no sentido de ensinar a aprender refletindo percegdes,
emocoes, ideias, representagdes e significados.

Flores, Eca, Rodrigues & Quintas, 2015, p.1

Segundo a UNESCO (2010), os quatro pilares da educacdo, sdo a base da
educacdo ao longo da vida e assumem-se como um modelo para as instituicdes
aplicarem novas metodologias baseadas no desenvolvimento de competéncias
gue promovam o desenvolvimento integral do individuo. O primeiro pilar
“aprender a conhecer” diz respeito ao facto de o professor dever despoletar a
curiosidade e a motivacdo para que a crianca queira aprender, queira
compreender, queira descobrir. O objetivo serd que as criancas adquiram um
gosto por aprender, ganhando autonomia a capacidade de relacionamento dos
conteudos estudados com o seu quotidiano. O segundo pilar “aprender a fazer”
prende-se com a combinacdao da teoria com a parte pratica de conseguir
realizar uma determinada tarefa. Estda competéncia esta também ligada ao
comportamento social, como por exemplo, conseguir cooperar e trabalhar em
grupo. Quanto ao terceiro pilar “aprender a viver em sociedade” significa que
deverdo ser utilizadas estratégias educativas capazes de incentivar as criancas
a dar significado a descoberta do outro e da participacdo em projetos na
comunidade. Por ultimo o quarto pilar “aprender a ser” estimula o

desenvolvimento total da crianca, onde esta deve ser preparada para pensar
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de forma critica e autdnoma. O conceito de educacdo ao longo da vida assume
também uma grande importancia, devendo a educa¢dao contribuir para o
desenvolvimento integral do individuo. A educacgdo e a formagdo ao longo da
vida deve desempenhar um papel crucial na preparagao dos cidadaos para a
nova forma de organizacdo da sociedade e de acesso a servicos anteriormente
inexistentes” (Dias Coelho, 2007, p. 228, citado por Flores, Escola & Peres,
2011, p.2).

Tendo por base estes objetivos, espera-se que o sistema educativo garanta
equidade de oportunidades a todos os cidaddos. Para que tal aconteca é
necessdrio “assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas
personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da
consideracdo e valorizacdo dos diferentes saberes e culturas” (Lei 46/86, art.2
3). Isto significa que, além de uma educacdo para todos, esta ndo pode ser
formatada para todos. Ao abrir a escola para as massas, nasceu um universo
educativo com alunos diferenciados, “oriundos de diferentes culturas(...) [com]
diferentes estilos de aprendizagem” (Tomlinson, 2008, p.9).

Como explicam Formosinho e Machado (2011), a democratizacdo da escola
garantiu a igualdade de acesso. No entanto, o mesmo ndo quer dizer igualdade

de sucesso:

a generalizagdo da escola aumentou a sua complexidade, mas as
respostas organizacionais pautadas pelo centralismo e a uniformidade
burocratica, embora garantam a igualdade de acesso, falham na garantia
da igualdade de sucesso e obrigam a repensar a organizacao da escola, a
diversificacdo curricular e a diferenciacdo pedagdgica como vias de
materializagdo da igualdade de acesso a educagdo escolar (Formosinho e
Machado, 2011, p.15).

Assim, considera-se que este é o grande desafio da Escola, conseguir
assegurar o pleno desenvolvimento de cada crianga perante um universo de
realidades diferentes, instigando um crescimento substancial e
proporcionando desafios adequados a todos os alunos, para que todos possam
ter a mesma oportunidade de sucesso (Magalhdes, 2015).

Para que se consiga tal desiderato, é necessario diferenciar a Educacgao, ou

seja, “o sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestdo da
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diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam
responder as necessidades educativas dos alunos” (Decreto-Lei n2 3/2008).

Nesse sentido o curriculo deve ser encarado como flexivel, como passivel de
ser adaptado ao contexto, as especificidades e individualidades de cada escola,
turma, criancas, englobando o curriculo emergente. E nesta perspetiva que
surge a flexibilidade curricular, prevista no Decreto-Lei 139/2012, que,
pressupde uma reflexdo sistémica e contextualizada e um olhar sobre o
curriculo como um sistema aberto e flexivel, de modo a que exista um
constante didlogo entre os intervenientes do processo educativo e a realidade
(Magalhdes, 2015). De acordo com Rold3do (2009) o curriculo deve ser assumido
como uma orientagao, que estd em permanente construgao e aberto a uma
discussdo critica de forma a contemplar a situacdo e ser efetivamente realizado,
ndo é um projeto intemporal. A forma como os professores o apresentam e
trabalham fard a diferenca sobre o que é realmente concretizado pelas
criangas.

Por sua vez, foi publicado o Decreto-Lei n.2 55/2018, apds um ano letivo do
funcionamento em modo experimental do Programa de Autonomia e

Flexibilidade Curricular (PAFC):

(...) é necessdrio desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam
questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos
emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas complexos.
(...) A realizagdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de
competéncias mais complexas pressupdem tempo para a consolidagdo e
uma gestdao integrada do conhecimento, valorizando os saberes
disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificagdo de
procedimentos e instrumentos de avaliacdo, a promocgao de capacidades
de pesquisa, relagdo, andlise, o dominio de técnicas de exposi¢cdo e
argumentac¢do, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com
autonomia (Artigo 19).

Segundo Philippe Perrenoud (1999), o professor deve seguir uma
abordagem construtivista no processo de aprendizagem, devendo trabalhar a
partir das representagdes das criangas. Estas possuem conhecimentos prévios
que ndo devem ser desvalorizadas quando se objetiva uma aprendizagem. E

dando relevo a estes conhecimentos, explorando e compreendendo estas
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representagdes, que a mestranda conseguiu a incorporagdo de novo
conhecimento e, assim, que as criangas construissem aprendizagens
significativas e duradoiras.

Vigotsky considera que “o que educa os alunos é aquilo que eles mesmos
realizam e ndo o que recebem: os alunos modificam-se unicamente através da
sua propria iniciativa” (Niza citado em Trindade, 2002, p. 58). Os alunos devem
envolver-se no processo educativo, praticando, experimentando e aplicando,
sendo o centro do processo educativo. Piaget corrobora este principio
afirmando que “pensar é agir”.

Uma vez que todos sdo e aprendem de forma diferente faz parte de ser
professor e das exigéncias da sua profissdo encontrar as estratégias que melhor
se adequam a sua turma e a cada crianca. Citando Philippe Perrenoud, “ndo h3
dispositivo geral: tudo depende da disciplina, dos conteldos especificos, do
nivel dos alunos, das opg¢des do professor” (Perrenoud, 1999, p. 33). Assim,
independentemente das estratégias que se utilizem, parece vantajoso, que o
professor atue segundo a modalidade do “nds” e da individualidade, onde as
criangas sejam agentes ativos da sua prépria formacdo, tendo em consideracao
que as criangas sao agentes de relagdes sociais, facto que leva a que o processo

de formacdo tome em consideracdo as suas realidades sociais.

2231 Intervencao pedagdgica no 12 CEB

A intervencdo pedagdgica implementada teve por base as caracteristicas
individuais de cada crianca da turma e do contexto na qual estava inserida, de
modo a ir ao encontro dos seus gostos e necessidades e alcancar aprendizagens

significativas.
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Na tabela 6, apresenta-se um cronograma indicativo da realizacdo das

regéncias bem como das respetivas areas curricular trabalhadas em cada uma

delas.
N.2 Data Duragao Areas de Articulagdo
Regéncia (minutos)
1 Portugués; Estudo do Meio;
(Supervisionada) | 4/04/2019 45 Matematica; Educacdo Ambiental para
a Sustentabilidade
Portugués; Estudo do Meio;
2 21/05/2019 45 Matematica; Tecnologias da Informacao
(Supervisionada) e Comunicac3o; Educacdo Ambiental
para a Sustentabilidade
3 60 Portugués; Estudo do Meio;
Matematica; Tecnologias da Informacao
4 23/05/2019 45 e Comunicagdo; Educacdo Ambiental
para a Sustentabilidade
5 45 Portugués; Estudo do Meio;
28/05/2019 Matematica; Educacdo Ambiental para
6 45 a Sustentabilidade; Expressoes
Artisticas
. 45 Portugués; Estudo do Meio;
Matematica; Educacdo Ambiental para
30/05/2019 . i n
a Sustentabilidade; Expressoes
8 4> Artisticas; Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao

Tabela 6 — Cronograma das regéncias referentes a Articulacao de Saberes

De seguida apresenta-se uma analise e reflexao das regéncias n.2 1 e das
regéncias n.2 3 e 4. A regéncia n.2 1 foi uma das aulas supervisionadas e as
regéncias n.2 3 e 4 porque fazem parte de um projeto pensado pela mestranda
em cooperag¢ao com o par pedagdgico que teve um impacto muito positivo, ndo
apenas na turma, mas em toda a comunidade educativa.

Durante a PES realizada no 12semestre, no 29 ciclo, a mestranda ndo teve a
possibilidade de trabalhar explicitamente a articulacdo de saberes, sendo esta
a primeira intervencdo na turma, nesta area do saber. Antes de iniciar as
reflexdes propriamente ditas, a mestranda destaca que considera que todas as
areas do conhecimento estdo naturalmente articuladas entre si. No quotidiano
os conhecimentos ndo se encontram compartimentados, mas sim coexistem

interligados. Gostaria ainda de referir que este foi o primeiro contacto da
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mestranda com criancas do 19 ciclo, uma vez que durante os estagios realizados
na licenciatura decorreram sempre no 22 ciclo. Percebeu-se rapidamente que
as necessidades dos alunos deste ciclo s3ao outras e consequentemente as
dindmicas de sala de aula também. E um enorme desafio, mas a mestranda
encontrava-se motivada e confiante para enfrentd-lo tentando chegar a todas
as criangas.

A primeira regéncia foi realizada no dia 4 de abril, pelas 9:00h, na qual se
encontra visivel a articulacdo entre quatro areas do saber: Portugués; Estudo
do Meio; Matematica; Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade.

Sendo esta, a primeira regéncia supervisionada da mestranda, nesta
segunda etapa da PES, esta sentia-se nervosa o que condicionou sem duvida a
sua prestacdo. Ao longo da aula, a mestranda foi ficando menos tensa e mais
descontraida. A mestranda ia tendo a percecdo de que a aula estava a correr
bem, uma vez que os estudantes se mostravam empenhados, interessados e
motivados na resolucdo das tarefas. Sentiu que conseguiu criar um ambiente
favoravel a aprendizagem. No final da aula, juntamente com a professora
cooperante fez-se um balanco bastante positivo.

A planificagdo desta regéncia e os respetivos materiais construidos constam
do apéndice 24). Esta foi pensada e delineada em conjunto com o par
pedagdgico, uma vez que era uma aula de 90 minutos, ficando cada elemento
responsavel por 45 minutos. Em relacdo ao tema da aula a professora
cooperante deu total liberdade. O par pedagégico solicitou a professora
cooperante a lista das obras que pretendiam trabalhar durante o ano letivo, e
rapidamente se selecionou a “A maior flor do mundo” de José Saramago. Ainda
um pouco perdidas, no sentido de que ndo sabiamos muito bem que
estratégias adotar, mas o par pedagdgico tinha ja selecionado a obra de ponto
de partida para a aula e pretendia articular com pelo menos 3 areas do saber:
o Portugués, o Estudo do Meio e a Matematica interligadas pela tecnologia.

Houve uma preparacdo antes da aula, na qual as criangas visualizaram uma
curta metragem sobre a obra, sem som, com apenas umas narragdes do autor

no inicio e no final. Apds a visualizacdo solicitou-se aos estudantes que
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contassem a histéria que acabavam de ver. A histéria foi reescrita pelos
estudantes. Num segundo momento, distribui-se uma frase por cada estudante
e pediu-se que a lessem em voz alta para se proceder a sua gravagao. Os
estudantes mostraram-se muito motivados com a presente tarefa. Depois de
recolhidos os dudios, fez-se a montagem: juntou-se o dudio da histéria contada
pelas criancas a curta metragem previamente visualizada. Ainda no que
respeita a preparacdo da aula, recorrendo a metodologia de Escola Invertida,
pediu-se aos estudantes que visualizassem um video, previamente selecionado
pelo par pedagogico, sobre a prevencao de incéndios. A Escola Invertida
originalmente chamada de Flipped Classroom, assume-se como um método
transversal que coloca o estudante no centro do processo educativo, levando
as criancas, em casa, a realizarem o que tradicionalmente realizavam em sala
de aula. Este sistema pressupde que os estudantes vejam fora do tempo de
aula, videos online e que leiam textos de apoio, enquanto em sala de aula
realizam atividades praticas de aprendizagem. Santos (2016) realga que o
docente fica com mais tempo de aula para guiar os estudantes, numa
aprendizagem construtivista, através de atividades praticas interativas e de
cardcter colaborativo.

Quanto a aula propriamente dita, esta foi iniciada pelo outro elemento do
par pedagodgico, a qual comecou pela visualizagao da curta metragem com o
audio da histéria contada pelos estudantes. Foi um momento muito
interessante, tendo sido evidente a satisfacdo e orgulho das criangas, pela sua
obra. A utilizacdo de um recurso didatico produzido pelas criangas, mostrou-se
uma ferramenta util de aprendizagem, fazendo disparar os niveis de interesse
e motivacdo da turma. Os recursos didaticos possibilitaram todo o processo de
descoberta, experiéncia e aprendizagem significativa, servindo de mediadores,

ludicos, entre a crianga/aluno e a realidade. Pois estes sdo:
um fator central para a atividade de ensino, a sua selecdo e produgdo é

uma parte importante do ensino. Como sabemos, a qualidade do ensino
passa pela utilizacdo de materiais didaticos, e também pelo conteudo
trabalhado na interagdo professor-aluno (Cuicui, 2012, p. 5).

Existe uma grande diversidade de designacbes/terminologias e de

caracterizacGes para aquilo que, no contexto deste relatdrio, se entende por
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recursos didaticos. De acordo com Sant’Anna e Menegolla (1991) consideram
que 0s “recursos ou meios para o ensino” dizem respeito a “vdrios tipos de
componentes do ambiente de aprendizagem, que ddo origem a estimulagdo do
aluno” (p. 34) e Silva (2013) defende a utilizagdo dos materiais para a promocgao
de “diferentes experiéncias de aprendizagem”, definindo-os como “o suporte
fisico através do qual os alunos vao explorar, experimentar e manipular” (p.16)
para aprender.

Graells (2000) sugere que a utilizacdo dos recursos didaticos seja pensada e
planificada, garantindo aspetos como: a andlise da adequac¢do do material; a
preparacdo/revisdo das atividades; a melhor disponibilidade e organiza¢do do
espaco e o bom estado/condi¢des/funcionamento adequado dos materiais e
equipamentos necessarios.

Tao importante como produzir recursos didaticos de qualidade é conseguir
utiliza-los por forma a alcancgar os objetivos propostos. Zabalza (1994) afirma
que mais do que levar materiais didaticos “sofisticados” para a sala de aula,
importa, integra-los no préprio curriculo, considerando o contexto e a realidade
de cada escola (p. 182). Assim, pode dizer-se que cabe ao docente a sua
utilizacdo correta e adequada, tal como sugere Souza (2007) “o professor deve
ter formacado e competéncia para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu
alcance e muita criatividade” (p. 111). O professor pode e deve inovar, criar e
gerir recursos didaticos considerando a participacdo e o envolvimento ativo
das criangas para “com a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos, (...)
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso,
além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos
participantes do processo de aprendizagem” (Castoldi & Polinarski, 2009, p.
685). Cabe assim ao professor analisar os contextos, conhecer e explorar os
saberes prévios das criancas, por forma a mediar e orientar o processo de
aprendizagem perspetivando a participacdo e a¢do dos aprendentes também
na selecdo e na construcdo de materiais pedagogicos, proporcionando a
descoberta e a experimentacdo fundamental a aprendizagem significativa
(Ausubel, Novak & Haneasian, 1980; Valadares & Moreira, 2009). A acredita-se
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na Educacdo e no ensino que valorizam os saberes de que a crianca é portadora,
valorizando-se professores recetivos a inovag¢ao e a mudanca, acreditando que
“estda nas mados do professor transformar [as] suas aulas numa atividade
participativa e prazerosa para os alunos, aproveitando qualidades que sao
inatas das criancas: a curiosidade, o desejo de agir, de interferir e participar”
(Santos, 2013).

Num segundo momento os alunos leram um excerto da obra original, que
consta do seu manual. Seguiu-se um momento em grande grupo de exploragao
do texto, pesquisa das palavras chave, comparac¢do da histdria original com a
historia criada pela turma e a construgao de um pequeno resumo. Partindo da
mensagem da histéria, surgiu a seguinte questdo “Como podemos cuidar e
proteger a natureza?”, associando os intervenientes desta relacdo “eu” e a
“natureza”, surgindo assim, os adjetivos associados as carateristicas de uma
pessoa que se preocupa com o ambiente. Neste momento terminou a primeira
parte da aula, uma vez que se deu a troca dos elementos do par pedagdgico.
Seguidamente fez-se a ligacdo ao Estudo do Meio tendo por base a questao
previamente levantada sobre como cuidar e proteger a natureza. Utilizando
uma aplicacdo online “Storyjumper” construiu-se com os alunos um livro sobre
a desflorestacdo. Previamente a aula, recolheram-se fotografias da curta
metragem ligadas a natureza e foram dispostas no livro, bem como colocadas
perguntas por forma a guiar a construcao do livro durante a aula. Os estudantes
decidiram o titulo do livro e escreveram o seu conteddo durante a aula, em
grande grupo, discutiram-se as ideias. Durante a construcdo do livro foram
ativados os conhecimentos que os alunos tinham sobre a visualizacdo do video
gue viram em casa, o que acreditamos ter tornado a discussdo mais rica.
Individualmente, iam sendo chamados os estudantes para escreverem no
computador as suas conclusdes.

O recurso a tecnologia numa sala de aula é na atualidade incontornavel.
Segundo Novoa (cit. Costa, Peralta e Viseu, 2007, p. 11) as novas tecnologias
constituem uma referéncia de primordial importancia para a pedagogia
contemporanea. Contudo, para estes autores, seria um erro considera-las

como mais uma “solugdo magica”. E um equivoco ainda maior, seria apostar
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tudo na multiplicidade de computadores nas escolas, como se isso contribuisse
para a tdo apregoada “modernizacdao”. Estando as escolas guarnecidas com
recursos tecnoldgicos, é importante perceber como sdo utilizados e de que
forma contribuem para a melhoria do sistema de ensino. Quando se fala em
Tecnologia, fala-se em acesso e acessibilidade, mas também de controlo,
apropriacao e utilizacdo critica e criativa (Silva C., 2014).

Para Flores, Escola e Peres (2009) “a tecnologia altera principalmente o
modo de aprender e de pensar, o que aprendemos e onde aprendemos,
aumenta competéncias para aprender e exige novas competéncias para ensinar
a aprender. Deste modo, o professor delega o seu papel de ensinar para
orientar os alunos na aprendizagem” (p. 725). Assim, em cada aula é
fundamental inovar, recriar e redesenhar para responder as necessidades de
uma geracao em constante mudanca. Para tal é crucial a realizacdo prévia de

uma planificacdo adequada, focada nos objetivos propostos:
uma definicdo clara dos objectivos de acordo com as caracteristicas da
turma, interesses e motivacdes; conhecimento dos recursos disponiveis e
selecgao correcta dos mesmos, tendo em atengao os aspectos técnicos,
pedagdgicos, cientificos e de seguranca; desenho de uma boa estratégia
didactica; avaliagdo clara e inequivoca para que as criangas sigam os
caminhos mais correctos e obtenham melhores resultados (p. 575).

A utilizacao das TIC deve seguir o conceito de boas praticas apresentado na
figura 18, sé desta forma fara sentido a sua utilizagdo e ird produzir

aprendizagens significativas.
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Professores, pais e alunos, diferentes

e . Trabalho o professor, assimilagdo da
contextos de utilizacdo, diferentes

. , ; Auxilia informacdo, partilha
disciplinas curriculares, diferentes espacos
de aprendizagem e diferentes tempos de
aprendizagem. AmET@I_VG/

Figura 18 — Conceito de boas praticas (Flores, 2009)

De acordo com Flores (2009) as boas praticas assumem-se como linha
orientadora para que a utilizacao das TIC em sala de aula seja produtiva.

Nesta aula a turma desenvolveu um trabalho colaborativo, onde articulou
os conteudos abordados na obra com os cuidados a ter com a natureza,
nomeadamente sobre a desflorestacdo. Todos os estudantes se mostraram
motivados com esta tarefa. Enquanto trabalhavam conceitos importante de
Estudo do Meio realizavam um proficuo trabalho colaborativo onde se
discutiam ideias, se davam opinides e se chegava a um consenso na tomada de
decises.

Para Roldao (2007) o trabalho colaborativo assume-se como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os
objetivos, pela interacdo dindmica de varios saberes especificos e de varios
processos cognitivos em colaboracdo. Neste sentido, a autora aponta trés
finalidades que guiam e organizam as tarefas de ensino no trabalho
colaborativo: (1) alcancar com mais sucesso o que se pretende (as
aprendizagens pretendidas), (2) ativar o mais possivel as diferentes
potencialidades de todos os participantes (no ambito do grupo-disciplina, do
grupo-turma, ou outros) de modo a envolvé-los e a garantir que a atividade

produtiva ndo se limita a alguns, e ainda (3) ampliar o conhecimento construido
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por cada um pela introducdo de elementos resultantes da interacdo com todos
0s outros.

Durante a realizagdo da tarefa, percebeu-se que os alunos apresentavam
muitas dificuldades na escrita em computador, nomeadamente na utilizagdo do
teclado: “professora como coloco o acento? professora ndo sei como meter
letra grande?”. Esta tarefa, mostrou que apesar dos estudantes serem da “Era
digital”, apresentam dificuldades no processamento de texto num computador.
No futuro, seria interessante promover atividades que colmatem esta
dificuldade identificada.

Depois da construgdo do livro planificou-se um momento de aplicagdao dos
conhecimentos adquiridos, no qual os estudantes foram desafiados com a
questdo: “Como estard Portugal em termos de desflorestacdo?” “Como
podemos descobrir?”. Os estudantes foram confrontados com a existéncia do
site “pordata”, sendo |hes apresentado, como uma ferramenta que pode ser
utilizada quando pretenderem conhecer dados sobre uma determinada
situacdo. Os estudantes analisam os dados presentes no “pordata” sobre a drea
ardida em Portugal nos ultimos anos. Pretendia-se que a turma aplicasse os
conhecimentos adquiridos e interpretasse a situacdo de Portugal relativamente
a area ardida, fazendo a ligacdo com a desflorestacdo. A partir de dados do
“pordata” construiu-se um grafico de barras com perguntas de interpretacao
associadas, estando a trabalhar conceitos de Matematica anteriormente
abordados. Por questdes de tempo e uma vez que as criangas receberam o
planetario na escola, ndo foi possivel realizar esta ultima na tarefa, tendo ficado
adiada para mais tarde.

A professora supervisora referiu que a aula tinha corrido bem, mas que
poderia ter sido introduzido mais tecnologia. Foi sugerido e imediatamente
realizada a construcdo de um cédigo QR para anexar ao caderninho da aula e
dessa forma os encarregados de educacao das criancas, poderem visualizar a
curta metragem a qual os estudantes deram a voz. A mestranda ficou muito
surpreendida e considerou uma ideia fantastica, pois ndo imaginava que era

tdo facil de executar! Sendo uma excelente ferramenta que a familia pode
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utilizar para conhecerem o que as criangas fazem na escola e por outro lado
ajuda a motivar as criangas uma vez que podem mostrar as suas obras em casa
e envolver/aproximar toda a familia da Escola. Tendo em conta esta ideia
sugerida pela professora supervisora decidiu-se criar também um QR code do
livro criado pelas criancas sobre a desflorestacdo, o qual colaram no manual
(figura 19).

Figura 19 — Qr code colado no manual

A utilizacdo do Qr Code para as aulas aumenta os niveis de motivacdo e
comportamento por parte dos estudantes e ajuda-os a “compreenderem
melhor os conteddos curriculares, nomeadamente aos que tém mais
dificuldades de aprendizagem” (Flores, Escola & Peres, 2011, p.403).

Toda a turma ficou extremamente motivada para ensinarem os pais a
visualizarem as suas cria¢Oes recorrendo ao telemédvel: “Oh professora, hoje
vou ja dizer ao meu pai! Ele vai gostar desta ideia, estd sempre no telemdvel!”.
Outro aspeto apontado pela professora supervisora deveu-se ao facto de na
planificacdo ndo estar diretamente identificada a utilizacdo das TIC, apesar de
ter uma forte componente ao longo de toda a aula, bem como as questdes de
cidadania que também foram trabalhadas. Este seria um dos pontos a melhorar
na planificacdo propriamente dita. A professora supervisora ajudou o par
pedagdgico a perceber que a Articulacdo de Saberes ndo é uma sequéncia
forcada de conteudos, mas sim um encadeamento légico e coerente que surge

de forma naturalmente articulada. Considera-se que o facto da professora
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supervisora sugerir na hora alguns upgrades a atividades da planificacdo
enriqueceu tanto a aprendizagem do par pedagdgico como as aprendizagens
das criangas. A professora supervisora reforgou a importancia da metodologia
da aula: “Deles para eles” da sua autoria de onde resultam aprendizagens
significativas. De uma forma geral, consideram-se todos os momentos desta
aula, desde a planificacdo até a execucdo, muito positivos e recheados de
aprendizagens significativas. O caminho ainda é longo, mas a mestranda
considera sente que melhora a cada aula. Refere ainda que o trabalho
desenvolvido com o par pedagdgico, em estreita colaboracdo, melhorou a
performance da mestranda, sendo muito enriquecedor este tipo de formacao.

No que diz respeito a opinido da professora cooperante, esta referiu que a
mestranda assumiu uma boa postura e uma boa dindmica. Destacou o facto de
desde o inicio, a mestranda ter revelado uma dinamica consistente e pré-ativa
em todas as atividades realizadas.

Em relacdo as regéncias n2 3 e 4, embora ndo tenham sido aulas
supervisionadas, fizeram parte integrante de um projeto criado pelo par
pedagégico. Este projeto foi apelidado de “A Semana da articulacdo: Poupanca
de dgua”. A partir deste tema geral foram trabalhadas, em articulacdo,
diferentes areas do saber. As regéncias n? 3 e 4 foram lecionadas no mesmo
dia, existindo por isso uma Unica planificacdo. Estas aulas nasceram da vontade
que todos as criangas da turma demonstraram em querer participar no
Passatempo “Vamos poupar agua com o Pafi”, dinamizado pelo grupo “Os
Mosqueteiros”. Havendo j& um trabalho prévio com os estudantes sobre o
tema do concurso foi mais simples e menos moroso produzir o trabalho para o
passatempo.

A planificacdo das aulas pode ser consultada no apéndice 25 e as fotografias
elucidativas do trabalho desenvolvido no apéndice 26.

Os niveis de motivacdo durante esta aula estiveram muito elevados. Todos
os estudantes se mostraram interessados em participar, querendo ganhar
algum prémio. Deste modo, a mestranda ndo precisou fazer nada para a

motivacdo, pois, a situacao do concurso produziu um empenho adicional. No
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inicio da aula houve alguma dificuldade em conseguir acalmar tanta euforia! A
professora cooperante deu uma ajudinha e com muita perseveranca
conseguiu-se criar, em sala de aula, um clima propicio ao trabalho.

A leitura do regulamento decorreu da forma como se esperava, havendo
muitas duvidas em relacdo ao que leram. Deste modo, houve a necessidade de
voltar a ler a parte da “descri¢cdo do trabalho” tal como previsto na planificagao.

No momento em que receberam a folha branca para comecarem a trabalhar
individualmente, respirava-se empenho e euforia naquela sala. A professora
estagiaria, ficou muito orgulhosa e satisfeita, em verificar que todas as criangas
estavam a dar o seu melhor, querendo escrever a frase mais criativa e fazendo
o melhor desenho. Foi circulando pela sala e os estudantes foram chamando
para que lesse as suas frases, foram pedindo opiniGes e para corrigir os erros
ortograficos, entre outros.

A medida que os estudantes foram terminando os trabalhos entregaram-nos
a mestrada, que os codificava com um numero e pedia que os afixassem na
parede. Foi um momento muito agitado, pois as criangas queriam falar uns com
0s outros para saberem a quem pertenciam os desenhos. Esta informacdo nao
foi facultada uma vez que se pretendia realizar uma votacdo justa e imparcial,
pelo que o anonimato tinha de ser preservado. A observacdo de todos os
trabalhos expostos continuou agitada, mas foi sentida como normal, tendo em
conta a situagdo de criagao.

A votacdo decorreu rapidamente, tendo um dos estudantes feito uma
guestdo interessante: “posso votar no meu trabalho?”, ao qual a mestranda
respondeu que sim, cada um votava no trabalho que mais gostava
independentemente de ser o seu ou ndo. Depois de todos votarem (escreverem
o numero do trabalho que mais gostavam no papel de voto) a mestranda
chamou dois voluntdrios: um para contar os votos e outro para fazer o registo
da informacdo no quadro. Assim, a contagem dos votos foi feita pelos
estudantes e a mestranda esteve apenas a mediar e a confirmar a contagem
dos votos. Destaca-se que o par pedagdgico e a professora cooperante também
votaram, tendo sido acordado previamente por todos os intervenientes.

Considera-se que esta votacdao veio mesmo no timing certo, pois foi possivel
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tracar paralelismos com as elei¢cdes para o Parlamento Europeu, que acabavam
de se realizar e que todos tinham ouvido falar, mas ndao sabiam muito bem o
seu significado.

Depois de apurados os trabalhos mais votados, os autores ndo foram
revelados, contudo mais tarde ou mais cedo iriam saber, através de conversas
paralelas na turma. O importante era olhar para os trabalhos eleitos e construir
um cartaz bonito, apelativo, que passasse a mensagem e que por acréscimo
pudesse ganhar algum prémio. Ndo foi um processo facil organizar ao mesmo
tempo todos os estudantes. A presenca do outro elemento do par pedagdgico
e da professora cooperante foi fundamental, para clarificar as questdes que
foram surgindo: “ninguém aceita as minhas ideias”; “As ideias do aluno X sdo
sempre as melhores!”, entre outras. Apds a conclusdo do cartaz, a mestranda
sugeriu aos estudantes que fizessem uma histéria com fotografia que contasse
o percurso de producdao do cartaz. Os estudantes concordaram. Fez-se a
construcao de uma “photostory” que mostrava o processo de construgao do
cartaz que podia ser visualizada através do QRcode no préprio cartaz. Aqui,
recorreu-se novamente a tecnologia como uma ferramenta eficaz de promocgao
de aprendizagens significativas. Esta gestdo foi para a mestranda muito
desafiante, mas o resultado final foi muito positivo, pois todos os estudantes
se entenderam e conseguiram trabalhar em equipa, lutando por um objetivo
comum.

A mestranda considera que foi uma aula que a fez crescer enquanto futura
profissional, foi muito bom sentir o entusiasmo daquelas criangas enquanto
trabalhavam e desenvolviam competéncias sem terem consciéncia disso. Pode
dizer-se que foi uma das aulas mais significativas para a mestranda, talvez
também por este tipo de trabalho facilitar e melhorar as relagdes professor-
aluno.

A professora cooperante referiu que a postura da mestranda tinha sido
adequada e que a aula estava bem planificada. Afirmando ainda que os
melhores avaliadores sdo as criancas e de facto notou-se no seu entusiasmo,

interesse e motivacdo ao longo da aula.
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Mais tarde, a turma conseguiu arrecadar o primeiro prémio. Tal deveu-se a
um elevado nivel de empenho por parte das criangas e de toda a comunidade
envolvente. Gerou-se um clima de interajuda, cooperagao e cumplicidade tao
forte na comunidade escolar, conseguindo centenas likes que deram o primeiro
lugar no concurso. Destaca-se a forte presenca do trabalho colaborativo.

Face ao exposto, a mestranda sente-se muito motivada para um ensino
pautado pela Articulacdo de Saberes, tendo consciéncia de que muito poderd
evoluir, envolvendo-se com o0s contextos reais, para a promogdao de

aprendizagens significativas.

a24.Dinamizacao e colaboracao em Projetos e
Atividades Educativas

A PES possibilita ao futuro docente ter a percecao real de que a atividade
docente n3o se resume apenas a componente letiva. E uma atividade
profissional que exige um desempenho individual e colaborativo face as
diversas situagdes presentes em qualquer contexto educativo, mostrando que
sdo diversas as estratégias que podem promover um envolvimento produtivo
por parte das criangas.

De acordo com Pinto (2006) um projeto pode desenvolver-se de varios
modos, implicando uma variedade de ag¢des, o tempo de duragdo e a
multiplicidade das interacdes. Neste sentido, o projeto pode ser considerado
como um conjunto de praticas conscientemente finalizadas que se
desenvolveram através de um processo complexo, processo esse que inclui
momentos de acdo e representacdo, conduzindo a existéncia de interagdes
multiplas e diversificadas.

Tendo consciéncia da importancia deste tipo de trabalho, o par pedagdgico,
do decorrer da PES sempre se mostrou disponivel em participar em todas as
atividades, tendo até propds-to realizar algumas atividades/acBes que

considerou adequadas e pertinentes.

109



Seguidamente, apresentam-se os projetos e atividades educativas nas quais
o par pedagdgico participou e ou dinamizou, sempre com responsabilidade,
interesse e motivagdo. As atividades realizadas encontram-se organizadas de
acordo com a forma como a PES decorreu, primeiro sao apresentados os
projetos e atividades educativas referentes ao 22 CEB e seguidamente as do 12
CEB.

No que toca a intervencdo nos projetos educativos da escola e na orientacdo
educativa no 22 CEB, a mestranda participou em todas as atividades e projetos
da comunidade educativa que |he foram propostos. A primeira participacao
realizou-se no ambito do “peddy paper” que tinha como mote a alimentacao
saudavel, realizado na escola, no dia mundial da alimentacdo, envolvendo
turmas do 52 e 62 anos. A mestranda compareceu na reunido intercalar do
primeiro periodo, na qual teve a possibilidade de contactar com as dinamicas
proprias deste tipo de reunido incluindo o contacto com os encarregados de
educacdo. Fez parte integrante da reunido de Conselho de Turma do 12periodo,
na qual teve a oportunidade de contactar de forma mais préxima com todos os
professores do Conselho de Turma, incluindo a psicdloga da escola. Marcou
presenca em todas as reunides sobre os “152 Jogos Matematicos”, que se
realizaram no Agrupamento onde se realizava a PES, bem como foi arbitra. O
Professor Cooperante (PC) convidou a mestranda a assistir a uma reunido de
departamento, na qual contactou com as rotinas e procedimentos internos
deste tipo de reunido. Sendo o PC, o diretor de turma (DT), desde o primeiro
dia que se iniciou a PES, contactou-se com os procedimentos/tarefas do dia a
dia de um DT. O par pedagdgico criou o projeto intitulado “Ciéncia Cool”, que
teve como objetivo motivar os alunos para a aprendizagem das Ciéncias
Naturais. Este projeto pretendia trabalhar especificamente os conteldos que
fazem parte do programa da disciplina, mas de forma lidica sem descurar o
rigor cientifico. As planificacdes relativas a este projeto podem ser consultadas
no apéndice 27. No apéndice 28 sdo apresentadas algumas fotos ilustrativas da
intervencdo realizada pela mestranda no decorrer da realizacdo da PES no 22

Ciclo.
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Quanto a participacdo e dinamizacdo de projetos e acdes educativas durante
a realizagdo da PES no 12CEB, foi extremamente rica e variada, também porque
o contexto assim o permitiu. A primeira participacao realizou-se no ambito da
feira dos descobrimentos, onde o par pedagdgico ficou responsavel por ajudar
os alunos a construirem alguns elementos decorativos, como cenarios. Na
mesma semana, apesar de ndo ser dia de realizar a PES, a mestranda fez
guestdo de acompanhar a turma na festa e desfile de carnaval. Foi possivel
ainda, acompanhar de perto e ajudar as criangas da turma na preparagao da
festa de inaugurac¢do do parque infantil, como por exemplo na construcdo das
bandeiras, entre outras atividades. Nos 152 Jogos de Matematica, para além de
ter participado em todas as reunides de preparacado, a mestranda foi arbitro no
“jogo do produto”. Pela altura da Pdscoa é costume realizar-se na escola a feira
das madrinhas onde os alunos vendem trabalhos que produzem em sala de
aula, dedicados as madrinhas. Também nesta atividade, a mestranda ajudou e
acompanhou as criangas em todo o processo de produgdo das ditas
lembrangas. O par pedagdgico deu também a sua contribuicdo nas
comemoracoes que assinalaram o 25 de abril na escola, bem como propos e
iniciou o projeto de plantacdo de uma horta, no espaco envolvente a escola.
Foi ainda o impulsionador da participacdo no passatempo sobre poupanca de
agua, que conseguiu alcangar 0 12 premio (750 € em material escolar, um tablet
e uma festa surpresa que se realizara em janeiro). Ajudou-se as criangas da
turma no concurso de decoracgdo da torre da Maia com o tema “prevencgao
rodovidria”. A mestranda acompanhou as criancgas na visita de estudo ao museu
Serralves, a ver a exposicdo de Joana Vasconcelos. Ajudou na organizacdo do
Color Run realizado na escola, para celebrar o dia mundial da crianca. Por
ultimo, colaborou ativamente na preparacao e producao da festa de finalistas
da turma, desde a construcdo dos cenarios, o apoio nos bastidores até a
entrada em cena. No apéndice 29 s3do apresentadas algumas fotos ilustrativas
da intervencdo realizada no decorrer da PES, no 12 Ciclo.

Para concluir, a mestranda destaca que nos dois contextos onde decorreu a
PES, sempre mostrou a sua disponibilidade em ajudar e contribuir para que a

sua presenca na escola fosse uma mais valia.



5.PROJETO DE INVESTIGACAO

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo.
Paulo Freire, 1981, p.79

O projeto de investigacdao que a seguir se apresenta foi desenvolvido no
ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), integrado no plano curricular
do mestrado em Ensino no 1.2 Ciclo do Ensino Basico e em Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB.

Trata-se de um projeto individual com caracteristicas de investigacdo-acao,
que pretende o desenvolvimento, na mestranda, de competéncias
investigativas: a observacdo, o registo, a andlise e a reflexdao partilhada.

Por forma a compreender holisticamente o trabalho realizado, este projeto
encontra-se organizado em varios capitulos. No primeiro apresenta-se a
justificativa onde se expdem as razdes que motivaram a realizacdo do presente
trabalho investigativo. Segue-se a apresentacdo da questdo-problema e dos
objetivos. A revisdo da literatura que suporta todo o estudo encontra-se
organizada em quatro subcapitulos. Posteriormente é apresentada a
metodologia de investigacao adotada, referindo-se a amostra, os instrumentos
e os procedimentos utilizados na recolha de dados. Seguidamente sdo
apresentados e analisados os resultados obtidos, terminando-se com a

apresentacdo das principais conclusoes.
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5.1.JUSTIFICATIVA

No ambito da UC de Didatica da Matematica do 12 CEB lecionada no 12
ano, durante o 22 semestre do Mestrado no 1.2 Ciclo do Ensino Basico e
em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, foi me proposto a
realizacdo de um trabalho de investigacdo sobre um Projeto Europeu
baseado no empreendedorismo na educacdo — Projeto UKids. Ao realizar o
trabalho de pesquisa e reflexdao sobre o projeto fiquei muito interessada e
motivada com os principios do mesmo.

De uma forma muito geral pode dizer-se que o Projeto Ukids “olha” para
o empreendedorismo, ndo no sentido de querer colocar as criancas a criar
a suas empresas, mas no sentido de as motivar, e de as estimular para
serem dinamicas e conseguirem ter pensamento critico e criativo. Este
projeto estd organizado em desafios, sustentados por 3 pilares: Educagao
para o Empreendedorismo; Cultura de Empreendedorismo e Educagao
para a Cidadania Empreendedora. Os desafios ligados ao desenvolvimento
da consciéncia ambiental, sdo os mais queridos para a mestranda. Sou
licenciada em Eng2 Alimentar e tenho um Mestrado em Energia e
Ambiente, pelo que justifica a minha simpatia pelas questdes que
promovem a educa¢do ambiental das criancas. Deste modo, apesar de
todo o projeto ser muito interessante o meu foco, sera o desafio “Trash
Value” (Valor do lixo), que pretende que as criangas criem algo com
utilidade, a partir de materiais sem valor aparente. Considero nos dias de
hoje a tematica da sustentabilidade ambiental um tema incontornavel na
formacdo de uma crianca, pelo que deve ser trabalhada de forma
articulada, integrando as diferentes areas do saber.

De acordo com o Despacho n.2 5908/2017 de 5 de julho, “A promogao
de um ensino de qualidade implica garantir que o sucesso se traduz em
aprendizagens efetivas e significativas ... que, por sua vez, contribuem para
uma cidadania de sucesso no contexto dos desafios colocados pela
sociedade contemporanea”. Quando falo em articular as diferentes areas

do saber, refiro-me a um ensino naturalmente articulado, onde os saberes
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das diferentes areas se completam e permitem a crianca uma
compreensao holistica do Mundo. Acredito, que este tipo de metodologia
aumenta nas criang¢as os niveis de interesse e motivagao resultando em
aprendizagens mais significativas.

Outro fator que influenciou a escolha do projeto foi a elevada taxa de
insucesso que as criangas revelam na Matematica, desde o 12 ciclo. As
causas do insucesso em Matematica sdao, essencialmente, de natureza
cultural. Os pais e/ou encarregados de educacdo, e a sociedade em geral,
de certa forma, desculpabilizam as criancas pelo mau desempenho na
disciplina, porque existe o mito de que a Matematica ndo é para todos, mas
sO para pessoas excecionais e, como tal, ja os seus ascendentes ndo foram
bem-sucedidos, logo, também eles ndo serdo, havendo assim, logo a
partida, um desencorajamento ao investimento por parte dos alunos
(Barros, 2016). De acordo com Ponte (2007) o insucesso nesta disciplina é
uma realidade bem presente na Escola. Reconhece-se ndo sé pelos maus
resultados dos alunos em testes e exames, mas muito especialmente pela
sua generalizada dificuldade na resolucdo de problemas, no raciocinio
matematico, as vezes, nas tarefas mais simples e, sobretudo, no seu
desinteresse em relacdo a Matematica. Apesar da referéncia apresentada
remontar ha alguns anos, as dificuldades generalizadas continuam a ser
atuais. Contudo, os testes internacionais assinalam uma clara melhoria das
competéncias matemadticas dos alunos portugueses — o ultimo PISA (2015)
mostrava-os alinhados com a média da OCDE, estas melhorias continuam
a ndo ser visiveis nas provas nacionais.

O relatério anual do Processo de Avaliagao Externa da Aprendizagem —
Provas de Afericao, Provas Finais e Exames Nacionais 2018, revela que no
gue concerne a Matematica (Prova final de matemadtica (92)) uma
diminuig¢ao de provas com classificagdo de nivel 5 e 4, de 11% para 7% e de
24% para 20%, respetivamente. Observa-se um forte aumento de provas

com niveis 2 e 1, realcando-se que as provas com nivel 1 passaram de 14%
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para 21%, o que implicou a descida da média das classificacdes de 53% para
47%).

Quando na PES surgiu a oportunidade de realizar um projeto de
investigacao, pensei logo no Projeto Ukids relacionado com a Matematica.
Por outro lado, uma aprendizagem por metodologia de projeto, permite a
interdisciplinaridade e a oportunidade de se trabalhar com as criangas
numa dimensao ambiental articulando varias areas do saber.

Como futura docente revejo-me neste tipo de metodologia, onde se
articulam e integram competéncias no processo de ensino e
aprendizagem. Acredito que a implementacao deste tipo de projetos seja
uma das formas de operacionalizar a articulacdo de saberes promovendo
aprendizagens mais significativas. Assim, a escolha do tema para o projeto
de investigacdo foi algo que surgiu naturalmente, tendo nascido de uma
necessidade de saber mais sobre um projeto em que acreditei e com o qual
me identifiquei, pela possibilidade de trabalhar em articulacao de saberes
e pela elevada taxa de insucesso em Matematica que se pretende

contrariar.

5.2.QUESTAO-PROBLEMA E OBJETIVOS

Quando fui para o contexto da PES ja tinha decido realizar a dimensao
investigativa sobre o projeto Ukids e implementar o desfio “Trashvalue” com
as necessarias adaptag¢des. Contudo, ainda nao tinha definido a problematica
gue iria investigar. Primeiro quis conhecer o contexto escolar e a turma, para
tomar uma decisao.

No decorrer da PES identificou-se uma situacdo problematica na éarea
pedagdgica, a qual foi estruturada em trés partes, por um lado dificuldades na
area da Matematica, por outro a importancia de sensibilizar as criancas para a

sustentabilidade ambiental e ainda o facto do ensino se encontrar
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compartimentado, havendo horas definidas para trabalhar cada uma das areas
do saber.

Assim, considerando o contexto da realizagao da investigacao, formulou-se
a questdo-problema: De que forma o desafio “Trashvalue” potencia o
desenvolvimento de competéncias sociais, do raciocinio e da comunicacdo
matematica?

Para dar resposta a questdao-problema apresentada, foram delineados os
seguintes objetivos: i) Identificar as competéncias sociais desenvolvidas na
operacionalizacdo do desafio “Trashvalue”; ii) Averiguar a importancia/impacto
da implementacgado deste tipo de projetos no desenvolvimento do raciocinio e
da comunicacdo Matematica; iii) Analisar o contributo da realizacdo deste tipo

de projetos no despertar da consciéncia ambiental das criancas.

5.3.REVISAO DA LITERATURA

Diz-me e eu esquecerei,
Ensina-me e eu lembrar-me-ei,
Envolve-me e eu aprenderei.

Provérbio chinés

O suporte tedrico do presente projeto comeca a ser preparado logo no inicio
do presente trabalho quando no desenvolvimento profissional se abordam as
tematicas da Metodologia de e por projeto, da Educacdo Matematica, da
Educacdo Artistica e da Educacdo para a o Empreendedorismo.

Faz parte deste capitulo a revisdo da literatura que sustenta o tema
escolhido. Inicia-se assim com o enquadramento tedrico referente as
competéncias sociais, seguindo uma abordagem ao raciocinio matematico bem
como a comunicacdao matematica. Por ultimo faz-se uma breve abordagem a

resolucao de problemas, sendo uma tematica transversal a este projeto.
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s.3.1.Competéncias Sociais

Ndo haveria para mim maior castigo que viver sozinho no paraiso.

Goethe, citado por Ferreira, 2000, p. 2

A tematica das competéncias sociais € muito pertinente e um tema que
apesar de atual ainda se encontra muito pouco desenvolvido ao nivel da
investigacdo e com escassos instrumentos no que respeita a validacdo e a
adaptacdo a populacdo portuguesa (Baptista, Monteiro, Silva, Santos, & Sousa,
2011).

Para o entendimento deste capitulo é necessdrio definir o conceito de
“competéncia social”. Para tal é necessario perceber o que é de facto uma
competéncia e que a par da competéncia social vem a competéncia pessoal.
Para MacFall (1982, citado por Canha & Neves, 2008, p. 15), a “competéncia
social” define a “adequabilidade e a qualidade da execugdo global de uma
tarefa particular”. Segundo Epps (1996) referido por Matos, Simdes e
Carvalhosa (2000) a “competéncia social” diz respeito a duas tipologias
comportamentais: por um lado, a empatia, a assertividade, a gestdo da
ansiedade e da ira e competéncias de conversacdo que estdo interligadas ao
comportamento interpessoal e, por outro, a comunicacdao e a resolugao de

III ",

conflitos. Para Matos (2000, p. 162) a “competéncia social” “traduz-se numa
avaliagdo de um comportamento social enquanto comportamento adequado”.
Caballo (1987, citado por Matos, 2000), explicita que a competéncia social se
operacionaliza num determinado contexto interpessoal e que é observavel por
um conjunto de comportamentos que expressam sentimentos, atitudes,
desejos, opinides e de modo a que os mesmos resolvam os problemas
imediatos e que previnam os futuros.

De acordo com Sassu (2007, citado in Aguiar, 2009) a competéncia social na
infancia divide-se em trés parametros: atributos individuais, capacidades
sociais e atributos de relacionamento com os pares. Quanto aos atributos
individuais estdo relacionados com o temperamento da crianga, com a empatia,

com a capacidade de humor, entre outros. As capacidades sociais dizem
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respeito a capacidade de justificar as suas acdes, capacidade para fazer parte
de um grupo, participar em discussdes, mostrar interesse pelos outros, entre
outros. No que respeita aos atributos de relacionamento com os pares, ou
autores referem como exemplo o facto de a crianga ser usualmente aceite
pelos outros, ser convidada para brincar e trabalhar e ser considerada pelos
outros como uma amiga.

As interagdes experienciadas nos primeiros anos de vida da crianga, com o
grupo de pares podem definir se estas sdao mais ou menos competentes
socialmente. Se as interagGes forem positivas estas apresentam caracteristicas
como: “sensibilidade, empatia, capacidade de envolvimento em diferentes
contextos, capacidade de resolucdo de problemas sociais”. Se por outro lado as
interacGes forem “pobres”, ou pouco frequentes as criangas apresentam um
fraco ajustamento social, emocional e académico e problemas de adaptacao
social na idade adulta (Baptista, Monteiro, Silva, Santos, & Sousa, 2011).

Canha e Neves (2008) defendem que o treino em competéncias pessoais e
sociais pode prevenir problemas emocionais sendo por isso necessario
desenvolvé-las de modo a melhorar a capacidade de relacionamento
interpessoal com os colegas, a saber como resolver situacdes problematicas e
a promover a saude e a qualidade de vida.

Por outro lado, as caréncias nas competéncias sociais podem provocar
dificuldades acrescidas em situag¢des de interagao social, como na construc¢ao
de novas amizades, no lidar com provoca¢des ou pedir ajuda. Estas lacunas
podem advir de um reportério comportamental deficiente, cuja origem poderd
estar radicada em diversos problemas da propria histéria pessoal de

aprendizagem social (Matos, Simdes & Carvalhosa, 2000).

Importancia das competéncias socias na escola

A escola e os professores apresentam-se como um modelo de continuidade
e de articulagdo com as vivéncias familiares. Quando chega a escola, a crianca
tem a oportunidade de progredir no seu processo de desenvolvimento a partir

das intera¢Oes que desenvolve neste espaco, particularmente com o meio, os
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professores e os seus pares. A escola € um meio mais abrangente do que a
familia, desperta a sensacao do desconhecido, porque a crianga se encontra
afastada da sua zona de conforto. Porém é neste espago que se reorganiza
comportamentos e onde a crian¢a se apropria de novos comportamentos
sociais que lhe permitirdo construir o seu projeto de vida (Dias, 2004).

A escola é uma estrutura de relagdes e interacbes como refere Ainscow
(1998) onde todos devem ter oportunidade de ser simultaneamente recetor e
emissor, de modo a que a interagdo aconteca de forma facilitada e coordenada.
Sendo a escola um agente promotor de competéncias, tem como desafio
constante e continuo potenciar a capacidade de aprendizagem. Assim, pode
dizer-se que a escola assume uma funcdo quantitativa e qualitativa no sucesso
escolar de todos os alunos e desempenha um papel significativo na aceitacdo e
integracdo social de cada individuo (Lopes, Rutherford, Cruz, Mathur, & Quinn,
2006).

Os professores desempenham um papel fundamental neste processo,
devendo ser, em simultaneo, alguém que promove a aprendizagem e consegue
gerir os comportamentos das criancas (Macedo, 2005).

De modo complementar, a construcdo da identidade e da autonomia
asseguram-se também por influéncia dos pares, o que permite rentabilizar as
oportunidades de novas rela¢des sociais (Matos, 2005). Contudo, a dada altura
a crianga confronta-se com varios “mundos” relacionais que alargam o seu
conceito de referéncia, pois deixam de estar centradas num modelo e
comecam a integrar outros (Brazelton & Greenspan, 2002). Assim, a crianca
comeca a tomar consciéncia de si como parte integrante de um grupo quando
chega a escola e tera de se organizar numa relacdo mais complexa e elaborada
no sentido de se movimentar na dindmica grupal, o que lhe permite
desenvolver competéncias sociais e expandir-se cognitivamente (Brazelton &
Greenspan, 2002).

Os pares integram um conjunto de pessoas que se encontram agrupadas por
caracteristicas, que se reveem no outro, que vivem e partilham experiéncias e
estabelecem relagBes contextuais, como o contexto cultural, social e pessoal.

No entanto, a interacdo com pares nao é simples, é uma dindmica complexa,
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uma vez que existem inumeras variaveis que influenciam o individuo e a sua
interacao social. Serdo os processos cognitivos, afetivos e emocionais e que se
apresentam como sistemas muito complexos e que se encontram implicitos
nesse processo (Dias, 2004).

No que concerne ao ajustamento social, Lopes (2006) afirma que este pode
ser amplamente influenciado pelas experiéncias que se vivem com os pares,
destacando também a importancia que tem o contexto onde ocorre o
comportamento social da crianca e as suas caracteristicas individuais, nunca
desvalorizando a relagao familiar. Fatores que o autor considera pertinentes e,
por vezes decisivos no comportamento social de cada crianca.

De acordo com Caldarella & Merrell (1997, citado in Rocha, 2008), verificou-
se que o défice de competéncias sociais, principalmente aqueles relacionados
com a aceitacdo por parte dos pares e dos professores, estdo fortemente
ligados com um conjunto de fatores que predispdem a crian¢a a adotar
comportamentos violentos e antissociais. As criangas que apresentam
dificuldade de adaptacao quer na relagao professor(es)-aluno, quer na relagao
com os seus pares, a probabilidade de virem a ter problemas académicos,
sociais e emocionais é aumentada, podendo provocar posteriormente
comportamentos delinquentes e agressivos. Por outro lado, as formas positivas
de comportamento social proporcionam um ambiente de sala de aula que
permite uma melhor aprendizagem. Da mesma forma que as relagbes
interpessoais positivas com professores e pares podem motivar e apoiar o
desenvolvimento de competéncias intelectuais (Wentzel, 2003 citado in Rocha
2008).

Apesar das competéncias sociais serem determinantes no que concerne as
aprendizagens académicas, a qualidade de vida e para a prevencgdo do
isolamento ou da delinquéncia, evidéncia-se uma grande percentagem de
estudantes com baixo nivel de competéncias sociais (Catalano & Hawkins,
1996, citado in Lopes et. Al., 2006). Segunto Lopes e colaboradores, 2006, o

ensino das comptencias sociais ndo deve ser realizado nas disciplinas
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especificas para o efeito, mas sim realizado por todos os professores, em todas
as aulas e em todos os momentos.

Como refere Lerbet (1999), o estudante ndo funciona de maneira
estritamente racionalista, pois para resolver um problema, ele interliga os
diversos saberes aprendidos e coloca-os em acdo. Neste processo a
operacionalizacdo de competéncias pessoais e sociais e ndo apenas de saberes
cientificos. Neste contexto, refere-se que Wenger (1998), citado por Fernandes
(2006), defende uma teoria de social da aprendizagem em que se incluem 4

componentes, como mostra a figura 20.

Aprendizagem

Significado

Figura 20 — Teoria Social de Aprendizagem

Identidade

A autora considera quatro componentes da teoria social da aprendizagem:
o significado, que diz respeito a capacidade e necessidade do ser humano
encontrar um sentido para a sua existéncia; a prdtica esta relacionada com a
vivéncia e partilha de perspetivas e recursos; a comunidade é onde se
exprimem as iniciativas e onde a participagdo do individuo é reconhecida; a
identidade encontra-se relacionada com a criagdo da prdpria identidade do

individuo.

5.3.2.Raciocinio Matematico

Apesar deste conceito ser referido pela grande maioria da comunidade
cientifica, é dificil encontrar uma definicdo concreta para esta capacidade.
Canavarro e Pinto (2012) partilham desta perspetiva afirmando que este é um

conceito que, usualmente, é utilizado com um significado implicito e aceite por



todos. Estas autoras citam Yackel e Hanna (2003) que referem que o termo é
usado por muitos matemadticos sem, no entanto, ser devidamente clarificado.
Para Kilpatrick e Swafford (2004, p. 14) “o raciocinio é a cola que mantém a
Matematica junta”, e Mota (2014, p. 15) explica esta afirmac¢do declarando que
“é o que permite estabelecer, de forma ldgica, a ligacdo entre as premissas ou
ideias prévias e as conclusdes”. Para Russel (1999, p. 1), o Raciocinio
matematico é “[utilizado] para pensar sobre as propriedades dos objetos
matemadticos e desenvolver generalizagdes que se apliquem a toda a classe de
objetos”, construindo-se desta forma “uma teia interligada de conhecimentos
matemadticos dentro de um dominio matematico”. Janela (2012) afirma que
esta capacidade permite a construcao dos significados das ideias matematicas
dos alunos. Deste modo, os alunos aprendem quando integram novos
conhecimentos no conjunto dos que ja possui. Por outro lado, Boavida (2008,
p. 1) considera que “raciocinar remete para calcular, mas também para usar a
razdo para julgar, compreender, examinar, avaliar, justificar e concluir”. Assim,
“depreende-se que se raciocina ndo s6 quando se realiza procedimentos de
calculo, mas, também e sobretudo, quando se analisa e argumenta sobre a
coeréncia das op¢des que foram concretizadas” (Mota, 2014, p. 15). O NCTM
(2008, p. 61) destaca que o raciocinio matematico é parte integrante desta
disciplina, sendo ela uma area em que os alunos “raciocinam e pensam
analiticamente”, detetando padrdes e regularidades, formulando e validando
as suas proprias conjeturas, construindo e avaliando os seus argumentos e, por
fim, explicando e justificando os resultados por eles obtidos. Considera-se
importante referir que esta capacidade é igualmente desenvolvida no processo
de argumentacdo, pois € ai que sdo avaliadas e testadas diferentes facetas do
pensamento. Ao argumentar, procuram-se respostas que, para além de serem
verdadeiras, validem nossa forma de pensar (Assumpcdo, 2011).

No que se refere a tipos de raciocinio a utilizar na aula de Matematica,

Azevedo (2009) cita Oliveira (2002) que descreve quatro tipos de raciocinio:
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No

Inducdo - Se o aluno parte da andlise de casos particulares e procura a
sua generalizagdo, ou seja, infere um conhecimento universal, este
processo denomina-se por raciocinio indutivo (Cabrita et al., 2010);
Deducgdo - Nas tarefas em que o aluno parte de um principio geral e
alcanca uma conclusdo contida nas premissas, através de uma cadeia
de deducdes isenta de erros, designa-se por raciocinio dedutivo. Neste
tipo de raciocinio, conhecido como o elemento estruturante do
conhecimento matematico, verifica-se se “as hipdteses das novas
premissas se adequam a uma lei geral” (Cabrita et al., 2010 p. 21);
Abducdo - Caracteriza-se pela “formulagdo de hipdteses explicativas
acerca de um fendmeno observado” (Cabrita et al., 2010, p. 22). Uma
vez que se procura explicacdes para os factos, este tipo de raciocinio
desempenha um papel fundamental no surgimento de novas ideias,
dado que “esta associado ao “inventar regras”, construir e criar teorias
explicativas, justificando-se, unicamente, pela necessidade que se tem
de compreender as coisas” (Cabrita et al., 2010, p. 22);

Transformacdo - Sempre que o processo de raciocinio consiste na
manipulacdo de objetos com o intuito de encontrar uma explicacdo ou
validacdo de conhecimento a partir de imagens, chama-se-lhe de
transformacao (Azevedo, 2009).

ambito deste estudo e com base na revisdo literaria apresentada,

assume-se o raciocinio matematico como uma operagao cognitiva que envolve

o uso de diversas capacidades de pensamento como explicar, justificar,

argumentar e/ou demonstrar factos e procedimentos matematicos para que o

sujeito se esclareca a si préprio sobre os percursos a seguir, bem como para

elucidar os outros das op¢des que assumiu.
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s.3.3.Comunicacdao Matematica

Para alcangar os principios da Educacdao Matemadtica é imprescindivel
respeitar diferentes aspetos cruciais na Educagdo Matematica, entre eles a
comunicacdo. E através da comunicacio que a crianca é estimulada a
comunicar e a partilhar conhecimento, usando a linguagem prépria da
Matematica (Fernandes, 2006).

Estudos investigativos no ambito da comunicacdo matematica tém vindo a
aumentar em variadas vertentes, entre as quais, formas e modos de
comunica¢do, meios de comunicacdo e interagdes sociais (Guerreiro e
Menezes, 2010; Boavida e Menezes, 2012). Tal, deve.se ao facto da valorizacao
da comunicacdo matematica, a partir da criacdo de momentos ricos de
interacdo em torno de ideias significativas, proporciona oportunidades
favoraveis a apropriagdo de outras dimensdes da matemadtica que vdao muito
para além da visdo concebida como numeros, factos, regras e reproducao de
procedimentos memorizados (Boavida et al., 2008).

O NCTM (2007) destaca a comunicagdao como “uma parte essencial da
matematica e da educacdo matematica. E uma forma de partilhar ideias e de
clarificar a compreensao matematica” (p. 66). O desenvolvimento da
comunica¢ao matematica pode acontecer a partir do envolvimento dos alunos
em discussdes sobre ideias matematicas, raciocinios desenvolvidos e
resultados alcangados, entre outras situa¢cdes de uma aula de matematica
(Pimenta, 2013).

No Programa de Matematica do Ensino Basico (PMEB) valoriza-se “a
capacidade dos alunos comunicarem as suas ideias matemadticas e de
interpretarem e compreenderem as ideias dos outros, participando em
discussOes sobre ideias, processos e resultados matematicos” (Guerreiro, 2010,
p. 211). O PMEB confere trés funcGes a comunicacdo matematica, pois é
encarada como: i) objetivo curricular fundamental na disciplina de Matematica;
ii) conteudo, na medida em que constitui uma das capacidades transversais a

promover pelo professor (além das outras duas capacidades: resolucdo de
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problemas e raciocinio matemadtico), em articulacgio com os temas
matemadticos e iii) meio de ensino do professor e de aprendizagem dos alunos
(Ponte et al., 2008; Cabrita et al., 2010; Medeiros e Ponte, 2010; Amaral et al.,
2010; Menezes, 2010; Medeiros, 2010; Sousa et al., 2009).

Destaca-se ainda o importante papel da argumentacdo na comunicacao
matematica. O processo de argumentacdo esta intimamente ligado a
relevancia do desenvolvimento da capacidade de desenvolver o raciocinio
matemadtico e de aprender Matematica com compreensdo, decorrente de
justificacOes e explicagdes matemdticas em funcdo da fundamentacdo de
raciocinios, descobertas, conjeturas, testes matematicos (entre outros)
(Boavida et al., 2008; Rodrigues, 2010 e Cabrita et al., 2010).

Promocdo da comunicacdo matematica

De acordo com o NCTM (2007), entre o ensino até ao 122 ano, todos os
alunos devem desenvolver capacidades relativas a comunicagdo matematica,
expressas em quatro normas de comunicagao: 1) organizar e consolidar o seu
pensamento matematico; 2) expressar o seu pensamento matematico de
forma coerente e clara aos colegas, professores e outros; 3) analisar e avaliar
as estratégias e o pensamento matematico usado por outros e 4) usar a
linguagem matematica para expressar ideias matemadticas com precisao
(aprendizagem e utilizacdo de vocabulario especifico da Matematica).

Quanto a primeira norma de comunicagao diz respeito a organiza¢ao e a
consolidacdo do pensamento matematico, podendo referir-se que o
desenvolvimento destes dois processos estimula a reflexdo. Nesse sentido,
Boavida et al. (2008) destacam que “comunicar uma ideia ou um raciocinio a
outro, de forma clara, exige a organizacdo e clarificacdo do nosso préprio
pensamento” (p. 62).

Para a segunda norma de comunicacdo é essencial que o docente
proporcione diversificadas situacdes, em contexto sala de aula, nas quais a
crianca tenha a oportunidade de partilhar as suas ideias e raciocinios
matematicos, tanto a nivel oral como escrito, de uma forma suficientemente

clara, percetivel e convincente. Pedrosa (2000) e Boavida et al. (2008) afirmam
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gue uma escolha cuidadosa das tarefas a propor as criancas assume um papel
relevante na criagdo de oportunidades reais de comunicagao.

A terceira norma de comunicacdo foca-se na andlise e avaliagdo das
estratégias e do pensamento usados pelos seus pares, desenvolvendo assim a
capacidade critica da crianca. No contexto das normas, uma crianca critica é
aquela que é capaz de ponderar, avaliar, refutar, questionar, concordar e
utilizar/aplicar os raciocinios e as estratégias matematicas dos colegas e do
professor mediante a sua compreensao matematica (Pimenta, 2013).

A quarta norma de comunicagao, diz respeito a utilizacdo da linguagem
matemaética para expressar ideias matematicas com precisdo. E essencial que o
professor proporcione as criancas experiéncias diversificadas que I|hes
permitam apreciar o poder e a precisdo da linguagem matematica. Destaca-se
gue o docente deve “evitar a imposicao precoce e prematura da linguagem
matemadtica formal” (NCTM, 2007, p.70).

O NCTM (2007) destaca também as questdes formuladas pelo professor, que
sdao determinantes no processo de aprendizagem da matematica, assim como
as discussGes em contexto sala de aula. O tipo de questdes formuladas pelo
professor nas aulas de matematica assume-se como um fator significativo na
promoc¢do do poder comunicativo, nomeadamente, o poder comunicativo oral
dos alunos, dado que desempenha um papel preponderante na discussao de
ideias, entre outras situacGes de sala de aula (Pimenta, 2013).

Love e Mason (1995), citado por Martinho e Ponte (2005), reconhecem trés
tipologias de perguntas: de focalizacdo, de confirmacdo e de inquiricdo. O
primeiro tipo objetiva centrar a atenc¢do da crianca num aspeto especifico; o
segundo tipo testa os conhecimentos das criancas, sabendo o professor
especificamente a resposta que quer ouvir e onde quer chegar com ela (sdo
perguntas que induzem respostas imediatas e Unicas, julgadas “naturais® na
rotina didria) (Pimenta, 2013); as perguntas de inquiricio podem ser
consideradas como as verdadeiras perguntas, no sentido em que o professor
guando as formula, pretende obter, de facto, alguma informacdo por parte da

crianca.
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A este propdsito, recorda-se que Ponte (2009) julga que todos os tipos de
perguntas sdo fundamentais. Contudo, as perguntas de inquiricdo sdo,
certamente, as que melhor mostram o raciocinio das criancas e favorecem a
sua compreensdao matematica. Todavia estas ndo sdao muito frequentes nas
aulas de matemadtica, pois ndo é facil alterar padrdes de comunicacdo mais
cldssicos (associados ao ensino expositivo) em contexto sala de aula (Martinho
e Ponte, 2005). Apesar da formulacdo de diferentes questdes e da gestdo das
respostas dos alunos, de forma a proporcionar o desenvolvimento de
capacidades de comunicacdo matemadtica (capacidade transversal destacada
pelo PMEB, Ponte et al., 2007) cabe ao professor promover situagdes continuas
de trabalho nas aulas de matematica, entre elas, propor aos alunos tarefas
diversificadas (exercicios, problemas, projetos, investigacGes e exploracdes
matematicas); estimular a andlise e a reflexdao de resolugdes dos alunos e dos
colegas. O professor deve ainda, dar importancia aos raciocinios matematicos
dos alunos e, consequentemente estimular a explicitacdo e andlise dos
mesmos, de forma clara e rigorosa; e, fomentar o envolvimento dos alunos
perante os raciocinios dos colegas (Sousa et al., 2009 e Pinto e Santos, 2010).

Amaral e colaboradores (2010) defendem que o professor deve criar
ambientes que envolvam a participacdo dos alunos e, por conseguinte,
ambientes nos quais as capacidades de comunicacdo matemadtica sejam
explicitamente e eficazmente promovidas.

Numa linha de pensamento similar, Fernandes (2006) refere que na turma,
as criancas devem ser desafiadas a desenvolverem o pensamento, o raciocinio
e a comunicacdo matematica é fundamental para conseguirem expressar, tanto
oralmente como por escrito, os percursos e as conclusdes.

As criancas utilizam a comunicagcdo como uma natural e essencial parte do
processo de resolucdo de problemas, sendo esta a terceira componente do
programa instrucional facilitador da comunicac¢do, apresentado pelo NCTM
(2000), através do qual se torna possivel analisar e avaliar o pensamento
matematico e estratégico das criancas.

Como defende Fernandes (2016), a resolucdo de problemas oferece

momentos privilegiados de partilha e de andlise uns com os outros na turma e,
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nestas situacGes, devem também aprender a questionar e a fazer prova do seu

pensamento.

s.3.4.Educacao Ambiental para a Sustentabilidade

Na atualidade, um dos assuntos do dia esta relacionado com a degradacao
ambiental, reconhecendo-se que a solucdo passa por desenvolvimento
sustentavel.

Em 1988, o Programa das Nag¢des Unidas sobre o Ambiente (UNEP, 1988)
elaborou um relatério, o qual mostrava que a preocupacdo da populagdo no
que respeita as questdes ambientais ja se refletia um pouco por todo o mundo,
alcancando niveis nunca registados (Esteves, 2000). Contudo, o conceito de
Educacdo Ambiental surgiu mais cedo, por volta dos anos 60, como resultado
dos avancos técnico-cientificos que permitiram que Homem fizesse um uso
insustentavel dos recursos naturais (Schimdt et al., 2008).

Em Portugal, o desenvolvimento da Educacdao Ambiental tera surgido da
passagem de uma sociedade maioritariamente rural, que ndo exercia grande
influéncia negativa sobre o meio ambiente, para uma sociedade moderna, mas
sem um processo de modernizacdo adequado (Schimdt, 2005). A partir deste
momento, as tematicas ligadas com a Educacdo Ambiental comecaram a ser
integradas em diversos manuais escolares, tornando-se cada vez mais
presentes na consciéncia social.

Porém, um estudo realizado nos anos 90 divulgou que a Educa¢ao Ambiental
mantinha fracos desempenhos devido, principalmente, a falta de
profissionalizacdo e formacdo dos docentes, a falta de integracdo nos curriculos
escolares e, ainda, a inexisténcia de avaliacdo da atividade (Martinho, 2003).

Nas ultimas décadas, a expressdao Educacdo Ambiental tem vindo a ser
substituida pela expressdao Educacdao para o Desenvolvimento Sustentavel,

devido a promocdo da Década da Educacdo para o Desenvolvimento
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Sustentavel da UNESCO (Schimdt et al.,, 2008). Atualmente, a Educacdo
Ambiental para a Sustentabilidade estd incluida na Educagdo para a Cidadania,
ja explorada em capitulo anterior.

Importa ainda referir que a Educagdao Ambiental ou a Educagdo para o

o"

Desenvolvimento Sustentavel é entendida como um processo de
aprendizagem permanente que procura incrementar a informag¢do e o
conhecimento publico sobre os problemas ambientais, promovendo,
simultaneamente, o sentido critico das popula¢des” (Schimdt et al., 2008, p.3).

Tendo em conta os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS),
definidos em 2015 durante a cimeira da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU),
realizada em Nova lorque, tornou clara a urgéncia em promover o bem-estar
das populacées mundiais, através da protecao ambiental. Tendo por base os
anteriores 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (2000-2015), foi
adotada pelos 193 paises-membros da ONU, incluindo Portugal, uma agenda
ambiciosa (Agenda 2030). Destaca-se que de entre os 17 objetivos definidos, 6
encontram-se direta ou indiretamente relacionados com o meio ambiente,
nomeadamente: energias renovaveis e acessiveis, cidades e comunidades
sustentdveis, producdo e consumo sustentaveis, acdo climdtica, protecdo da
vida marinha e protecdo da vida terrestre (ONU, 2015).

Face ao exposto, justifica-se a importancia em articular os conteudos
programaticos das diferente areas curriculares, com os principios da Educacao
Ambiental ou Educac¢do para o Desenvolvimento Sustentavel, como meio para
formar cidaddos ecologicamente conscientes, interessados em fazer a
diferenca na sociedade em que se inserem, tendo em vista a protecdo e a
conservacdo ambiental, essencial para o bem-estar da populacdo mundial hoje

e no futuro (Mateus, 2018).

Praticas educativas para a Educacdo Ambiental

De acordo com o Ministério da Educacdo (2004) “devem promover-se
atitudes relacionadas com a conservacdo e a melhoria do ambiente, o uso
racional dos recursos naturais assim como de uma participacdo esclarecida e

activa na resolucdo de problemas ambientais” (p. 91). Estas atitudes devem
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passar pela unificacdo e organizacdo da educacdo, no sentido que tentou

"

mostrar Dewey (2002) quando refere que a “... experiéncia que a crianca
adquire de uma maneira familiar e natural seja transportada e utilizada na
escola e o que a crianga aprende nela seja devolvido e aplicado na vida
quotidiana, tornando a escola um todo orgéanico ao invés de um conjunto de
partes isoladas”(p.79).

Através da leitura do texto de Dewey (2002) entende-se que na vida nada é
vivenciado isoladamente, encontrando-se inevitavelmente tudo relacionado, o
que deverd permitir a crianga estabelecer uma relagdo concreta e ativa no
contacto permanente que estabelece com a escola e fora dela. Aqui se percebe
a importancia de se pensar as estratégias didatico-pedagdégicas numa
perspetiva integradora dos diferentes saberes, correlacionando todos os
dominios sem ter de, necessariamente, recorrer a dispositivos préprios
(Mesquita, E. et al., 2008). Dewey (2002) acentua que basta relacionar-se “a
escola com a vida [que] todos os dominios de estudo ficardo necessariamente
correlacionados”. Deste modo, as experiéncias educativas de projetos de
tematica ambiental, que recorrem tanto ao trabalho, dentro e fora da sala de
aula, utilizando o meio ambiente como recurso e integrando saberes e métodos
de pesquisa de diferentes dareas disciplinares, podem contribuir para a
formacao integral dos alunos e para a construcdo de uma cidadania
participativa e consciente. Estas experiéncias contribuem ainda para a
promocao de perfis de aprendizagem que se constituem em praticas didatico-
pedagégicas diferenciadas, podendo desenvolver-se atividades que
contemplem ambientes de aprendizagem com espacos e opgoes flexiveis
(Mesquita, E. et al., 2008).

De acordo com Fernandes, Gongalves, Pereira e Azeiteiro (2007) a Educacdo
Ambiental pode ser entendida como “um processo (..) que promove a
aquisicdo ndo apenas de conhecimentos e conceitos, mas fundamentalmente
de capacidades, comportamentos e atitudes necessarios para abarcar e
apreciar as relacdes de interdependéncia entre o Homem, o seu meio cultural

e o ambiente” (p.13). Assim, as atividades e as tarefas de Educacdo Ambiental
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devem ser rigorosamente planificadas com o objetivo de promover atitudes
positivas em relagado a protecao do meio ambiente. Porém, Giordan e Souchon
(1997), defendem que para abordar uma problematica ambiental é essencial
“estabelecer com nitidez um quadro de referéncia global que integre o
contributo particular das diversas disciplinas e que ponha em evidéncia a sua
interdependéncia” (p.123). Dado que esta tematica é de tal forma abrangente
gue ndo permite a sua inser¢cdo numa abordagem de carater disciplinar, uma
vez que ndao compreende ou ndo cabe num ensino cuja tendéncia seja o de
fragmentar, separando educacdo e ambiente. Desta forma, é crucial
reconhecer que qualquer medida na area curricular pressupde a qualidade
educativa, na qual se deve colocar uma visdo multidimensional do ato
educativo, promovendo atitudes e valores ambientais positivos, uma vez que
otimizam e influenciam as metas educativas das criangas e as atitudes que as
mesmas tomarao no futuro.

Quantos as estratégias didatico-pedagdgicas para abordar a temdtica da
Educagao Ambiental, deverao ser integradoras e ndao compartimentadas por
areas do saber. Nesta operacionalizacdo algumas dificuldades podem ser
encontradas. Giordan e Souchon (1997) afirmam que as principais dificuldades
se prendem com o ajustamento do horario escolar e dos tempos do recreio, o
insuficiente nimero de estruturas de acolhimento no terreno (fora do recinto
escolar) e a subutilizacdo das que existem. Referem ainda uma participacao
menos ativa por parte dos profissionais de ensino e a insuficiéncia de pessoal
qualificado para a dinamizacdo de atividades complementares.

De acordo com a DGE (2018) a Educacdao Ambiental é parte integrante da
educacdo para a cidadania assumindo, pela sua caracteristica intrinsecamente
transversal, um lugar privilegiado na promoc¢ao de atitudes e valores, assim
como no desenvolvimento de competéncias imprescindiveis para responder
aos desafios da sociedade. Nesse sentido foi criado um referencial de Educacao
Ambiental para a Sustentabilidade inserido num conjunto de referenciais
preparados pela Dire¢cdo-Geral da Educacdo no ambito da Educacdo para a
Cidadania. S3o referenciais flexiveis e que podem ser utilizados nos mais

diversos contextos. Destacam-se as iniciativas que tenham como objetivo



contribuir para a formacao pessoal e social dos alunos. Assim, a DGE (2018)

pretende que:
os alunos aprendam a utilizar o conhecimento para interpretar e avaliar a

realidade envolvente, para formular e debater argumentos, para
sustentar posicdes e opcdes, competéncias estas consideradas
fundamentais para a participacdo ativa na tomada de decisdes
fundamentadas, numa sociedade democrética, face aos efeitos das
atividades humanas sobre o ambiente (p. 5).

E um compromisso de colaboracdo estratégica e de coes3do na construgdo
da literacia ambiental em Portugal. Com ele pretende-se uma mudanca de
paradigma, onde resultem comportamentos sustentidveis em todas as
dimensdes da atividade humana.

O Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade, previsto na
Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental (ENEA), tem especial importancia,
enquanto documento orientador para a implementag¢dao desta temadtica no
ambito da Cidadania e Desenvolvimento que integra o curriculo nos diferentes

ciclos e niveis de educacdo e ensino (Direcdo Geral da Educacdo, 2018).

5.4. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A teoria sem a prdtica vira 'verbalismo', assim como a prdtica sem

teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a prdtica com a teoria tem-se
a praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade.

Paulo Freire, 1989, p.67

A escolha de uma metodologia de investigacdo adequada é crucial para
alcancar os objetivos propostos. Neste caso, a metodologia de investigacdo
adotada assenta num esquema com caracteristicas de Investigacdo-Acao.
Segundo Latorre (2003) esta metodologia detém uma relagdo de simbiose com

a educacdo, sendo a que mais se aproxima do meio educativo e assumindo-se
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o professor como investigador. Ja Elliot (1991), define Investigacdo-Acdao como
um estudo de uma situagao social que tem como objetivo melhorar a qualidade
de acdo da mesma. Por sua vez, Bartalomé (1986) define-a como sendo um
processo de reflexdao que interliga de forma dinamica a investigacao, aacdoe a
formacdo, um processo reflexivo que vincula dinamicamente a investigacao, a
acdo e aformacao, efetivada pelos investigadores sociais sobre as suas praticas.
Para tal, durante este processo, é ativada a consciéncia critica dos professores.
Quanto mais os profissionais aplicam a ac¢do transformadora das realidades,
mais se inserem nela (Freire, 1995), uma vez que somente através da acdo e da
reflexdo sobre essa acdao o professor pode tomar consciéncia das suas praticas.
Assim, considera-se que a Investigacdo-Acdo é uma das metodologias que mais
pode contribuir para a melhoria das praticas educativas, pois aproxima os
intervenientes envolvidos, colocando-os no mesmo eixo horizontal, visto que
implica o didlogo e potencia a reflexdo critica, através de ambientes de
colaboracao e partilha. Esta ndo é uma metodologia de investigacdo sobre
educacdo, mas sim uma forma de investigar em Educac¢do, devendo ser um
modo de estar na atividade docente, permitindo-lhe acompanhar a evolucao
do mundo, refletir sobre as suas praticas e auxiliar na resolucdo de possiveis
problemas (Teixeira, A. & André, T., 2019). De acordo com Ribeiro (2018), a
metodologia de Investigacdao-A¢ao assume-se como um modelo para melhorar
a relagdo entre a teoria e a autoformacao profissional estruturado em cinco
etapas: (1) A primeira etapa define-se por sentir e experimentar um problema;
(2) Depois imaginar a solucdo para o problema identificado; (3) Colocar em
pratica a solucdo imaginada; (4) avaliar os resultados das acdes desenvolvidas;
(5) Modificar a pratica tendo por base os resultados obtidos.

Uma vez que o contexto desta investigacdo é a PES, é importante apresentar
algumas potencialidades da investigacdo-acdo (Ribeiro, 2008): o compromisso
de melhoria da educacdo; o rumo da acdo é o centro das perguntas de
investigacdo; o “desenvolvimento especial da acdo” porque é informada,
comprometida e intencional; a descricdo auténtica da acdo; a explicacdo da
acdo; a validacdo das afirmacdes realizadas como resultado da investigacao

sobre a pratica.
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O trabalho realizado segue uma metodologia de natureza qualitativa,
pautado pelas seguintes caracteristicas: a fonte direta dos dados é o contexto
natural; os dados que o investigador recolhe sdo fundamentalmente
descritivos; os investigadores que usam metodologias qualitativas apresentam
maior interesse pelo processo do que pelos resultados; a analise dos dados
realiza-se de forma indutiva; o investigador interessa-se por compreender o
sentido que os participantes atribuem as suas experiéncias (Bogdan e Biklen,
1994). Com esta natureza qualitativa, a teoria é do tipo interpretativo, ou seja,
nao é anterior aos dados, mas surge a partir dos proprios dados, numa estreita
relacdo constante e dindmica com a pratica (Coutinho, 2011).

Apesar da observacdo e das entrevistas serem os métodos habitualmente
utilizados, neste tipo de estudo nenhum método é excluido, pois as técnicas de
recolha de informacdo sdo eleitas de acordo com a sua adequacdo a tarefa em
causa (Bell, 1997).

Serd realizada uma observagao participante. Contudo, existem dois tipos de
observacdo participante: a observacdo-participacdo (o investigador
(observador) é aceite e estd integrado no grupo que observa); a participacao-
observacdo (o investigador (observador) ndo estd integrado no grupo que
observa e recorre a participacdo de um colaborador “participante-observador”
que seja aceite e esteja integrado no grupo a observar) ( (Teixeira, A. & André,
T.,2019). No que respeita ao presente trabalho foi possivel aplicar a observacao
participante na vertente observacdo participagdao, uma vez que o investigador
estava integrado no grupo em estudo, no ambito da realizacdo da PES.
Conforme refere Estrela (1990), a observacdo participante é aquela que cujo
observador participa na vida do grupo que esta a estudar, sendo que o
observador desempenha um papel bem definido na organizacdo social que

observa.
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5.4.1.Amostra

O presente projeto de investigag¢ao teve lugar no agrupamento de escolas
no qual a mestranda realizou a sua Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
durante o 22 semestre do ano letivo 2018/2019, mais concretamente, numa
Escola Basica do 19 ciclo, com uma turma de 42 ano de escolaridade.

Neste caso a amostra em estudo sdo todos os participantes no projeto,
sendo uma turma do 42 ano com 23 alunos, dos quais 12 sdo do sexo feminino
e 11 do sexo masculino. As criangas da turma apresentam idades
compreendidas entre 9 e 11 anos e contactavam com a mestranda 3,5 dias por
semana.

A turma carateriza-se por ser interessada e participativa. A nivel social,
existem conflitos no seio da turma, observando-se dificuldades de interacao
entre as criangas. O contexto possui uma relagdo préxima com a familia e com

a comunidade em geral, partilhando diversas atividades.

5.4.2.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Com o objetivo de recolher informacdo relevante para a investigacao
selecionou-se um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha de dados.
Bogdan e Biklen (2013) dizem que “o termo dados refere-se aos materiais em
bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar;
sdo os elementos que formam a base da andlise” (p. 149).

As técnicas e instrumentos a aplicar dependem de estudo para estudo e,
sobretudo, dos objetivos de cada pesquisa (Coutinho, 2011). Nesse sentido, o
presente estudo investigativo recorreu a diferentes técnicas e instrumentos de
recolha de dados que se apresentam de seguida.

A observacao participante é uma técnica de investigacdo em que o prdprio

investigador é principal de recolha de dados. O facto de estar integrado no
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ambiente onde se desenvolve a acdo em estudo, significa que as interacdes do
investigador com esse contexto, neste caso os alunos da turma, poderdao
influenciar os dados que estao a ser recolhidos. Nao obstante, Bogdan e Biklen
(2013) defendem que a observagdo participante é uma “técnica de investigacao
qualitativa adequada ao investigador que deseja compreender um meio social
que, a partida, Ilhe é estranho ou exterior e que vai permitindo integrar-se
progressivamente nas actividades das pessoas que nele vivem” (p. 155).

Para Pourtois e Desment (citados por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin,
2010), a observacgao participante é valorizada pela sua potencialidade de ir para
além da situacdo objetiva permitindo encontrar elementos das prdprias
dindmicas da acdo, ou seja, a observacao participante.

Durante a realizacdo do estudo, foram observados os comportamentos e as
atitudes dos alunos no contexto de trabalho na sala de aula, desde as
interagdes entre os membros de cada grupo, e o desenvolvimento das tarefas
propostas. Para permitir posteriormente a analise de dados, foram efetuadas
notas de campo na forma de didrio de bordo, registos fotograficos e gravagdes
audio.

As notas de campo sdo registos realizados durante a observacdo: registam-
se didlogos, conversas, perguntas dos alunos, descricdes de lugares ou de
objetos na sala de aula, sugestdes e estratégias utilizadas, entre outros. De
acordo com Bogdan e Biklen (2013) “todos os dados sdo considerados notas de
campo: este termo refere-se colectivamente a todos os dados recolhidos
durante o estudo, incluindo notas de campo, transcricbes de entrevistas,
documentos oficiais, imagens e outros materiais” (p. 150). Os autores (2013)
afirmam ainda que as notas de campo traduzem “o relato escrito daquilo que
o investigador ouve, vé, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

Durante as sessdes lecionadas para a concretiza¢do do presente projeto, a
mestranda procurou organizar registos da observacdo que, num primeiro
momento, eram apenas um rascunho, para serem posteriormente,

completados com uma descricdo detalhada das situacGes observadas e, sempre
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gue necessario, incluissem uma reflexdo pessoal. De facto, prevé-se que as
notas de campo possam incorporar um caracter mais reflexivo: “primeiro é
descritivo, em que a preocupacdo é a de captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, agdes e conversas observadas. Posteriormente é reflexivo - a
parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupacdes” (Bogdan, & Biklen, 2013, p. 152).

Quanto aos registos fotograficos realizados, estes constituem-se como
documentos visuais com informagao importante para analisar posteriormente
a recolha de dados. Ainda segundo Bogdan e Biklen (2013) “as fotografias dao-
nos fortes dados descritivos” (p. 183) e permitem com facilidade “fazer o
inventario dos objetos no local de investigacdo” (idem, p. 140), além de
permitirem registar expressoes faciais, situacdes de interacdo entre os alunos,
entre outras. Na investigacdo realizada os registos fotograficos foram uma
excelente ajuda as notas de campo, uma vez que por vezes uma imagem vale
mais do que mil palavras.

Recorreu-se também a gravacdo em audio, esta é uma fonte fundamental
de informacdo. Patton (1990) considera o gravador um instrumento
indispensavel para quem usa uma estratégia de investigacdo qualitativa. Para
Silverman (2001), os registos audio permitem ainda compreender a forma
como os participantes organizam as suas ideias, possibilita captar situa¢des que
existem independentemente da investigacdo. Para o autor, as gravacdes em
audio tém trés vantagens, comparativamente com os outros tipos de
procedimentos de recolha de dados: sdo publicas; podem ser ouvidas varias
vezes e transcritas; preservam a sequéncia pela qual os participantes falam.

Neste trabalho, ndo se privilegia o uso de uma observacdo estruturada por
protocolos especificados e dirigidos, opta-se pelo registo dudio como um dos
instrumentos de recolha, uma vez que o uso do gravador de som permite que
a investigadora esteja mais atenta aos acontecimentos vivenciados durante a
sessdo. Apds a sessdo torna possivel, tirar notas de campo que podem ser Uteis
para o esclarecimento de aspetos relacionados com a investigacdo. O registo
adudio obtido serd posteriormente, transcrito na integra e integrado nas

Narragdes Multimodais, que se explicitam mais adiante.
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Foi também aplicado um questionario as criancas e a professora cooperante,
preenchido individualmente, em dois momentos diferentes: um antes de iniciar
a implementagdo do projeto e outro depois da conclusao do mesmo. Ao
questionario aplicado antes da implementacao do projeto foi chamado de pré-
teste e ao questiondrio aplicado depois da implementacdo do projeto foi
chamado de pods-teste. Importa referir que o pré-teste e o pds-teste sdo o
mesmo documento. Esta designacao foi utilizada para facilitar a diferenciacdo
dos dois momentos.

A implementacdo do pré-teste, na primeira sessdo e do pds-teste, na ultima
sessao do trabalho investigativo, objetivou comparar, descritivamente, os
resultados obtidos em ambos os momentos. Assim, com a aplicacdo do pré-
teste procurou-se aceder a opinido das criancas acerca do raciocinio e da
comunicacdo matematica, quando resolvem problemas de matematica e as
competéncias sociais sempre que trabalham em grupo. No pods-teste
implementado teve como objetivo averiguar se as atividades desenvolvidas ao
longo das sessdes de trabalho promoveram o desenvolvimento de
competéncias tanto ao nivel do raciocinio e da comunicagao matematica como
das competéncias sociais.

Paralelamente também foram analisadas as producdes dos estudantes
durante as sessOes realizadas (desde a realizacdo do pré-teste até ao pds-teste).

Pode dizer-se que a recolha de palavras, imagens, transcricdes, registos
constituiram-se como instrumento de recolha de dados do presente trabalho
investigativo onde se pretendeu fazer uma analise de dados “em toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram
registados ou transcritos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48).

Tendo em conta os instrumentos apresentados para a recolha de dados,
construiu-se uma Narra¢do Multimodal (NM). A NM assume-se como um meio
de “... organizar e transformar dados recolhidos dentro da sala de aula de forma
a preservar a sua plenitude e complexidade, tornando-os Uteis para o ensino,

desenvolvimento profissional e investigacdao” (Lopes et al., 2013, p 34.)
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Recorreu-se a NM (Lopes et al. J. B., 2014) como instrumento de recolha e
organizacao de dados para analisar a 52 sessdo realizada com a turma. Sendo
uma mais valia para este estudo, uma vez que as NM s3o consideradas
instrumentos que, para além de captarem a intencionalidade dos agentes
preservam a natureza complexa e holistica do processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando a obtencdo de dados uteis e reais (Lopes et al. J.
B., 2014). Deste modo, o recurso as NM é muito mais do que uma simples
descricdo das acOes do professor. Possibilitam a tomada de consciéncia de
aspetos relacionados com a prépria pratica, acerca dos quais nunca haviam
refletido e que necessitam de alteragao e de evolugao, objetivando a melhoria
das aprendizagens dos alunos (Lopes et al, 2012), onde se considera o
professor, como um mediador em todo o processo de ensino e aprendizagem.

O recurso a NM adveio da necessidade em olhar para este projeto de uma
forma holistica, sendo essencial incluir as decisGes do professor, as
contribuicées dos alunos e o trabalho que realmente foi desenvolvido na
turma, com o objetivo de possibilitar a mais fiel recolha de dados de sala de
aula.

As técnicas e instrumentos de recolha de dados apresentados estdo de
acordo com o enquadramento metodolégico do estudo numa perspetiva

qualitativa.

5.4.3.Procedimentos de recolha de dados

Atendendo a natureza interdisciplinar deste projeto optou-se por aplicar as
diferentes propostas de atividades ao longo de seis sessdes que decorreram
durante sensivelmente 1 més (8 de maio a 4 de junho). Cada sessdo teve uma
duracdo diferente, tendo em conta os objetivos estabelecidos para cada sessao.

O cronograma da intervencao realizada apresenta-se na tabela 7.

N.2 a
Data Duragao

- ) Atividades Desenvolvidas
Sessao (minutos)

1 45 Apresentacao geral do projeto a turma;
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08/05/2019 Aplicagdo do pré-teste as criangas e professora
cooperante.

Visualizagdo de um PowerPoint ilustrativo do
2 projeto;

14/05/2019 90 Formagdo dos grupos de trabalho;

Decisdo da ideia do projeto.

Chegada de caixas de ovos a sala de aula;

3 22/05/2019 45 Planificagdo das atividades a desenvolver por cada
grupo.
4 Realizacdo de visita de estudo a exposi¢cdo da Joana
29/05/2019 90 Vasconcelos intitulada “I'm Your Mirror”, na casa
Serralves.
Apresentacdo oral dos trabalhos — Ponto de
5 31/05/2019 g0 | Ao

Conclusdo da planificagdo do projeto;
Execucdo do plano de trabalho.

Finalizagdo dos trabalhos;

Construcdo da ficha técnica do projeto;
Reflexdo sobre o projeto - frase chave;

Entrega dos questiondrios para os encarregados
6 04/06/2019 45 de educacio;

Desafio as criangas para a construgao de outros
objetos em casa;

Aplicacdo do pods-teste as criangas e professora
cooperante.

Tabela 7 — Cronograma representativo da implementacgdo do Projeto

Destaca-se que existe o consentimento informado, livre e esclarecido dos
tutores das criangas, ndao existindo a necessidade de ocultar o rosto das
mesmas.

A recolha de dados iniciou-se com a realizagdo do pré-teste que pode ser
consultado no apéndice 1. A primeira sessdo do projeto teve a duracdo de 45
minutos, na qual a mestranda fez oralmente uma apresentacdo geral do
projeto convidando a turma a participacdo ativa neste. Apds o momento inicial
de motivacao e curiosidade pelo projeto as criancgas e a professora cooperante
realizaram individualmente o pré-teste. O pré-teste apresenta como objetivo
aceder as opinides das criangas e da professora cooperante acerca das suas
competéncias no que respeita ao raciocinio e a comunicacdo matemadtica
guando resolvem problemas de matematica e as competéncias sociais sempre

gue trabalham em grupo. Este documento foi construido pela mestranda tendo
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por base uma adaptacdo para a populagdo portuguesa do questiondrio
KIDSCREEN 10 (reformulado por Gaspar & Matos, 2008) e do Healhty kids
Resilience Assessment Module, adaptado por Martins (2002).

Para conseguir sistematizar toda a informacgdo que seria pertinente colocar
no pré-teste e no pds-teste, construiu-se um esquema representativo do que
se pretendia analisar (Figura 21 - Esquema do projeto implementado tendo em
conta as competéncias sociais e de raciocinio matematico). Foi a partir desse
esquema que se fez a selecdo das categorias a incluir no pré-teste e pds-teste.

Deste modo, o pré-teste e o pds-teste encontram-se organizados em duas
grandes areas, por um lado o raciocinio e comunicagdo matemdtica na
resolucdo de problemas matematicos e por outro as competéncias sociais
envolvidas quando a crianca trabalha em grupo.

No que respeita ao raciocinio e a comunicagéo matemdtica no processo de
resolucdao de problemas foram definidos dois momentos: a acdo sobre o
problema e a autorreflexdo. Para cada um destes momentos foram definidos
descritores os quais sdo possiveis agées que a criancga realiza quando resolve
um problema de matemadtica. Da mesma forma foram criados descritores para
descrever possiveis acOes sobre a autorreflexdo sobre a resolucdo de um
problema de matemadtica. A construcdo desta primeira parte do pré-teste,
nomeadamente da a¢do sobre o problema teve por base o facto de quando os

alunos conseguem raciocinar matematicamente,

sdo capazes de explicar e de justificar os raciocinios usados durante o
processo de resolu¢do de uma tarefa matematica, de fazer generalizagGes
a partir da andlise de casos particulares, de compreender o que significa
um contra-exemplo, de reflectir sobre o que constitui um argumento
aceitdvel e adequado quando se trabalha em Matemadtica e de aplicar
resultados gerais a exemplos especificos (Boavida, Paiva, Cebola, Vale &
Pimentel, 2008, p. 81).
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No que respeita a definicdo dos descritores referentes a autorreflexao esta

¢ fundamentada por:

Ao fazer apelo a articulagdo de ideias, a explicacdo de procedimentos, a
fundamentagao e a analise critica dos processos utilizados e dos
resultados obtidos, o relatério escrito privilegia aspectos relacionados,
ndo so, com o conhecimento e compreensdo de conceitos e processos,
mas também com o desenvolvimento de capacidades como a
comunicacdo e o raciocinio matematicos, a reflexao, o espirito critico e,
ainda, o sentido de responsabilidade e a perseveranca (Leal, 1992;
Abrantes, Leal, Teixeira & Veloso, 1997; Menino, 2004; Nunes, 2004; Dias,
2005).

Deste modo, a partir da fundamentagdo tedrica apresentada foram
selecionados e adaptados os descritores tanto para a agdo sobre o problema
como para o parametro da autorreflexdo. Para agcdo sobre o problema foram
definidos sete descritores: ser criativo numa ideia para descobrir a solu¢do do
problema; ser criativo na aplicacdo dessa ideia; explicar o meu raciocinio;
justificar o meu raciocinio; argumentar (defender a ideia); generalizar (aplicar
conhecimentos anteriores a resolucdo do problema novo); ser objetivo
(direcionar-me para a solugdo do problema). No que respeita ao parametro de
autorreflexdo foram definidos quatro descritores: refletir se a solugdo
encontrada é a resposta correta para o problema; refletir se existem outras
solugbes; refletir se existem outras estratégias de resolu¢cdo que podem ser
aplicadas; refletir se conseguem compreender o processo da resolugcéo do
problema, desde a ideia até a descoberta da solugéo.

Quanto a segunda seccdo do pré-teste referente as competéncias sociais,
selecionou-se criteriosamente as competéncias sociais de acordo com os
objetivos do projeto. A cada competéncia foi associado um comportamento
observavel por forma a tornar a avaliacdo por parte dos alunos mais facil e
transparente.

A selecdo das competéncias sociais a incluir no pré-teste teve por base o
programa de promoc¢do de competéncias sociais adaptado do Manual de
Promocdo da Resiliéncia na Adolescéncia (Simd&es et al., 2009). Inspirado no
modelo de Benard (Institute of Education Sciences, 2007), o programa de

promocdo de resiliéncia estabelece uma relacdo entre os recursos ambientais
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e 0s recursos internos e pretende alcancar sucesso nos resultados obtidos em
areas como a saude, atendendo ao aspeto social e académico (Simdes et al,
2009). O programa esta estruturado em 10 componentes que se encontram
agrupadas em dois grupos distintos (Simdes et al, 2009): Recursos ambientais
(ligacGes afetivas, expetativas elevadas e oportunidades de participacdo);
Recursos internos (cooperacdo e comunicacdo, empatia, resolucdo de
problemas, autoeficdcia, autoconhecimento, objetivos, aspiracdoes e
autoestima).

Com base a bibliografia apresentada no capitulo anterior e tendo como foco
os objetivos propostos para este estudo para cada competéncia a estudar
foram estabelecidos comportamentos observaveis. Seguidamente sdo
apresentadas as competéncias selecionadas, bem como o0s respetivos
comportamentos observdveis: Comunicagco — Fazer-me entender;
Assertividade — ser objetivo; Autocontrolo — Controlar o que sinto e controlar o
que faco; Criatividade — ter ideias; Responsabilidade — tomar consciéncia dos
risco e assumir o cumprimento de tarefas; Cooperagcdo — Respeitar as opinibes
dos colegas criando empatia e atuar em beneficio do grupo; Espirito-critico —
aceitar a critica e tentar melhorar;, Autonomia — tomar a iniciativa para a
realizagdo de tarefas.

Importa destacar que no que respeita a escala de avaliagdo do pré-teste
optou-se por uma escala de natureza ordinal. Estas escalas admitem uma
ordenacdao numérica das suas categorias, ou seja, das respostas alternativas,
estabelecendo uma relagao de ordem entre elas. No entanto, ndao é possivel
medir a magnitude das diferencas entre as categorias (Magalhdes & Hill, 1998).
Para as duas partes do pré-teste recorreu-se a mesma escala composta por
quatro categorias: raramente; as vezes;, muitas vezes; sempre. Neste campo
surgiu a pertinente questao: O numero de respostas alternativas deverd ser par
ou impar? De acordo com Magalhdes & Hill (1998) este é um problema antigo,
especialmente no caso de uma pergunta para medir opinides, atitudes e
satisfacdes. Contudo, ndo ha uma regra de ouro para decidir qual é a melhor

opc¢ao, uma vez que depende de diversas variaveis. Por um lado, um nimero
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par de respostas alternativas pode ser til, em casos onde uma resposta neutra
pode encorajar os respondentes a pensar que uma resposta positiva ou
negativa é “normal” e socialmente “aceitavel” (Magalhdes & Hill, 1998).

Ainda no que concerne a elaborag¢do do pré-teste, considerou-se importante
colocar um breve texto introdutdrio onde se destaca o facto de nao haver
respostas erradas e que a opinido de cada um é importante. Concebeu-se
também um espaco de resposta livre onde os participantes poderiam escrever
consideragdes que considerassem pertinentes.

Apesar de ao longo da sessdao terem sido recolhidas notas de campo e
registos audiovisuais, este documento foi um instrumento fundamental da
recolha de dados utilizados no trabalho investigativo.

Na segunda sessdo que teve a duracdo de 90 minutos, as criancas
visualizaram um PowerPoint ilustrativo do projeto, pelo qual tomaram
conhecimento dos objetivos da criagdo/construcdo do projeto a realizar em
grupo (apéndice 2 — PowerPoint). Nesta fase as criangas perceberam que iam
criar algo com valor, algo util a partir de lixo, neste caso concreto utilizando
caixas de ovos. Procedeu-se a constituicdo dos grupos de trabalho, esta foi
previamente debatida entre a mestranda e a professor cooperante com o
objetivo de constituir grupos eficientes e equilibrados entre si. Apds a formacao
dos grupos, as criangas iniciaram o trabalho proposto. Cada grupo recebeu uma
folha de trabalho intitulada de Plano de a¢do, a qual terd que proceder ao seu
preenchimento, respondendo a vdrias questdes colocadas (apéndice 3 — Plano
de acdo entregue aos alunos). A partir deste momento os grupos iniciaram o
seu trabalho. O arranque dos trabalhos mostrava-se dificil, pelo que houve a
necessidade de os inspirar, mostrando algumas imagens sugestivas do que ja
esta feito, recorrendo a reutilizacdo das caixas de ovos (constam do PowerPoint
do apéndice 2).

A quarta sessao do projeto foi completamente diferente de todas as outras,
tendo sido realizada uma visita de estudo a Casa Serralves, onde as criancas
tiveram a oportunidade de fazer uma visita guiada a exposicao da artista Joana
Vasconcelos intitulada “I’M YOUR MIRROR”.

145



Foi na quinta sessdo que os estudantes trouxeram efetivamente caixas de
ovos para a sala de aula, bem como a mestranda que recolheu uma quantidade
muito considerdvel deste material. A coloca¢do das caixas de ovos na sala
pretendia motivar os alunos para o projeto. Contudo, antes de colocar as méos
na massa havia a necessidade de cada grupo planificar o seu projeto, através
da continuacdo do preenchimento do Plano de acao.

Dadas as dificuldades demonstradas pelas criancas na planificacdo dos seus
projetos, na quinta sessao de trabalho, fez-se o ponto de situagdo para cada
grupo, com a eleicdo de um porta-voz por grupo e a apresentacdo oral dos
trabalhos até entdo delineados. Para auxiliar os alunos na estruturacao das
ideias do ponto de situacdo foi distribuido um guido (apéndice 4 — Ponto de
situacdo). Apds cada grupo refletir, apresentar o seu trabalho e terminar a
respetiva planificacdo deu-se inicio a fase de execucdo. Esta sessdo teve a
duragcdao de 45 minutos para a apresentacao dos trabalhos e conclusdo da
planificacdo e seguindo-se mais 90 minutos para a execugdo da planificagao.
Apesar desta sessdao se encontrar dividida em dois tempos, considerou-se
apenas uma sessao uma vez que se realizou no mesmo dia. Nesta sessdao foram
registadas notas de campo, recolhidos os materiais construidos pelas criangas,
realizadas gravacdes audiovisuais para posterior compilacdo na forma de
narracdao multimodal que pode ser consultada no apéndice 5 — Narra¢ao
Multimodal.

Na sexta e Ultima sessdo procedeu-se a finalizacdo dos projetos.
Seguidamente cada grupo construiu a respetiva ficha técnica, com a ajuda de
um guido (apéndice 6 — Ficha técnica do projeto). Foi ainda pedido a cada grupo
que refletisse sobre o trabalho desenvolvido no projeto e escrevesse uma frase
chave. Foram entregues as criancas questionarios para os encarregados de
educacdo responderem (apéndice 7 — Questiondrio para os encarregados de
educacdo). Os estudantes foram desafiados a levarem para casa mais caixas de
ovos para fazerem os seus projetos em casa. Apds o desenvolvimento de todas
as sessOes de trabalho, fez-se a aplicacdo do pds-teste a todas as criancas da

turma e a professora cooperante.
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No final, procurou-se confrontar os resultados obtidos no pré-teste e pds-
teste cruzando os resultados com os restantes instrumentos de recolha de
dados, com o objetivo de se responder a questao-problema e aos objetivos
colocados na fase inicial do presente trabalho investigativo.

De facto, a investigacdo desenvolvida exigiu diferentes métodos
qualitativos: o questionario do pré-teste e pds-teste, as notas de campo, a
observacdo direta e participante, os registos fotograficos, as gravacdes audio e
as producdes das criangas. Por isso, aquando da apresentacao e andlise dos
resultados optou-se pela triangulagao de dados, que permite combinar dois ou
mais fontes de dados numa mesma pesquisa, com o objetivo de se obter um
resultado coerente, consistente e o mais proximo possivel da realidade (Santos,
1999; 2002). Segundo Denzin (1970), a racionalidade desta estratégia esta no
facto de se poder alcancar o melhor de cada um dos métodos, pois os defeitos
de um método sdo, muitas vezes, os pontos fortes de outro, pelo que a
combinacdo de métodos permite que se ultrapasse as suas limitagGes
individuais (Miranda, 2009), pressupondo em andlise convergente dos

resultados (Fernandes, 2006).

5.5.PROJETO DE INTERVENCAO - PROJETO UKIDS

O Ministério da Educacdo (1999) afirma que as competéncias gerais e
transversais matematicas devem ser promovidas através do desenvolvimento
de experiéncias ricas, diversificadas e reflexivas, em concordancia com as
experiéncias de aprendizagem e a maturidade das criancas (Fernandes, 2006).
Das diferentes experiéncias de aprendizagem destaca-se a concretizacdo de
projetos. Os projetos podem ser definidos como “uma atividade prolongada
gue normalmente inclui trabalho dentro e fora da sala de aula e é realizado em
grupo. Presume a existéncia de um objetivo claro, aceite e compreendido pelos
estudantes a apresentacdo dos resultados” (ME, 1999, p.8 citado por

Fernandes, 2006). Esta autora, completa a ideia referindo que todo e qualquer
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tema da matematica permite a realizacdo de projeto e que, pela sua natureza,
esta experiéncia de aprendizagem assume-se como uma forma natural para o
desenvolvimento de trabalho interdisciplinar.

Nesse sentido, apresenta-se o projeto implementado com as criangas
“Projeto Ukids”, do qual nasce o presente trabalho investigativo.

Sdo varios os paises (Portugal, Austria, Dinamarca, Luxemburgo e Eslovénia)
gue estdo atualmente a implementar um projeto europeu Erasmus+ intitulado
Youth Start — Entrepreneurial Challenges. Este programa visa promover a
educacdo para o empreendedorismo através de desafios e avaliar o seu
impacto nos alunos através de instrumentos de avalia¢do e indicadores para a
educacdo para o empreendedorismo (Comissdo Europeia/EACEA/Eurydice,
2016). O objetivo é conceber um novo método para ensinar as competéncias
de empreendedorismo, implementa-lo nas escolas de nivel primario e
secunddrio. Uma forte participacao das partes interessadas, uma formacao de
professores eficaz e a investigacdo no dominio das escolas empreendedoras
sdo algumas das principais acdes deste projeto. O objetivo final é reunir
evidéncias de que as competéncias empreendedoras ensinadas através deste
tipo de programa sao eficazes no reforco das competéncias transversais dos
alunos (Comissdo Europeia/EACEA/Eurydice, 2016).

E um projeto que se distingue pela inovacdo tendo como base trés
principios: uma educacdo experimental e empreendedora que pode ser
incluida nos curriculos existentes; um programa flexivel, inovador, adaptavel e
escalavel para uma aprendizagem autorregulada; um acompanhamento
cientifico durante a implementacdo do projeto com o objetivo de recolher
dados baseados em evidéncias para reformas na politica educacional (Youth
Start - Entrepreneurial, 2019). Deste modo pode dizer-se que se caracteriza
pela sua flexibilidade de aplicacao, transversalidade no curriculo e versatilidade
em termos de niveis de ensino e ofertas de ensino. Relativamente a Portugal, o
projeto esta em vigor em 41 agrupamentos abrangendo o 12 e 2%iclos do

ensino basico e o ensino secundario (DGE, 2009).
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A acdo deste projeto é entdo sustentada pelo envolvimento direto de
autoridades publicas na drea da educacao; Cooperacao e envolvimento de
organizacdes ndo governamentais no apoio ao desenvolvimento de politicas
publicas; partilha de conhecimentos nas areas da Educagdo, Formagdo e
Juventude; Estimulo ao desenvolvimento e implementacdo de politicas
inovadoras.

Em termos praticos, o projeto Ukids é implementado nas escolas através da
integracdo no curriculo escolar de um programa de aprendizagem que
contempla trés pilares: Educacdo para o Empreendedorismo; Cultura de
Empreendedorismo e Educagao para a Cidadania Empreendedora. No primeiro
dominio procura-se promover o desenvolvimento de competéncias
empreendedoras, inovadoras e adaptativas que conduzam a orientacdo dos
alunos na criacdo do seu proprio projeto. Na cultura de empreendedorismo,
intenta-se desenvolver a consciéncia empreendedora estando nela inseridos a
abertura de espirito, criatividade, assung¢do do risco, capacidade de definir
objetivos, a iniciativa e uma cultura de sustentabilidade. Finalmente, o ultimo
dominio tem como objetivo o desenvolvimento de cargos de responsabilidade
e cidadania assim como a capacidade de criar novas parcerias benéficas ndo sé
para o proprio como também para os outros e para a comunidade. Esta

estrutura pode ser visualizada na tabela 8.

2 0 Modelo Tripartido é um sistema de ensino holistico, que compreende trés dimensdes:

A “Educagdo para o Empreendedorismo” engloba competéncias nucleares para o pensamento e a a¢do
empreendedores, nomeadamente, a capacidade de desenvolver e implementar ideias.

A “Cultura de Empreendedorismo” promove o desenvolvimento de competénciais pessoais em
contexto social, traduzindo uma cultura de abertura de espirito, de empatia, de trabalho em equipa, de
criatividade, de consciencializagdo e assungdo de riscos.

A “Educagao para a Cidadania Empreendedora” visa o desenvolvimento das competéncias sociais e a
capacitacdo dos alunos enquanto cidaddos, ajudando-os, através do pensamento democratico e da
autorreflexdo, a expressarem as suas opiniées e a serem responsaveis por si mesmos, pelos outros e pelo
ambiente.

Cada desafio pertence a uma das 18 familias de desafios distribuidas pelas trés dimensdes do Modelo
Tripartido. Cada familia de desafios pode abranger os seguintes niveis: A1 — 1.2 Ciclo do Ensino Basico; A2
— 2.2 Ciclo do Ensino Basico; B1 e B2 — Ensino Secunddario. No entanto, os desafios poderdo ser
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de Venda DO LIXO Aberta
Desafio Desafio
Mercado Comega @ Desafio Desafio Desafio O Desafio
Real o teu Extremo* Sé Positivo Especialista*| Debate
Projeto

Tabela 8 — Modelo tripartido do Programa Youth Start Entrepreneurial Challenges

Existe uma variedade de competéncias a serem desenvolvidas. Para fornecer

uma visdo geral e bem estruturada, o projeto apresenta uma estrutura
orientadora dividida em trés categorias: “ldeias para desenvolver”;
“implementar as ideias” e “pensar na sustentabilidade”. Para além disso, as
competéncias encontram-se organizadas de acordo com o nivel de ensino de
Al a C2. A descricdo das competéncias inclui objetivos como “Consegue
desenvolver ideias criativas”; “Consegue avaliar riscos de negdcio avaliando
Estudos-caso” e “Consegue identificar problemas éticos e resolvé-los”. Esta
diversificacao multidimensional que caracteriza as competéncias a atingir torna
possivel o estabelecimento de determinados objetivos para o sucesso da

aprendizagem.

implementados noutros niveis de escolaridade, por op¢cdo pedagdgica, atendendo a flexibilidade curricular
e as competéncias a desenvolver.
Todos os materiais estdo disponiveis em www.youthtstart.eu. *Estes desafios ndo estdo disponiveis em

lingua portuguesa.
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http://www.youthtstart.eu/

De forma a efetivar se os estudantes adquiriram as competéncias
fundamentais estabelecidas pelo programa, a YouthKids challenge oferece
diversas formas de avaliagdo para cada tipo de desafio. Um aspeto crucial deste
programa é o facto de no final de cada desafio existir um momento para
autoavaliacdo onde é definido um espaco para os alunos refletirem quanto ao
seu comportamento utilizando as seguintes questdes orientadoras (“Atingi os
meus objetivos?”; “Que papel tive no grupo?”; “De que forma posso aplicar o
que aprendi no meu dia a dia?”). Esta metodologia de avaliacdo ajuda os alunos
a assumir um cargo de responsabilidade e fa-los ver o quanto importante é ter
um papel ativo na aprendizagem e nos projetos desenvolvidos.

Os desafios oferecidos pela YouthStart — Ukids focam-se no
desenvolvimento de determinadas competéncias nas areas cognitivas e de
desenvolvimento pessoal, educacdo econdmica e nos contextos éticos e
sociais. Os 18 desafios sao divididos em trés categorias cobrindo assim um vasto
e diversificado leque de temas, atividades e situagcbes de educacgdo
empreendedora com um objetivo em comum: motivar os jovens estudantes a
desenvolver novas ideias e a implementa-las de uma forma criativa. Sdo usadas
uma variedade de tarefas para trabalhar diferentes dreas como a iniciativa,
motivacdo e inovacgdo, confianca e participacdo social. O material disponivel na
plataforma online é direcionado para criangas do ensino basico e estudantes

do ensino secundario (Youth Start - Entrepreneurial, 2019).

5.5.1.Desafio “Trash Value”

O projeto de investigacdo tem como base o desafio “Trash Value”, tendo
sido devidamente adaptado, indo ao encontro das caracteristicas da turma e
dos objetivos definidos para o presente estudo investigativo.

O desafio “Trash Value”, traduzido para portugués como “O valor do lixo”
apresentando com o slogan: “Consigo criar algo novo a partir do lixo”. O desafio

proponha-se a dar uma nova vida ao lixo, nomeadamente a caixas de ovos.



Tendo em conta o ambito deste trabalho houve a necessidade de balizar o tipo
de lixo, pelo que a minha escolha recaiu nas caixas de ovos.

No anexo 1 — Desafio “Trash Value” (original) pode consultar-se o desafio
“Trash Value” original traduzido na integra (planificagdo e guia para o
professor).

Tendo em conta os objetivos do trabalho houve a necessidade de construir
a respetiva planificacdo que pode ser consultada no apéndice 8 — Planificacao
do desafio “Trash Value”. A presente planificacdo inclui um mapa de articulacao
feito com base nas aprendizagens essenciais e onde se encontra descrita a forte
ligacdo e articulagdo existente no seio deste desafio.

O desafio “Trash Value” contou com a realizacdo de 6 sessdes, tendo o seu
inicio a 8 de maio e término a 4 de junho.

A Figura 22, mostra de forma esquematica os principios basicos do projeto.
Por outro lado, na figura 21 anteriormente apresentada, pode ser consultado
um esquema mais pormenorizado, onde estdo incluidas as competéncias a

desenvolver de acordo com os objetivos do presente estudo.

| Criar objetos com valor/utilidade (grupo) |

Construcgdo da ficha técnica do obra criada

Figura 22 — Esquema geral do projeto de valorizacdo de lixo — Caixas de ovos
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5.6.PERCURSO INVESTIGATIVO — DARIO DE BORDO

De seguida apresenta-se o didrio de bordo construido, no qual constam
informacgdes que mostram a forma como decorreu e como foi implementado o

percurso investigativo, nomeadamente o desafio “Trash Value”.

Sessdo n? 1 — 8 de maio (45 minutos)

Esta foi a primeira sessdao do projeto tendo-se iniciado a aula com um convite
oral, em grande grupo, para toda a turma “Existe a possibilidade de esta turma
poder participar num projeto europeu sobre empreendedorismo. (..) O
trabalho a desenvolver serd maioritariamente em grupo (...).” Toda a turma
ficou bastante agitada e respondiam: “Sim professora! Queremos! E vamos
ganhar alguma coisa?” Ao qual respondi que ndo havia prémio, mas que era
um projeto muito proveitoso para a sua aprendizagem e crescimento enquanto
turma e ainda estariam a ajudar o planeta que tanto precisa.

A mestranda percebeu que quando se falou na palavra empreendedorismo,
houve muitos alunos que fizeram uma expressdo de puro desconhecimento,
pelo que decidiu-se questionar a turma: “Quem é que ja ouviu falar na palavra
empreendedorismo?” Apenas um aluno colocou o dedo no ar e disse “Eu,
professora! Eu ja ouvi falar?” A professora questionou: “entdo e consegues
explicar aos teus colegas o que quer dizer essa palavra!” O aluno respondeu: “6
professora eu ja ouvi essa palavra, mas ndo sei muito bem explicar! Acho que
tem a ver com trabalho, porque o meu estava a falar disso como um senhor que

,I/

trabalha com ele!” A professora reforcou a confianca da crianca: “Mas tanta
dizer o que te lembras!” A criancas responde: “Ndo sei professora! Néo consigo
explicar!” Tendo em conta que nenhuma crianca da turma conhecia o
significado da palavra “empreendedorismo” a mestranda passou a explicar,
dando exemplos para facilitar a compreensao: “ser empreendedor é ter
iniciativa, é criar algo novo, (..). Desde sempre que houve pessoas
empreendedoras que pensaram em algo diferente, por exemplo: o senhor que
descobriu o chupa-chupa. Acham que foi empreendedor ou ndo?” Todas as

criancas responderam “sim”, mas a mestranda percecionou que ainda

153



persistiam algumas dulvidas, pelo que acrescentou: “Também concordo
convosco, porque na época apenas existiam rebucados e ele pensou que se
colocasse um pau no rebugado seria mais fdcil e divertido comé-lo.” Depois de
apresentados varios exemplos de empreendedorismo, desde o criador do
Facebook, do clip, entre muitos outros, questionou a turma em grande grupo:
“quem me consegue dizer o que é um projeto europeu?” ao que responderam
que era um projeto na Europa. Novamente se percebeu que as criangas nao
faziam ideia do que era isto de “um projeto europeu” pelo que se passou a
explicar dizendo, entre muitas outras coisas que é um projeto que estd a ser
implementado em outros paises europeus, em outras escolas (...) cada um
trabalhava na sua lingua materna (...), entre outros aspetos. Enquanto se fazia
a explicacdo e a medida que iam percebendo o que implicava participar num
projeto europeu iam surgindo comentdrios, em grande grupo: “Que fixe
professora ... vamos estar a fazer o mesmo que outros meninos de outro pairs,
que falam outras linguas! Professora, podemos ir a esses paises?”

Depois de bem compreendidas estas questdes, apresentou-se de novo o
convite a turma, se gostariam de participar, ao qual todos responderam que
sim e mostraram muito interesse e motivacao.

Seguiu-se a aplicacdo do pré-teste as criancas e a professor cooperante.
Antes da entrega frisou-se bem, que n3o existiam respostas erradas e o que
interessava era a opinido de cada elemento da turma. A mestranda, pensava
gue as criangas iriam apresentar algumas dificuldades na compreensao do pré-
teste o qual ndo aconteceu, pois
também ja se tinha realizado a
pilotagem do mesmo noutra turma. As
criancas foram fazendo sem grandes
duvidas e questdes. Durante este
momento, a mestranda referiu a
professora cooperante que eles ndo
estavam com duvidas, nem estavam a

questionar o significado de algumas Figura 23 — Turma no momento de
apresentacdo inicial do projeto
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palavras que consideraria mais dificeis. A professora cooperante afirmou que
eles estdao habituados a fazer autoavaliagao no final de cada periodo escolar, a
qual funciona com este sistema de grelhas e utilizava algumas palavras
semelhantes. Deste modo a aplicagdo do pré-teste correu de forma mais
tranquila a esperada. Todas as criancas da turma realizaram o pré-teste bem

como a professora cooperante.

Sessdo n? 2 — 14 de maio (90 minutos)

A presente sessdao foi planificada para 90 minutos, tendo em conta os
objetivos propostos. A sessdo iniciou-se com a apresentacdo de um PowerPoint
dindmico e apelativo pelo qual as criancas da turma tomaram conhecimento
mais pormenorizado do projeto e dos seus objetivos (apéndice 2). Durante a
apresentacdao a turma mostrou-se atenta e participativa colocando algumas
duvidas: “Eu ja tinha ouvido dizer que faziamos muito lixo! E que o planeta ndo
aguenta! (...) eu ndo sei o que é a ecologia verde, mas acho que tem a ver com
a poluicdo! E a sustentabilidade também!” Criou-se um clima propicio ao
didlogo com esclarecimento de duvidas e explicacdo dos conceitos de
sustentabilidade ambiental e ecologia verde. A Turma mostrou-se interessada
e empenhada em reduzir a producao de lixo em casa: “oh professora, hoje vou

'"

dizer a minha mde para reaproveitarmos o lixo que conseguirmos!” Aproveitei
este comentario e fiz o apelo a toda a turma: “hoje vamos olhar para o lixo la
de casa e vamos pensar se hd algo que pode ser aproveitado para fazer outra
coisa, pode ser! Este vai ser o vosso trabalho de casa!”

Depois de esclarecidas as questdes ambientais, chegou o momento de
organizar a turma pelos grupos de trabalho. Assim seguiu-se o momento de
criacdo dos grupos de trabalho. Previamente a aula, realizou-se uma reuniao
com o par pedagdgico e com a professora cooperante para se constituirem os
grupos de trabalho. Pretendia-se que fossem grupos equilibrados e que
funcionassem bem. A turma é constituida por 23 alunos, pelo que decidiu-se
constituir 4 grupos de trabalho (3 grupos de 6 elementos e 1 grupo de 5

elementos). Desde o inicio ficou definido que se algo ndo corresse bem com

155



algum grupo se iria proceder as mudancas necessarias. A disposicdo da sala
adotada durante todas as sessdes de trabalho encontra-se representada na

figura 24.

Figura 24 — Layout da sala de aula durante a realizacao do desafio “Trash Value”

Apds o rebulico de troca de lugares para se agregarem pelos grupos de
trabalho, atribuiu-se um nimero a cada grupo (grupo 1, grupo 2, grupo 3, grupo
4), para que fosse mais facil a sua identificacdo. As criancas mostravam-se
preocupadas e ansiosas, questionando: “como é que vamos fazer coisas novas
com caixas de ovos? Ndo facgo ideia como fazer outras coisas com as caixas dos
ovos! Acho que é muito dificil!”. Oh professora ndo consigo! Néo consigo pensar

lll

em nada!” Este sentimento de incapacidade e frustracdo por ndo surgirem
ideias foi geral a todos os grupos.

Foi entregue a cada grupo uma folha intitulada “plano de acdo” (apéndice 3)
e as criangas questionaram: “Temos que escrever?” ao qual eu respondo que
“sim!” De uma forma geral todos os grupos “franziram o nariz”: “eh professora
escrever? Entéo, mas ndo é so fazer coisas novas com as caixas de ovos? Eu néo
quero escrever! Vou escrever o qué?” Comentdrios aos quais a mestranda
respondeu: “para construir algo é necessdrio pensar no que pretendem fazer,
isto é, é necessario planificarem, colocarem no papel as vossas ideias. SO desta
forma irdo conseguir fazer as coisas de forma correta e organizada”. Um
elemento de um grupo diz: “oh professora, mas escrever é uma seca, nos

'II

queremos é fazer!” Ao qual respondo: “Reforco para todos os grupos que a
parte da planificagdo dos projetos é muito importante e consequentemente a

sua escrita e a folha que vos acabei de entregar vai ajudar-vos nesse processo”.
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Depois de se ter dado tempo a todos os grupos para que trocassem ideias,
todos estavam sem ideias e diziam que ndo sabiam o que fazer! E a frustragao
continuava. Achou-se que era o momento ideal para retomar o PowerPoint
(apéndice 2), mostrando as imagens sugestivas de cria¢do de algo novo ou com
valor tendo por base a utilizacdo de caixas de ovos. As imagens suscitaram
muito interesse e admiracdo e a medida que iam vendo as imagens iam fazendo
guestdes, iam tracando ideias entre si. Desta forma o objetivo das imagens foi
cumprido, elas estavam a conseguir despoletar ideias em todos os grupos. No
final da visualizacdo das imagens havia grupos ja com varias ideias, faltava era
0 consenso para optarem por uma. “Ai que lindo! Jd sei, jé sei o que vamos
fazer! Eia, afinal podemos fazer tantas coisas giras! As caixas de ovos ddo para
tudo! Fogo!” Ja temos tantas ideias, o que é que vamos fazer? Todas! NGo, nem
penses, todas sGo muitas coisas! Temos que escolher!”

Neste apogeu de ideias terminou a presente sessao, na qual posso dizer que
existiam muitas ideias, mas as crian¢as nao estavam a preencher o plano de
acdo. Decidiu-se recolher os planos de agdo para garantir que na préxima

sessdo nenhum grupo se esquecesse da folha de registo em casa.

g A

Figura 25 — Turma organizada pelos grupos de trabalho comecam a discutir ideias
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Sessdo n? 3 — 22 de maio (90 minutos)

No inicio da sessdo foi pedido aos alunos que colocassem em cima das mesas
as caixas de ovos que trouxeram de casa. S6 um aluno da turma ndo conseguiu
trazer caixas de ovos. Para aumentar os niveis de motiva¢dao da turma para o
projeto e também porque precisava realmente de ajuda, solicitou-se alguns
voluntarios para ajudarem a retirar as caixas de ovos do carro para a sala de
aula. Todos quiseram ajudar na tarefa proposta com alegria e motivacao.
Conseguiu-se arranjar imensas caixas de ovos como mostra a figura abaixo,

através de um pedido realizado a uma pastelaria.

Figura 26 — Chegada de caixas de ovos a escola, na qual os alunos ajudaram

Todas as caixas de ovos recolhidas foram arrumadas num cantinho da
prépria sala para facilitar o seu acesso em momento oportuno.

Depois da agitacdao da chegada da grande quantidade de caixas de chegou o
momento de continuar o trabalho de grupo e planificar. Apesar de ja se ter
distribuido o plano de acdo na aula anterior, para que as criancas iniciassem o
seu preenchimento, era objetivo desta sessdo que os estudantes em grupo
selecionassem e planificassem as atividades que pretendiam desenvolver
durante o projeto. Para construir o plano de acdo apresentado tomou-se como
referéncia o Guido de Educacdo para o Empreendedorismo (2006). Assim o
plano de acdo proposto contemplava trés fases: missdo; organizacdao e
planeamento.

A presente sessao apresentou-se como um dos maiores desafios do projeto,

uma vez que 0s grupos ndo mostravam interesse em colocar no papel o que
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conversavam e o que planificavam. No decorrer da sessao, foi-se abordando os
grupos de trabalho, chamando a atencdo da importancia da etapa da
planificacdo e do respetivo registo escrito. “oh professora mas nés néo sabemos
preencher isto!; Ndo percebemos nada disto”; Eu ndo quero escrever nada!
Escrever é uma seca! Queremos ir buscar as caixas de ovos e comegar a
experimentar.” Contudo, continuavam por ndo colocar no papel tudo o que
conversavam entre o grupo.

A partir do meio da aula, as criangas comeg¢aram a questionar a mestranda
se lhes podia disponibilizar algumas caixas de ovos, para conseguirem visualizar
as suas ideias, para posteriormente continuarem a fazer o registo. Apesar de
ainda ndo terem terminado a planificacdo decidiu-se ceder e deixar os grupos
comegarem a manipular as caixas de ovos. As primeiras reagdes de contacto
com as caixas foram engragadas, uma vez que, as criangas pareciam que
estavam a mexer em algo novo, que nunca tinham visto. Posteriormente,
algumas criangas referiram que sé conheciam as caixas de ovos com tampa e
que nunca tinham visto a caixas de ovos em forma de tabuleiro. “Professora,
onde conseguiu arranjar tantas caixas de ovos; Estas caixas de ovos sGo muito

engragadas, nunca tinha visto, hd no supermercado! Podem levar 24 ovos!

IH

Tantos ovos que estiveram aqui dentro
; .

Figura 27 — Inicio dos trabalhos com as caixas de ovos

Desta forma tentou-se que as criangas assumissem um compromisso:
comecariam a manipular as caixas de ovos, contudo continuariam a preencher

o plano de agdo. As criancas tiveram dificuldade em cumprir este compromisso,
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uma vez que estavam muito mais interessadas e motivadas para “meterem
maos a obra”.
Observou-se ainda que todos os grupos mostraram grandes dificuldades em

registar no papel o que estavam a discutir entre si.

Figura 28 — Discussao de ideias e preenchimento do plano de a¢ao

A dificuldade em escrever as suas ideias foi notdria. Em alguns grupos, houve
alguma dificuldade em escolher o caminho a seguir no projeto, pois havia
elementos do grupo que ndo queriam ceder, tendo-se criado uma situacao de
impasse. “Professora a ideia do Estudante 1 ndo é boa, a minha é melhor!” O
estudante 1 responde: “pois, mas as minhas ideias nunca sdo escolhidas, nunca
ninguém gosta das minhas ideias!” A mestranda intervém: “Meninos vamos ld
acabar com isso. Os restantes elementos do grupo néo ajudam na decisdo?
Enquanto grupo que sdo devem encontrar uma estratégia para sairem deste
impasse e avancarem com o trabalho. Em ultimo caso podem usar o jogo pedra,
papel tesoural!” A proposta do jogo foi imediatamente aceite pelo grupo,
tendo-se resolvido rapidamente a situagao.

Em suma pode dizer-se que a aula correu bem, contudo houve a necessidade
de “fugir” um pouco da planificagdo, deixando que a manipulacao das caixas de
ovos se impusesse, com o objetivo de motivar os grupos a colocarem por escrito

as suas ideias. No fundo foi uma “negociacdo estratégica” para se conseguir
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gue os grupos fizessem o registo escrito dos seus projetos. Fazendo o ponto de

situagdo, nenhum grupo terminou a sua planificagdao até ao final desta sessao.

Sessdo n? 4 — 29 de maio (1 dia)

A presente sessdao foi classificada como “extra” uma vez que nao foi

inicialmente proposta e planificada. Contudo no decorrer da PES, em conversa
com a professora cooperante, surgiu esta oportunidade de realizar uma visita
de estudo, a exposicdo da artista plastica Joana Vasconcelos intitulada “I'M
YOUR MIRROR”, na Casa Serralves, no Porto. A professora cooperante
gentilmente acedeu ao pedido da mestranda, pelo que a visita de estudo a
exposicdo se realizou, incluindo a colaboragao de um técnico do museu que
realizou uma visita guiada. Tendo em conta
as caracteristicas da arte de Joana
Vasconcelos considerou-se que o contacto
das criangas com as suas obras, poderia
enriquecer o desafio “Trash Value” que as
criangas se encontravam a desenvolver na
escola.

Durante todo o percurso as criangas

mostraram-se muito atentas e interessadas

colocando algumas questdes ao guia da VASCDNCELUS

visita.
™M YOUR MIRROR
Figura 29 — Cartaz de apresentacgdo da exposi¢ao de Joana Vasconcelos: “IM YOUR MIRROR”




Figura 30 — Visita de estudo a Serralves (Exposicdo de Joana Vasconcelos: ’'M YOUR MIRROR)

Sessdo n? 5 — 31 de maio (45+90 minutos)

Devido a dificuldade apresentada pelas criancas da turma em registarem o
que pretendiam fazer, em conversa com a Professora Orientadora, decidiu-se
que seria importante “fazer o ponto de situacdao”. O que significa, colocar cada
grupo a pensar e a registar o que ja tinham feito até a data. Para tal, foi
elaborado um guido com questdes orientadoras, o qual foi distribuido pelos
grupos (apéndice 4). No dia anterior a sessdo a Professora Orientadora,
facultou a mestranda cartdes do projeto Ukids para distribuir pelos alunos,
sendo mais uma forma de os motivar e envolver no projeto. Nesse cartao
pretendia-se que cada aluno escrevesse o nome do seu grupo e projeto. A
mestranda reparou que os referidos cartées tinham o link para o projeto Ukids,
contudo ao fazer a pesquisa considerou que era um pouco dificil entrar no sitio
pretendido e que a escrita do link era um processo pouco viavel. Devido a essa
dificuldade sentida, propos-se a criar um Qrcode para facilitar o acesso a pagina
do projeto Ukids. Depois da criacao do Qr code, foram impressos e colados nos
referidos cartdes, como mostra a imagem abaixo. De facto, tornou o processo

de entrar no site muito mais facil, rapido e apelativo.
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Figura 31 - Cartao Ukids e Cartao Ukids com Qr code distribuido as criancas da turma

A presente aula contou com a presenca da Professora Doutora Maria (uma
das Professoras responsdveis pela implementacdo do projeto UKids na
Hungria), a qual foi apresentada as criangas da turma pela mestranda e com a
gual trocaram, em inglés, algumas questdes como por exemplo o seu nome, de
onde vem e qual a sua idade. “Oh professora posso perguntar a professora
Maria quantos anos ela tem, em inglés?”; Sim, podes, (...); professora how old
are you significa que idades tens?!” As criangas da turma mostraram-se muito
orgulhosas de mostrarem os seus conhecimentos da lingua inglesa.

No inicio da sessdo a mestranda informou as criancas que pretendia que
fizessem o ponto de situacdo (O que fizemos até agora!) do trabalho realizado,
através do preenchimento do guido distribuido: “professora escrever outra
vez!”. Apds o preenchimento do guido teriam que eleger um porta voz que
apresentasse oralmente o projeto aos restantes grupos, de forma a que todos

conhecessem os trabalhos uns dos outros.
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Figura 32 - A turma trabalha em grupo (discutem ideias e preenchem o guido “Ponto de Situagdo”)

Esta foi a estratégia utilizada para estimular a escrita e a planificacdo e ao
mesmo tempo ajudar as criangas a tomarem consciéncia das suas dificuldades
e a refletirem sobre o trabalho até entdo realizado. Para além disso ao
apresentarem o seu trabalho pretendeu-se que desenvolvessem competéncias
de comunicacgao, resolugao de problemas e de trabalho em grupo. Apesar de
algum barulho na sala de aula, tipico do trabalho em grupo, todos conseguiram
fazer com qualidade o ponto de situacdo do projeto idealizado e ja
desenvolvido. As apresentacdes dos trabalhos realizadas pelas criancas foram
gravadas. As gravagcdes foram utilizadas para a construcdao de uma narragao
multimodal, que pode ser consultado no apéndice 5. Esta foi a sessdo escolhida
para a realizagdo de uma narra¢ao multimodal, uma vez que foi a sessdo onde
os alunos conseguiram registar e refletir sobre o projeto que estavam a realizar,
sintetizando as informacdes mais importantes para explicarem o seu trabalho
aos colegas.

No que respeita ao guido do Ponto de situacao — “O que fizemos até agora!”,
de cada grupo, os resultados podem ser consultados no apéndice 15.
Analisando o apéndice 16, onde se encontram compilados os dados mais
relevantes, pode dizer-se que todos os grupos preencheram todos os campos
solicitados. Em relacdo a justificacdo dada sobre o que estdo a construir, o

grupo 1 apresenta uma razao muito vaga e generalista: “parece uma boa ideia”.
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Jd o grupo 2, encontra uma explicacdo para cada um dos trés objetos
escolhidos. O grupo 3, afirma que foi a visita de estudo a exposi¢ao da artista
Joana Vasconcelos que Ihes deu a ideia da cama. O grupo 4, apresenta também
uma razdo plausivel para as suas escolhas. Quanto as dificuldades sentidas,
todos os grupos as registaram, existindo alguns grupos com respostas
coincidentes. No que respeita ao que mais gostaram de fazer, todos
responderam afirmando “verem os objetos construidos”, isto é, ficarem
satisfeitos com a obra idealizada e concretizada.

Depois do intervalo todos os grupos terminaram o seu “Plano de Ag¢ao”. O
“Plano de Acdo” realizado por cada grupo pode consultar-se na integra no
apéndice 14. O “Plano de A¢do” encontrava-se organizado em trés partes: 1-
Objetivo geral; 2-Organizacdo; 3-Planeamento. Na tabela que constitui o
apéndice 13, faz-se uma andlise comparativa das respostas de cada grupo.
Observando as produgdes das criancas apresentadas no apéndice referido, fez-
se uma analise geral. No ponto 1-“Objetivo geral”, apenas o grupo 1 conseguiu
apresentar o objetivo utilizando um verbo no infinitivo, todos os outros apenas
se limitaram a escrever o nome dos objetos que pretendiam construir. No
ponto 2 — “Organizacdo” todos os grupos apresentaram a sua constituicdo. O
grupo 4, define também quem faz cada objeto. O grupo 2 atribui funcdes a cada
elemento. Segue-se o ponto 3 — “Planeamento” que se encontra organizado
em: “O qué?”; “Porqué?”; “Como?” No que respeita as respostas a questao “O
qué?”: todos os grupos apresentaram uma descricao sumaria da ideia, contudo
o grupo 2 utilizou desenhos/esquemas para o fazer. Quanto ao “Porqué?”, esta
guestdo subdivide-se em mais 4 sub questdes. Na questdo “O que se pretende
atingir e porqué?” o grupo 3 ndo respondeu, o grupo 1 afirma que o que
pretende atingir é uma ideia criativa que constréi objetos a partir do lixo, por
outro lado o grupo 4 define ja o seu publico-alvo “pessoas com coragem” e o
grupo elenca os objetos que vao construir. Pode, assim, dizer-se que apenas o
grupo 1 justificou a sua ideia do projeto. Todos os grupos conseguiram definir
0 seu publico-alvo (resposta a questdo “Qual é o publico-alvo!”). A questdo
“Com que efeitos?” foi respondida por todos os grupos, contudo o grupo 3

respondeu de forma descontextualizada. O grupo 1 e grupo 4 deram as suas
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respostas no sentido mais economicista: o grupo 1 um refere que produziu um
brinquedo que pode ser vendido e o grupo 4 salienta que construiu aderegos
de carnaval com materiais reutilizados por forma a poupar dinheiro. Na ultima
questdo colocada na categoria do “Porqué?” (“Que resultados se pretende
atingir e em quanto tempo?”): Todos os grupos apresentaram o tempo que
precisariam para executar a sua ideia. Claro que houve respostas muito
diferentes e umas mais légicas do que outras. No que toca ao “Como?” foram
realizadas 4 questdes. Quanto “...aos materiais e meios precisos...?”, todos os
grupos referiram alguns materiais, contudo nenhum grupo referiu todos os
materiais que precisaria e nenhum grupo apontou algum meio que
necessitasse. A resposta a questdo “Como se vao conseguir esses materiais”,
todos os grupos assumiram que seria da responsabilidade da professora e ndo
deles. Na questdao “Que tarefas existem permanentes e pontuais”, apenas o
grupo 2 indicou uma tarefas permanente. Por udltimo, “Quais as datas
previsiveis para a realizacdo das varias tarefas” todos os grupos responderam.
Neste projeto as questdes de tempo foram dificeis de prever/planificar, uma
vez que foi realizado no ambito da PES, tendo sido acordado semanalmente
com a professora cooperante, a planificacdo para a semana seguinte. Assim,
foi dificil prever, com alguma antecedéncia, quando ficaria concluido.

Em suma, pode dizer-se que as criangas ndao se mostraram satisfeitas, nem
se sentiram motivadas para realizar a planificacdo, tendo demorado mais de
tempo. Contudo, apesar de ndao estarem habituados a realizar este tipo de
tarefa, esta foi concluida por todos os grupos.

A par do “Plano de Ac¢do” os grupos de trabalho foram pedindo folhas de
rascunho para fazerem as suas anotagdes, 0s seus registos e 0s seus esquemas
gue podem ser consultados no apéndice 17. O grupo 1 fez um desenho
esquematico da sua torre, representando as divisdes das caixas de ovos e
indicando o nimero de caixas que precisariam para a constru¢do pretendida.
Similarmente o grupo 2 esquematizou os objetos de pretendia construir. Para
além do esquema procedeu a sua pintura. O Grupo 3 fez um esquema geral do

objeto pretendido, colocando a quantidade de caixas de ovos que necessitaria.
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Por fim o grupo 4, desenhou com algum pormenor os objetos a construir tendo
pintado um deles. Para cada objeto indicou o numero de caixas de ovos que
necessitaria. O grupo 4 apresentou o0s esquemas mais rigorosos e
pormenorizados entre todos os grupos, tendo sido o Unico grupo que
esquematizou a parte de trds de um dos objetos.

Apds a conclusdo do “Plano de A¢do” passou-se a segunda parte da sessao,
gue consistia em executar a planificacdo realizada. Todas as criancas colocaram
maos a obra e comegaram a construir as suas obras, como ilustram as imagens
do apéndice 19.

Foi uma sessdao muito rica, de muito trabalho e empenho por parte de todas
as criancas da turma. Todos os trabalhos ficaram praticamente concluidos,

ficando apenas, por terminar, alguns pormenores.

Sessdo n? 6 — 4 de junho (90+45 minutos)

A presente sessdo teve inicio com a finalizagdo dos projetos dos estudantes.
Deste modo caracterizou-se pela finalizagdo da pintura e colagem/montagem
das obras. As criancas continuaram a mostrar muita motivacao, tendo sido
necessario chamar a atencdo varias vezes, pois estava a ficar muito barulho na
sala e muita agitacdo. Contudo, com diversas chamadas de atencdo tudo foi
correndo bem e o trabalho foi sendo concretizado com muito gosto e empenho.
Seguidamente sdo apresentadas fotografias ilustrativas do processo, que se
encontram organizadas pelos grupos de trabalho. Para cada grupo sao
apresentas as obras produzidas e as medicdes das mesmas para a construcdo
da respetiva ficha técnica.

Aideia de elaborar uma ficha técnica para cada obra, ndo tinha sido pensada
inicialmente, contudo surgiu da visita de estudo realizada com as criancas ao
Museu Serralves para ver a Exposicdo da Joana Vasconcelos — I’'M YOUR
MIRROR. Durante a visita as criancas perceberam que cada obra tinha a
respetiva ficha técnica. As criancas nunca tinham ouvido falar de tal coisa, pelo
gue perguntaram a guia da visita o que era, que prontamente lhes explicou.
Nesse momento a mestranda percebeu, que poderia aproveitar o facto de toda

a turma ter conhecido e contactado com as fichas técnicas das obras de arte
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para também contruirem a ficha técnica da obra de arte que estavam a
produzir. Assim, a mestranda contruiu um guido para que as criangas pudessem
contruir a ficha técnica das suas obras (apéndice 6).

Para a construgao da ficha técnica foi necessaria a medigdo de todas as obras
criadas, medicdo esta que ficou a cargo das criancas.

A visita de estudo marcou sem duvida o rumo do projeto e a forma como as
criancas passaram a olhar para as suas obras: “professora, as nossas obras
também podiam ser da Joana Vasconcelos”; “Afinal o que fizemos também é
arte!; “Conseguimos fazer arte com o lixo!”; “Estamos a fazer arte com lixo!”;
“Estamos a proteger o nosso planeta!”

Durante toda a manha reinou a boa disposicdo, os alunos mostraram
orgulho nas obras produzidas e alguns grupos fizeram algumas alterag¢des ao
planificado devido a ideias que foram despoletadas durante a visita.

A informacdo apresentada pelos grupos de trabalho nas fichas técnicas
encontra-se reunida no apéndice 18. Quanto ao nome artistico atribuido pelos
grupos de trabalho houve bastante criatividade. O grupo 1 juntou ao nome da
obra o nome do grupo “A torre dos fantasticos”. O grupo 2, que acabou por
construir apenas dois objetos dos trés planificados deu um nome muito curioso
a bola construida “Bola Douro”. Este nome foi inspirado no troféu de futebol “a
bola de ouro”, mas como a escola fica na zona do Porto, em vez de ouro ficou
Douro, em homenagem ao rio. Aqui fica bem vincado o fator criatividade neste
projeto. Foi uma ideia extremamente criativa. O grupo 3, apelidou a sua obra
de “cama magica” e o grupo 4 de “escudo de Portugal”, “coroa de ouro” e
“espada criativa”.

No que respeita a técnica/material utilizado, todos os grupos referiram os
matérias utilizados, contudo ndo indicaram qualquer técnica.

A medicdo das obras foi o ultimo desafio proposto. O grupo 1 foi o Unico
grupo que escreveu a que correspondiam as medidas apresentadas “largura
70”. O grupo 4, na medicdo da coroa indicou também que um valor

corresponderia ao diametro do objeto. Estes aspetos mostram a aplicacdo de
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nocdes matematicas, mais desenvolvidas nuns grupos do que noutros, como
seria de esperar.

No apéndice 20 encontram-se as fotografias do trabalho realizado pelas
criangas, organizado pelos respetivos grupos.

Para “aproveitar” toda esta motivacao os alunos foram desafiados a levaram
caixas de ovos para casa e construirem os seus proprios projetos. Todos
guiseram levar caixas de ovos para casa. Levaram ainda um questionario sobre
0 projeto para ser preenchido pelos encarregados de educa¢do. Apesar da
motiva¢cdo mostrada em aula, apenas dois alunos produziram uma obra em
casa com caixas de ovos, que se apresenta no apéndice 21.

Apdbs o preenchimento da respetiva ficha técnica de cada construgdo, as
criangas foram novamente desafiadas: “Se o vosso trabalho fosse a um juri
porque acham que deveria ganhar?” Todos escreveram frases para justificar o
primeiro lugar num suposto concurso. Todos os grupos achavam que o seu
trabalho era o melhor de todos. As frases escritas pelas criancas constam no
apéndice 22. Trés grupos apontaram na sua frase final questdes ambientais e
de reutilizacdo de materiais, pelo que se pode dizer que a consciéncia
ambiental foi despertada, correspondendo este a um objetivo do presente
trabalho.

5.7.APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

O presente capitulo comeca por apresentar e analisar os dados recolhidos
através da realizacdo do pré-teste e do pds-teste. Posteriormente faz-se a
apresentacdo e analise de dados recolhidos através da utilizacdo dos restantes
instrumentos de recolha de dados.

Pretende-se fazer uma analise comparativa entre os resultados do pré-teste
e os resultados do pods-teste. SO desta forma é possivel avaliar o

resultado/impacto da implementac¢do do projeto.

169



Quando resolvo problemas de Matematica...
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Grdfico 1 — Respostas das criancas relativamente a frequéncia com que conseguem realizar as
acoes relativas a “Acao sobre o problema” no que respeita ao “Raciocinio e comunica¢do matematica

Os dados obtidos foram organizados na forma de tabelas. Uma vez que o
pré-teste e pos-teste se encontram organizados em duas partes: a primeira
parte insere-se no ambito do “Raciocinio e comunicagdo matemadtica”
(apéndice 10) e a segunda parte aborda as “Competéncias sociais” (apéndice
11).

Sabendo que na primeira parte do pré-teste e pds-teste se pretende analisar
as competéncias desenvolvidas respeitantes ao “Raciocino e comunicagao
matematica”, foram colocadas questdes as criangas de como se sentem quando
resolvem problemas de Matemadtica. Numa primeira as questdes dizem
respeito a acdo sobre o problema e numa fase posterior em relacdo a sua
autorreflexao acerca do mesmo processo.

Desta forma da-se inicio a andlise de dados acerca da “Acdo sobre o
problema”. O grafico 1 representa uma visdo geral acerca da ag¢do sobre o
problema no pré-teste e no pdés-teste. Pode verificar-se que no pré-teste a
maioria das criancgas afirmava ser capaz de ... classificando-se maioritariamente
“as vezes” naresolucdo de problemas. Comparativamente ao pds-teste a maior

percentagem de respostas alterou-se para “muitas vezes”.
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No pré-teste a moda foi responder “as vezes” enquanto no pds-teste a moda
observada foi responder “muitas vezes”. Assim, pode dizer-se que no pds-teste
as criancas admitem sentir que sdo capazes de realizarem os descritores
propostos mais frequentemente comparativamente ao que eram capazes de
fazer no pré-teste.

Ainda no que diz respeito a A¢do sobre o problema, olhando para a tabela 9,
construida com base nos dados que constam do apéndice 10, constata-se que
no que toca a escala de avaliagcdo “sempre” o parametro em que se verificou a
maior aumento foi “ser criativo numa ideia para descobrir a solucdo do
problema” onde a percentagem de respostas na categoria “sempre” subiu 39%.
Seguiu com o segundo maior aumento de 30%: “generalizar (aplicar
conhecimentos anteriores a resolu¢ao do problema novo)”. Por outro lado, o
parametro “ser criativo na aplicacdo dessa ideia” apresentou uma menor
percentagem no pods-teste do que no pré-teste no que respeita a avaliacao
“sempre”, descendo 13%. Estes resultados mostram que as criancas depois da
implementacao do projeto conseguem ser mais criativas, contudo apresentam
ainda dificuldades em operacionalizar as sua ideias, o que revela serem
realistas. Tal poderd explicar-se pelo facto de terem mais consciéncia de tudo
0 que é necessario para colocar uma ideia em pratica, tendo tomado
consciéncia das dificuldades da sua aplicacao.

Para a avaliacdo “muitas vezes” a maior subida acorreu no parametro
“explicar o meu raciocinio” na qual subiu 44%, sendo a maior subida observada.
Considera-se que durante a realizacdo do projeto as criancas tiveram liberdade
e a oportunidade para falarem e comunicarem as suas ideias e sugestdes, como
por exemplo, no momento da apresentacdo dos seus projetos, tendo sido uma
oportunidade para treinarem e consequentemente desenvolverem a
competéncia de “explicar o meu raciocinio”. Seguiu-se o “ser objetivo

(direcionar-me para a solugdo do problema)” com uma subida de 26%, também



bastante significativa que mostra que as criancas consideram, no final do
projeto, terem desenvolvido essa competéncia. Por outro lado, as criangas
admitem conseguir realizar com menor frequéncia generalizagGes: verificou-se
uma subida de 30% no “sempre”, mas a categoria “muitas vezes” sofreu um

decréscimo de 9%.

“ ” ”MUitaS
Sempre B
Escala Vezes
Itens Pré- | P6s- | Balango | Pré- | Pds- | Balango
teste | teste teste | teste
(%) | (%) (%) | (%)

Ser criativo numa ideia
para descobrir a solugcao 0 39 391 48 48 0
do problema

Ser criativo na aplicacdo

L 35 22 134 22 43 211
dessa ideia

Explicar o meu raciocinio 30 39 9 P 17 61 444

Justificar o meu

o 26 39 131 30 48 181
raciocinio

Argumentar (defender a

o 22 39 1719 30 52 224
ideia)

Generalizar (aplicar
conhecimentos
anteriores a resolucdo do
problema novo)

13 43 30t 39 30 9l

Ser objetivo (direcionar-
me para a solugdo do 35 35 o 22 48 261
problema)

Tabela 9 — Andalise comparativa dos dados obtidos no pré-teste e no pés-teste no que respeita a
ao Raciocinio e Comunicagcdo Matematica na agdo sobre o problema, nos niveis “sempre” e
“muitas vezes”

De acordo com a opinido da professora cooperante, a capacidade das
criangas alterou-se significativamente nos parametros “ser criativo numa ideia
para descobrir a solucdo do problema” e “ser criativo na aplicacdo dessa ideia”

0s quais passaram a verificar-se de “raramente” para “as vezes”.
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O grafico 2 mostra os resultados gerais das respostas dadas pelas criangas
no pré-teste e no pds-teste no que respeita ao processo de autorreflexdao
quando resolvem um problema de Matematica. No que respeita ao pré-teste,
observando ainda o grafico 2, concluiu-se que as criangas se sentem capazes de
refletirem sobre a resolucdo de um problema, na maioria dos parametros

propostos “as vezes” e “muitas vezes”.
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50 Autorreflexao:
nes: . n
45 Sinto que sou capaz de refletir se...
8 40
c
= 35
<
v 30 S
o S,
Feteiesa’s] 2 RENE
€ 15 L0 A
] SR S
Y4} AT S 0. 1
@ 20 S S
) LA FurF A
c S K
@ 15 QKK)&K{ Pt
[+ S b
b LB FFLA IR
o SN ]
a 10 I FH R
LRSS ]
H IS oGSt
5 SRS LR b
HH LI JEFOICHH
R e Fe] A
0 HHEOH pa e LD R
Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
2 Pré-teste » Pds-teste

Grdafico 2 - Respostas das criancgas relativamente a frequéncia com que conseguem refletir sobre

as suas agoes de resolucao de problemas no que respeita ao “Raciocinio e comunicag¢do matemdatica
Ja no pds-teste as criangas afirmam sentirem-se capazes de realizar a
maioria dos parametros propostos “muitas vezes” e “sempre”. Nesse sentido
pode dizer-se que como as criangas assumem conseguir refletir com maior
frequéncia sobre a resolucdo de problemas de Matematica no pds-teste do que

no pré-teste, tudo indica que a realizacdo do projeto proporcionou o

desenvolvimento desta competéncia.
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O grafico 3, mostra para além dos resultados gerais das respostas dadas
pelas criangas no pré-teste e no pds-teste no que respeita ao processo de
autorreflexdo quando resolvem um problema de Matematica, a opinido da
professora cooperante.

No pré-teste a professora cooperante assume que as criangas conseguem
fazer o processo de autorreflexdo proposto “as vezes” e “muitas vezes”, sendo
gue a maior percentagem de alunos considera ser “muitas vezes”. Neste caso
as respostas de ambos estdo bem perto uma da outra, em parte até coincidem.
No que respeita ao pods-teste a professora cooperante considera que no
processo de Autorreflexdo a maior percentagem dos seus alunos conseguira
“muitas vezes”, o que vai ao encontro das respostas das criancas que

consideram na sua maioria “muitas vezes” e “sempre”.
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Grdfico 3 — Respostas da professora cooperante e das criancas da turma em relacdo a
frequéncia de acoes de autorreflexao

A tabela 10, compara os dados obtidos no pré-teste e no pds-teste quanto

ao processo de Autorreflexdo na resolucdo de problemas.
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“ ” “Muitas
Sempre Vezes”
Escala p . . -
ltens Pré- | P6s- | Balango | Pré- | Pds- | Balango
teste | teste teste | teste
(%) | (%) (%) | (%)
A solugdo encontrada é a
resposta correta para o 30 35 590 30 48 181
problema
Existem outras solu¢des 43 35 8d 26 35 9
Existem outras estratégias de
resolugdo que podem ser 22 48 261 48 48 0
aplicadas
Consegui compreender o
processo da resolucdo do
problema, desde a ideia até a 13 48 351 39 43 ar
descoberta da solugdo

Tabela 10 - Andlise comparativa dos dados obtidos no pré-teste e no pds-teste, no que respeita
a ao Raciocinio e a Comunicag¢ao Matematica no processo de Autorreflexdo, nos niveis “sempre”
e “muitas vezes”

Comparando as respostas dadas pelas criancas no pré-teste e no pds-teste,
no nivel “sempre” houve um enorme aumento no parametro “consegui
compreender o processo da resolucdo do problema, desde a ideia até a
descoberta da solucdo”, subindo 35%.

Quanto ao parecer da professora cooperante no que concerne a
Autorreflexao, as diferengas entre as capacidades iniciais e finais apresentam
um saldo positivo. Isto significa que a frequéncia com que cada crianca realiza
cada parametro aumentou: o que inicialmente faziam “raramente” passou a
realizar-se “as vezes” e o que acontecia “as vezes” comecou a realizar-se
“muitas vezes”. O segundo parametro que mais subiu, cerca de 26 %, foi
“existem outras estratégias de resolugdo que podem ser aplicadas”. Contudo o
parametro “existem outras solu¢des” baixou a sua percentagem do pré-teste
para o pds-teste, cerca de 8%. Pode dizer-se que este resultado vem corroborar
as dificuldades demonstradas na aplicacdo das ideias que também teve um
decréscimo no poés-teste. Apos a realizacdo do desafio, as criangas tomaram
consciéncia dos constrangimentos associados a resolucdao de problemas, pois

nas respostas ao pds-teste falam com o conhecimento de causa.
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Na escala do “muitas vezes” o parametro que registou uma maior subida foi
“a solugdo encontrada é a resposta correta para o problema” de 30% para 48%.
Os restantes parametros registaram um ligeiro aumento, exceto o parametro
de “existem outras estratégias de resolu¢cdo que podem ser aplicadas” que se
manteve constate.

No que diz respeito ao Raciocinio e a comunicagao matematica, tudo indica
gue as criancas ao participarem neste tipo de trabalho, nomeadamente neste
desafio, sentiram maior abertura no conceito de “problema” e adquiriram uma
maior capacidade para agir e encontrar uma solugao. Pode ainda dizer-se que
de uma forma geral as criangas assumem ser capazes de realizar as tarefas
inerentes ao processo de resolucdo de problemas mais frequentemente no
pos-teste do que no pré-teste. A opinido da professora cooperante na sua
maioria das vezes vai ao encontro das opinides demonstradas pelas criangas.
Deste modo, pode inferir-se que a implementagdo do projeto melhorou a
capacidade das criangas na resolucdo de problemas de Matematica, tanto ao
nivel da resolugdo propriamente dita, como no processo de autorreflexado.

A segunda parte do questionario aborda as competéncias sociais, solicitando
as criangas que deem o seu contributo sobre o que sentem que sdo capazes
guando trabalham em grupo: “Quando trabalho em grupo sinto que sou capaz
de..”

O grafico 4, mostra de uma forma geral as respostas dadas pelas criangas
antes e depois da implementacao do projeto, no que respeita as competéncias
sociais. Pode observar-se que no pré-teste as criancas admitiram que
trabalhavam as competéncias sociais propostas na sua maioria “sempre”. No
pos-teste continuaram com a mesma opinidao, contudo a percentagem de
criancas que responderam  “muitas vezes” e “sempre” subiu
consideravelmente. Em contrapartida a opg¢do “raramente” praticamente

desapareceu nas respostas do pds-teste.
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Grdfico 4 — Respostas das criancgas no pré-teste e no pos-teste no que respeita a frequéncia das
suas agoes no Gmbito das competéncias sociais

Serd pertinente comparar as opinies das criancas com a opinido da

professora cooperante, pelo que os resultados se apresentam no grafico 5.
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Grdfico 5 - Respostas das criancas e da professora cooperante no pré-teste e no pos-teste no
que respeita a frequéncia das suas acoes no ambito das competéncias sociais

A maior percentagem nas respostas das criangas no que respeita ao pré-
teste vai para “sempre”, contudo a professora cooperante acha que as criancas
apenas demonstram esses comportamentos “as vezes”, havendo aqui uma
grande discrepancia de opinides. No pds-teste as criangas defendem

maioritariamente que demonstram os comportamentos propostos “sempre” ja
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a professora cooperante afirma que sera “muitas vezes”. Pode dizer-se que

nesta situagdo a opinido dos alunos e da professora cooperante se encontram

mais préximas do que no pré-teste.

No apéndice 11 encontram-se os dados recolhidos do pré-teste e pds-teste

no ambito das Competéncias Sociais especificas. A tabela 12, mostra os dados

obtidos no pré-teste e no pds-teste no que respeita as competéncias sociais,

nos niveis “sempre” e “muitas vezes”.

Escala “Sempre” “Muitas
Vezes”
Pré- Pés- | Balango | Pré- Pés- | Balango
teste | teste teste | teste
Itens (%) (%) (%) (%)
ASSERTIVIDADE Ser objetivo 17 48 311 39 43 41
Controlar o 22 | 39 | 1790 | 35 | 35 0
que sinto
AUTOCONTROLO Controlar
que faco 35 30 5J 26 48 2214
CRIATIVIDADE Ter ideias 43 48 51 35 39 1
Tomar
consciéncia 35 48 1349 35 35 0
RESPONSABILIDADE |-905 1S€0s
Assumir o
cumprimento 35 48 1349 22 35 134
das tarefas
Respeitar as
opiniGes dos
COOPERACAO colegas 39 22 174 26 57 3119
criando
empatia
Atuarem
beneficio do 30 30 0 30 39 91
grupo
Aceitar a
) ) critica 35 35 0 17 48 311
ESPIRITO-CRITICO
Tentar 61 | 65 | 4t | 22 | 26 | ap
melhorar
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Tomar
AUTONOMIA iniciativa para
a realizagdo
de tarefas

26 30 41 35 52 171

Tabela 11 - Andalise comparativa dos dados obtidos no pré-teste e no pds-teste no que respeita as
Competéncias Sociais, nos niveis “sempre” e “muitas vezes”

Observa-se que na maioria das situagdes as criangas no pds-teste admitem
ser capazes de realizar os comportamentos observaveis sociais mais vezes do
gue no pré-teste. Excetuam-se duas situacdes, ambas no nivel “sempre”: no
“autocontrolo — controlar o que faco” e na “cooperacao - respeitar as opinides
dos colegas criando empatia” nas quais se registou um decréscimo de 5% e
17%, respetivamente. A “Assertividade — ser objetivo” foi o comportamento

|ll

observavel que registou uma maior subida (31%), no nivel “sempre”. Quanto

III

ao nivel “muitas vezes” a maior subida registada foi no “Espirito-critico — aceitar
a critica” com uma subida de 31%. Estas subidas podem relacionar-se com o
constante trabalho de grupo realizado ao longo do projeto, que fez com que as
criangas conseguissem desenvolver a competéncia da “Assertividade” e do
“Espirito-Critico”.

A tabela que consta no apéndice 12, permite também comparar os
resultados das criangcas com os da professora cooperante acerca da turma.
Assim pode observar-se que nem sempre a opinido da professora vai ao
encontro da opinido dos alunos. Na maioria das situacdes a frequéncia com que
as criangas sao capazes de realizar o comportamento observavel é superior ao
valor atribuido pela professora cooperante, isto no que diz respeito ao pré-
teste. Quanto ao pds-teste existem trés situagdes cuja classificacao das criancgas
e professora cooperante é coincidente: “autocontrolo — controlar o que fago”;
“cooperacdo - respeitar as opinides dos colegas criando empatia e atuar em
beneficio do grupo”. Contudo nas competéncias as criangas voltam a atribuir
uma maior frequéncia na realizacdo dos comportamentos do que a professora
cooperante. Pode dizer-se que no pré-teste as opinides das criancas e da
professora cooperante tornam-se mais proximas.

No que respeita a tabela geral que consta no apéndice 12, referente as
competéncias sociais ird fazer-se uma analise pormenorizada tentando dar

resposta as questdes problema propostas. Quanto ao nivel de avaliacdo
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“sempre”, esta obteve uma maior subida entre o pré-teste e o pds-teste no
parametro da “ASSERTIVIDADE: ser objetivo, seguindo-se o “AUTOCONTROLO:
controlar o que sinto”. No que respeita a escala de avaliagdao “muitas vezes” a
maior subida deu-se na “COOPERACAO: respeitar as opinides dos colegas
criando empatia” a par do “ESPIRITO-CRITICO: aceitar a critica”, seguindo-se
logo a seguir a “AUTONOMIA: tomar iniciativa para a realizacdo de tarefas”.
Tendo por base a andlise dos dados recolhidos no pré-teste e no pds-teste pode
dizer-se que as principais competéncias sociais desenvolvidas pelas criangas
foram a Assertividade, o Autocontrolo, a Cooperacgao e o Espirito-critico. Nesse
sentido vamos olhar para a opinido da professora cooperante acerca das

competéncias sociais mais evidenciadas pelas criangas.

Competéncias Sociais Pré-teste Pés-teste
ASSERTIVIDADE - ser objetivo “As vezes” “As vezes”
AUTOCONTROLO - controlar o que sinto “As vezes” | “Muitas vezes”

COOPERACAO - respeitar as opinides dos colegas
criando empatia

ESPIRITO-CRITICO - aceitar a critica “As vezes” “As vezes”
Tabela 12 — Competéncias Sociais que mais melhoraram, entre o pré-teste e o pos-teste,
consideradas pelas criancas da turma

“As vezes” | “Muitas vezes”

Observando a tabela 13, constata-se que a professora considera que
também houve uma evolucdo positiva nas competéncias: AUTOCONTROLO E
COOPERACAO. Nas restantes competéncias apresentadas, ao contrario do que
as criangas apontam, a professora cooperante ndo encontrou evolugdo. A

tabela 14 mostra as competéncias sociais cuja professora sentiu uma maior

evolucao.
Competéncias Sociais Pré-teste Pds-teste
AUTOCONTROLO - controlar o que sinto; controlaro | ” “Muitas
As vezes ”
que fazem vezes
RESPONSABILIDADE - tomar consciéncia dos riscos; “As vezes” “Muitas
assumir o cumprimento de tarefas vezes”
COOPERACAO - respeitar as opinides dos colegas “As vezes” “Muitas
criando empatia; agirem em beneficio do grupo vezes”

Tabela 13 - Competéncias Sociais que mais melhoraram, entre o pré-teste e o pos-teste,
evidenciadas pela professora cooperante

Tendo em conta os resultados finais obtidos pode concluir-se que de uma

forma geral, as criancas admitem conseguir realizar com mais frequéncia os
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comportamentos observaveis ligados as competéncias sociais, depois da
implementacdo do projeto. Na sua globalidade, o parecer da professora
cooperante vai no mesmo sentido, corroborando que as criangas conseguem
realizar mais frequentemente, comportamentos que revelam um dominio mais
profundo de competéncias sociais. Cruzando os dados da tabela 13 e com os
dados da tabela 14, observa-se que tanto as criancas, como a professora
cooperante apresentam uma opinido convergente, considerando ambos, que
apdés a implementacdao do projeto foram desenvolvidas as competéncias:
AUTOCONTROLO e COOPERACAO.

No que respeita aos questionarios entregues aos encarregados de educagao,
pode dizer-se que de 23 questiondrios entregues apenas 4 foram devolvidos e
podem ser consultados na integra no apéndice 23. Analisando os questionarios
entregues todos classificam como “muito importante” o envolvimento dos
encarregados de educagao no percurso escolar do aluno e dois apresentam a
expectativa de o seu educando frequentar e concluir o Ensino Superior. Dois
educandos falaram com o encarregado de educa¢dao sobre o projeto que
estavam a desenvolver na escola: “Sobre trabalhos que fez com caixas de ovos”;
“Com algum interesse”. A questdo “Considera que este tipo de tarefas é uma
mais valia no percurso escolar do seu educando todos responderam
afirmativamente. Quando foi perguntando em que aspetos: “No aspeto da
consciéncia ambiental e na reutilizagdo de materiais”. Esta afirmagdao mostra o
peso da componente de protecdao ambiental despertada por este projeto.
Outra das respostas aponta para o desenvolvimento de novas aptiddes por
parte das criancgas: “Ajuda-os a desenvolver novas aptidoes e novos interesses”.
No que respeita ao raciocinio e comunicagao matematica, os encarregados de
educacdo consideram que o projeto europeu Ukids implementado desenvolve
principalmente a argumentacao, a objetividade a criatividade, a autorreflexao.
Quanto as competéncias sociais, consideram que o projeto europeu Ukids
implementado desenvolve maioritariamente a cooperacgao.

Apenas um encarregado de educacdo utilizou o espaco do questionario de
resposta aberta, para registar informacdes que considerasse relevantes: “E

muito importante referir, que com esta interacdo existente, ja sdo os nossos
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filhos a ensinar-nos muitas coisas, relembrar outras e refletir muitas vezes”.
Este comentdrio mostra outra vertente deste tipo de projeto, que é o
envolvimento dos encarregados de educagdo na aprendizagem dos seus filhos.
Com todos os beneficios que tal pode trazer.

Assim, pode dizer-se que os encarregados de educacdo consideram que a
argumentacdo, a objetividade, a autorreflexdo e a cooperacdo foram as
capacidades mais desenvolvidas pelos seus educandos.

Os dados referentes ao diario de bordo, foram ja apresentados e analisados,

em capitulo anterior (Percurso investigativo — Didrio de Bordo).

5.8.CONCLUSOES

Seguidamente apresentam-se conclusdes do estudo investigativo realizado,
dando resposta a questdao problema através do cumprimento dos objetivos
definidos. S3do ainda referidas as dificuldades que foram surgindo durante o
projeto e apontados alguns pontos fortes e fragilidades do mesmo.

De um modo geral pode dizer-se que da implementacdo deste projeto
resultou num saldo bastante positivo, tendo-se cumprido os objetivos
propostos de forma significativa e aprofundada.

Quanto ao “raciocinio e a comunicacdo matematica”, as criancas admitem
sentirem-se capazes de realizarem, na generalidade, os descritores propostos
mais frequentemente no pds-teste do que no pré-teste, tanto para a “a¢ao
sobre o problema” como para a “autorreflexao”.

No gue concerne as “competéncias sociais” o padrdo é o mesmo sendo que
na generalidade as criancas consideraram realizar os comportamentos
observaveis propostos com maior frequéncia no pds-teste comparativamente
ao pré-teste.

A professora cooperante apresenta a mesma linha de pensamento,

considerando que houve uma melhoria. Os restantes instrumentos de recolha
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de dados sdao também convergentes nestes parametros, podendo concluir-se
gue na generalidade as criangas assumem ser capazes de tomar atitudes no
ambito das competéncias propostas com uma maior frequéncia, evidenciando
que ao longo do projeto houve um reforgo e aumento de confianga por parte
destas criancas.

No que respeita as competéncias sociais, a Cooperac¢do e o Autocontrolo
foram consideradas pelas criancas da turma e pela professora cooperante,
como as competéncias mais desenvolvidas durante a realizacdo do desafio
“Trash Value”.

De uma forma geral as criancas aditem conseguir realizar com mais
frequéncia depois da implementacdo do projeto, os comportamentos
observaveis ligados as competéncias sociais, nomeadamente a assertividade, o
autocontrolo, a cooperagdo, e o espirito-critico. Na sua globalidade o parecer
da professora cooperante vai no mesmo sentido, assim sendo pode dizer-se
que apods a implementacdo do projeto as criangas conseguem realizar mais
frequentemente comportamentos que revelam o dominio das competéncias
sociais, destacando o autocontrolo, a responsabilidade e a cooperagdo.

No que diz respeito ao “Raciocinio e comunicagao matematica”, pode dizer-
se que de uma forma geral as criancas assumem ser capazes de realizar as
tarefas inerentes ao processo de resolugdo de problemas mais frequentemente
apos a implementacgao deste projeto. A opinido da professora cooperante na
sua maioria das vezes vai ao encontro das opinides demonstradas pelas
criancas. O parametro em que se verificou a maior aumento foi “ser criativo
numa ideia para descobrir a solu¢cdo do problema”, seguindo-se “generalizar
(aplicar conhecimentos anteriores a resolucdo do problema novo)”. Pode assim
afirmar-se que a implementacdo deste tipo de projetos promove o
desenvolvimento do raciocinio e comunicacdo matematica, sendo mais notdrio
em algumas categorias. Deste modo, pode inferir-se que a implementagado do
projeto melhorou a capacidade das criancas na resolucdo de problemas de
Matematica, tanto ao nivel da resolucdo propriamente dita, como no processo

de autorreflexao.
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Estd fora do ambito do estudo, mas verificou-se que depois da
implementacdao do desafio a frequéncia de ocorréncia de conflitos dentro da
turma baixou consideravelmente. Deixo aqui uma pista para o futuro, que seria
interessante perceber até que ponto entre tipo de projeto melhorar a relagao
das criancas da turma.

Todas as sessOes implementadas decorreram dentro da normalidade, indo
ao encontro da planificacdo que foi sendo construida, aula a aula.

Todos os grupos de trabalho mostraram muita dificuldade em planificar o
projeto, mostrando por vezes, vontade em recusar o seu registo escrito. As
criangas afirmaram que ndo queriam escrever, querendo passar de imediato “a
acdo de fazer”. Para além da dificuldade em escrever o que pensam, quando
existem varias ideias num grupo, nem em todos os grupos foi facil decidir que
ideias escolher. Existem criangas com muita dificuldade em aceitar as opinides
dos colegas.

Um dos pontos altos do projeto foi a visita da professora da Hungria e da
lider do Projeto Ukids da ESE Porto, no qual toda a turma revelou muito
interesse em conversar com a Professora, gosto em estar a falar inglés e
satisfacdo por conhecerem alguém que ja implementou um projeto
semelhante ao deles.

Uma mais valia para o presente projeto foi a criagdo de um Qr code para
aceder ao link de acesso do portal do projeto Ukids, que tornou esta tarefa mais
facil e apelativa.

Avisita de estudo a Serralves agucou o gosto e interesse dos estudantes pela
arte. Comecaram a olhar para as suas proprias obras com muito mais interesse
uma vez perceberam que o que estavam a fazer era de facto arte. Acrescido do
facto de estarem a utilizar materiais que nao tinham mais valor, eram lixo e
agora estavam transformadas em obras de arte!

As frases finais de conclusdo dos projetos falam do cardcter ambientalista
deste tipo de arte, indo ao encontro do terceiro objetivo definido para este

estudo investigativo. Dois grupos utilizam a palavra criatividade, para
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concluirem o seu projeto, dando por isso a indicacdo que esta competéncia foi
fortemente estimulada durante todo o percurso de implementacgao do projeto.

Tendo em conta o contexto de implementacdo deste projeto/desafio, este
realizou-se ja no final do ano letivo. Nas ultimas semanas, as criangas acusavam
jd cansaco, saturacdo e dificuldade de concentracdo. Tal situacdo pode ter
condicionado as produgdes das criancas. Devido as condicionantes do presente
projeto relacionadas com a falta de tempo, ndo houve a possibilidade de
realizar uma autoavaliagdo com as criangas da turma. Teria sido interessante
utilizar os materiais para o efeito, concebidos pelos autores do desafio “Trahs
Value” original, que consta do anexo 1.

Este tipo de trabalho reforca o envolvimento dos encarregados de educacao
no processo de aprendizagem das criancas.

Pode dizer-se que a implementacdo deste tipo de projetos/desafios permite
operacionalizar a integracdo e articulagdo curricular tendo como resultado
aprendizagens mais significativas para as criancas.

Como pista para o futuro, fica a vontade de poder implementar este tipo de
projetos/desafios na futura pratica letiva da mestranda, tendo a possibilidade
de poder explorar muitas mais conexdes. Desta forma fica o sentimento de que

muito mais pode ser feito e das elevadas potencialidades desta metodologia.
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6.CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

A finalizacdo deste percurso de formacdo académica, simboliza o principio
de uma nova etapa na vida da mestranda. Significa o findar de um ciclo de
formacao inicial, para o recomeco de uma pratica profissional, com outro olhar,
com outros conhecimentos.

A PES assume-se como uma excelente e privilegiada via de aprendizagem e
de contacto com contextos reais, em que a teoria se mistura com a pratica e
juntas, constituem um dos ingredientes fundamentais para o sucesso do
docente com as criancas. Revela-se, por isso, de extrema importancia refletir
acerca das inUmeras aprendizagens adquiridas ao longo da PES, segundo as
competéncias a obter, tracadas nas primeiras pdginas deste documento.

Ao longo do percurso realizado pela mestranda nos contextos pedagdgicos
no 1.2CEB e no 2.2 CEB, foram iniUmeras as experiéncias e as aprendizagens
marcantes, produzidas na dimensdo pessoal, profissional e social. Durante esta
caminhada surgiram muitas dificuldades e desafios, que se transformaram em
pilares para a construcao do perfil de “ser professor” que me define hoje, muito
diferente do que ingressou no mestrado. Existiram também momentos de
desanimo, ao longo desta jornada, contudo a vontade da mestranda em ser,
oficialmente, uma docente, superou todos os momentos menos bons.

Quanto ao projeto de investigacdo desenvolvido, permitiu a mestranda
desenvolver competéncias essenciais no que toca a realizacdo de um estudo
investigativo. Para além disso, foi por um lado, um projeto muito desafiante
pelas dificuldades encontradas ao longo do percurso, mas por outro, muito
prazeroso, no sentido de que a mestranda sentiu uma grande evolugdo das
criangas, no que respeitas a algumas competéncias sociais. Como futura
docente, pode dizer-se que a pratica investigativa desenvolvida possibilitou a
aquisicdo de competéncias associadas ao perfil do professor-investigador.

Nesse sentido, perspetivar um professor reflexivo que consegue ser critico
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consigo proprio, tomando consciéncia dos seus erros, para que possa sempre
evoluir e melhorar o seu desempenho, é uma formacgao que faz sentido.

A relagdo de empatia, amizade e entreajuda estabelecida com o par
pedagdgico mostrou-se importantissima, tornando a PES, um processo mais
rico e facil de realizar. Desde duvidas, receios, apreciacdes, troca de opinides,
sugestdo de ideias, projetos conjuntos e demais assuntos, tudo era discutido
entre ambas, de um modo harmonioso, aproveitando o melhor que as duas
tinhamos para dar. Contudo, outros elementos contribuiram para o sucesso da
intervencdo nos contextos pedagdgicos: professores cooperantes das
instituicdes de ensino basico, professores supervisores da instituicdo superior
de educacdo e pessoal ndo docente. Todos, no seu conjunto, auxiliaram no
caminho percorrido pela PES, suprimindo da melhor forma as dificuldades das
criancgas, através de aprendizagens significativas, com praticas inovadoras e
diferentes do que é, normalmente, realizado. Destaca-se que todo o trabalho
desenvolvido teve por base, as orientagGes tedricas adquiridas no percurso
académico e espelhadas também neste relatdrio de estagio.

A mestranda considera que os objetivos tracados, inicialmente, no capitulo
referente as Finalidades e Objetivos foram alcancados com sucesso. A continua
aquisicdo de conhecimento cientifico, pedagdgico e social possibilitou a
mestranda evoluir a cada dia, em todo o trabalho realizado.

Importa destacar que a profissao docente, é de elevada responsabilidade, e
tem em si, a formacado de individuos, que sejam conscientes e capazes de
agirem numa sociedade em transformacao. Assim sendo, a mestranda acredita
gue ao longo deste percurso conseguiu adquirir as ferramentas base, que lhe
irdo possibilitar no futuro, fazer a diferenca, promovendo o desenvolvimento

integral das criangas.
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Apéndice 1 - Pré-Teste e Pds-teste aplicado as criangas e a
professora cooperante

Pré-teste aplicado as criancas da turma

QUESTIONARIO AS CRIANCAS DA TURMA

Lembra-te: Isto
possiveis.
A tua opinido é importante e vais registd-la em vdrios momentos: antes de iniciares e apds

Por favor, Ié com atengdio as questdes seguintes.
ndo é um teste, portanto néo existem respostas erradas e todas sGo

a realizagdo de um projeto sobre a “Valorizagdo do lixo” (Caixas de ovos).
Muito obrigada pela tua participagéo! ©

Vamos comecgar ...

Sexo: [IFeminino

[IMasculino

RACIOCINIO E COMUNICACAO MATEMATICA

Quando resolvo problemas de Matematica...

Sinto que sou capaz de...

Raramente

As
vezes

Muitas
vezes

Sempre

ACAO SOBRE O PROBLEMA

ser criativo numa ideia para descobrir a solugao do
problema

ser criativo na aplica¢do dessa ideia

explicar o meu raciocinio

justificar o meu raciocinio

argumentar (defender a ideia)

generalizar (aplicar conhecimentos anteriores a
resolucdo do problema novo)

ser objetivo (direcionar-me para a solugdo do
problema)

AUTORREFLEXAO

Refletir se ...

a solucao encontrada é a resposta correta para o
problema

existem outras solugdes

existem outras estratégias de resolu¢do que
podem ser aplicadas

consegui compreender o processo da resolugdo do
problema, desde a ideia até a descoberta da
solugdo

Por favor, regista neste espago outras informagdes/ideias para se perceber melhor
as tuas respostas.
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COMPETENCIAS SOCIAIS

Quando trabalho em grupo sinto que sou capaz de....

Competéncias Comportamento observivel | Raramente As Muitas Sempre
vezes
vezes
COMUNICAGAO fazer-me entender
ASSERTIVIDADE ser objetivo

controlar o que sinto

AUTOCONTROLO
controlar o que fago

CRIATIVIDADE ter ideias

tomar consciéncia dos riscos

RESPONSABILIDADE
assumir o cumprimento das
tarefas

respeitar as opinioes dos
colegas criando empatia

COOPERACAO
atuar em beneficio do grupo

aceitar a critica

ESPIRITO-CRITICO
tentar melhorar
tomar iniciativa para a
AUTONOMIA realizacao de tarefas

Por favor, regista neste espago outras informacdes/ideias para se perceber melhor as tuas
respostas.

Mais uma vez... muito obrigada pela tua colaboragéo! ©
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Pré-teste aplicado a professora cooperante

QUESTIONARIO A PROFESSORA COOPERANTE

Para recolher dados sobre um projeto de investigagéo desenvolvido no dmbito do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de
Matemadtica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB sobre empreendedorismo na educagcdo em que se procura estudar as competéncias
matemdticas e sociais desenvolvidas em sala de aula, agradecia a sua colaboragdo na resposta as questdes seguintes
relacionadas especificamente com estas duas dimensdées.
As respostas sdo anénimas e confidenciais.

Muito obrigada pela sua colaboragéo!

RACIOCINIO E COMUNICACAO MATEMATICA

Quando as criangas da turma resolvem problemas de Matematica...

sinto que sdo capazes de...

Raramente

Asvezes | Muitas Sempre
vezes

ACAO SOBRE O PROBLEMA

serem criativas numa ideia para descobrir a
solucdo do problema

serem criativas na aplicacdo dessa ideia

explicarem o seu raciocinio

justificarem o seu raciocinio

argumentarem (defenderem a ideia)

generalizarem (aplicarem conhecimentos
anteriores a resolugdo do problema novo)

serem objetivas (direcionadas para a solugdo
do problema)

AUTORREFLEXAO

refletir se ...

a solugdo encontrada é a resposta correta para
o problema

existirem outras solucGes

existirem outras estratégias de resolugao,
passiveis de serem aplicadas

foi adequado o processo da resolugdo do
problema, desde a ideia até a descoberta da
solugdo

Por favor, registe neste espagco observa¢des/ informagbes que considere relevantes para melhor
compreender as respostas anteriores. Pode assinalar experiéncias ou didlogos significativos com as

criangas.
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COMPETENCIAS SOCIAIS

Quando as criangas da turma trabalham em grupo sinto que sao capazes de....

Competéncias Comportamento Raramente As Muitas Sempre
observavel vezes | vezes

COMUNICAGAO fazerem se entender

ASSERTIVIDADE serem objetivas

controlarem o que
AUTOCONTROLO sentem

controlarem o que
fazem

CRIATIVIDADE terem ideias

tomarem consciéncia
RESPONSABILIDADE | dos riscos

assumirem o
cumprimento das
tarefas
respeitarem as

COOPERACAO opini6es dos colegas
criando empatia

agirem em beneficio do
grupo

aceitarem a critica
ESPIRITO-CRITICO tentarem melhorar

tomarem iniciativa
para a realizacdo de
tarefas

AUTONOMIA

Por favor, registe neste espago observagdes/ informagdes que considere relevantes para melhor
compreender as respostas anteriores. Pode assinalar experiéncias ou dialogos significativos com as
criangas.

Mais uma vez... muito obrigada pela sua colaboragdo!
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Pds-teste aplicado as criancas da turma

Foi exatamente igual ao pré-teste apresentado anteriormente.

Pds-teste aplicado a professora cooperante

Foi exatamente igual ao pré-teste apresentado anteriormente.

Apéndice 2 - PowerPoint da Sessdo n® 2

P.PORTO =W

MESTRADO EM ENSINO DO 1° CEBE
1° CEB MATFMATICAE CIENCIAS

Unidade Curricular — Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

Desafio — “Valor do Lixo”
Caixas de Ovos

Professor Doutor Geraldo de Castro

Professor Doutor Pedro Rodrigues Porto, 14 de maio de 2013

Orientagéo: Discente:
Profeszora Doutora Darida Maria Femandes Telma André 3170415
Coorientagdo:
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Contextualizacdo YomﬁShrt

YouthStart — Projeto UKids

Educago para a
Cultura & Empreendedorismo Cidadania
Empreendedora

Educagio pars o
Empreendedocismo
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o Sustentabilidade ambiental
Ecologia Verde
O 0 . produgio didriz de Residuos Urbanos de 1,32 kg / habitantz
{aPa, 2018).
Podemos fazer Sensibilizagio para estz problema
alguma coisa
para contrariar
esta tendéncia? @) °
- D= gue forma?

Articulacdo de saberes e flexibilidade curricular

Desafio “Valor do Lixo”

r

— o !
r ’ Imi§lica ndo so
reciclar materiais,
como também
reutiliza-los para
criar novos \
produtos com
valor! !

A Y

r\.-

rAII

./ll

>

),

Criar objetos com valor / utilidade (grupo)

|""' h

L

y
4

Descrever e apresentar a nova producio (vender / angariar votos)
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Espelho com
moldura em
caixa de ovo

Canteiros
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Quadros
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Lagarta

» Combinagdes binarias
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Apéndice 3 - Plano de A¢do

Plano de acao

s

1 - Objetivo geral
Exemplo “construir uma mdquina
de fazer iogurtes”.

2 - Organizagao

Organizagdo do grupo, onde
devem constar as func¢des de
cada um, podendo ser utilizado
um texto e ou esquema
explicativo

3 - Planeamento

Descrigdo sumaria da ideia

O qué?

Definigdo dos objetivos e das
acdes previstas para os atingir

Porqué?
O que se pretende atingir e porqué?

Qual é o publico-alvo (A quem nos dirigimos)?

Com que efeitos?

Que resultados se pretende atingir e em quanto tempo?

Organizagdo do projeto

Como?
Quais os materiais e meios que preciso para a execu¢do do projeto?

Como se vao conseguir esses materiais?

Que tarefas existem permanentes e pontuais?

Quais as datas previsiveis para a realizagdo das varias tarefas?
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Apéndice 4 - Ponto de situagdo

9 O que ja fizemos até agora?!
“'

O nome escolhido para o grupo:

Porque ...

Estamos a construir:

Decidimos construir este objeto porque:

As principais dificuldades que sentimos foram:

O que mais estamos a gostar de fazer:
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Apéndice 5 - Narracdo Multimodal

Sessdao n25 inserida na implementacdo do projeto de investigacao:
“Desafio Trash - Value” - Valorizacao de caixas de ovos.
Narracdao multimodal elaborado pelo professor-investigador.
Duracao: 45m 30s
Informagdes contextuais
A turma é composta por 23 criancas: 12 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino. As criangas da turma apresentam idades compreendidas entre 9
e 11 anos.
Para além da turma estava assistiram a sessdo a professora cooperante, o
outro elemento do par pedagdgico e uma professora vinda da Bulgaria,
experiente na implementacdo de projetos Ukids.
E uma turma interessada, empenhada, contudo um pouco barulhenta
quando trabalham em grupo. Esta turma apresenta uma especificidade:
Existéncia de conflitos, quase diario entre as crianc¢as da turma.
A presente aula contou com a presenca da professora Maria, que veio da
Hungria e é interveniente ativo na implementacdo do projeto Ukids.
Mestranda: Hoje temos uma convidada especial! E a professora Maria. A
professora faz parte do projeto ukids na Hungria e vai ficar a assistir a aula
de hoje, na qual continuaremos a trabalhar no projeto das caixas de ovos.
Aluno: A professora Maria fala portugués?
Mestranda: Nao, ela ndo fala portugués. Sé fala inglés: Portanto se vocés
quiserem falar com ela tem que ser em inglés! Vocés também ja sabem um
bocadinho de inglés? Eu também ndo sou uma expert a inglés, mas vamos,
juntos, fazer os possiveis para que nos possamos entender.
Alunos: Sim, sim!
Mestranda: Entao o que é que n6s vamos fazer hoje? Tendo em conta que

vocés estdo com algumas dificuldades em escrever o que é que precisam,




porque € que escolheram o vosso projeto, quais as dificuldades, certo? Antes
de avangarmos mais nos vossos projetos... eu vou-vos dar uma folhinha com
umas perguntas que vocés terao que responder. Depois, em cada grupo, vao
eleger um porta voz e apresentar o projeto a turma. Cada grupo apresenta
aquilo que esta a fazer a turma. Estd bem? Para vos ajudar nessa
apresentacdo respondem a estas perguntas e chegam aqui e, no fundo
apresentam as respostas que escreveram, perceberam? O objetivo é que
todos tenham conhecimento dos trabalhos uns dos outros. Sim?

Alunos: Sim.

Mestranda: Depois de receberem a folhinha com as questdes, de forma
organizada e pouco barulhenta vao organizar-se pelos grupos de trabalho.

Estd bem? Relembro de forma organizada!
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i@ 0 que ja fizemos até agora?!

(S

0 nome escolhido para o grupo:

Parque ..

Estamos a construir:

Decidimos construir este objeto porque:

4% principais dificuldades que sentimos foram:

0 gue mais astamos a gostar de fazer

Figura 33 — Ficha dada aos estudantes ”O que jd fizemos até agora?”

Aluno: Oh professora pode dizer-me novamente como é que a professora
se chamava?

Mestranda: Maria.

Aluno: Oh professora posso perguntar a professora Maria quantos anos ela
tem, em inglés?

Mestranda: Sim, podes, mas aguarda até eu distribuir todos os papelinhos.
Professora Maria: what is the student's school year?

Mestranda: 4th grade.

Professora Maria: How old are you?

Alunos: Onze, nine, ten...
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Aluno: Professora how old are you significa que idades tens?!

Mestranda: Sim, é isso mesmo!

Aluno: Teacher Maria, How old are you?

Professora Maria: Me? Sixty?

O aluno faz uma expressdo com a cara de espanto!

Professora Maria: Yes, I'm very old and [ was a elementery school teacher.
It is said that a lady is not asked how old she is! But if I asked you yours is
fair to ask me my age!

Mestranda: Perceberam o que a professora Maria vos respondeu?
Alunos: Mais ou menos?

Mestranda: Diz-se que ndo se pergunta a idade a uma senhora, mas o facto
de a professora Maria vos perguntar a vossa idade da-vos o direito de lhe
perguntarem também a sua idade!

Aluno: Afinal a professora (mestranda) disse que era ma a inglés, mas afinal
é boa? E melhor que alguns! Podiamos fazer aqui uma aula em inglés!
Pegavamos nos livros de inglés! A Professora Maria dava-nos aula em
inglés!

Mestranda: A lingua materna da professora Maria é huingaro. Portanto a
lingua oficial da Hungria ndo é a lingua inglesa! Portanto estamos todos a
fazer um esfor¢o para nos entendermos!

Professora Maria: In Hungary we speak Hungarian. It is a very difficult
language, like Portuguese.

Aluno: E muito dificil perceber o que a professora Maria fala!

Aluno: Ela disse que gostava muito da lingua portuguesa!

Mestranda: A professora Maria disse que a lingua que se fala na Hungria é
o hingaro. E uma lingua bastante dificil de falar tal como a lingua

portuguesa.
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Mestranda: Agora que ja conhecem um pouco melhor a professora Maria,
vamos avanc¢ar com o trabalho que temos para

fazer hoje! Fazendo pouco barulho, vao organizar-

se pelos grupos de trabalho. Estd bem? Podem

arrumar os vossos cadernos. Devagar e sem

correrias!

Despois a agitagdo inerente a organizagdo da turma

em grupo (ver a figura abaixo o esquema ilustrativo

da disposi¢do dos grupos no interior da sala de aula)

Mestranda: Como eu vos disse no inicio da aula, preenchem a folhinha que
vos entreguei: “O que ja fizemos até agora?”. Tém dez minutos para
responderem a todas as perguntas e elegeram o porta-voz. Esta?
Perceberam? Ha duvidas?

Aluno: Entdo é para dizermos o que fizemos até agora!

Mestranda: Sim, é isso mesmo!

Segue-se a troca de ideias e preenchimento da ficha em grupo. Entretanto
pego nos cartdes do Projeto Ukids para os organizar.

Alunos: professora, o que € isso?

Mestranda: Isto é um brinde! Quando vocés forem apresentar o vosso
projeto, irei dar um cartdozinho destes a cada um de vocés! E uma insignia
muito importante! Por agora continuem com o vosso trabalho!

Algum tempo depois...

Aluno: Professora, ja coisamos a ficha toda?

Mestranda: Isso quer dizer o qué?

Aluno: Que ja acabamos!

Alunos: N6s também ja acabamos!

Mestranda: Todos os grupos ja terminaram de preencher a ficha e ja
elegeram um porta-voz?

Alunos: Sim!

Mestranda: Entdo vamos dar inicio as apresentacdes dos projetos. Vamos
comecar pelo grupo nidmero 1. Quem é o porta-voz?

Aluno: E a Lara!
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Mestranda: Lara vem, por favor, aqui a frente do quadro. Os restantes
grupos vao ficar em silencio e ouvir com atenc¢do o que o porta voz do grupo
1 tem para nos dizer. Meninos tém que fazer siléncio!

Aluno: Sim!

Mestranda: Ainda bem! Vamos la ouvir o porta-voz do grupo 1!

Porta-voz do grupo 1: O nome escolhido para o grupo é “Fantasticos”,
porque achamos que somos mesmo fantasticos e gostamos muito deste
nome! Estamos a construir uma torre de um castelo. Um de nés deu a ideia
e parece-nos uma boa ideia! As principais dificuldades que sentimos foram
a colar as paredes da torre, (Oh Dinis eu ndo percebo a tua letra?) E livrar-
nos de alguns bicharocos que iam aparecendo nas caixas de ovos. O mais
estamos a gostar de fazer é mesmo construir a nossa torre. (A aluna esteve
a ler durante a sua apresentagdo, sendo um trabalho de grupo havia partes
que ndo foram escritas por ela, pelo que num determinado momento ndo
entendeu a letra do colega).

Mestranda: Certo, alguém quer comentar o trabalho que estd a ser
desenvolvido pelo grupo 1?

Alunos: Nao!

Mestranda: Vamos ouvir agora o porta-voz do grupo 2. Quem é o grupo 2?
Grupo 2: Somos nos! Mas estamos a acabar uma coisal!

Mestranda: Antes de comecar as apresentagdes eu perguntei se todos os
grupos tinham terminado e todos responderam que sim! Ai, ai ai! Nao
acabaram acabam agora! Vdo apresentar a seguir!

Grupo 3: Professora, podemos ir n4s?

Mestranda: Grupo trés, venham. Quem é o porta-voz?

Grupo 3: Ainda nao decidimos?

Mestranda: E estao a espera de qué? V4, vamos la decidir!
Grupo 3: E o Leandro!

Mestranda: Anda Leandro, vem apresentar! Silencio, vamos 1a ouvir o

Leandro.
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Porta-voz do grupo 3: O nome escolhido para o grupo foi os “Melhores”,
porque achamos mesmo que somos! Estamos a contruir uma cama!
Decidimos construir este objeto porque vimos a obra da Joana Vasconcelos
na visita de estudo. As principais dificuldades que sentimos foram a colar e
a construcdo da cama. O que mais estamos a gostar de fazer é construir a
cama e vé-la construida!

Mestranda: Meninos siléncio! Alguém quer fazer algum comentario a
apresentacao do grupo 37

Alunos: Nao!

Mestranda: Entdo vamos passar a apresentacdo do préximo grupo.
Porta-voz do grupo 4: O nome escolhido para o grupo foi “Esponjinhas”,
porque é um nome engracado! Estamos a construir uma espada, um escudo
e uma coroa. Decidimos construir estes objetos porque nos lembramos dos
cavaleiros e entdo construimos uma espada, um escudo e uma coroa. As
principais dificuldades que sentimos foram como é que iamos mesmo fazer
as coisas! O que mais estamos a gostar de fazer é construir uma espada, uma
coroa e um escudo.

Mestranda: Ok, toda a gente ouviu? Querem fazer algum comentario?
Alunos: Nao!

Mestranda: Grupo 2!

Alunos do grupo 2: Ainda nao fizemos!

Mestranda: Ainda nao fizeram! Ja reparam que todos os grupos ja fizeram
e apresentaram! S¢6 faltam vocés! Como é que todos os outros grupos
tiveram o mesmo tempo que voceés e ja terminaram!

Alunos do grupo 2: Ainda ndo temos nome do grupo!

Mestranda: Entdo, mas o que se passa? Tém que chegar a um consenso!
Podem fazer uma votacao! Quais sao as hipoteses?

Alunos do grupo 2: “Os Batatinhas” e “As Estrelas”.

Mestranda: Entdo destes dois escolhnem um! Uma fervorosa discussdo! Pois
ndo conseguiam chegar a um consenso, entretanto um elemento do grupo
sugere outro nome: “Marshmalows”.

Mestranda: entao e este nome, todos gostam? Pode ser!
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Alunos do grupo 2: Sim, fica este nome!

Aluno do grupo 1: Professora, pode me dar caixas de ovos e tinta para
irmos fazendo a nossa torre?

Mestranda: Nao, vais aguardar que todos os grupos apresentem os sues
trabalhos! Depois come¢amos todos a por as “mdos na massa”. Meninos
siléncio que a colega vai apresentar o trabalho do grupo 2.

Porta-voz do grupo 2: O nome escolhido para o grupo foi os
“Marshmallows”, porque achamos que somos doces demais como o0s
Marshmalows. Estamos a contruir um sol, uma bola 3D e um crocodilo!
Decidimos construir estes objetos porque: - O sol é uma estrela e nés
estamos sempre a brilhar: - A bola porque gostamos de futebol; O crocodilo
porque achamos fofo. As principais dificuldades que sentimos foi descobrir
a forma da bola em 3D. O que mais estamos a gostar de fazer é o sol e o
crocodilo.

Mestranda: Muito bem! Alguém quer fazer algum comentario?

Alunos: Nao!

Mestranda: Agora que todos ja conhecem os trabalhos uns dos outros,
chegou o momento de receberem um cartdo, que comprova a vossa
participacdo do projeto europeu Ukids! Siléncio Meninos! Tenham calmal!
Todos vao receber um cartdao! Na parte de tras do cartdao vao escrever o
nome do vosso grupo e o vosso nome. Na parte a frente do cartdo (figura

33), permite-vos aceder diretamente ao site do projeto.
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Figura 34 — Frente do Cartdo Ukids distribuido as criancas (qr code)

Alunos: Para que é este quadradinho aqui no meio? Eu sei o que é! Mas nao
sei como fazer?

Mestranda: Nesta parte do cartdo para além do site que comecar por
www... tém um quadradinho, que ja utilizamos em aulas anteriores, que se
chama QR Code. L4 em casa, se 0s vossos pais descarregarem para o
telemoével uma aplicacdo que 1é QRCodes, basta passar a camara do
telemovel neste quadradinho e conseguem aceder diretamente ao site do
projeto. Perceberam?

Alunos: Sim! Vou ver logo a noite com a minha mae!

Mestranda: Este QRCode permite-vos entrarem diretamente no site do
projeto! Como vos tinha falado trata-se de um projeto europeu que outros
meninos de outros paises se encontram também a desenvolver. Como o
projeto é composto por diferentes desafios, eu escolhi, este da “Valorizacao
do lixo”, nomeadamente das caixas de ovos para trabalhar convosco. E
importante percebermos, que é possivel construir algo util e com valor a
partir do lixo!

Alunos: Ndo sabiamos que com as caixas de ovos podiamos fazer coisas!
Alunos: Ja disse a minha mae para ndo meter no lixo mais caixas de ovos!
Vou contruir brinquedos! Vou ensinar também o meu primo!

Mestranda: Muito bem! E isso mesmo! E importante tomarmos consciéncia

de que por vezes o lixo pode servir para criar algo util! E que cada um de
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nos pode fazer a diferenca! Sozinhos ndo vamos mudar o mundo, mas se
todos fizermos um bocadinho vamos juntos fazer a diferenga. Vamos
reduzir o lixo que fazemos! Vamos poupar o nosso planeta!

Aluno: Professora, mas este cartio serve mesmo para qué! E uma prova da
vossa participa¢do neste projeto tdo importante! E com ele podem mostrar
aos pais o site do projeto, que podem consultar para saberem mais!

Agora um elemento de cada grupo, vai de forma organizada buscar os
materiais que precisam para continuarem com o0 vosso projeto. Atencgao,
nao quero correrias! Quero organizagao!

Os alunos comegaram a trabalhar nos seus projetos.
\& 2 3 !

3 — ' TV L | = . S |
(s - ¥

Figura 35 — Criangas trabalham nos seus projetos em grupo
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Impressoes:

A presencga da professora Maria, causou alguma curiosidade nos estudantes,
principalmente no momento inicial da aula. Eles quiseram fazer-lhe questdes
as quais a professora Maria prontamente foi respondendo. Foi um momento
nao soé de aprendizagem, mas também de partilha. Onde as criangas tiveram a
oportunidade de treinar o seu inglés e saberem que lingua se fala na Hungria.
Nas apresentacdes propriamente ditas os grupos de trabalho foram sucintos e
objetivos, continuando a sentir-se a grande dificuldade que as criangas
mostram em refletir por escrito sobre as suas acdes. A ideia da ficha era de
suportar um pouco este processo, contudo o efeito ndo foi o esperado, pois
limitaram-se apenas a responder as questdes de forma curta e direta. Em
sessdes anteriores foi dada liberdade para que escrevessem sobre o que
estavam a fazer e também nao resultou.

Analisando a ultima questdo: “O que mais estamos a gostar de fazer”. E
unanime, todos os grupos referem que o que mais gostam é de construir e

montar o objeto.
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Apéndice 6 - Ficha técnica do projeto

% Ficha Técnica
. i

Nome (Nome artistico do autor da obra):

Titulo (O titulo da obra e, se for o caso, da série a qual pertence. A obra deve ter um
titulo):

Técnica/material (Técnica empregada para a feitura da obra e/ou os materiais e
suportes utilizados):

Dimensodes (Obras bidimensionais: altura x largura (sempre a altura vem primeiro). No
caso de dipticos, tripticos e polipticos as dimensdes sdao dadas pelas partes; Obras
tridimensionais: altura x largura x profundidade):

Data (Ano em que foi concluida a obra):
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Apéndice 7 - Questiondrio aos Encarregados de Educagdo

Os dados recolhidos destinam-se a um projeto de investigagdo desenvolvido no dmbito do

Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, incluido

na Prdtica de Ensino supervisionada que tem vindo a decorrer durante o 2.2 e 3.2 periodos.

O presente projeto apresenta como pilares o empreendedorismo na educagdo e a educagdo
ambiental: Projeto Europeu (UKIDS) — “O valor do lixo”, no qual a partir de um material sem

valor aparente, neste caso caixas de ovos, constroem objetos tteis/com valor.

Neste momento o seu educando encontra-se a desenvolver este projeto.
A sua colaboragdo é fundamental. As respostas sGo andnimas e confidenciais.

Muito obrigada pela sua colaboragdo!

1.Na sua opinido, qual a importancia do envolvimento do encarregado de educagio no
percurso escolar do aluno? (coloque um X na op¢do pretendida)

0 Nada importante [0 Pouco importante [J Importante 00 Muito importante

2. Quais sao as suas expetativas em relagdo ao grau académico do seu educando?
(coloque um X na opgdo pretendida)

O Ensino basico [ Ensino Secundario O Ensino superior [ Outros:

1.0 seu educando tem falado do projeto?

] Sim
[J  Nao
1.1. Se sim, de que modo?

2.Considera que este tipo de tarefas é uma mais valia no percurso escolar do seu educando?

0 Sim
[J Nao
2.1. Se sim, em que aspetos?
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Quando o meu educando trabalha este tipo de projetos considero que desenvolve ...

Raramente

As vezes

Muitas
vezes

Sempre

RACIOCINIO E
COMUNICACAO
MATEMATICA

Criatividade

Raciocinio

Argumentagao

Objetividade

Autorreflexao

COMPETENCIAS
SOCIAIS

Comunicagao

Assertividade

Autocontrolo

Criatividade

Responsabilidade

Cooperagdo

Espirito-critico

Autonomia

Por favor, registe neste espaco observagdes/ informagdes que considere relevantes para
melhor compreender as respostas anteriores. Pode assinalar experiéncias ou didlogos
significativos com o seu educando.
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Apéndice 8 - Planificagdo do desafio “Trash Value”

Contextualizacao
A presente plano de acao do projeto, destina-se a uma turma de 4° ano, constituida por 23 alunos, que se carateriza por ser
interessada e participativa. A nivel social, existem conflitos entre a turma, observando-se dificuldades em interagir com
tolerancia entre si.
O Contexto possui uma relacdo proxima com a familia e com a comunidade em geral, partilhando diversas atividades.
Atendendo a existéncia de um dominio de estudo “Sociedade/Natureza/Tecnologia”, presente nas aprendizagens essenciais
(2018), que pretende que os alunos compreendam as fragilidades do meio ambiente e o impacto da acao humana, objetiva-se
desenvolver uma acdo que desenvolva nos alunos competéncias matemaéticas, bem como competéncias sociais e
simultaneamente consciencialize para a valorizacao e reutiliza¢ao de recursos sem valor aparente.
Deste modo, o projeto sera realizado em grupo, onde cada grupo ird construir algo 1til ou com valor tendo como base as
caixas de ovos.

Perfil do aluno (2017):
Linguagens e textos
e utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as
tecnologias, a matematica e a ciéncia;
e dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressao nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal;
Informagdo e comunicagdo
e utilizar e dominar instrumentos diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacédo, de forma critica e autdbnoma, verificando
diferentes fontes documentais e a sua credibilidade;
e transformar a informagdo em conhecimento;
Raciocinio e resolugdo de problemas
e interpretar informacdo, planear e conduzir pesquisas;
e  gerir projetos e tomar decisGes para resolver problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo
e pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando informacédo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a
critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posi¢do fundamentada;
e desenvolver novas ideias e solucdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de aprendizagem;
Relacionamento interpessoal
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e adequar comportamentos em contextos de cooperagao, partilha, colaboragdo e competicgdo;
e trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;
e interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade.
Desenvolvimento pessoal e autonomia
e estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia;
Bem-estar, saude e ambiente
e adotar comportamentos que promovem a salude e o bem-estar, designadamente nos habitos quotidianos, na alimentagdo, nos consumos, na pratica de exercicio
fisico, na sexualidade e nas suas relagdes com o ambiente e a sociedade;
e compreender os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adogao de comportamentos que respondam aos grandes desafios globais do ambiente;
Sensibilidade estética e artistica
e experimentar processos proprios das diferentes formas de arte;
Saber cientifico, técnico e tecnoldgico
e compreender processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada de decisdo e a participagdo em féruns de cidadania;
e manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar, transformar, imaginar e criar produtos e sistemas;
e executar operagdes técnicas, segundo uma metodologia de trabalho adequada, para atingir um objetivo ou chegar a uma decisdo ou conclusdo fundamentada,
adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou intengdo expressa.

Referencial de Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade (2018)

Educagdo para a Cidadania - Guido de Educagdo para o Empreendedorismo (2006):
Competéncias: Autoconfianca / Assumpgdo de riscos
e arriscar, uma vez que confia que é capaz de resolver os problemas que possam surgir.
Iniciativa / Energia
e saber actuar de forma proactiva e enérgica, em vez de esperar passivamente por ordens ou instrugdes.
Resisténcia ao fracasso
e manter um comportamento equilibrado bem como a sua auto-estima, quando confrontado com a oposi¢do dos outros ou quando as coisas ndo correm de
acordo com as suas expectativas.
Planeamento / Organiza¢éo
e decompor os problemas em partes e organiza-las de forma sistematica.
e determinar prioridades, fazer a alocagao do tempo e de recursos eficazmente e controlar o seu cumprimento.
Criatividade / Inovagédo
e revelar um pensamento aberto e fora dos esquemas habituais para resolver problemas, apesar dos obstaculos e/ou resisténcias.
Relagdes interpessoais
e cooperar com os outros para atingir os objectivos estabelecidos pelo grupo.

246




e colaborar com os outros no trabalho e na procura de solugGes que possam ser positivas para todas as partes envolvidas.

1.2 Sessao
(45 minutos)

-Apresentacdo geral do projeto a turma e convite para participagao.
-Aplicagdo do pré-teste as criangas e professora cooperante.

Pré-teste criancas
Pré-teste professora cooperante

2.2 Sessao
(90 minutos)

-Visualizagdo de um PowerPoint ilustrativo do projeto, pelo qual as criangas tomam conhecimento
dos seus objetivos.

-Criagdo dos grupos de trabalho.

-Decisdo da ideia do projeto.

Nota: Caso existam grupos sem ideias do que pretendem desenvolver, a professora estagiaria mostrara
algumas imagens sugestivas do que ja é feito, recorrendo a reutilizagdo das caixas de ovos.

Powerpoint

PC

Projetor

Material de escrita
Plano de agdo

3.2 Sessao
(90 minutos)

- Colocagédo de caixas de ovos na sala de aula;
-Planificagdo das atividades a desenvolver por cada grupo respeitando trés fases, operacionalizado
pelo plano de agao:
1-Missao
Definicdo do objetivo geral: ex. “construir uma mdquina de fazer iogurtes”;
2- Organizacdo
Organizacdo interna do grupo, onde devem constar as fungdes de cada membro, o processo de
decisdo e atividades de suporte, utilizando um texto e ou organigrama explicativo.
3- Planeamento
Devem constar as respostas as seguintes questdes:
O qué?
Descrigdo sumadria da ideia.
Porqué??
Definicdo dos objetivos e das a¢des previstas para os atingir
O que se pretende atingir e porqué?
Qual é o publico-alvo (A quem nos dirigimos)?
Com que efeitos?
Que resultados se pretende atingir e em quanto tempo.
Como?
Organizacdo do projeto
Quais 0s recursos e meios necessarios para a execugao do projeto?
Como se vdo conseguir esses recursos?
Que tarefas existem permanentes e pontuais?
Quiais as datas previsiveis para a realizagdo das varias tarefas?

Material de escrita
Plano de agdo
Caixas de ovos

4.2Sessao
(Sessao
Extra)

- Realizagdo de visita de estudo a exposi¢do da Joana Vasconcelos intitulada “I’'m Your Mirror”, na
casa Serralves.
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31 de maio | 5.2 Sessdo - Apresentacgdo oral dos trabalhos realizados pelos grupos até ao momento — Ponto de situacgao; Folha “Ponto de situagdo”
(45+90 minutos) | - Conclus3o da planificacdo do projeto; Material de escrita
-Execugdo do plano previamente planificado. Caixas de ovos
Cola
Tintas
Tesouras
4 de junho 6.2 Sessdo -Finalizagdo dos trabalhos; Folha “Ficha Técnica do projeto”
(90+45 minutos) | -Construc3o da ficha técnica do projeto; Questionarios para os
-Reflexdo sobre todo o projeto com a escrita de uma frase chave; encarregados de educagdo
-Entrega dos questionarios para os encarregados de educacgdo; Pés-teste criangas
- Desafio as criangas para a construgdo de outros objetos em casa; Pés-teste professora cooperante
- Aplicagdo do pds-teste as criangas e professora cooperante. Material de escrita
Caixas de ovos
Cola, Tintas, Tesouras e fita métrica
Observacoes

Como o objetivo de possibilitar uma melhor visualizacdo da articulacdo curricular de que se reveste o projeto, encontra-se em
apéndice a este documento o respetivo mapa de articulacdo, de acordo com as aprendizagens essenciais (2018).

A 4.2 sessao foi classificada como extra, uma vez que ndo estava planificada inicialmente, contudo surgiu a oportunidade de a realizar
e achei que seria uma mais valia para os alunos enriquecendo as agdes no projeto.

Na 62 sessdo os alunos foram desafiados a levarem caixas de ovos para casa para fazerem as construgdes que quisessem a titulo
individual ou em grupo, seria a sua escolha. Todos os alunos se mostraram interessados e motivados e levaram caixas de ovos para casa.
Levaram também um pequeno questionario para ser respondido pelos pais.
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MAPA DE ARTICULACAO

Portugués Estudo do Meio

Dominio: Oralidade Dominio: Tecnologia \

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros; Participar Conhecimentos, capacidades e
com empenho em atividades de expressao oral orientada, respeitando regras e papéis especificos; Realizar exposicoes breves, a atitudes: Produzir solucdes tecnologicas
partir de planificacdo; Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoacao através da reutilizacdo ou reciclagem de
e ritmo adequados; Assegurar contacto visual com a audiéncia (postura corporal, expressao facial, olhar). materiais (catavento, forno solar, etc).

Dominio: Leitura Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construcao de sentidos do Conhecimentos, capacidades e
texto; Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensao do sentido dos textos; Exprimir uma opinido critica atitudes: Relacionar o aumento da populacéo
acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma). mundial e do consumo de bens com alteragoes

Dominio: Escrita na qualidade do ambiente (destruicio de

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Utilizar processos de planificacdo, textualizacao e revisao, realizados de modo florestas, polui¢do, esgotamento de recursos,
individual e/ou em grupo; Redigir textos com utilizagcdo correta das formas de representacio escrita (grafia, pontuacio e extincdo de espécies, etc.), reconhecendo a
translineacao, configuracao grafica e sinais auxiliares da escrita). necessidade de adotar medidas individuais e

Descritores do perfil do aluno: coletivas que minimizem o impacto negativo

Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado; Criativo; Critico/Analitico Sistematizador/Organizador. Proiet Descritores do perfil do aluno:

ojeto Sistematizador/Organizador e
U kids Comunicador.
— . (Trash N
atematica Value )
Tema: Resolugio de problemas

Conhecimento, capacidades e atitudes: Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com nimeros racionais nao negativos, em contextos mateméaticos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados; Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo ao
vocabulario e linguagem proéprios da matematica (convengoes, notagoes, terminologia e simbologia);

Conteudos de aprendizagem: Comunicacido matematica

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e conclusoes, recorrendo ao vocabulério
e linguagem proprios da matematica (convencgGes, notagoes, terminologia e simbologia); Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras
ciéncias e dominios da atividade humana e social; Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na
vida em sociedade.

Conteudos de aprendizagem: Medida

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Medir comprimentos, 4reas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do SI e fazer estimativas
de medidas, em contextos diversos; Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no plano e no espaco, em
contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados;

Descritores do perfil do aluno:
Conhecedor/sabedor/Participativo/ Responsavel/auténomo; informado; Critico/Analitico; criativo
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Educacao Artistica — Artes

Dominio: Apropriacio e Reflexdo

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Observar
os diferentes universos visuais, tanto do patriménio local
como global (obras e artefactos de arte — pintura,
escultura, desenho, assemblage, colagem, fotografia,
instalacdo, land’art, banda desenhada, design,
arquitetura, artesanato, multimédia, linguagens
cinematograficas, entre outros), utilizando um
vocabulario especifico e adequado.

Dominio: Interpretacao e Comunicacao
Conhecimentos, capacidades e atitudes: Apreciar
as diferentes manifestacoes artisticas e outras realidades
visuais; Transformar os conhecimentos adquiridos em
novos modos de apreciagdo do mundo, através da
comparacdo de imagens e/ou objetos.

Dominio: Experimentacdo e CrldCa0O

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Integrar a
linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas
de expressdo (pintura; desenho - incluindo esbocos,
esquemas, e itinerarios; técnica mista; assemblage;
land”art; escultura; maqueta; fotografia, entre outras)
nas suas experimentacbes: fisicas e/ou digitais;
Experimentar possibilidades expressivas dos materiais
(carvao vegetal, pasta de modelar, barro, pastel seco, tinta

cenogréfica, pincéis e trinchas, rolos, papéis de formatos
e caracteristicas diversas, entre outros) e das diferentes
técnicas, adequando o seu uso a diferentes contextos e
situagOes; Escolher técnicas e materiais de acordo com a
intencdo expressiva das suas producdes plasticas;
Manifestar capacidades expressivas e criativas nas suas
producgdes plasticas, evidenciando os conhecimentos
adquiridos; Apreciar os seus trabalhos e os dos seus
colegas, mobilizando  diferentes  critérios de

argumentacao.

Descritores do perfil do aluno:
Conhecedor/sabedor/culto/informado, criativo;
Respeitador da diferenca/do outro; Sistematizador
(/Organizador; Comunicador;

Participativo/colaborador

Competéncias: Autoconfianca / Assumpcao de riscos

Objetivos: arriscar, uma vez que confia que é capaz de resolver os problemas que possam surgir.

Competéncias: Iniciativa / Energia

Objetivos: saber actuar de forma proactiva e enérgica, em vez de esperar passivamente por ordens ou instrugoes.

Competéncias: Resisténcia ao fracasso

Objetivos: manter um comportamento equilibrado bem como a sua auto-estima, quando confrontado com a
oposic¢ao dos outros ou quando as coisas nao correm de acordo com as suas expectativas.

Competéncias: Planeamento / Organizacio

Objetivos: decompor os problemas em partes e organiza-las de forma sistematica; determinar prioridades, fazer
a alocacdo do tempo e de recursos eficazmente e controlar o seu cumprimento.

Competéncias: Criatividade / Inovacao

Objetivos: revelar um pensamento aberto e fora dos esquemas habituais para resolver problemas, apesar dos

obstaculos e/ou resisténcias.
Competéncias: Relacoes interpessoais

no trabalho e na procura de solucdes que possam ser positivas para todas as partes envolvidas.

\Objetivos: cooperar com os outros para atingir os objectivos estabelecidos pelo grupo; colaborar com os outros

( Dominio:

Cidadania e Desenvolvimento

Educagdo Ambiental
. . (1.2 Grupo - Obrigatoério para todos os niveis e ciclos de escolaridade (porque
Pro_)e to Uklds se trata de areas transversais e longitudinais))
(Trash Value) Empreendedorismo

diagnosticadas pela escola

Outras, de acordo com as necessidades de educacido para a cidadania

\ (3.2 Grupo - Com aplicagio opcional em qualquer ano de escolaridade) j

Tema: I Sustentabilidade, Etica e Cidadania Sus’feenr’:lél?z'eilsl Produgdo e Consumo
Subtema: A Pilares da sustentabilidade Subtema: A residuos

Objetivo: Compreender os pilares da Obieti . I At
sustentabilidade )JET1IVO! ncorl?or'ar pratcas
Subtema: B Etica e Cidadania de consumo responsavels

Objetivos: Compreender a importancia da Subtema: B Economia Verde

ética e da cidadania nas questdes ambientais e da Ol?Jet“’OS‘ Cpmpreender Y

Qustentabilidade; Assumir praticas de cidadaniayﬁonceﬁo de economia verde J




251



Apéndice 9 - Cronograma da PES referentes ao 2.2 CEB e ao 1.2 CEB
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Apéndice 10 - Tabela comparativa com os dados obtidos no pré-teste e no pos-teste realizado pelas
criangas e pela professora cooperante no que respeita ao “Raciocinio e comunicagdo matemadtica”

RACIOCINIO E COMUNICACAD MATEMATICA

Quando resolvo problemas de Matemdtica... Pré -Teste Pos-Teste
Raramente Asvezes Muitas vezes Sempre Raramente Asvezes Muitas vezes Sempre
Sinto que sou capaz de... N2alu (46) N2 alu (96) N2 alu (96) N2 alu (95) N2alu (95) N2 alu (46) N2 alu (96) N2 alu (46)
ser criativo numaideia paradescobrir a 1 a 1 a8 11 48 0 0 0 0 3 13 11 a8 9 39
solucdo do problema
E
o ser criativo na aplicacdo dessa ideia 0 0 10 43 5 22 8 35 0 0 8 35 10 43 5 22
o
[
g- explicar o meu radocfnio 3 13 9 39 4 17 7 30 0 0 0 14 61 9 39
_g justificar o meu raciociio 1 4 9 39 7 30 6 26 0 0 3 13 11 48 9 39
] argumentar (defender a ideia) 2 9 9 39 7 30 5 22 0 2 9 12 52 9 39
‘a generalizar (aplicar conhecimentos
< anteriores A resolugio do problema 2 9 9 39 9 39 3 13 0 0 6 26 7 30 10 43
nove)
ser objetho (diredonar-me paraa 4 17 6 26 5 2 8 35 1 4 3 13 11 48 8 35
solucdo do problema)
Refletir se ...
lugdo da é
2 sollig%0 encontraca ¢ a resposta 1 4 8 35 7 30 7 30 0 0 4 17 11 48 8 35
o corretaparao problema
‘E existem outras solugdes 0 7 30 6 26 10 43 2 9 & 17 8 35 9 39
g [eistem outrasestrat fgias de 2 9 5 22 11 a8 5 2 0 0 1 4 11 a8 11 a8
H resolucdo que podem ser aplicadas
3 consegui compreender o processo da
resolucdo do problema, desde a ideia 3 13 8 35 9 39 3 13 0 0 2 9 10 43 11 48
até A descoberta dasolugio
Total 19 8 91 36 81 32 62 25 3 1 36 14 116 46 98 39
Professora Titular 3 27 4 36 4 36 0 0 0 0 3 27 g 73 0 0




Apéndice 11 - Tabela comparativa com dados obtidos no pré-teste e no pds-teste realizado pelas criancas

e pela professora cooperante referente as “Competéncias sociais”.

COMPETENCIAS SOCIAIS
Quando trabalho em grupo sinto que sou capaz de ... Pré-Teste Pés-Teste
Raramente As vezes Muitas vezes Sempre Raramente As vezes Muitas vezes Sempre
Competéncias Comportamento observavel
NZ2alu (%) |Ne9alu (%6) |N2alu (%) |Ne9alu (%) N2alu (%6) [N2alu (%) |Ne9alu (%6) |N2alu (%)
COMUNICACAO fazer-me entender 0 o 6 26 7 30 10 43 0 o 4 17 9 39 10 43
ASSERTIVIDADE ser objetivo 1 4 9 39 9 39 4 17 0 o 2 9 10 43 11 48
controlar o que sinto 2 9 8 35 8 35 5 22 0 o 6 26 8 35 9 39
AUTOCONTROLO
controlar o que fago 1 4 8 35 5] 26 8 35 0 1] 5 22 11 48 7 30
CRIATIVIDADE ter ideias 0 1] 5 22 8 35 10 43 0 o 3 13 9 39 11 48
tomar consciéncia dos riscos 1 4 6 26 8 35 8 35 0 1] 4 17 8 35 11 48
RESPONSABILIDADE
assumir o cumprimento das tarefas 0 o 10 43 5 22 8 35 0 o 4 17 8 35 11 48
respenfar as opinides dos colegas criando 1 a 5 30 6 26 9 39 0 o 5 22 13 57 5 22
. empatia
COOPERACAO
atuar em beneficio do grupo 2 9 7 30 7 30 7 30 0 o 7 30 9 39 7 30
aceitar a critica 2 9 9 39 4 17 8 35 1 4 3 13 11 48 8 35
ESPIRITO-CRITICO
tentar melhorar 1 4 3 13 5 22 14 61 0 1] 2 9 6 26 15 65
AUTONOMIA tomar iniciativa para a realiza¢io de tarefas 0 o 9 39 8 35 6 26 1 4 3 13 12 52 7 30
Total 11 4 87 32 81 29 97 35 2 1 48 17 114 41 112 41
Professora Titular 0 11 92 8 5 42 58
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Apéndice 12 - Tabela comparativa entre as respostas da professora
que concerne das

cooperante com as respostas das criangas no

Competéncias sociais
Pré-teste Pés-teste
Competéncias Comportamento
. Professora Criangas Professora Criangas
observavel
COMUNICACAO fazer-me entender | "Asvezes" "Sempre" "As vezes" | "Sempre"
(43%) (43%)
ASSERTIVIDADE ser objetivo "As vezes" "asvezes" e | "Asvezes" | "Sempre"
"muitas (48%)
vezes"
(39%)
controlar o que "As vezes" "as vezes" e | "Muitas "Sempre"
sinto "muitas vezes" (39%)
vezes"
AUTOCONTROLO (35%)
controlar o que "As vezes" "as vezes" e | "Muitas "muitas
faco "sempre" vezes" vezes" (48%)
(35%)
CRIATIVIDADE ter ideias "As vezes" "Sempre" "As vezes" "Sempre"
(43%) (48%)
tomar consciéncia "As vezes" "muitas "Muitas "Sempre"
dos riscos vezes" e vezes" (48%)
"sempre"
RESPONSABILIDADE (35%)
assumir o "As vezes" "as vezes" "Muitas "Sempre"
cumprimento das (43%) vezes® (48%)
tarefas
respeitar as "As vezes" "sempre" "Muitas "muitas
opinides dos (39%) vezes" vezes" (57%)
colegas criando
~ empatia
COOPERAGAQ atuar em beneficio | "Asvezes" "as vezes", "Muitas "Muitas
do grupo "muitas vezes" vezes" (39%)
vezes" e
"sempre"
(30%)
aceitar a critica "As vezes" "3s vezes" "As vezes" | "muitas
ESPIRITO-CRITICO (39%) vezes" (48%)
tentar melhorar "Muitas "Sempre" "Muitas "Sempre"
vezes" (61%) vezes" (65%)
AUTONOMIA tomar iniciativa "As vezes" "3s vezes" "As vezes" | "muitas
(39%) vezes" (52%)

para a realizagdo
de tarefas




Apéndice 13 - Tabela comparativa dos dados recolhidos do “Plano de agcdo”

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
1- Utiliza um verbo para N3o utiliza verbo para apresentar | Utilizam apenas uma N3ao utiliza verbo para
Objetivo | apresentar o objetivo. o objetivo. palavra. apresentar o objetivo.
geral B T ; i , "
2- Apresenta os elementos do Apresenta os elementos do Apresenta os Apresenta os elementos do
Organizag | grupo. grupo elementos do grupo. grupo
ao YR Atribui fungdes a cada elemento. | Criam um slogan para | Define quem faz cada objeto.

0 grupo.

™ escudo”

“O Tiago e o Rodrigo uma

espada”

“" 7”7
‘A Bea e o Afonso a coroa
“E a Nayol e a Leonor o




O qué? Descricdo sintética. Utilizacdo do desenho para Descricdo sintética. Descricdo da ideia, indicando
“Construir uma torre” descricdo. “Fazer uma cama” a que época festiva de ano
QM“ih' » 1 R Indicagdo das cores que irdo em que pode ser utilizada.
’ m‘: 52 . “,
utilizar. Para fazer Aderecos para o
: Vi Carnaval"!r_ - -
S e o e P4
> b;@ e fimier s
wnch
Ag&fuﬁi
Porqué?
O quese | Consideram ser uma ideia Elencaram os objetos de N3o responde Referem que as suas
pretende | criativa, pois estdo a idealizam construir producdes sdo para pessoas
atingire | aproveitar lixo. L forgs o S corajosas.
porqué? “E uma ideia criativa, fazer %d“w it “Queremos atingir pessoas

uma torre aproveitando o
lixo”

W’
5
e, b Y

com coragem”

P
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Publico-

Definem o publico-alvo.

Definem o publico-alvo, com uma

Definem o publico-

Definem o publico-alvo.

Alvo particularidade: definem a alvo. _
familia como potencial publico- _
alvo.
Com que | Indicam os efeitos. Indicam efeitos. N3o conseguem Indicam efeitos.
efeitos? “Para vender as pessoas com | “Pode ser uma peg¢a decorativa” | explicitar os efeitos “Ajudar as pessoas a
um brinquedo” ‘om que efeitos? das duas ideias. gastarem menos dinheiro no
- Carnaval”
Que Indicaram o que pretendia Indicaram a sua opinido sobre o Indicaram a convicgdo | Ndo indicaram os resultados
resultado | fazer e o tempo necessario. aspeto com que vai ficar o de que iria correr pretendidos.
seem “Construir um castelo, em trabalho final. bem. Indicaram o nimero de horas
quanto aproximadamente 3 horas e Indicaram o numero de horas Indicaram o numero gue precisariam.
tempo? meia”. gue precisariam. de dias que -
_ “Acho que vai ficar bonito, 2 precisariam.
horas”. “Bom resultado, 30
PRARS dias”
Como?
Que Indicaram alguns materiais. Indicaram alguns materiais. Indicaram alguns Indicaram alguns materiais.
Materiais materiais.
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Como Indicaram regras de boa Indicaram as professoras. Indicaram as Indicaram regras de boa
conseguir | educacdo. professoras. educacao.
0s
materiais
Tarefas Indicaram o objetivo Indicaram uma tarefa Indicaram uma Indicam algumas tarefas.
pontuais permanente. capacidade que o Ndo distinguem permanentes
e tarefas “Todos os dias conversar sobre o | grupo deve ter. de pontuais.
permanen que vamos fazer” Nao distinguem
tes tarefas permanentes

de pontuais.
Calendari | Assumem que conseguem Indicam uma data prevista para Indicam a uma data Assumem que conseguem
zagao fazer tudo no dia em que concluirem o projeto. prevista para fazer tudo no dia em que

concluiram a planificagdo.

“Uma Semana”

concluirem o projeto.

concluiram a planificagdo.
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Apéndice 14 - Planos de agdo realizados pelos grupos de trabalho

Plano de agao realizado pelo grupo 1.




Plano de acao realizado pelo grupo 2.
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Plano de agao realizado pelo grupo 3.

262



Plano de agao realizado pelo grupo 4.

263



Apéndice 15 - Ponto de situagdo (O que jd fizemos até agora)
realizados pelos grupos de trabalho

Ponto de situacdo do grupo 1.
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Ponto de situagao do grupo 2.

r
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Ponto de situagao do grupo 3.
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Ponto de situagao do grupo 4.
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Apéndice 16 - Tabela comparativa do Ponto de situacdo realizado
pelos grupos de trabalho

Tabela com as produgdes das criangas no que respeita ao Ponto de situagdo — “O

que ja fizemos até agora

III

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4

Nome do “Fantdsticos” “Os “Os melhores” “Esponjinhas”

grupo marshmallows”

Porque “Somos “Somos fofos “Porque “E um nome
fantdsticos e demais” achamos que engracado”
gostamos do somos”

nome”

Estamos a “uma torre” “um sol, uma “uma cama” “espada, escudo

construir bola 3D e um e coroa”

crocodilo”

Estamos a “Parece uma “O sol é uma “Porque vimos | “Lembramo-nos

construir boa ideia” estrela e nés a obra da dos cavaleiros e

porque estamos sempre Joana construimos

a brilhar. Vasconcelos” uma espada,
A bola, porque escudo e uma
gostamos de coroa”
futebol.
A crocodilo
porque achamos
fofo.”
Dificuldades “Colar as “A forma da “Colar a “Como é que
paredes e bola” construgdo” iamos fazer as
livrar-nos dos coisas”
bichos que
aparecem nas
caixas”

O que mais “A nossa torre” “O sol” “ver a cama” “Construir uma

gostamos espada, uma

coroa e um
escudo”
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Apéndice 17 - Produgdes e anotagoes das criangas

Tabela com os rascunhos/esquemas realizados pelos grupos de trabalho.

Grupos

Rascunhos

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4
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Apéndice 18 - Tabela comparativa das fichas técnicas realizadas pelos
grupos de trabalho

Tabela com informacgdes referentes a ficha técnica.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Noma artistico “A torre dos “Sol brilhante” “Cama “Escudo de
da obra fantdsticos” “Bola Douro” mdgica” Portugal”

“Coroa de ouro”

“Espada criativa”

Titulo da obra

“As torres dos
fantdsticos da

Escola do X”

“A exposi¢do
dos

marshallows”

“Uma cama”

“Artigos medievais

e fenomenais”

Técnica/Material

“13 caixas de

“Sol: uma caixa

“29 caixas de

“Escudo: 4 caixas

ovos, cola de ovo, tintas, ovos, cola e de ovos, cola, tinta,
tintas pinceis, lapis” tintas” tesoura”
guache” “Bola: baldo, “Coroa: 1 caixa de
cola, duas ovos, cola, tesoura,
caixas de ovos, tinta”
uma caixa de “Espada: 1 caixa de
papeldo, tinta ovos, tintas, fita
spray dourada” cola, cola, tesoura”
Dimensoes “altura 70” “Sol: 29x29x4” | “45x58x90” “Escudo: 60x53x6”
“largura 30” “Coroa: 20x6 20 é
“profundidade didmetro”
30” Espada: 37x14x6
Data “2019” “2019” “2019” “2019”
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Apéndice 19 - Fotos ilustrativas do inicio da construgdo das obras
planificadas

Figura 36 — Inicio da construgdo dos projetos planificados
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Apéndice 20 - Fotos ilustrativas do trabalho realizado pelos diferentes
grupos

Fotografias do grupo de trabalho n2 1 “Os fantasticos”:

O grupo 1 criou a torre de um castelo.

Figura 38 - Obra criada pelo grupo 1: “A Torre.
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Fotografias do grupo de trabalho n2 2 “Marshmallows”:

O grupo 2 produziu duas obras diferentes: o trofeu a bola de ouro e o quadro do sol.

Figura 40 - Construcao de uma das obras planificadas pelo grupo 2 e respetiva medi¢do para a ficha técnica
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Fotografias do grupo de trabalho n2 3 “Os Melhores”:

o
Figura 41 - Medicao para a construcdo da ficha técnica da obra construida pelo grupo 3 e obra criada
finalizada: “Cama”

Figura 42 - Construgdo da obra planificada pelo grupo 3
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Fotografias do grupo de trabalho n2 4 “Os Cavaleiros

Figura 43 - Criacgoes produzidas pelo grupo 4: “coroa”, “Espada” e “Escudo”
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Apéndice 21 - Obras construidas em casa pelas criangas

Construcao realizada em casa por duas criancas da turma com a ajuda dos

encarregados de educacao.

A

Figura 44 - Obra criada em casa, com o apoio dos encarregados de educagdo
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Apéndice 22 - Frases de conclusdo do projeto elaboradas pelos grupos
de trabalho

Frases construidas pelos grupos de trabalho depois de finalizadas as suas obras.

Grupos Frases apresentadas pelos grupos

Grupo 1 “Porque nos esforcamos muito e achamos a nossa obra a mais bonita e cuida

do ambiente”

Grupo 2 “As nossas obras sGo as melhores porque, as mais criativas de todo o universo

e sdo feitas com lixo”

Grupo 3 “A nossa obra é a melhor porque é bonita e amiga do ambiente”

Grupo 4 “As nossas obras sdo as melhores porque s@o originais, criativas e

fenomenais”
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Apéndice 23 - Questiondrios preenchidos pelos encarregados de
educagdo

Questionario 1
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Questionario 2
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Questionario 3
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Questionario 4
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Apéndice 24 - Planificagdo da regéncia supervisionada de Articulagdo de Saberes

Instituicao cooperante: Escola Basica ... Data: 4 de abril de 2019
Orientadora cooperante: Professora .... Ano e turma: 49F
Diade: Andreia Teixeira (responsavel pelos primeiros 45’) Supervisora: ...

Telma André (responsavel pelos ultimos 45’)

PLANIFICACAO

Contextualiza¢do (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):

A turma é constituida por 23 alunos, 11 rapazes e 12 raparigas. Carateriza-se por ser participativa, interessada e comunicativa. Apresenta como principais dificuldades
a interpretacdo de textos e problemas, por isso nesta aula objetiva-se desenvolver atividades que promovam o desenvolvimento dessa capacidade. Além disso,
pretende-se desenvolver comportamentos de respeito pela natureza, uma vez que esta é um bem essencial a todos. Sendo assim, através de uma obra selecionada
no inicio do ano pela docente cooperante, “A maior flor do mundo” de José Saramago, tenciona-se abordar a desflorestacdo que tem sido um grave problema nos
ultimos anos. Os alunos tém nocdo de alguns cuidados a ter com a natureza, mas de uma forma geral, por isso, a aula sera essencialmente sobre aspetos especificos
ligados a desflorestacdo, tais como: as causas, as consequéncias e o que cada um de nds pode fazer pelo planeta.

Objetivos principais da aula (ou da manh3, dia, 2 dias ou 3 dias, consoante a gradatividade da intervencao):
o Refletir sobre os problemas ambientais (mais especificamente a desflorestagdo), partindo de uma obra literaria.
e Educar para a prevencgao da desflorestagao.
e |dentificar possiveis medidas individuais e/ou coletivas para cuidar da natureza.
e Consciencializar para os impactos das atitudes do homem na natureza.

Perfil do Aluno (competéncias):

- Dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal.

- Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade.

- Compreender os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na ado¢do de comportamentos que respondam aos grandes desafios globais do ambiente.

- Compreender processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada de decisdo e a participagdo em féruns de cidadania.
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Portugués

Dominio: Educacao Literaria;

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Ler integralmente narrativas, poemas e textos
dramaéticos.

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista
suscitados por histérias ou poemas ouvidos ou lidos.
Dominio: Leitura;

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Explicitar ideias-chave do texto.

Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes
do texto.

Dominio: Gramatica;

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
Deduzir significados conotativos a palavras e/ou
expressoes que nao correspondam ao sentido literal.
Descritores do perfil do aluno:

Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado

Leitor

Critico/Analitico Sistematizador/Organizador

Matematica

Tema: Organizacao e tratamento de dados

Conteiidos de aprendizagem: Representacio e
interpretacao de dados

Conhecimento, capacidades e atitudes: Analisar e
interpretar  informagcdo de natureza  estatistica
representada de diversas formas.

Descritores do perfil do aluno:
Conhecedor/sabedor/culto/informado

Critico/Analitico

MAPA DE ARTICULAGAO

Estudo do Meio

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

Relacionar o aumento da populacdo mundial e do
consumo de bens com alteracoes na qualidade do
ambiente (destruicio de florestas, poluicao,
esgotamento de recursos, extincdo de espécies, etc.),
reconhecendo a necessidade de adotar medidas
individuais e coletivas que minimizem o impacto
negativo.

« N

Proteger a
natureza

< /

Descritores do perfil do aluno: Questionador
Comunicador

Educacao Ambiental para a Sustentabilidade

Tema: Sustentabilidade, Etica e Cidadania

Subtema:

Etica e Cidadania

Objetivo:

Compreender a importancia da ética e da cidadania nas questoes ambientais e da
sustentabilidade

Descritores de desempenho:

Identificar atitudes positivas e negativas face ao ambiente.

Reconhecer a¢oes que reflitam a atitude humana face ao ambiente.

Identificar alguns comportamentos individuais e coletivos ambientalmente
responsaveis.

Tema: Solos

Subtema: Uso e abuso

Objetivos:

Reconhecer comportamentos que levam a degradacao dos solos, ou a sua
regeneracao

Descritores de desempenho:

Conhecer as principais ameacas, naturais e humanas, a conservacao dos solos.




Dia/ Tempo

orevisto AcgOes estratégicas Recursos
Antes da aula, foi solicitado que 0s alunos vissem em casa o video “Campanha de prevencao dos incéndios florestais”
(https://www.youtube.com/watch?v=2wUP2whTT9Q&fbclid=IwAR31EpnH-4HJWWAILcUOJKiOHoObikT6CMKPr3-
B9A7eHMQykWNr7wlWymO), por forma a que a discussdo sobre o tema desflorestacdo, que se ira realizar
posterioremente, seja mais rica e os alunos possam partilhar conhecimentos.
Desafio inicial:
- Computador;
Apds a entrada na sala de aula, os alunos comegam por assistir a um video, a que previamente deram som, recontando Video “A maior
10’ a histdria consoante as imagens desse mesmo video “A maior flor do mundo” da Continental animacion, sem flor d do”
conhecerem a histdria. De seguida, o docente deve levantar algumas questdes orientadoras, tais como: “como c;)r:‘n aovnc::ZO:
classificariam a atitude do menino? porqué?”, “por que razdo pensam que o menino ajudou a planta?”, “se fossem alunos;
vocés, o que fariam?”, de forma a surgir a seguinte questdao “Como podemos cuidar e proteger a natureza?”, que sera Projetor
respondida no final da aula.
Desenvolvimento das estratégias:
De seguida, os alunos leem em voz alta o excerto da obra de José Saramago (anexo 1), em grande grupo. Para tal, Texto do manual
35’ seleciona-se, a vez, um aluno para ler um pardgrafo. Apds a leitura, solicita-se que selecionem as palavras-chave ou (anexo 1);
expressdes do texto, que depois devem ser discutidas. Com base nessa selec3o, solicita-se que criem um breve resumo | Quadro branco;
sobre a mensagem da historia. Marcador;
Partindo da mensagem da histdria, associa-se a uma interacdo em que os intervenientes desta relagdo sdo o “eu” e a Caderno;
“natureza”, surgindo assim, os adjetivos associados as carateristicas de uma pessoa que se preocupa com o ambiente. Material de
escrita;
Para abordar as questdes de como cuidar da natureza, utiliza-se uma aplica¢do interativa online, como ferramenta para
criar um livro digital sobre o conceito de desflorestagao, as principais causas e como remediar os impactos da a¢do
humana. O livro comeg¢a com uma ligacdo ao contexto da histéria, recorrendo a imagens do video trabalhado Computador;
- inicialmente, surgindo a imagem do menino a sonhar com o que aconteceu durante o dia em que salvou a flor. Surge Internet;

no seu pensamento, 0 momento em que viu o pai arrancar a arvore do monte e questiona se aquele comportamento



https://www.youtube.com/watch?v=ZwUP2whTT9Q&fbclid=IwAR31EpnH-4HJwWAILcU0Jki0HoObikT6CMKPr3-B9A7eHMQykWNr7wIWym0
https://www.youtube.com/watch?v=ZwUP2whTT9Q&fbclid=IwAR31EpnH-4HJwWAILcU0Jki0HoObikT6CMKPr3-B9A7eHMQykWNr7wIWym0

nao foi o que afetou a vida da flor, deixando-a murcha. A partir dessa perspetiva, discute-se em grande grupo,
oralmente, sobre o que é a desflorestacado, a importancia das drvores para o planeta e o que podemos fazer para
proteger a natureza. A medida que se vai discutindo sobre o assunto vai-se contruindo o livro. Com o objetivo de guiar

Esquema do livro
a construir em
papel (apéndice

esta discussdo o livro apresentado aos alunos para completar ja contem imagens previamente selecionadas, sugestivas | 1);
do tema em discussdo. Cada terd o seu exemplar em papel, que vai preenchendo ao longo da discussao. Material de
escrita;
Aplicacdo dos conhecimentos construidos:
Apds a construcao do livro, os alunos sdo confrontados com a questdo: “Como estard Portugal em termos de Tarefa de
desflorestacdo?”, “Como podemos descobrir?”. Os alunos sdo confrontados com a existéncia do site “pordata”, sendo matematica
Ihes apresentado como uma ferramenta que pode ser utilizada quando pretendem conhecer dados sobre uma (apéndice 2);
determinada situacdo. Os alunos sao desafiados a analisar dados presentes no “pordata” sobre a area ardida em Material de
10’ Portugal nos ultimos anos. Pretende-se que a turma aplique os conhecimentos adquiridos e interprete a situacao de escrita;
Portugal relativamente a area ardida, fazendo a ligacdo com a desflorestacdo, numa ficha (apéndice 2).
Sistematizacao:
Por fim, sera distribuido a questio colocada inicialmente em papel (apéndice 3) e os alunos devem responder, parade | Sintese (apéndice
seguida, exporem a turma e colarem no caderno diario. 3);
Critérios de avaliagdo formativo (o aluno deve ser capaz de ...
Definir o que é desflorestagao.
Avaliagao Identificar as causas da desflorestacao.
formativa Enumerar as consequéncias da desflorestagao.

Referir alguns comportamentos de preservacao e prote¢ao a adotar em relagdo a natureza.
Conhecer o contexto portugués relativamente as principais causas de desflorestacao.
Instrumento(s): Livro construido, a resolugao da tarefa e a resposta a questao inicial.
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Anexo 24.1 - Excerto do texto “A maior flor do mundo”

pow,_f
A |} Antes delec..
|

» Obeeryvs & caprs do fvio &
destreve arsiments o local onde
8 acio podend decornss,

* Refere umn slanento da cigs: gue
cumprove © llulo:

*A musior fSior do munda®.

» Obaarva © rusko oo menna &
Imagina & relagan que poders
Fusvesr e e o 2 flor.

A maior flor do mundo

Logo na pnmeira pagina, sal o menno pelos fundos do quntal,
&, g8 arvors am anvors, como um petassigo, desces 2o no e depois
por els abaixo, naguela vagarosa brincadsira que o tempo alto,
largo & profundo da infancia a todos niés parmibu....

Em csrta aftura, chegou ao finits das terras ats onds se aventu-
rara sozinho. Dali para dante comsgava o plansta Marts, sfelto lite-
rario de que els nao tem responsabilidads, mas com qus a
libardade do autor acha poder hog aconchegar a frass. Dal para
diante, para 0 nOSSo Menno, serd 6 uma pargunta sem teratura:
“Vou ou nda vou?" E fou

0 no faza un desvio grande, afastava-se, e da no ee sstava &
um pouco farto, tanto que o via desde que nascera. Resolveu cor-
t=r a draito pelos campos, entre extenses olivals, ladeando mists-
rnosas sabes cobertas de campainhas brancas, & oufras vezes
matando por bosques de altos frexos onde havia clarsiras macias
sem rasto de gents ou bicho, & ao redor um SIBncio gque zumbea, 8
tambam um caor vegeltal, um cheiro de caude sangrado ds frasco
COMo urma vea branca & verde.

0 que feliz ia 0 menino! Andou, andou, foram rareando as anvo-
res, @ agora havia uma charneca rasa, da mato ralo 8 seco, & no
maio dala uma nospita colina redonda como uma tigsla voltada.

Dau-se o mening ao trabalho de subir 8 encosta, e quando che-
gou la acima, que viu ale? Nem a sorts nam a morla, nem as
téhuas do destino... Era s6 uma fior, Mas t3o caida, 130 murcha,
que 0 menino $e achagou. de cansado. E como este maning era
especal de histona, achou gue tinha de salvar a flor. Mas gue & da
agua? Ali, no atto, nem pinga. Ga por baxo, S6 no no, & 8588 qus

g



MBS -

Nao importa.

Dasce 0 menino a montanha,
Afravessa o mundo todo,
Chega ao grands no Nilo,

No concavo das maos recohs
Quanto de agua & cabia,
Volta o mundo a atravessar,
Pela vartents se arrasta,
Trés gotas qus & chegaram,
Babsu-as a flor sedanta.
Vinte vezes cas &,

Cerm e viagens a Lua,

0O sangus nes pes dascalgos,
Mas a flor aprumada

Ja dava cheiro no ar,

E como se fosss um carvalho
Deaitava sombra no chao.

O menino adormscey dabaxo da flor
Josd Sarnago. A Mty for ab Mundh, 6% ad,
Edtonal Caminno,

9

2010

Ler e compreender

L Depois de lers o lexdy,
venhice e a rebcio gue
aniacipiacie el O MmN
& a fioe en Antes de ler... s
confimow. Justifics & lus

afrmegio.

2. O menno & sventurers.
Justfics exts afmacio.

3. O mulor kanbm-nos que o
IMSING & LIMa personsgen
crinds por e, Transoreve
urris expressio do lexio gue

A, L o posma nsesido no
fexctty. Esereve por plovras
fas e lexlo em pross gue
descrevat o gue faz 0 menino
pasrs ajucker & for

5. Ajudar a2 plerita foi licl ow
difict prs O menne?
Justiica a fua resposta,

6. Transvrewe a8 expressies
du lexdhe que comprovam @
transfonracio ques se ey ne
flor.

7. No Sl do excetis,
0 menino adonneces
debaio da Mo, Serd que mo
prncipo das histons tambem

FSIoW,

s flor 7 Justifics a lus
pe=ponla,

8. A hetoein conmtinua assoe
“Paszanam as horas, e o
PR, cono £ cosiume nesles
Ca%0s, Comegansn 8
afige-se muila,”

8.1 Na fus opinido, o gue
Que os pax foenn o seguir?
L& o nesto do fvio para
Scares & saber 0 que
aconieoes.
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Apéndice 24.1 - Esquema do livro
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Escolher Titulo

Turma 4.°F

O pesente livro foi elaborado pela Turma
do 4.° Ano da Escola Basica do Paco.

As imagens apresentadas foram retiradas
de uma curta metragem da obra literaria
"A maior flor do mundo" de José

Saramago.
i storyjumper
Preview audio:
C'ca’-.\c{ & pubiishad on Storylumpar™ S2019 StoryJumpar, Inc Sstong.m P

AL TR Misenved. STes: SIDNYLMPArCOMIERTEREon




Era umavez...

(0] que de
tdo cansado que estava
adormeceu debaixo de
uma flor.

Comecou a sonhar com
tudo o que acontecera

naquela dia.

O que é a Desflorestacao ?

Porque é que isso acontece?
Quais sdo as

consequéncias da
Desflorestagdo?
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O que podemos fazer para evitar
a Desflorestagdo?

Fim!
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Apéndice 24.2 — Tarefa de matemdtica

Tarefa “Area ardida — O caso de Portugal”
1. Observa o grafico que representa o grau de area ardida (%) em

Portugal Continental, nos ultimos anos.

Grau de area ardida (%) - Portugal

% de area ardida
N w H (9]

[ERN

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Com base no grafico responde as questdes seguintes:

Qual foi 0 ano com menor area ardida? (Assinalar X)

D 2017 DZOOB D 2008 D 2005

Qual foi 0 ano com maior area ardida?

I:l 2017 I:IZOOS I:l 2008 D 2005

Verifica-se uma tendéncia decrescente na area ardida ao longo do tempo?

I:l Sim DNéo

Quais sao as principais consequéncias destes incéndios para o planeta?

295



Apéndice 24.3 - Sintese

Como podemos cuidar e proteger a natureza?
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Apéndice 25 - Planificagdo das regéncias n? 3 e 4 de Articulagdo de Saberes

Instituicao cooperante: Escola Basica EB1... Data: 23 de maio de 2019

Orientadora cooperante: Professora ... Ano e turma: 4.°F

Diade: Telma André (60’+45") Supervisora: ...
PLANIFICACAO

Contextualizacao (necessidades, interesses, dificuldades, entre outros):
A turma € constituida por 23 alunos, 11 rapazes e 12 raparigas. Carateriza-se por ser participativa, interessada, comunicativa e muito curiosa. A escola recebeu a
informacao de que estava a decorrer um passatempo intitulado “Vamos poupar dgua com o Pafi” aberto a todas as turmas do 1.°ciclo, iniciativa promovida pelo
Grupo “Os Mosqueteiros” em parceria com a “Texto”, numa iniciativa de apoio aos bombeiros. Uma vez que a turma ja vinha a tratar a temética da poupanca da
agua, integrada no projeto de articulacao de saberes “A agua como um bem essencial” o par pedagogico achou que faria todo o sentido participar. Apos o aval da
professora cooperante questionamos a turma se gostaria de participar, esta mostrou muita vontade pelo que decidimos abracar este desafio. Deste modo, os
alunos vao apresentar conselhos para a poupanca da 4gua e ilustrar esses concelhos com imagens. A turma apresenta algumas dificuldades em trabalhar em
grupo e alguns alunos ndo conseguem aceitar e respeitar a opiniao dos colegas. Tendo em conta que ndo poderao participar todos os trabalhos produzidos por
todos os alunos, ira fazer-se uma votacao democratica.
Objetivos principais da aula (ou da manh3, dia, 2 dias ou 3 dias, consoante a gradatividade da intervengao):

e Apresentar conselhos para a poupanca de agua;

e Criar ilustracoes correspondentes aos conselhos para a poupanca de agua;

e Votar democraticamente no desenho que mais gostam;

e Montar o cartaz para o passatempo do Pafi utilizando os desenhos mais votados;

e Consciencializar para o facto de pequenos gestos terem grandes resultados no que toca a poupanca de agua.
Perfil do Aluno (competéncias):

e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as

artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

e Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressao nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal.

e Gerir projetos e tomar decisoes para resolver problemas.

e Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar,

olhar e participar na sociedade.
e Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracao e competicao.
e Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.
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Portugués
Dominio: Leitura.
Conhecimentos, capacidades e atitudes: Fazer uma leitura fluente e
segura, que evidencie a compreensao do sentido dos textos.
Dominio: Escrita.
Conhecimentos, capacidades e atitudes: Escrever textos, organizados
em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as convencoes de
representacao grafica.
Dominio: Gramatica;
Conhecimentos, capacidades e atitudes: Aplicar processos de
expansao e reducao de frases.

MAPA DE ARTICULACAO

Tecnologias da informacao e comunicacao

Dominio: Comunicar e colaborar

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Apresentar e partilhar os produtos
desenvolvidos, utilizando meios digitais de comunicac¢io e colaboracdo; Interagir e
colaborar com os seus pares e com a comunidade, partilhando trabalhos realizados e
utilizando espacos previamente preparados para o efeito (paginas Web ou blogues da
turma, entre outros).

Descritores do perfil do aluno: Conhecedor/Sabedor

Ter consciéncia do impacto das TIC no seu dia a dia;

E)minioz Natureza. ‘

Estudo do Meio ‘

Descritores do perfil do aluno:

Comunicador/Conhecedor/sabedor/culto/informado/Critico/ Conhecimentos, capacidades e atitudes: Reconhecer de que forma a

Sistematizador. D\ atividade humana interfere no oceano (poluicao, alteracGes nas zonas costeiras
Conselhos e rios, etc.).

ilustrados sobre a
poupanca da agua

Matematica

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes: Relacionar o aumento da
populacdo mundial e do consumo de bens com alteragdes na qualidade do
ambiente (destruicao de florestas, poluicao, esgotamento de recursos, extin¢ao

Tema: Organizacao e tratamento de dados

Conteudos de aprendizagem: Representacio e interpretacao
de dados.

Conhecimento, capacidades e atitudes: Analisar e interpretar
informagdo de natureza estatistica representada de diversas
formas.

Conteudos de aprendizagem: Resolucao de problemas.
Conhecimento, capacidades e atitudes: Resolver problemas
envolvendo a organizacdo e tratamento de dados em contextos
familiares variados.

Conteudos de aprendizagem: Raciocinio Matematico.
Conhecimento, capacidades e atitudes: Planear e conduzir
investigagoes usando o ciclo da investigacao estatistica (formular
questoes, escolher métodos de recolha de dados, selecionar formas
de organizacao e representacao de dados, analisar e concluir).
Conteudos de aprendizagem: Comunicacao matematica.
Conhecimento, capacidades e atitudes: Comunicar
raciocinios, procedimentos e conclusoes, utilizando linguagem
propria da estatistica, baseando-se nos dados recolhidos e tratados.
Descritores do perfil do aluno:
Conhecedor/sabedor/culto/informado:Critico/Analitico

de espécies, etc.), reconhecendo a necessidade de adotar medidas individuais
e coletivas que minimizem o impacto negativo

Descritores do perfil do aluno:
\Respeitador da diferenca/ do outro/ Comunicador.

Tema: Agua Educacao Ambiental para a Sustentabilidade

Subtema: Importancia ua agua para a viua ta 1orra

Objetivo: Compreender a importancia da 4gua no planeta enquanto recurso e suporte

da vida

Descritores de desempenho: Desenvolver consciéncia ambiental para o uso

eficiente de recursos hidricos.

Objetivos: Assumir comportamentos ambientalmente responsaveis que respeitem e

valorizem a agua

Descritores de desempenho: Participar em campanhas promovidas por

organizacoes publicas e da sociedade civil em beneficio da agua.

Adotar comportamentos no dia a dia que contribuam para a preservacao da agua
enquanto recurso e para a reducao do seu consumo (poupar agua, modificar habitos de
consumo, ...).

Participar em acoes na escola e na comunidade que incentivem praticas de gestao
responsavel da agua.




Dia/ Tempo

previsto Acoes estratégicas Recursos
(A turma pretende participar no passatempo “Vamos poupar agua com o Pafi” pelo que ira realizar nesta aula | Computador
o trabalho que ira ser enviado para concurso). com ligacao a
internet;
, Momento inicial: Projetor;
5 Apoés a entrada na sala de aula, os alunos sao informados que atendendo a vontade expressada pela turma em Regulamento do
participar no concurso do Pafi, esta aula, sera para produzir o trabalho que ira a concurso. Passatempo
15’ Desenvolvimento das estratégias: Vamos povpa’
’ agua com o Pafi”
Oralmente e em grande grupo, a professora informa os alunos de que antes de iniciar o trabalho propriamente Quadro branco;
dito, seré preciso que todos conhecam o regulamento do passatempo e que entendam bem o que se pretende. Marcador;
Deste modo a professora projeta no quadro interativo o respetivo regulamento, que é lido, a vez, pelos alunos Folha brancas;
(Anexo 1). Depois de lido a professora questiona a turma se tem davidas e prontifica-se a esclarecer. Caderno;
Seguidamente coloca questoes a turma de modo a perceber se entenderam o que devem fazer. Provavelmente Material de
a professora tera que voltar a ler a parte da “descri¢ao do trabalho”, visto ser o conteido mais relevante para escrita;
esta aula. Material de
, desenho;
40 Depois de bem informados e de todas as davidas esclarecidas partem para o trabalho propriamente dito. Cada Cola;
aluno recebe metade de uma folha branca de tamanho A4. Nessa folha devera escrever um conselho referente Tesoura;
a poupanca da agua e criar a respetiva ilustracao. Canetas de

Apos concluido o trabalho individual (conselho para poupanca de agua + ilustracao). A cada trabalho
concluido é atribuido um namero. Os trabalhos sao fixados na parede da sala com o respetivo nimero.

Os alunos tém algum tempo para ver e apreciarem todos os trabalhos realizados pela turma, enquanto as
professoras preparam a votacao. Depois de conhecerem todos os trabalhos, os alunos votam secretamente,
utilizando o nimero atribuido a cada desenho.

filtro; Lapis de
cor; Lapis de
cera.
Cartolina.




Dois alunos voluntarios contam e registam os votos com a ajuda da professora. Desta votacao sao eleitos os
melhores desenhos da turma (os mais votados) que serao utilizados para construir o cartaz que ira ser enviado
para o passatempo.

Aplicacdo dos conhecimentos construidos:

Em grande grupo, segue-se a construcao propriamente dita do cartaz. Esta sera mediada pela professora, uma
vez que sera preciso gerir as opinides de toda a turma. Existira uma cartolina fixada no quadro e serdao dadas
ideias para a construcao do cartaz e assim se vai construindo com a participacgao de todos.

Sistematizacao:
A professora empresta o telemédvel para que os alunos possam tirar uma fotografia ao cartaz produzido. Sera
essa fotografia (resultado final do trabalho realizado pelos alunos da turma) que ira para o concurso.

Avaliacao
formativa

Critérios de avaliacao formativa (o aluno deve ser capaz de ...)

Trabalhar em equipa.

Respeitar e aceitar a opinido dos colegas.

Votar democraticamente.

Enunciar conselhos para a poupanca de 4gua e realizar a respetiva ilustragao
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Anexo 25.1 — Regulamento do Passatempo “Vamos poupar dgua com o Pafi”.

”

© O possatenpo sWamas poupwr Sgue com o Pl & ume
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Apéndice 26 - Fotos ilustrativas do percurso referente as regéncias 3 e
4
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Apéndice 27 - Planificagdo do projeto “Ciéncia Cool”

12 Sessao

Sessédo n° 1 do Projeto “Ciéncia Cool” — 1 segmento (45 min)

Escola Escola Basica ... Sala: 5 (CN)
Ano/Turma 6.°G | Data: 4 de janeiro de 2019 | Licdo:
Discentes Andreia Teixeira e Telma André

Professor Cooperante

Perfil do aluno

Areas de competéncias

Linguagens e textos

Relacionamento interpessoal

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

Competéncias

- utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados
as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as
artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

- interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar,
negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas
de estar, olhar e participar na sociedade;

- desenvolver processos conducentes a construcéo de produtos e de

conhecimento, usando recursos diversificados.

Objetivos

o Refletir sobre o0 que é a ciéncia e a sua utilidade para a vida real;
e Partilhar opinido e respeitar a dos colegas;
e Realizar a experiéncia: “Pegamonstros”.

e Experimentar novas sensagoes;

e Manusear materiais diferentes dos que utiliza no quotidiano;




e Representar o que se lembram das plantas.

Sumério

e Utilidade da ciéncia na vida real.

e Conhecer as plantas através da ciéncia.

Atividades/Estratégias

5 e Os alunos abrem a licdo e registam o sumario no caderno

5’ diario.

¢ Oralmente, em grande grupo as professoras estagiarias
comunicam a turma que a presente aula, esta inserida num projeto
no ambito da disciplina de Ciéncias Naturais, intitulado “Ciéncia

Sy Cool”, cujo objetivo é estudar ciéncias de uma forma divertida. O
Projeto é composto por 4 sessdes, sendo esta a primeira.

e Em formato de debate, langca-se o mote para a discussao: “O
que é a Ciéncia? E til para a minha vida? Deem exemplos.
Podemos aprender ciéncias de forma divertida?”. O forum de

5’ discusséo criado € mediado de forma coordenada pelas
professoras estagiarias, por forma a dar resposta as questdes
apresentadas. Através deste momento sera feito um brainstorming
20 sobre 0 que a turma pensa sobre a ciéncia, que sera registado no
guadro.

e ApoOs o forum de discussao os alunos visualizam um video
tematico: “O mundo sem ciéncia” e posteriormente, discute-se
sobre o que viram.

e Aturma é desafiada a realizar uma atividade pratica: “Pega
Monstros”. Antes do inicio da atividade propriamente dito, os

alunos sao preparados para a atividade pratica e sao informados
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gue estes devem ter formas de plantas, consoante o que se
lembram ou sabem sobre estes seres vivos.

(obs: uma vez que o projeto desenvolvera atividades praticas
sobre plantas, pretende-se aproveitar um momento motivante para
as criancas, para perceber quais sdo 0s seus conhecimentos
prévios sobre plantas.)

e E distribuido pela turma o protocolo da presente atividade
pratica que pode ser consultado no apéndice 1. Os alunos séo
informados que irdo trabalhar em pares. E pedido aos diferentes
pares que leiam voz alta algumas partes do procedimento. As
professoras estagiarias vao exemplificando a medida que se vai
lendo. Apos a leitura do protocolo e esclarecimento de duvidas
cada par, realiza a atividade pratica e obtém o seu pega monstro.
¢ No final faz-se uma sistematizacao de toda a aula, oralmente,
onde se reforca a explicacédo de formacao do pega monstro de

acordo com o apéndice 1 e podem apresentar o que construiram.

Recursos/materiais

Quadro

Giz

Computador com ligacdo a
internet

Projetor

Protocolo da atividade pratica
(apéndice 1)

Materiais necessarios a atividade
pratica
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Avaliacdo Formativa

A avaliagdo dos alunos sera baseada:
v" Na observacéo direta e respetiva construg¢do de um diario de bordo
sobre dois parametros:
e interesse e participagao.
e comportamento em sala de aula.
(A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde
verifica as aprendizagens.)

Apéndice 27.1 da planificacdo da 12 sessao

Atividade Préatica — Pega Monstro

Introducéo:
O pega monstro € um polimero sintético que resulta da

reacao entre o alcool polivinilico (existente na cola) e o

borato de sodio.

Reagentes e Material:

v' Copos;

v Varetas de vidro (ou de madeira);

v" Uma colher de cha

v' Cola liguida transparente.

v" Solucdo aquosa saturada de borato de sédio (ou tetraborato de
sodio).

v Corantes alimentares de varias cores.

Procedimento experimental:

1. Deitar cerca de uma colher de cola hum copo.
Acrescentar 3 a 5 gotas de corante, misturando bem.
Adicionar 3 ml de solucdo de borato de sodio e misturar bem.

Agitar de forma energética.

ok~ 0N

Retirar o excesso de liquido (se existir) e ja esta.
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6. Retirar o pega Monstros do copo e molda-lo com as méos, para Ihe

dar uma forma.

7. Podes divertir-te com ele (mas lava bem as méos quando acabares a

brincadeira).

Explicacéo:

A mistura da cola com o borato de sddio forma um polimero de silicone com

propriedades surpreendentes, como poderas descobrir.

O pega Monstro é um polimero sintético que resulta da reacao entre o alcool

polivinilico (existente na cola) e o borato de sadio.

22 Sessao

Sesséo n° 2 do Projeto “Ciéncia Cool” — 1 segmento (45 min)

Escola Escola Basica de ... Sala: 5 (CN)
Ano/Turma 6.°G Data: 7 de fevereiro 2019 | Licdo:
Discentes Andreia Teixeira e Telma André

Professor Cooperante

Perfil do aluno

Areas de competéncias

Linguagens e textos

Relacionamento interpessoal

Saber cientifico, técnico e tecnologico

Competéncias

- utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas

(lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as

tecnologias, a matematica e a ciéncia;
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- interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade;

- desenvolver processos conducentes a construcdo de produtos e de conhecimento,

usando recursos diversificados.

Objetivos

e Descrever a circulacao da seiva bruta, através de uma atividade pratica
laboratorial;
e Reconhecer que a subida da seiva bruta € provocada pela transpiracdo que
ocorre nas folhas;
e Reconhecer que na transpiracdo ocorre a libertacdo de vapor de agua,
principalmente através dos estomas das folhas;
e |dentificar que as plantas podem acumular substancias de reserva em varios
orgaos, tais como raiz, caule e fruto.
e Saber que a maioria das plantas armazena glicidos, como o amido;
e Realizar uma atividade experimental: “Agucar na fruta”.
e Realizar uma prova de anélise sensorial;
e Manusear materiais diferentes dos que utiliza no quotidiano;
e Manusear equipamentos de medicao de ° Brix - Refratbmetro.

e Partilhar opinido e respeitar a dos colegas;

Sumario

e Respiragdo e Transpiragao

e Substancias de reserva nas plantas — Atividade experimental.

Atividades/Estratégias

5 e Os alunos abrem a licdo e registam o sumario no caderno diario.
5 e Oralmente, em grande grupo as professoras estagiarias iniciam a aula
questionando a turma oralmente, sobre 0 que é a transpiracéo, pedindo

para que recordem e explique o processo. Depois de explicada a
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transpiracdo humana é colocada a questao: “E sera que as plantas

10° também transpiram?” “Entdo vamos descobrir!”9)

e Em pares (ou em apenas dois grupos) os alunos iniciam duas
atividades préticas, a primeira referente a transpiragdo das plantas
(apéndice 1) e a segunda sobre a subida da seiva bruta através de vasos
condutores (apéndice 2). Uma vez que os resultados das atividades
laboratoriais propostas ndo sao imediatos, a respetiva analise de

20’ resultados e conclusdes ira realizar-se na proxima aula de ciéncias
naturais.

e Segue-se a segunda parte da aula que diz respeito as substancias de
reserva das plantas. Propdem-se aos alunos que realizam uma prova de
5’ andlise sensorial a diferentes variedades de macas, com o objetivo de
avaliarem a sua docura. Depois de recolhidos os resultados, os alunos
medem o grau de docura utilizando um refratdmetro, de acordo com o
apéndice 3.

¢ No final da aula, em grande grupo e com orientacdo das professoras,
os alunos confrontam os resultados obtidos na prova de analise sensorial

e com o refratbmetro, séo retiradas as principais conclusdes.

Recursos/materiais

e Quadro

e Giz

e Materiais necessarios as atividades
praticas

Avaliagdo Formativa

A avaliacao dos alunos sera baseada:
v" Na observacéo direta e respetiva construcdo de um diario de bordo sobre
dois parametros:
e interesse e participagao.
e comportamento em sala de aula.
(A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde verifica as

aprendizagens.)
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Atividade Experimental “Agicar na Fruta — Um reservatorio delicioso”

Introdugdo:

As plantas quando produzem alimento em quantidades superiores as suas
necessidades acumulam-no em varios 6rgdos como substancias de resenva
Esses drgdos podem ser as raizes, os caules, as folhas, os frutos e as
sementes. O amido & a substancia orgdnica que a maioria das plantas armazena,
mas ha outras que armazenam lipidos, agucar, proteinas e agua.

Hoje vamos focar-nos no estudo do acucar presente na maca. Para isso, @
importante gue conhecas a maca um pouco melhor

Sabias que ....

A

Existe uma grande variedade de macas: “Todas iguals &
todas diferenfes’. Todas as macgds sdo um excelente
alimento.

Golden Delicious | Red Delicious | Royal Gala | | Fuji |

Granny Smith | Reineta | Pink

Para além das obvias diferencas visuais e gustativas, também apresentam
diferencas de composicao nutritiva e de atividade antioxidante.

Sera que somos capazes de identificar o seu nivel de Dogura? Como?

E possivel quantificar o grau de docura utilizando um refratometro. Este
equipamento tem uma escala numérica (*Brix) que mede a quantidade de actcar
presente numa solugdo.

Materiais:
- 6 macas (trés variedades diferentes); - 3 Pipetas de Pasteur;
- Facas, - Agua destilada;

- Palitos; - Papel absorvente

- Refratometro;
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Procedimento:

. Prova cada uma das macés (A, B e C) e regista a tua opinido na tabela

abaixo

Esmaga‘aperta a maca A até obteres um liquido e coloca duas gotas na
superficie do prisma do refratometro;

Cuidadosamente coloca a tampa do refratbmetro e observa o resultado
(leitura direta na escala do refratbmetro);

Lava com agua destilada e seca com papel absorvente o refratbmetro;
Regista o resultado na tabela abaixo

Repetir os pontos 2, 3, 4 @ 5 deste procedimento para as magas Be C
Compara a tua classificacdo inicial com os resultados quantitativos
obtidos,

Classificacdo da Docura segundo a prova
Grau de
sensoral

acucar oblido

Porque razio serdo umas macis mais doces do que outras?

E porque razdo nem sempre acertamos no grau de dogura através do

paladar?

32 Sessao

Sessao n° 3 do Projeto “Ciéncia Cool” — 1 segmento (45 min)

Escola Escola Béasica de ... Sala: 5 (CN)
Ano/Turma 6.°G | Data: 21 de fevereiro 2019 | Licdo:
Discentes Andreia Teixeira e Telma André

Professor Cooperante
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Perfil do aluno

Areas de competéncias

Linguagens e textos

Relacionamento interpessoal

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

Competéncias

- utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a muasica, as artes,
as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

- interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade;

- desenvolver processos conducentes a construcéo de produtos e de

conhecimento, usando recursos diversificados.

Aprendizagens essenciais

e Explicar a influéncia de fatores que intervém no processo fotossintético,
através da realizagdo de atividades experimentais, analisando
criticamente o procedimento adotado e os resultados obtidos e

integrando saberes de outras disciplinas;

Sumario

e Fotossintese — Trabalho experimental.

Atividades/Estratégias

5’ e Os alunos abrem a licdo e registam o sumario no caderno diario.
¢ Oralmente, em grande grupo, as professoras estagiarias iniciam a
aula questionando a turma, sobre o que é a fotossintese, pedindo
para que recordem e expliquem o processo.

5’ e De seguida, visualizam um pequeno video intitulado

“Fotossintese”, do Smartkids.
10’
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e Posteriormente, o protocolo (apéndice 1) é distribuido pelos alunos
e deve ser lido e interpretado em grande grupo e as professoras
estagiarias explicam o procedimento prévio que fizeram para que
fosse possivel realizar a atividade prética e obter resultados, a

15’ preparacao da solucdo de bicarbonato de sédio, o corte dos discos
de espinafres e a sua juncéo.

5’ e Aturma é dividida em dois grupos e cada uma das professoras
apoia um deles na realizagao da experiéncia e registo de resultados.
¢ No final da aula, em grande grupo e com orientagéo das
professoras, 0s alunos confrontam os resultados obtidos e

respondem as duas questdes finais.

Recursos/materiais

e Protocolo das atividades praticas (apéndice 1)
e Materiais necessarios as atividades préticas

Avaliacdo Formativa

A avaliacdo dos alunos sera baseada:
v" Na observacdao direta e respetiva construcao de um diario de bordo sobre
dois parametros:
e interesse e participacao.
e comportamento em sala de aula.
(A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde verifica

as aprendizagens.)
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Apéndice 27.1. da planificacdo da 32 sessao

Atividade Experimental “Fotossintese”

Introducéo:

Joseph Priestley, descobriu

gue quando invertia uma jarra com uma
vela acesa, esta se apagava muito
rapidamente. Observou também quando
colocava um rato na mesma situacéo da
vela, o rato morria. Posteriormente
colocou uma planta e verificou que o ar
era reposto. Em 1778, Jan Ingenhousz,
um fisico austriaco repetiu as
experiéncias de Priestley e observou que
a quantidade de luz a que expunha a
planta influenciava a sobrevivéncia do
rato. Deste modo, provou-se a planta
libertava oxigénio.

Mas o que € necessario?

dioxido
de carbono

Energia luminosa, diéxido de carbono (CO2) e agua (H20).

De que outra forma podemos observar o processo de fotossintese?

Os discos de folhas normalmente flutuam. S6 que se misturarmos com
uma solucao de bicarbonato de sddio, através de uma reacdo entre 0s
dois, os discos da folha afundam. Uma vez que a solucéo de bicarbonato
de sédio contém carbono para a fotossintese, € possivel observar o
processo, vendo-se 0 oxigénio a ser libertado do interior da folha,
afetando a flutuabilidade da folha e fazendo com que os discos subam

(flutuem).

Materiais:

-Solugéo de bicarbonato de sadio (0,2%)

-Detergente liquido

317



-Conta-gotas

-Seringa de plastico (20 ml-65 ml)

-Folhas de espinafre

-Canudos largos

-1 Gobelet de 500 ml ou um copo plastico grande
-2 copos plasticos transparentes pequenos
-Cronometro

-Fonte de Luz

Procedimento:

1. Prepare 300 ml de solucéo de bicarbonato para cada ensaio.
(O bicarbonato serve como uma fonte de CO; para a fotossintese).

e Prepare uma solucao de bicarbonato de s6dio com uma concentracao
de 0,2%. (Cerca de 1/8 de uma colher de chéa de bicarbonato de sédio
em 300 ml de 4gua.)

e Adicione 1 gota de sabao liquido diluido a esta solucdo. (O sabao
molha a superficie hidrofébica da folha).

2. Cortar 10 ou mais discos de folhas de espinafre uniformes para
cada ensaio.

3. Infiltrar os discos de folhas de espinafre com a solucéo de
bicarbonato de sédio.

e Remova o émbolo da seringa e coloque os discos das folhas no
interior da seringa.

e Coloca o émbolo na seringa tendo o cuidado para ndo esmagar
os discos das folhas. Empurre o émbolo até que apenas um
pequeno volume de ar e disco de folha permaneca no cilindro
(<10%).
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Puxe um pequeno volume de solucdo de bicarbonato de sédio
para a seringa. Toque na seringa para suspender os discos de
folhas na solucéo.

Colocando o dedo sobre a abertura da seringa, recue no émbolo
para criar vacuo. Mantenha o vacuo durante 10 segundos,
agitando os discos das folhas para que figuem suspensos nha
solucéo.

Repita o processo até que todos os discos figuem suspensos na
solucéo. Se tiver dificuldades adicionar gota (s) de sabéo.

4 . Despeje os discos e a solugdo paraum copo de plastico
transparente.

Adicione a solucéo de bicarbonato até cerca de % da altura do
copo.

Tendo em conta que a turma esté dividia em dois grupos obtém-
se dois copos: Copo A e Copo B.

Tape um dos copos de forma a bloquear a luz (colocando dentro
de um armaério, por exemplo). Coloque o outro copo em baixo da
fonte de luz (a uns 20 cm de distancia da lampada).

Comece a contagem do tempo (cronometrar) assim que acender
a luz.

Regista as observagdes de acordo com os intervalos de tempo
indicados na tabela de resultados. Ap6s cada verificacdo
conforme o tempo, bata levemente no copo para ter certeza de
gue nenhum disco ficou colado nas paredes do copo.
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Reqgisto e analise de resultados:

Numero de discos que | Numero de discos
Tempo (min) flutuam (com luz) gue flutuam (sem
Copo A luz)
Copo B

0
2
4
6
8
10
12

Discussao dos resultados e conclusdes:

% O que acabaste de observar (o que ocorreu com os discos) esta

relacionado com o processo de fotossintese?

% Qual o efeito da falta de luz na fotossintese?

% Alguma folha flutuou no copo que esteve no escuro? Se sim, 0

gue pode explicar esse acontecimento?

42 Sessao

Sessao n° 4 do Projeto “Ciéncia Cool” — 1 segmento (45 min)

Escola Escola Béasica de Pedrougos Sala: 5 (CN)

Ano/Turma 6.°G Data: 28 de fevereiro Licdo:
2019

Discentes Andreia Teixeira e Telma André

Professor Cooperante

Hernani Pinto
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Perfil do aluno

Areas de competéncias

Linguagens e textos

Relacionamento interpessoal

Saber cientifico, técnico e tecnologico

Competéncias

- utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, & musica, as artes,
as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

- interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e
participar na sociedade;

- desenvolver processos conducentes a construcéo de produtos e de

conhecimento, usando recursos diversificados.

Aprendizagens essenciais

e Explicar a influéncia de fatores que intervém no processo fotossintético,
através da realizacao de atividades experimentais, analisando criticamente
o procedimento adotado e os resultados obtidos e integrando saberes de

outras disciplinas;

Sumario

e Atividades praticas — Pasta de dentes de elefante e ovo mégico.
e Construcao de cartazes alusivos ao projeto.

e Entrega dos certificados de participacao.
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Atividades/Estratégias

5!
5’

5!

10°
15’

e Os alunos abrem a licdo e registam o sumario no caderno diario.

e Oralmente, em grande grupo, as professoras estagiarias iniciam a
aula questionando a turma sobre o que se lembram das sessdes
anteriores.

e De seqguida, o protocolo (apéndice 1) € distribuido pelos alunos e
deve ser lido e interpretado em grande grupo.

e Procede-se a realizacéo das atividades praticas em grande grupo.
¢ Posteriormente, a turma é dividida em cinco grupos € lhes atribuido
uma cartolina e diversos materiais, com o objetivo de que facam um
cartaz alusivo as atividades desenvolvidas ao longo do projeto.

¢ No final da aula, em grande grupo, cada grupo apresenta o seu
cartaz e fixa-o na parede da sala.

e Aquando da saida é entregue um certificado a cada aluno (apéndice
2).

Recursos/materiais

Protocolo das atividades praticas (apéndice
1)

Materiais necessarios as atividades
praticas

Cartazes

Materiais de escrita

Cola

Certificados

Avaliagdo Formativa

A avaliacdo dos alunos sera baseada:
v" Na observacdao direta e respetiva construcado de um diario de bordo sobre

dois parametros:
e interesse e participagao.
e comportamento em sala de aula.

(A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde verifica
as aprendizagens.)
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Apéndice 27.1 da planificacao da 42 sessao

2sta de dentes de Elefante

Material Reagentes

Luvas Agua oxigenada ultra concentrada
Espatula Detergente ou sab3o

Proveta lodeto de potdssio

Oculos de protecio Corante alimentar

Procedimento experimental

i Colocar um pouco de dqua oxigenada na proveta.
i Adicionar um pouco de detergente.

i Adicionar um pouco de corante.

i Agitar a proveta para misturar os componentes.

i Juntar um pouco de iodeto de potgssio.

Explicacio
e A aqua oxigenada (H202) & uma substincia instavel, que
liberta oxigénio muito facilmente, deixando de ser 3qua oxigenada e
transformando-se em dqua comum (H20). O iodeto de potdssio
acelera a decomposicio da dqua oxigenada, fazendo com que ela
liberte o oxigénio de forma muito ripida. Como h3 sab3o na
mistura, as bolhas de oxigénio acabam por formar uma grande

espuma, que fica colorida por conter corante.
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e NOTA: Mesmo depois da experiéncia, no convém tocar na espuma
sem protecio nas mios, pois ainda pode haver agua oxigenada que
n3o foi decomposta. A 3qua oxigenada, quando concentrada, &

muito irritante para a pele.

OVO MéglCO w?‘;; ¥

Material

i 1 ovo cozido
i 1 garrafa com o qarqalo ligeiramente mais pequeno do que o ovo

[ Agqua a ferver

Procedimento experimental

Com a ajuda de um adulto p3e a dqua quente dentro da qarrafa e deixa-a 13
estar 5 minutos.

Despeja a dqua quente e muito rapidamente coloca o ovo a tapar a qarrafa.
Observa atentamente!

Resultado
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O ar quente ocupa mais espago do que o ar frio. Quando se retirou a 3qua da
garrafa, entrou ar que ficou quente. A medida que arrefeceu, passou a ocupar
menos espago. Como o ovo nio deixava entrar ar de fora para compensar,
pois estava a tapar a qarrafa, foi para da qarrafa.

Apéndice 27.2 da planificacdo da 43sessdo

Certificado de participacao
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Apéndice 28 - Fotos ilustrativas dos projetos e atividades
educativas realizadas no 2.2 CEB

PeddyPaper

152 Jogos de matematica

INSCRIGOES:

https://enim 1S wixsite com/pedroucos
ted, 229 773 950




Apéndice 29 - Fotos ilustrativas dos projetos e atividades
educativas realizadas no 1.2 CEB

Feira dos descobrimentos
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Desfile de carnaval
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Festa de inauguragao do parque infantil
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152 Jogos de matematica

CAMPEONATO
NACIONAL DE

JOGOS MATEMATICOS

2 MARCO
2019
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Feira das madrinhas

Comemoragodes do 25 de abril
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Horta

332



Passatempo “Vamos poupar agua com o Pafi”
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Visita de estudo a Serralves — Exposi¢ao de Joana Vasconcelos
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Torre da Maia decorada pelos alunos no ambito da Preveng¢do Rodoviaria
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Festa de finalistas
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Apéndice 30 - Planificagdo das regéncias n.2 8 e 9 de Ciéncias Naturais

Plano de aulan®8 e 9 — 2 segmentos (90 min)

Escola Escola Bésica de ...
6.° ANO Turma: G Data: 13 de novembro Licdo: 26 e 27
Dominio

1.Processos vitais comuns aos seres vivos

Subdominio

Trocas nutricionais entre 0 organismo e 0 meio: Nos animais.

7. Compreender a estrutura e o funcionamento do sistema cardiovascular humano.

7.1. Descrever aspetos morfologicos e anatémicos do coragdo de um mamifero, numa atividade pratica
laboratorial.

7.2. Legendar esquemas representativos da morfologia e da anatomia do cora¢do humano.

7.3. Relacionar a estrutura dos trés tipos de vasos sanguineos com a funcéo que desempenham.

7.4. Indicar a estrutura do sangue e a funcéo dos principais constituintes.

7.5. Comparar resultados de andlises sanguineas com os valores de referéncia.

7.7. Distinguir sangue venoso de sangue arterial.

7.8. Descrever as principais etapas do ciclo cardiaco.

Conhecimentos Prévios

3° ano:
2. O seu corpo
Identificar fendmenos relacionados com algumas das fungdes vitais:
+ — circulacdo (pulsagéo, hemorragias, ...);
Conhecer as funges vitais (digestiva, respiratoéria, circulatéria, excretora, reprodutora / sexual)
Conhecer alguns 6rgéos dos aparelhos correspondentes (boca, estbmago,
intestinos, coracdo, pulmdes, rins, genitais):

* — localizar esses 6rgdos em representa¢es do corpo humano.

Aprendizagens Essenciais

Descrever as principais estruturas do coracao de diferentes mamiferos, através da realizagcao de uma
atividade laboratorial.
Relacionar as caracteristicas das veias, das artérias e dos capilares sanguineos com a funcéo que

desempenham.

Objetivos

e Referir a constituicdo do sangue.

e Comparar resultados de analises sanguineas com os valores de referéncia.

e Indicar uma diferencga entre o sangue venoso e o sangue arterial.

e Indicar a constituicdo do sistema cardiovascular.

e Indicar a constituicdo do coracdo de um mamifero através da realizacao de uma atividade

pratica.
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Mencionar quantas cavidades tem um coracao.

Explicar como comunicam as cavidades do coracao.

Indicar qua é estrutura que separa a parte direita da parte esquerda do coragéo.
Mencionar as fases do ciclo cardiaco.

Identificar os principais vasos sanguineos.

Indicar uma diferenca entre veias e artérias.

Referir a funcéo das valvulas presentes nas veias.

Sumario

Constituicdo do sistema cardiovascular.
Vasos sanguineos.

Funcionamento do coracéao.

Atividades/Estratégias

10’

12’

3,

3’

5’

¢ Oralmente, com a ajuda da professora, os alunos revisitam os conceitos abordados na aula
anterior e concluem a tematica da constituicdo do sangue.

e Os alunos realizam uma atividade pratica: “Qual é a constituigdo do sangue humano?” (anexo
1).

e Os alunos registam o sumario no caderno diario.

e Oralmente os alunos séo desafiados a falar do sistema cardiovascular (desconstrucao da
palavra cardiovascular). Apos esse momento a professora pergunta a turma: “Quem ja ouviu falar
do sistema cardiovascular?” “Como é constituido?” “O que é o coragdo?” Conseguem sentir o bater
do coragao? Como?” “O que s&o os vasos sanguineos?” “Podemos vé-los?” (...)

¢ A partir dos conhecimentos prévios dos alunos, € Ihes apresentada a constituicdo do sistema
cardiovascular. De seguida sdo apresentados os principais tipos de vasos sanguineos e as suas
principais caracteristicas (anexo 2).

e Posteriormente os alunos registam no caderno diario um resumo com a informacao mais
relevante (anexo 3).

e E reforcado que a constituicdo do sistema cardiovascular integra os vasos sanguineos e o
coracdo. O coracao tendo sido estudado no 3° ano do 1° ciclo, a professora faz um levantamento
dos conhecimentos prévios, através de questdes que vai colocando. Durante este momento, pede
a dois alunos da turma, aleatoriamente, que vao ao quadro desenhar um coracao. A partir dessa
representacao (), a professora diz que existem muitas teorias sobre a simbologia do coracgéo, e
gue esta representacao por ser de facil desenho acabou por perdurar. De qualquer forma a
simbologia do coracéo esta sempre muito ligada as emogdes, aos sentimentos ...

e Os alunos comparam um coracao de porco (mais semelhante ao do ser humano), ao esquema
representado no quadro.

e Com a ajuda de um esquema representativo, os alunos conhecem a constituicdo do coragéo
(anexo 2).

e Os alunos recebem um esquema representativo do coracéo para legendarem e colarem no

caderno diario (anexo 4).
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20’

12’

e Os alunos realizam uma atividade préatica: Como é constituido o coracdo de um porco? (anexo
5). Fazem a sua exploracdo e confrontam a constituicdo de um coracéo real com o respetivo
esquema. Escrevem no caderno diario as principais conclusées (anexo 6).

¢ Os alunos visualizam um pequeno video tematico (aula digital), sobre o ciclo cardiaco.
Posteriormente a professora reforca o modo de funcionamento do coragdo. Os alunos escrevem no
caderno diario um resumo da informacao mais relevante (anexo 7).

e Os alunos realizam uma atividade préatica: Como determinar a frequéncia cardiaca? (anexo 8).

Recursos/materiais

Caderno diario e CronOmetro

Manual de apoio e Coracéo de porco

Lapis e Luvas

Borracha e Tabuleiro

Quadro e Pinca

Giz e Tesoura

Computador com ligacédo a internet e Bisturi

Projetor e Sonda canelada/palhinha

Avaliagdo Formativa

A avaliacdo dos alunos sera baseada na observacao direta:

Com recurso a uma grelha de observacao, que consta no anexo 8 deste documento.
Do interesse e participacao.

Do comportamento em sala de aula.

(A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde verifica as aprendizagens.)

Anexo 30.1

Atividade Pratica — Qual é a constituicdo do sangue humano?

Material:

v' Preparagéo definitiva de um esfregaco de sangue humano;

v" Microscépio 6tico composto (M.O.C.).

Procedimento:

R e

lluminar o microscopio;

Verificar se a objetiva de menor poder de ampliagédo esta direcionada para o orificio da platina;
Colocar a preparacdo na platina;

Focar a imagem e observar com atencéo;

Observar a preparacgéo, utilizando objetivas de maior poder de ampliacéo;

Fazer um esquema legendado de uma das observacoes;

Questdes para explorar:

Que constituintes do sangue conseguiste observar?

Hemadcias, leucdcitos, plaquetas sanguineas e plasma.
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Anexo 30.2

Powerpoint de apoio apresentado em separado — Sistema_Cardiovascular (adaptado de Bios CN6, Documentos

de apoio (2017).
Anexo 30.3
Escrever no caderno diario:

Sistema cardiovascular

Constituicdo do sistema cardiovascular:

e Coragédo (bombeia o0 sangue para todo o organismo);
e Vasos sanguineos (transportam o sangue em circuito fechado para todo o organismo);

Principais tipos de vasos sanguineos:

e Artérias (transportam sangue do coragdo para todo o corpo);
e Veias (transportam sangue de volta ao coracdo; possuem valvulas).

e Capilares sanguineos (vasos que permitem a ligagdo entre artérias e veias);

Anexo 30.4
Para legendar e colar no caderno diario.
1 -Artéria aorta
/ i: 1 2-Artéria pulmonar;
7N\ ’ 3-Auricula esquerda;
v 3 4-Veias pulmonares;
Z ) 5-Ventriculo esquerdo;
Z 6-Septo;
! 7-Ventriculo direito;
8-Auricula direita:

Anexo 30.5
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Atividade Pratica — Como é constituido o coracdo de um porco?

Material:
v' Coracéo de porco v' Tesoura
v" Luvas v Bisturi
v' Tabuleiro v' Sonda canelada
v Pinca

Procedimento:
7. Calgar as luvas;
8. Colocar o coragéo no tabuleiro de dissecacdo, com a face ventral para cima;
9. Identificar as auriculas e os ventriculos;
10. Observar os vasos sanguineos que comunicam com 0 coracao;
11. Introduzir a sonda nos vasos sanguineos e verificar a que cavidades estao ligados.
12. Fazer um corte ao longo da artéria pulmonar até ao ventriculo direito.
13. Fazer um corte ao longo da veia cava até a auricula direita;
14. Fazer um corte ao longo da artéria aorta até ao ventriculo esquerdo;

15. Localizar as valvulas presentes no coragao.

Questdes para explorar:

Quantas cavidades identificas-te no coragéo?
4: 2 auriculas e dois ventriculos.

Compara a espessura das paredes das diferentes cavidades do coragéo.
A parede das auriculas € menos espessa do que a parede dos ventriculos e a parede do ventriculo esquerdo
€ mais espessa do que a do ventriculo direito.

Explica como comunicam as cavidades do coragéo.
A auricula direita comunica com o ventriculo direito e a auricula esquerda comunica com o ventriculo
esquerdo. Esta comunicacéo é feita através de valvulas.

Qual é a estrutura que separa a parte direita da parte esquerda do coragédo?
Septo.

Compara a espessura da parede das veias e das artérias.
A parede das artérias € mais espessa do que adas veias.

Anexo 30.6
Coracéo:

e Orgao propulsor que bombeia o sangue para todo o organismo;
e Composto por 4 cavidades: duas auriculas e dois ventriculos.
e As cavidades do coragdo comunicam: auricula direita comunica com o ventriculo direito; auricula
esquerda com o ventriculo esquerdo.
e O septo separa a parte direita da parte esquerda do coracéo.
Anexo 30.7
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Ciclo cardiaco - Conjunto de fenédmenos que ocorre no coracdo entre o inicio de um batimento cardiaco e o

inicio do batimento seguinte.

No ciclo cardiaco podem distinguir-se trés fases:

e Contracado das auriculas;
e Contracado dos ventriculos;
e Relaxamento geral.
Anexo 30.8

Atividade Pratica — Como determinar a frequéncia cardiaca?

Material:

v" CronOmetro
Procedimento:
No pulso
1.Coloca os dedos indicador e médio esticados sobre a parte interna do pulso, logo abaixo da base
do polegar.
2.Pressiona firmemente com os dedos esticados até sentires a pulsacao.
No pescoco
1.Posiciona os dedos indicador e médio na parte macia e oca da lateral do pescoco.

2.Pressiona firmemente até sentires a pulsacgéo.

3.Conta os batimentos durante 15 segundos e multiplica por 4.

4.Comparar o resultado com a seguinte tabela.

Frequéncia cardiaca normal (batimentos por minuto)

Homens adultos 60-70 bpm

Mulheres adultas 70-80 bpm
Criancas acima dos 7 anos 80-90bpm
Criancas de 1 a7 anos 80-120 bpm
Criangas com menos de 1 ano 110 -130 bpm
Recém-nascidos 130 - 160 bpm

5.Pedir a dois alunos que saltem durante alguns segundos e repitam a determinac¢ao do ritmo cardiaco.

6.Comparar o resultado com o anterior.

Questbes para explorar:

Procura explicar a variagdo da frequéncia cardiaca com a idade.

O exercicio fisico faz variar a frequéncia cardiaca?
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Apéndice 30.1

Grelha de Observacéo de Aula n® = segmentos | min)
Escola Escola Basica de Pedrougos
6.5 ANO Turma: G | Data: __J [ Liggo:
,—oluno 1 2 3 a 5 6 7 10 | 12 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 217 | 18 | 139 | 20 | 22
Parametro ——

Realiza os trabalhos de
casa

Faz uma gestio correta do
tempo na realizagaéo das
tarefas

Revela métodos de
trabalho

Revela capacidade de
trabalho em pares efou em
Erupo em tarefas e
projetos comuns

Mostra-se atento na aula

Partidpa nas atividades da
aula, individuais e de grupo

Interessa-se pela realizacdo
das tarefas propostas

Apresenta duvidas
pertinentes

Realiza as atividades de
forma autonoma,
responsavel

Cumpre as regras € as
normas no funcionamento
da aula

Manifesta sentide critico

E assiduo

E pomtual

Escala de classificagdo: 0 — Nao aplicavel; 1 — Nao satisfaz; 2 — Satisfaz; 3 — Bom; 4 — Muito Bom; 5 — Excelente

Observaghes:




Apéndice 31 - Planificagdo da regéncia n.? 3 de Estudo do Meio

Escola Escola Basica do ...
Ano/Turma 4.9F ‘ N¢ alunos: 23 ‘ Data: 23 de abril de 2019
Discente Telma André

Professora Cooperante
Professor Supervisor

(Linguagens e textos)
e  Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a
literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;
(Raciocinio e resolugéo de problemas)
e Desenvolver processos conducentes a construgdo de produtos e de conhecimento, usando recursos diversificados;
(Relacionamento interpessoal)
e Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo
novas formas de estar, olhar e participar na sociedade;
(Bem-estar, saude e ambiente)
e  Adotar comportamentos que promovem a saude e o bem-estar, designadamente nos habitos quotidianos, na alimentagdo, nos
consumos, na pratica de exercicio fisico, na sexualidade e nas suas relagdes com o ambiente e a sociedade;
e  Compreender os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adogdo de comportamentos que respondam aos grandes desafios
globais do ambiente;
(Saber cientifico, técnico e tecnoldgico)
e Compreender processos e fendmenos cientificos que permitam a tomada de decisdo e a participagdo em féruns de cidadania.
e  Adequar a agdo de transformacdo e criagdo de produtos aos diferentes contextos naturais, tecnoldgicos e socioculturais, em
atividades experimentais, projetos e aplicagdes praticas desenvolvidos em ambientes fisicos e digitais.

(Natureza)
e Reconhecer de que forma a atividade humana interfere no oceano (poluigdo, alteragdes nas zonas costeiras e rios, etc.)
(Tecnologia)

e Reconhecer a importancia da evolugdo tecnoldgica para a evolugdo da sociedade, relacionando objetos, equipamentos e solugdes
tecnoldgicas com diferentes necessidades e problemas do quotidiano (previsdo/mitigacdo da ocorréncia de catastrofes naturais e
tecnoldgicas, salide, telecomunicagdes, transportes, etc.)

(Sociedade/Natureza/Tecnologia)

e Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-los, reconhecendo como se

constrdi o conhecimento.

e 6—Adescoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade
Subdominio

e  6.1. Principais actividades produtivas nacionais

e  6.1.1. Reconhecer a agricultura, pecuaria, silvicultura, pesca, industria, comércio e servigos como actividades econémicas
importantes em Portugal

e  6.1. 2. Identificar os principais produtos agricolas portugueses (vinho, azeite, frutos, cereais, cortiga...).

e  6.2. AQualidade do ambiente

e 6.2.1. Aqualidade do ambiente proximo:  — identificar e observar alguns factores que contribuem para a degradagdo do meio
préximo (lixeiras, industrias poluentes, destrui¢do do patriménio histdrico...).

Bloco 6 (3.2ano)
A Agricultura do meio local:

e Reconhecer a agricultura como fonte de matérias-primas (trigo/farinha, tomate/concentrado, uvas/vinho...);
e Identificar alguns perigos para o homem e para o ambiente resultantes do uso de produtos quimicos na agricultura
(cuidados a ter com o uso de pesticidas, herbicidas, adubos quimicos...).
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Saberes disponiveis dos alunos: Conhecer o conceito de agricultura bioldgica; Reconhecer a importancia da agricultura bioldgica em Portugal;
Identificar as principais caracteristicas de produtos bioldgicos; Relacionar a agricultura bioldgica com a qualidade dos alimentos, dos solos e
preservagao do ambiente.

Campo concetual:

acucar.

- Conceitos: Agricultura Bioldgica; alimentos bioldgicos; qualidade dos alimentos; preservagdo do ambiente; prova organolética; quantidade de

- Relagdes: Os alimentos resultantes de produgdo bioldgica apresentam elevado teor nutritivo, mantendo o seu verdadeiro sabor.

agricultura bioldgica
apresenta a mesma
denominagdo.

Q2
O que é um alimento
bioldgico?

Q3
Como reconhecer um
alimento bioldgico?

Q4

Como é que a
agricultura bioldgica
controla as pragas?

Q5

Como é que a
Agricultura Bioldgica
preserva o ambiente?

P2

Necessidade de rotular
as magas em bioldgicas
e ndo bioldgicas.

Q6

Distinguir magas
biolégicas de magas
ndo bioldgicas através
do aspeto e do sabor
(quantidade de agucar)

Q7

Quando tiver
oportunidade de
escolha devo optar
pelos produtos
bioldgicos?

A2

Identificar diferentes
denominagdes para o conceito de
agricultura bioldgica de acordo
com diferentes paises. Os alunos
completam o nome dos paises de
acordo com a denominagdo
correspondente.

[P1; R2; R3; M2; M3]

A3

Conhecer o conceito de alimento
bioldgico.

[Q2; R2; R3; M2; M4; M5]

A4

Contactar com diferentes
alimentos bioldgicos embalados e
verificar que todos possuem em
comum o mesmo logotipo.

[Q3; R2; R3; M6]

A5

Entender de que forma a
agricultura bioldgica controla as
pragas.

[Q4; R2; R3; M2; M4; M5]

A6

Completar a informagdo em falta
com base nas imagens
apresentadas, no que respeita as
plantas e animais que auxiliam a
agricultura bioldgica no controlo
de pragas.

[Q4; R2; R3; R6; M3]

A7

Reconhecer em que medidas a
agricultura bioldgica contribui
para a preservagao do ambiente.
[Q5; R2; R3; M2; M4]

A8

Ajudar o sr. Bioldgico a distinguir
as magas bioldgicas e nao
bioldgicas para conseguir rotula-
las, recorrendo ao
preenchimento de uma carta de
planificagdo.

PowerPoint Guia.

R3
Caderninho do
aluno.

R4
Refratometro.

R5
Orgsos dos
sentidos.

R6
Dicionario

Situagao C&T Problemas e Questdes | Atividades dos alunos/ Tarefas Recursos Mediagao do Professor

Prova de fruta Q1 Al R1 M1

bioldgica e ndo O que € a agricultura Descobrir o tema da aula, Fruta ndo Apresentar dois conjuntos de fruta
bioldgica bioldgica? perante dois cestos de fruta (um bioldgica e fruta (bioldgica e ndo bioldgica) e com
(materiais e com fruta bioldgica e outro com bioldgica base nesse cenario desafiar os alunos
atividades P1 fruta ndo bioldgica). a descobrirem o tema da aula.
humanas) Nem sempre a [Q1; R1; M1] R2 Oralmente e em grande grupo, o

professor vai dando pistas aos
alunos, por forma a conduzi-los ao
tema da aula.

M2
Apresentar a informagdo.

M3
Assegurar que os alunos completam
corretamente o seu caderninho.

M4

Assegurar que os alunos se
apropriaram do conceito, através do
questionamento oral em grande
grupo.

M5

Promover a consulta do dicionario
para procurar o significado de
“palavras dificeis”.

M6

Apresentar diferentes produtos
biolégicos embalados e promover
uma conversa que leve a turma a
verificar que este tipo de produtos
pode ser identificado por um
logotipo.

M7

Apresentar o personagem do Sr.
Bioldgico, que ird apresentar o
desafio a turma, recorrendo a um
voki.

M8
Organizar a turma em grupos.

M9

Apoiar os grupos no que for preciso,
para que consigam completar a carta
de planificagdo.

M10
Indicar os procedimentos a cumprir
durante a prova das magas.

M11
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[P2; R2; R3; M7; M8; M9] Fornecer informagdo sobre o
equipamento refratdmetro: o que

A9 mede e como se utiliza.
Realizar a experimentagdo (prova
de magas bioldgicas e ndo mM12
bioldgicas) Medir a quantidade de agucar de
[P2; R1; R2; R3; M2; M9; M10; magas bioldgicas e ndo bioldgicas.
M12]
mM13
A10 Organizar a forma de registo de
Observar o aspeto (tamanho e informagao.
aparéncia) das magas bioldgicas e
nao bioldgicas de forma a fazer M14
uma comparagao. Sistematizar as principais conclusdes.
[Q6; R1; R2; R3; R5; M9; M13;
M15] mM15
Mediar o processo de observagao
All atenta do aspeto da maga bioldgica e
Provar a maga bioldgica e a maga nao bioldgica.
ndo bioldgica e avaliar quanto ao
sabor doce. M16
[Q6; R1; R2; R3; R5; M13; M16] Proporcionar todas as condigGes
necessarias para a realizagdo de uma
All prova de analise sensorial.

Recorrer ao refratometro para
comparar a quantidade de aglcar
presente nas magas com a
avaliagcdo sensorial realizada.
[Q6; R1; R2; R3; R4; M11; M12;
M13; M14]

Al2

Concluir sobre os resultados
obtidos

[Q6; R2; R3; M14]

Al13

Reconhecer que a compra de
produtos bioldgicos favorece a
saude e o ambiente

[Q7; R2; R3; M14]

Competéncias, conhecimentos e atitudes a desenvolver nos alunos:
e  Fortalecer a capacidade de trabalho em grupo/cooperagéo;
e Desenvolver o trabalho experimental;
e  Compreender o que é a agricultura bioldgica;
e  Relacionar a agricultura bioldgica com a qualidade dos alimentos e a preservagdo do ambiente.

A avaliagdo dos alunos sera baseada:
v" Na observacio direta:
e Com recurso a uma grelha de observagdo, que consta no apéndice 3 deste documento.
. Do interesse e participagao.
e Do comportamento em sala de aula.
Nota 1: A professora em momentos oportunos, coloca questdes oralmente onde verifica as aprendizagens.
Nota 2: Tendo em conta que as criangas apresentam inevitavelmente ritmos de trabalho diferenciados, a coloquei uma ultima tarefa “Faz o
desenho do momento da aula que mais gostas-te”, para os alunos que terminem mais cedo. Os restantes ficaram com a tarefa para trabalha de

Casa.
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Apéndice 31.1 — Recurso 2 (PowerPoint guia)

Bloco 6

A descoberta das inter-relacdes entre a natureza e a sociedade

Agricultura Organica
(Brasil)

Agricultura Agricultura Ecoldgica
Bioldgica (Espanha, Dinamarca)
\\. /..____
: . Agricultura Natural
(Japdo)

O que é Agricultura
Biologica?




Agricultura Bioldgica

O que é?

* Sistema de producdo agricola que
procura a obtengdo de alimentos de
qualidade superior recorrendo a
técnicas que preservam o ambiente.

O que e um Alimento
Biologico?

A |

Alimento Biologico

O que é?

¢ Alimento sem vestigios de pesticidas, com
excelentes carateristicas nutricionais e de
sabor (nico, que respeitam o meio ambiente
e 0 equilibrio da natureza.
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Como reconhecer um
Alimento Bioldgico?

Como
reconhecer
um alimento

bioldgico?

Este simbolo identifica os alimentos biolégicos.

Se ndo usa pesticidas
como controla as pragas
(doencas) das plantas?

e
e




Proteger as plantas com
outras plantas!

* Roseiras
¢ Alecrim

* Hortela

Proteger as plantas com
animais!

* Joaninhas

¢ Aranhas

* Minhocas

Como é que a
Agricultura Biologica
preserva o ambiente?

*
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Agricultura biologica preserva o ambiente

* Usa de forma responsavel os recursos
naturais;

* Favorece a manutencdo da
biodiversidade (equilibrio ecoldgico);

* Preserva a fertilidade dos solos;
* Mantém a qualidade da agua;

* Incentiva o bem-estar animal.

B o5

DESAFIO ACEITE

olégico precisa classificar as
m bioldgicas e ndo biolégicas
ycar os respetivos rétulos. S6
s podera vender!

uda-lo nesta tarefa?

Questg 0- Sera gue consigo distinguir macds
biologicas de macas ndo bioldgicas
DrDblema através do aspeto e do sabor?




&

O que vamos medir O que vamos manter

1 W

.-/’-

O que vamos mudar

\\_ - / -.\\ _/..l

Antes da Experimentacao...

Iy

3

a ) 4

O que vamos fazer O que precisamos

N

A /N

Antes da Experimentacao...

O que vai acontecer e porqué?

Antes da Experimentacao...
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Bioldgica Quantidade de

agucar

Tamanho Aparéncia Docura
{pequena, (imperfeita, (pouco doce, doce, Sim, ndo 2 Brix.
média grande)  perfeita, ) muito doce)

Macd A

Macid B

Experimentacao...

Refratdmetro \@ B S

T B
1. Com a ajuda da pipeta de Pasteur colocar duas ‘ Colocar 1 a2 geter du amesire Pachurc rafrutimaion ‘
scbrm = prama de refratémato

gotas de sumo da maca A na superficie do

prisma do refratémetro (ver figura 1); )
i L&Y ™
2 Fazer a leitura diretamente na escala do L4 *[h 1 o m,\\.: &/5
) - > L_‘.

& Amastra deve eipalhar e O SErea 3 #0als Jteaves 83
sobae s sugerice do prisma lemte

refratémetro;

3. Limpar o refratdmetro com &gua e papel

absorvente; { W}ﬁ
4. Repetir os passos de 1 a 3 para a maga B. -
& lwiturs du wacels d w linka que Swcnnlimpn & refrutématrn
[ ——— [ ——
o —
o -
Verificamos gue Resposta a quest8o-problema e
conclusdo

Apos a Experimentacao...
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Sempre que possas o que vais escolher?

Awmoiégicns —[ Alimenrtos N3o Bioldgicos

iy ||

Faz um
desenho do
momento da
aula que mais
gostaste!

Bibliografia consultada

* Manual adotado: Alfa. Estudo do Meio 4 (2019). Porto Editora. Porto
* Regulamento n2 834/2007

* https://www.musami.pt/sites/default/files/Caderno%20Combate%20de%20Prag

as_0.pdf
* https://ec.europa.eu/info/food-farming-fisheries/farming forganic-
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Apéndice 31.2 — Recurso 3 (Caderninho do aluno)

Bloco 6

r-relacdes entre a natureza e a sociedade

Agricultura Organica

)

Agricultura Agricultura
Biologica (Espanha, Dinamarca)

u.'. e
M . a Agricultura Natural
' (R

O que é Agricultura
Bioldgica?

b




Agricultura Biologica

O que é?

* Sistema de producdo agricola que
procura a obtencdo de alimentos de
qualidade superior recorrendo a
técnicas que preservam o ambiente.

O que é um Alimento
Bioldgico?

L bio

Alimento Biologico

O que é?

+ Alimento sem vestigios de pesticidas, com
excelentes carateristicas nutricionais e de
sabor Unico, que respeitam o meio ambiente
e o equilibrio da natureza.
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Como reconhecer um
Alimento Bioldgico?

Como

reconhecer
um alimento
bioldgico?

Como é que a
agricultura biologica
controla as pragas

(doencas) das plantas?
2



Proteger as plantas com
outras plantas!

* Roseiras

* Horteld

Proteger as plantas com
animais!

* Aranhas

* Minhocas

Como é que a
Agricultura Biologica
preserva o ambiente?

8,

- - . 3 F
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Agricultura biologica preserva o ambiente

* Usa de forma responséavel os recursos
naturais;

* Favorece a manutenc¢do da
biodiversidade (equilibrio ecolégico);

* Preserva a fertilidade dos solos;

* Mantém a qualidade da dgua;

* Incentiva o bem-estar animal.

Desafio ﬁ

O Sr.2 Biolégico precisa classificar as

V macas em biolégicas e ndo bioldgicas
para colocar os respetivos rétulos. S6
depois as podera vender!

\J
/ Podes ajuda-lo nesta tarefa?

uestio- Sera que consigo distinguir magas
Q ) biolégicas de magds nao biolégicas
problema através do aspeto e do sabor?
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O que vamos medir O que vamos manter O que vamos mudar

Antes da Experimentacao... -

v - e
o — I\J,—'/

4
-

O que vamos fazer O que precisamos

Antes da Experimentacao... -

O que vai acontecer e porqué?

Antes da Experimentacao...
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agicar

Tamanho Aparéncia Dogura
{pequena, [imperfeita, {pouco doce, doce, o Brix Sim, ndo
média grande) perfeita, ) muito doce)
Magd A
Magh B
Experimentacao...
v —
-
Verificamos gue Resposta a questdo-problema e

conclusdo

Apos a Experimentacao...

Sempre que possas o0 que vais escolher?

Alimentos Biolégicos Alimentos Nio Bioldgicos

o N
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Apéndice 31.3 — Recurso 5 (Grelha de avaliagdo por observagao direta)

Grelha de Observagdo de Aula n2 3 — 1 segmento (60 min)

Escola Escola Bdsica do Paco

4.2 ANO Turma: F Data: 23 de abril de 2019

Aluno
Parametro

Faz uma gestdo correta
do tempo na realizagao
das tarefas

Revela métodos de
trabalho

Mostra-se atento na aula

Participa nas atividades
da aula, individuais e de

grupo

Interessa-se pela
realizagao das tarefas
propostas

Apresenta duvidas
pertinentes

Realiza as atividades de
forma auténoma,
responsavel

Cumpre as regras e as
normas no
funcionamento da aula

Manifesta sentido critico

E assiduo

E pontual

Escala de classificagao: O — Ndo aplicavel; 1 — Nao satisfaz; 2 — Satisfaz; 3 - Bom; 4 — Muito Bom; 5 — Excelente

Observagoes:
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Apéndice 32 - Planificagdo da regéncia n.? 4 de Matematica no 22 CEB

Plano de aula n® 4 — 1 segmento (45 min)

Escola Escola Basica de ... Sala: 12
Ano/Turma 6.°G Data: 11 de dezembro Licao:
Discente Telma André

Professor Cooperante

Professor Supervisor

Dominio

Geometria e Medida 6 (GM 6)

Conteudos

GM 6

Isometrias do plano

- Reflexao axial como isometria; invariancia da amplitude de angulo; eixos de simetria; a bissetriz de um angulo
como eixo de simetria;

- Construcdo de imagens de figuras planas por reflexdes centrais e axiais e por rotacdes;

- Problemas envolvendo as propriedades das isometrias e utilizando raciocinio dedutivo;

- Problemas envolvendo figuras com simetrias de rotagdo e de reflexdo axial.

Subdominio (Objetivos gerais e respetivos descritores)

Isometrias do plano

9. Construir e reconhecer propriedades de isometrias do plano

9.8. Identificar, dada uma reta r e um ponto M ndo pertencente a r, a «imagem de M pela reflexdo axial de eixo r»
como o ponto M’ tal que r é mediatriz do segmento [MM’] e identificar a imagem de um ponto de r pela reflexdo
axial de eixo r como o proprio ponto.

9.9. Designar, quando esta simplificacdo de linguagem ndo for ambigua, «reflexdo axial» por «reflexdo».

9.10. Saber, dada uma reta r, dois pontos A e B e as respetivas imagens A’ e B’ pela reflexdo de eixo r, que sao
iguais os comprimentos dos segmentos [AB] e [A’B’] e designar, neste contexto, a reflexdo como uma «isometria».
9.11. Reconhecer, dada uma reta r, trés pontos A, O e B e as respetivas imagens A’, O’ e B’ pela reflexdo de eixo r,
que sao iguais os angulos AOB e A’'O’B’.

9.21. Saber que a imagem de um segmento de reta por uma isometria € o segmento de reta cujas extremidades
sdo as imagens das extremidades do segmento de reta inicial

9.22. Construir imagens de figuras geométricas planas por reflexao central, reflexdo axial e rotacéo utilizando régua
€ compasso.

10. Resolver problemas

10.1. Resolver problemas envolvendo as propriedades das isometrias utilizando raciocinio dedutivo.

Conhecimentos Prévios

Geometria e Medida 5 (GM5)
Propriedades geométricas
Triangulos e equilateros

Critérios de igualdade de triangulos: critérios LLL, LAL, e ALA
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Geometria e Medida 6 (GM6)
Isometrias do plano
Reflexdo central

Mediatriz de um segmento de reta

Aprendizagens Essenciais

Geometria e Medida:

e Descrever figuras no plano e no espaco com base nas suas propriedades e nas relacdes entre 0s seus
elementos e fazer classificagbes explicitando os critérios utilizados;

e |dentificar e construir o transformado de uma dada figura através de isometrias (reflexdo axial e rotacédo) e
reconhecer simetrias de rotacao e de reflexdo em figuras, em contextos matematicos e ndo matematicos,
prevendo e descrevendo os resultados obtidos.

Resolucdo de prolemas:

e Conceber e aplicar estratégias na resolucéo de problemas usando ideias geométricas, em contextos

matematicos e ndo matematicos e avaliando a plausibilidade dos resultados.
Raciocinio matematico:

e Desenvolver a capacidade de visualizacéo e construir explicagfes e justificacdes matematicas e raciocinios

I6gicos, incluindo o recurso a exemplos e contraexemplos (comunicagdo matematica).
Comunicacdo matematica:

e Exprimir oralmente e por escrito ideias matematicas, com precisao e rigor, e justificar raciocinios,
procedimentos e conclusdes, recorrendo ao vocabulario e linguagem préprios da matematica (convencgoes,
notacdes, terminologia e simbologia);

o Desenvolver interesse pela Matemética e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e social;

e Desenvolver confian¢a nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o
préprio trabalho e regular a sua aprendizagem;

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situa¢des que envolvam a Matematica no

seu percurso escolar e na vida em sociedade.

Sumario

¢ Reflexdo axial. Propriedades da reflex&o axial.

e Construcéo de imagens de figuras por reflex&o axial.

Atividades/Estratégias

5 e Os alunos abrem a licédo e registam o sumario no caderno diario.
(Motivacao)
5 e Cada aluno recebe imagens com a respetiva reflexao de eixo r (apéndice 1). Recorrendo a mira, os

alunos vao verificar se a reflexdo apresentada esté correta ou nao.

(Desenvolvimento)

20’ e (Cada aluno recebe uma folha intitulada de “Reflexado axial’, com a imagem de um triangulo [ABC] e
com espaco para a construcéo da imagem do tridngulo pela reflex@o do eixo r e ainda um espaco para
completar com as respetivas propriedades (Propriedades da reflexdo axial) (apéndice 2). Quando

concluida a tarefa, os alunos colam a folha no caderno diéario.
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10°

e A professora constréi no quadro a imagem do triangulo [ABC] pela reflexdo de eixo r, passo a
passo recorrendo a régua e ao compasso — construcdo de imagem por reflexao axial. Em simultaneo,
os alunos vao fazendo a mesma construgdo de forma individual, no caderno diario

e . Durante o processo de construcdo da imagem a professora da tempo aos alunos para a
realizacdo de cada passo da tarefa proposta e vai circulando pela sala, de modo a dar apoio aos
alunos. No final da construcdo, os alunos verificam se a imagem que construiram esta correta
recorrendo a mira.

e A partir da construcédo realizada no quadro, os alunos com a ajuda da professora, em grande
grupo, reconhecem as propriedades da reflexdo axial, registando-as de acordo com o indicado no
apéndice 2.

(Consolidacao)

e Os alunos resolvem a tarefa 6, da pagina 74, da parte 1 do manual adotado de modo a poderem
consolidar os conhecimentos adquiridos (anexo 1).

Obs.: Para trabalho de casa fica a tarefa 6 proposta anteriormente, caso nédo seja finalizada na aula.

Para os alunos com um ritmo de trabalho mais rapido ficam as tarefas 1 e 2 do Vou Aplicar, da pagina

75, da parte 1 do manual adotado (anexo 2).

Recursos/materiais

Caderno diario e Quadro
Manual de apoio (parte 1) o Giz

Lapis e Borracha
Régua e Compasso
Mira

Avaliacdo Formativa

A avaliacéo dos alunos sera baseada:

v" Na observacéo direta:

e Com recurso a uma grelha de observacao, que consta no apéndice 3 deste documento.
e Do interesse e participacao.

e Do comportamento em sala de aula.

v" Narealizagdo das tarefas de propostas.

Obs: (A professora verifica as aprendizagens quando circula pela sala e presta apoio individualizado a cada
aluno).
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Apéndices

Apéndice 32.1

Identifica todas as situacGes em que esta representada uma reflexao axial em relagdo aretar.

Situacdo 1

Situacao 2

Situagao 3
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Apéndice 32.2

Reflexao Axial
Construgdo da imagem do triangulo [ABC] pela reflexdao de eixo r:

A

Propriedades da reflexao axial:

Numa reflexao axial de eixo r:
e Um segmento de reta é transformado num segmento de reta com
mesmo comprimento.

e Numa reflexao axial de eixo r, um angulo é transformado num
angulo com a mesma amplitude.

e Asretas tracadas dos pontos ao eixo formam angulos retos (90°) na sua
intersecao.
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Grelha de Observacao da Aula n® 4 — 1 segmento(s) (45 min)

Escola Béasica de Pedroucos

‘ Data: 11/12/2018 ‘ Licao:

Turma: G

ON

[eIXe OBX3[Jd

Escola

6.2 ANO

BJI.LIOD 0B)SIT
rwIn ze,q

VN
ePd [Dgv]
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S
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VN
sejsodoad
sejoae} N
Se eZI[edy] s
ON
VN
N
e[ne eu Ojudle
9S-RIISOIA[ s
ON
sejoae}
Sep ogdezijeaa| VN
eu odwd) op
N

Parametro

Aluno

VIvVOSsd

11
12

13
14

15
16

17
18

19
20

21

Escala de classificagao: S — Sim; N — Nao; NA — Nao aplicavel; NO — Nao observado

Observagoes:
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Anexos

Anexo 32.1

Tarefas Vou Aprender, pagina 74 do manual adotado (parte 1)

hod

@

Reproduz cada figura no teu caderno e, usando régua e compasso, encontra a
imagem de cada uma delas pela reflexao de eixo r.

Anexo 32.2

Tarefas Vou Aplicar, pagina 75 do manual adotado (parte 1)

1.  Reproduz as figuras e constréi o seu transformado pela reflexdao de eixo r. 9
1.1. 1.2. 1.3.
. : - . . T Uiy
L[ NN
I L ] }
[T _// | £/

2. Identifica todas as situacdes em que esta representada uma reflexao axial em relacao a
retar.

w

AlA AlA VIV
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Apéndice 33 - Planificagdo das regéncias n.? 4 e 5 de Matemdtica no 1° CEB

Plano de aula n.°4 e 5 — 2 segmentos (90 min)

Escola Escola Bésica do ...
Ano/Turma 4.9F Data: 9 de maio
Discente Telma André

Professora Cooperante

Professora Supervisor

Sumario

Organizagdo e tratamento de dados: frequéncia absoluta; frequéncia relativa; moda; amplitude e grafico de barras.

Perfil do aluno

(Linguagens e textos)
e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, a masica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;
(Raciocinio e resolucdo de problemas)
e Interpretar informacéo, planear e conduzir pesquisas;
e Desenvolver processos conducentes a constru¢éo de produtos e de conhecimento, usando recursos

diversificados;
(Relacionamento interpessoal)
e Adequar comportamentos em contextos de cooperacgéo, partilha, colaboracdo e competicao;

e Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede.

(Desenvolvimento pessoal e autonomia)
e Consolidar e aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
vida;
(Consciéncia e dominio do corpo)

e Realizar atividades motoras, locomotoras, ndo-locomotoras e manipulativas, integradas nas diferentes

circunstancias vivenciadas na rela¢éo do seu préprio corpo com o espaco;




Aprendizagens Essenciais

(Organizacgéo e tratamento de dados)
Objetivos essenciais de aprendizagem (Conhecimentos, capacidade e atitudes):

Representacdo e interpretacdo de dados:

e Analisar e interpretar informacdo de natureza estatistica representada de diversas formas;
Resolucéo de problemas:

e Resolver problemas envolvendo a organizacéo e tratamento de dados em contextos familiares variados;

Raciocinio matematico:

e Planear e conduzir investigacdes usando o ciclo da investigacdo estatistica (formular questées, escolher
métodos de recolha de dados, selecionar formas de organizagédo e representagéo de dados, analisar e
concluir).

Comunicacdo matematica:

e Comunicar raciocinios, procedimentos e conclusées, utilizando linguagem propria da estatistica, baseando-
se nos dados recolhidos e tratados;

e Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e social,

e Desenvolver confiangca nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o
préprio trabalho e regular a sua aprendizagem;

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situa¢des que envolvam a Matemética no

seu percurso escolar e na vida em sociedade.

Dominio

Organizacgdo e tratamento de dados 4 (OTD 4)

Conteudos

OTD 4

Tratamento de dados

- Frequéncia relativa;

- Nocéo de percentagem;

- Problemas envolvendo o calculo e a comparacao de frequéncias relativas

Subdominio (Objetivos gerais e respetivos descritores)

1. Utilizar frequéncias relativas e percentagens

1.1. Identificar a «frequéncia relativa» de uma categoria/classe de determinado conjunto de dados como o
quociente entre a frequéncia absoluta dessa categoria/classe e o nimero total de dados.

1.2. Exprimir qualquer fracdo prépria em percentagem arredondada as décimas.

2. Resolver problemas

2.1. Resolver problemas envolvendo o célculo e a comparacao de frequéncias relativas.

Conhecimentos Prévios

Organizacédo e tratamento de dados 3 (OTD 3)

Representacdo e tratamento de dados

2. Tratar conjuntos de dados
2.1. Identificar a «frequéncia absoluta» de uma categoria/classe de determinado conjunto de dados como o nimero

de dados que pertencem a essa categoria/classe.
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2.2. Identificar a «moda» de um conjunto de dados qualitativos/quantitativos discretos como a categoria/classe com
maior frequéncia absoluta.

2.3. Saber que no caso de conjuntos de dados quantitativos discretos também se utiliza a designacao «moda» para
designar qualquer classe com maior frequéncia absoluta do que as classes vizinhas, ou seja, correspondentes aos

valores imediatamente superior e inferior.

2.4. Identificar o «maximo» e 0 «minimo» de um conjunto de dados numéricos respetivamente como o maior e o

menor valor desses dados e a «amplitude» como a diferenga entre 0 maximo e o minimo.

3. Resolver problemas
3.1. Resolver problemas envolvendo a analise de dados representados em tabelas, diagramas ou graficos e a
determinacéo de frequéncias absolutas, moda, extremos e amplitude.

3.2. Resolver problemas envolvendo a organizagédo de dados por categorias/classes e a respetiva representacao
de uma forma adequada.

Atividades/Estratégias

(Motivacao)

5 ¢ Os alunos sdo desafiados a langarem dardos (Jogar Dardos) e conhecem as regras do jogo,
através de um Voki previamente criado (apéndice 1). Através do jogo pretende-se motivar a turma
durante toda a aula e recolher dados para trabalhar a organizacgéo e tratamento de dados.

Nota: na atividade apresentada (jogo de dardos) faz-se a articulagdo com contetdos da expressao motora (Bloco
4 — Jogos: “langamento de preciséo a distancia”).

e Os alunos terdo que registar as pontuacdes de toda a turma obtidas durante o jogo. Neste
momento a Professora dara liberdade a turma para que registem os resultados na forma que mais
20° Ihes agradar. A professora circula pela sala verificando as formas de registo de dados que os
alunos estéo a utilizar. Deste modo, depois de cada aluno escolher a forma como vai registar os
dados, comeca-se a jogar. Cada elemento da turma langa um dardo, uma Unica vez, sendo essa a

sua pontuacéo. Caso ndo acerte no alvo, podera voltar a jogar, até obter pontuacao.

(Desenvolvimento)

» ApGs todos os alunos terem jogado e feito o seu registo das pontuacdes, a professora questiona a
10’ turma em grande grupo: “Seré que todos os jogadores registaram os resultados da mesma forma?
Sera que existem formas mais simples de o fazer?” A professora pede a um aluno que venha ao
guadro mostrar aos colegas como fez. Discute-se esse registo: “Se é o mais indicado? Se existem
outras formas de o fazer?” O objetivo € que a turma chegue a organizacdo de dados na forma de
tabela de frequéncias.

e Cada aluno recebe o guido da aula na forma de um “caderninho” (apéndice 2) que contem toda a
informacéo que vai ser abordada ao longo da mesma, facilitando o registo e acompanhamento. Todos
0s registos da aula, serdo realizados nesse guiéo, ficando no final da aula para os alunos, sendo um
instrumento que posteriormente pode ser utilizado para revisitar os contetdos abordados.

e Apos a recegao do “caderninho”, os alunos irdo construir e preencher a tabela de frequéncias,
partindo dos dados recolhidos durante o jogo de dardos (apéndice 2). Com o objetivo de revisitar os
conceitos de frequéncia absoluta e frequéncia relativa (fragédo, dizima e percentagem), antes do seu

25’ célculo irei solicitar, oralmente e em grande grupo, a participacdo dos alunos da turma, por forma a




15’

10’

aceder aos seus conhecimentos. Apos as suas contribuicdes farei uma sistematizacéo dos conceitos

atras referidos (apéndice 1).

e A correcdo da tabela de frequéncias sera realizada pelos alunos (aleatoriamente a professora

convida os alunos a irem ao quadro realizar a respetiva correcao).

e Segue-se a tarefa seguinte: “Mostra que compreendeste — Jogo de dardos”, onde os alunos
interpretem os dados a partir da tabela de frequéncias previamente construida (apéndice 2). A
professora da tempo aos alunos para que resolvam a tarefa no lugar. A tarefa sera corrigida
chamando alunos ao quadro, fazendo-se a respetiva discussdo em grande grupo, com a realizacao

de uma sistematizacdo por parte da professora.

(Consolidacao)

e« Uma vez que a aula se realiza no dia da Europa (9 de maio), segue-se uma ultima tarefa: “Mostra
gue compreendeste — Dia da Europa”, na qual os alunos vao continuar a interpretar dados, mas neste
caso concreto sobre a Europa (apéndice 2).

Nota: Na presente tarefa promove-se uma articulagdo com os contetdos de Estudo do Meio sobre a Uniéo
Europeia.

(Momento ladico)

e Tendo em conta que é o dia da europa 0s alunos ouvem o hino da Unido Europeia (Hino a Alegria)
(apéndice 1).

e Cada aluno recebe uma folha com curiosidades sobre a Europa que deverao transformar num
“quantos queres”, através de dobragens (origami) (apéndice 3). Serdo fornecidas aos alunos,
indicacdes de dobragem do mesmo. Caso necessitem a professora ajudara, dando instrucdes de
dobragem.

Nota: Destaca-se que a construcdo de origamis contém conceitos matematicos implicitos.

Nota final:
Devido aos diferentes ritmos de trabalho da turma, o caderninho distribuido pelos alunos comtemplard um
espaco, destinado a ilustracdo de um momento da aula a escolha dos alunos. Caso ndo haja tempo durante a

aula, serd uma tarefa para concluir em casa (apéndice 2).

Recursos/materiais

Guiao da aula (“Caderninho de aula”)

PC

PowerPoint de apoio
Alvo e respetivos dardos

Material de escrita
Projetor

Quadro interativo
Papel para origami

Borracha

Avaliacéo Formativa

A avaliagdo dos alunos sera baseada:

v" Na observacao direta:

e Com recurso a uma grelha de observacéo, que consta no apéndice 4 deste documento.

v' Na realizagdo das tarefas de propostas.

Obs: (A professora verifica as aprendizagens quando circula pela sala e presta apoio individualizado a cada aluno).
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Apéndice 33.1 — PowerPoint Guia

Desafio

Jogo de Dardos

- Cada aluno langa 1 darde, uma tnica vez.

- Caso ndo obtenha pontuagdo numa jogada, pode voltar a

jogar.

- Deves fazer o registo das pontuagdes de todas as jogadas

realizadas.

Regista as pontuagdes obtidas no (0)

jogo de dardos ...




Sera a forma mais simples de registar a (O -.
informagdo?

Tabela de Frequéncias

1 ponto
2 pontos
3 pontos
4 pontos
5 pontos

®

Vamos construir a tabela de frequéncias!

1 ponto

Fragdo Dizima Percentagem
(aproximag3a cam 2 casas |amredandada &5 décimas)
decimaiz}

2 pontos
3 pontos
4 pontos

5 pontos .

Total

(93]

n Frequéncia absoluta

* O numero de vezes que se repete um dado é a sua Frequéncia
absoluta .

Exemplo:

* 0 nimero de alunos da turma que obteve uma determinada
pontuacdo no jogo de dardos.
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Frequéncia relativa

* A _frequéncia relativa de uma categoria € o quociente entre a sua

frequéncia absoluta e o ndmero total de dados.

_ Frequéncia Absoluta

N.2 Total de Dados

ﬂ Na forma de fracdo, dizima e percentagens

* As fracbes com denominador 100 podem ser facilmente escritas na

forma de percentagem.

0o 0,40 =
100 ’
L x
Ma forma de Na forma de

fracdo

[ |

-
Na forma de J
—percentagem

/

40%

8

Tabela de frequéncias

+ A tabela de frequéncias permite-nos representar,

de forma

organizada, os dados recolhidos num inquérito, numa observacdo,

num jogo ....

¥

w




Mostra que

compreendeste!

10

1.Quantos alunos participaram no jogo
de dardos?

11

2.Quantos alunos tiveram no maximo 3
pontos?

R: A

12
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3.Quantos alunos tiveram pelo menos 4
pontos?

@

—

13

4.Indica o maximo e o minimo deste

conjunto de dados.
R: .

* Maximo: //’ \

* Minimo: [ J

5.Escreve o valor da amplitude.

’ PN

/ \
f \

O

e/




6.Qual € a moda das pontuacoes

obtidas?
R: A

Grafico de

Vamos .
construirum |
gréfico '

Grafico de Barras

10 Pontuactes do jogo de dardos da turma 4.2F
o 8
(=
=5 £
I o
L
2 4
=
ar
o . l . I
0
1 ponto 2 pontos 3 pontos 4 pontos 5 pontos
Pontuagbes
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Exemplo de grdfico circulor:

Outro tipo de Grafico

Pontuagoes do jogo de dardos (percentagens)

N1 panta
IZPunbcls
e . u2 pantas
Gréafico Circular e
Spumcls
* Representagio grafica de dados
através de um
dividido em tantos setores circulares
quantas categorias consideradas na
amostra.
19

5.Inventa uma pergunta que possa ser

respondida pela observacao do grafico.
R:

* X %
Mostra que * 9 de Maio *
compreendeste!

ol Dia da Europa ol
* *
*x 4 X




Portugal
Espanha
Franca
Alemanha

Dinamarca

1. O Martim esteve a pesquisar as temperaturas minimas (em °C) em algumas
capitais europeias para um trabalho de Estudo do Meio. Para organizar melhor os
dados construiu a tabela seguinte.

1.1. Completa a tabela com os nomes das respetivas capitais.

Lisboa 13
Madrid i
Paris 8
Berlim 6
Copenhaga 6

4

(V) ou falsas (F).

F() 0 minimo € 11 °C.

V(A moda é6°C.

V()0 maximo & 13 °C

Temperatura minima registada pelo Martim

13,11,8,6e6

F (1A amplitude deste conjunto de dados & 20 °C.

1.2. Tendo em conta a temperatura minima registada (em °C) pelo Martim
nas diferentes capitais europeias, classifica as afirmagbes em verdadeiras
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Apéndice 33.2 — Guido do aluno (Caderninho)

Devido ao seu formato, encontra-se impresso, acompanhando este documento.

Apéndice 33.3 — Quantos Queres Europa

Sabes 0 Qe

]
‘ ¢ Isto?

£ a moeda utlizada por

19 patses da UE,
Podes usd-la em todas as logas
om Qualquer um desses palses.
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Apéndice 33.4

Grelha de Observagao das Aulas n." 4 e 5 — 2 segmento(s) (90 min)

Escola Escola Basica do Pago

4.7 ANO Turma: F | Data: 08/05/2019

purd Atitudes Organizagdo e tratamento de dados:

et Tratamento de dados
P 3 ; T - g . 3

Alun E"U W W w = " -] w n H] o

T H TR T £3t T B33 isis
[ [ d M = q q =Y [l

IEREY: ¥ i £L: 3%@5% FIEE TEE 5 8%

h] - = i -]
§ 57 3 A U] EESE SHEge SEE g 5

gnn?;g wlz| JS|aldz|F E|aduw|lz|3|Salw|lz|lZ[S(alwlzS|S|alw|z|Z|[E|a|lw|l=z]|F]| 2

i

2

3

4

3

&

7

8

9

10

i1

1z

13

14

i3

16

iy

18

13

20

21

Escala de classificacdo: 5 — Sim; N— Ndo; P — Parcialmente; NA — Nao aplicavel; NO — Nao observado

Observagdes:
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ANEXOS



Anexo 1 - Desafio “Trash Value” Traduzido

Desafio O Valor do Lixo Al

Consigo criar algo valioso a partir do lixo
Cultura de Empreendedorismo

Reciclar acrescenta Valor
Novas criagoes a partir de materiais do lixo

E possivel criar coisas interessantes a partir do lixo. Isto é o que os alunos vdo
aprender através da recolha de materiais aparentemente "sem valor" e que,
posteriormente, vao utilizar para criar novos objetos.

Guia do Professor

O Guia do Professor contém uma descrigdo detalhada das atividades do desafio para facilitar a sua
aplicagdo na sala de aula. Os materiais do professor (Guia do Professor e Documentagdo de Apoio) devem
ser utilizados em conjunto com os materiais do aluno (Caderno do Aluno). O simbolo @*indica as
atividades opcionais do desafio. Todos os materiais estdo disponiveis em www.youthtstart.eu



http://www.youthtstart.eu/

. Planificacao da unidade

Tema

Reciclar acrescenta valor — Novas criagdes a partir de materiais do lixo

Nivel

Al

Familia de desafios

Desafio O Valor do Lixo - o desafio com valor acrescentado!

Os materiais que deitamos fora tém, frequentemente, mais valor do que
pensamos. Neste desafio, os alunos tém a oportunidade de reutilizar e
transformar materiais variados, através de processos de upcycling.

Os alunos dos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico sdo desafiados a recolher
materiais simples, aparentemente sem valor, e a construir novos objetos a
partir deles.

Os alunos do Ensino Secundario sdo desafiados a utilizar a sua imaginacdo
e criatividade para transformar materiais mais complexos em produtos
inovadores.

Duracao

4 aulas (6 aulas com o material opcional)

Ideia subjacente ao
desafio

Transformar materiais aparentemente intuteis em produtos com valor é
um grande desafio. O processo de upcycling implica ndo s6 reciclar
materiais, como também reutiliza-los para criar novos produtos com valor
potencial.

Os alunos recolhem objetos que normalmente deitariam fora e criam algo
novo e valioso a partir dos mesmos. Através deste desafio, os alunos
desenvolvem uma maior consciéncia de como se pode fazer melhor uso de
recursos limitados ja existentes. Com este desafio, pretende-se incentivar
os alunos a adotar uma atitude critica em relacdo aos materiais
aparentemente sem valor. Os alunos atribuem um valor as criacdes
transformadas uns dos outros, depois de as apresentarem na sala de aula.

Competéncias de
empreendedorismo
de acordo com o
Quadro de
Referéncia3

Consigo:
concluir tarefas simples;
desenvolver ideias criativas e reconhecer o seu valor;

aplicar competéncias simples de planeamento e demonstrar compreensao
de recursos limitados;

3 Lindner, J. (2014): Reference framework for entrepreneurship competences, Version 15. EESI Austrian Federal Ministry of
Education/IFTE (eds.): Vienna. Retrieved from http://www.youthstart.eu/en/approach (01-04-2018)



Desafio O Valor do Lixo Al

Guia do Professor

trabalhar com os outros;

compreender que as questdes econdmicas, ecologicas e sociais sdo
importantes para a nossa vida;

criar algo novo a partir do aproveitamento do lixo (upcycling).

Competéncias
comunicativas e
linguisticas

Consigo:
descrever e apresentar o meu novo objeto/produto;
explicar como tive a ideia para a sua criacdo e como funciona;

recorrendo a uma linguagem descritiva variada.

Perfil dos alunos a
saida da escolaridade
obrigatoria:

areas de competéncias

Linguagens e Textos

Informacio e Comunicagio

Pensamento Critico e Pensamento Criativo
Relacionamento Interpessoal

Bem-estar, Saide e Ambiente

Sensibilidade Estética e Artistica

Vocabulario

Upcycling: transformacdo de objetos do lixo em produtos com valor e
utilidade.

Apresentacdo: demonstracdo de produtos, assuntos ou informagdes.

Feedback: retorno, comentario, opinido ou critica do observador/ouvinte,
em reac¢do aquilo que viu, ouviu ou compreendeu. Constitui um estimulo
ao processo de reflexdo, permitindo identificar areas de melhoria.

Produto: bem obtido através da transformacdo de uma ou varias matérias-
primas, como resultado de uma operagdao humana.

Lixo, desperdicio ou residuo: objetos, materiais ou matérias-primas que se
deitam fora ou que ndo sdo aproveitados por nido serem considerados
uteis, mas que, potencialmente, podem ser reutilizados na criagdo de algo
novo.

Avaliacao

Planear, criar e produzir algo novo, com valor e utilidade, a partir do
processo de transformacgéo de lixo.

Conceber e apresentar um cartaz publicitario para o produto.

Conhecimentos
prévios

Os alunos devem saber utilizar diversas ferramentas e materiais, tais como
cola, plastico autocolante, etc.

Os alunos devem ter nogdes de como utilizar a Internet enquanto
ferramenta de pesquisa.

Materiais necessarios

o Trés semanas antes do desafio, peca aos alunos para comecarem
arecolher itens reciclaveis e trazé-los para a aula (Ex.: garrafas de
plastico).
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Incentive os alunos a desenvolver uma visao critica sobre certas
embalagens, por exemplo, embalagens que aparentam ter mais
volume do que na realidade tém. Pergunte como o volume dessas
embalagens poderia ser reduzido (diminuindo, desta forma, a
quantidade de residuos criado pelas embalagens).

Prepare um espaco onde os alunos possam aceder aos seguintes
materiais: tesoura, cola, elasticos, plastico autocolante, folhas de
papel adesivo, tintas, pincéis.

Cartazes publicitarios (papel de desenho A4 ou A3, papel de
construcdo colorido, tesouras, marcadores coloridos).

Certifique-se de que os alunos tém computadores disponiveis
com acesso a Internet e a uma impressora.

Sugestdo: no sentido de facilitar a obtencao de resultados e motivar
os alunos, peca a turma que digite, num motor de pesquisa,
“upcycling” usando garrafas de plastico” ou "artesanato usando

garrafas de plastico".
@ Camara digital, camara de filmar ou tablet.
Exemplos de antincios simples do jornal.

Fotocopie o material para os alunos em quantidade suficiente e
distribua os exemplares.

Atividades passo a
passo

Passo 1

Passo 2

Preparacao: recolha de materiais

Os alunos trazem objetos que, normalmente, deitariam fora

(Ex.: embalagens, pacotes, garrafas, etc.).

Criacao de novos objetos - Ficha A1

Cada aluno recebe uma folha de instrugdes. (Ficha A1)

Os alunos fazem um exercicio de brainstorming (em pares ou em
grupos), tendo em vista a identificacdo do que poderiam fazer a
partir dos objetos do lixo que trouxeram.

Individualmente ou em grupos, os alunos esbo¢am as ideias do
que pretendem criar.

Os alunos recolhem o material necessario para comecar a
produzir a sua criagdo.

Os alunos comegam a construir as suas criagdes.

Os alunos fotografam as suas criacdes, se possivel.
@ Podera partilhar as fotografias das criagdes dos seus alunos na
pagina e/ou nas redes sociais da sua escola.
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Desafio O Valor do Lixo Al
Guia do Professor

Observacdo: Sublinha-se que, em conformidade com as
disposicdes do Regulamento Geral de Protecdo de Dados* a
captacdo de imagens e a divulgacdo de trabalhos dos alunos carece,
impreterivelmente, da obtencdo prévia de autorizacdo dos
respetivos encarregados de educacao.

Passo 3 | Apresentac¢ao do cartaz e avaliagao (Fichas A2 e A3)

Cada aluno fara um cartaz com o andncio publicitario para o seu
produto. Podera decidir se os alunos trabalham individualmente
ou se discutem em sala de aula como elaborar um cartaz
publicitario eficaz. Também podera utilizar um organizador
grafico com a turma, para ajudar os alunos a estruturarem os seus
cartazes de acordo com o modelo proposto.

@ O organizador grafico (Ficha A2) deve ajudar os alunos a
organizarem as suas ideias para que os cartazes possuam um
formato especifico.

Discuta com os alunos formas de estruturar uma apresentagio.
Ficha A3: Como posso fazer uma boa apresentagdo?

Utilize as questdes orientadoras para ajuda-los a desenvolver uma
apresentacdo bem estruturada.

Por fim, os alunos fazem as suas apresentagdes, recorrendo ao
cartaz publicitario.

Os professores utilizam a Ficha A3 para avaliar os alunos.

© Durante as suas apresentacdes, os alunos poderao,
eventualmente, ser filmados para mais tarde visualizarem o seu
desempenho e se autoavaliarem. Estes videos também podem ser
mostrados aos encarregados de educagio e aos professores.

Obs.: Sublinha-se que, em conformidade com as disposi¢cdes da
Comissdo Nacional de Protecao de Dados, a captacdo de imagens e
a divulgacdo de trabalhos dos alunos carece, impreterivelmente,
da obtengédo prévia de autorizacio dos respetivos encarregados de
educacao.

Passo 4 | Fim da unidade: Autoavaliacao (Ficha A4)

A realizar individualmente.

Leia em voz alta cada um dos descritores de desempenho, dando
aos alunos o tempo necessario para refletirem e se
autoavaliarem, assinalando as figuras adequadas. Podera ser
necessario apresentar exemplos que clarifiquem os descritores
de desempenho.

No final, recolha as fichas de autoavaliacao ou discuta os seus
conteudos com a turma.

4 Para mais informagdo aceder ao sitio eletrénico: https://protecao-dados.pt/o-regulamento/
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Passo 5

©» Passo 6

Detetives do Valor do Lixo

e (Cada aluno devera receber uma cépia da Ficha A5. Leia as
questdes a turma, ou peca aos alunos para lerem e dé aos alunos
tempo para escreverem as suas respostas.

e Discuta os conteddos da ficha com a turma, promovendo uma
reflexao final sobre o desafio. Esta ficha podera ser utilizada para
dar a conhecer as aprendizagens dos alunos aos encarregados de
educacao.

Realizar um evento na escola/agrupamento: “Festival O Valor do
Lixo”

Sugere-se que a escola/agrupamento organize um evento (por exemplo, o
Festival O Valor do Lixo) para divulgar os produtos elaborados pelos
alunos.

Sequéncia no
Programa de
Aprendizagem

Este desafio também serve como introducio ao desafio O Valor do Lixo dos
niveis A2 e B1. Este desafio pode ser implementado, na sequéncia dos
desafios Ponto de Venda, Ideia, Perspetiva, Herdi e Comega o teu Projeto.

Ligacoes uteis

(acesso em 11/05/2018)

Projeto Youth Start - Entrepreneurial Challenges

http://www.youthstartproject.eu/

Programa de Aprendizagem Youth Start — Entrepreneurial Challenges

http://www.youthstart.eu/

* Programa Corpo & Mente

http://www.youthstart.eu/en/warmup/

= Tetra Pak

Empresa mundial de solu¢des de processamento e envase.
* Projeto “Pago em Lixo”

Projeto da Junta de Freguesia de Campolide.

= Projeto "The Ocean Cleanup"” testado no Mar do Norte

Video em inglés, dobrado em portugués e artigo em portugués.
Disponiveis no Portal Euronews.

* Arvindguptatoys: books and toys
Repositdrio de imagens, videos e livros. Recurso em inglés.
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ENTREPRENEURIAL
CHALLENGES

Desafio O Valor do Lixo Al

Consigo criar algo valioso a partir do lixo
Cultura de Empreendedorismo

Reciclar acrescenta Valor
Novas criagoes a partir de materiais do lixo

E possivel criar coisas interessantes a partir do lixo. Isto é o que vais aprender através da recolha de materiais
aparentemente "sem valor" e que, posteriormente, vais utilizar para criar novos objetos.

Caderno do Aluno

\:o (S{ |O Caderno do aluno faz parte integrante dos materiais didatico-pedagdgicos do Desafio O valor do Lixo Al
s
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. Ficha Al

. Reciclar acrescenta valor
Novas criagOes a partir de materiais do lixo

1. Identifica um objeto que normalmente
deitarias fora e a partir do qual poderas criar
algo novo.

2. Regista as tuas ideias ou desenha-as.

3. Agorajunta-te a um colega para observarem e compararem as vossas ideias.
a. Asvossas ideias sdo parecidas?
b. De que ideia gostaste mais?

c. Antes de comecares a trabalhar, toma nota dos materiais de que vais precisar para construires a tua
nova criagao.

Fonte: Tetrapack cartons obs/FKN e.V.
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Desafio O Valor do Lixo Al
Caderno do Aluno

Tens acesso a todos os materiais de que precisas? Se nio tens, pede ajuda ao teu professor. Se, ainda assim, ndo
conseguires dispor de todos os materiais, pensa noutra maneira de os obteres (pede aos teus pais ou
encarregados de educacdo, por exemplo).

4. Nao conseguiste ter uma boa ideia? Pesquisa na Internet algumas ideias com a ajuda teu professor. Por
exemplo, digita a frase “criacdes em embalagens Tetra Pak” ou “criar coisas com caixas, material de
embalagem” num motor de pesquisa. Vais encontrar muitas sugestoes.

5. Comeca agora a construir o teu prototipo.

6. Se possivel, tira uma fotografia da tua nova criacdo, usando uma camara fotografica digital.

Cartaz de apresentacio da tua nova criacao

7. Concebe um cartaz publicitario.

8. Recorre a Ficha A3 para te ajudar a preparar a tua apresentacio.

9. Apresenta a tua nova criacdo a turma, usando o cartaz publicitario que construiste.

10. Recorre novamente a ficha A3 para dares feedback aos teus colegas. Certifica-te de que as tuas criticas sdo
construtivas e apresentadas de forma educada, para ndo ferires os seus sentimentos e tenta dar contributos
positivos para que os teus colegas possam melhorar na préxima vez.
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. ©Ficha A2
Organizador Grafico da Planificacao do Cartaz

Atribui um titulo atrativo ao teu cartaz.
Exemplo: A Minha Carteira Tralha.

Introducdo: numa frase, descreve brevemente a tua criacgao.
Ex.: Esta Carteira Tralha é tinica, porque é a prova de dgua, é colorida e permite guardar o dinheiro num so sitio.

Como é que tiveste esta ideia?
Ex.: precisava de uma carteira nova, mas as carteiras mais bonitas sdo muito caras.
E mais barato fazermos nds proprios as nossas carteiras.

Como é que construiste a tua criacdo?
Ex.: utilizando embalagens Tetra Pak, material para colorir e cola.

Conclusio: Quanto é que achas que vale o teu objeto/produto?
Ex.: pelo menos 5 €. Os materiais sdo baratos, por isso, é possivel obter lucro facilmente.

Porque é que achas que as pessoas precisam do teu objeto/produto?
Ex.: tem estilo, é colorido, barato e pradtico.
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Desafio O Valor do Lixo Al
Caderno do Aluno

Como é que pode ajud?
as pessoas?

1. As pessoas podem comprar

carteiras com estilo.

Qual é a funcao?

1. E uma carteira
normal.

2. A prova de dgua.

2. A um preco mais reduzido.

3. E sao amigas do ambiente.

O O

Cola ou desenha a
tua criacdo aqui!

S

Como é que tiveste estd
ideia?
1. Precisava de uma carteira
nova.
2. Queria uma cor nova.

Quais sao os cuidados a
ter?

1. Nao colocar a carteira
sobre superficies quentes.

3. As mais bonitas sao carag.
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Desafio O Valor do Lixo Al
Caderno do Aluno

. Ficha A3
Como posso fazer uma boa
apresentacao?

Assinala a figura adequada ao teu desempenho.

Antes de fazer a minha
apresentacio, respirei fundo para © ©O ©e©
me tranquilizar?

Falei suficientemente alto para
que toda a gente na sala me © ©© ©00O
conseguisse ouvir?

Estabeleci contacto visual com a
minha audiéncia? Sorri enquanto © ©© ©00
fiz a minha apresentacao?

Falei devagar e fiz pausas entre © ©0 OO
frases sempre que necessario?

Usei variacdoes de voz, falando

mais baixo ou mais alto, segundo © ©0 OO
as minhas intencoes
comunicativas?

No fim da apresentacao, perguntei
a minha audiéncia se tinha

questdes a colocar? © ©0O ©O©
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Desafio O Valor do Lixo Al
Caderno do Aluno

. Ficha A4

Avalia-te, assinalando a figura adequada a cada um dos descritores.

Sou capaz de criar, planear e produzir

algo novo a partir da @ @@ @@@

recriacao/reutilizagdo criativa do lixo.

Sou capaz de conceber e apresentar um
cartaz publicitario para o meu produto. @ @@ @@@

Consigo apresentar o meu novo produto,

explicar como tive a ideia que lhe deu @ @@ @@@

origem e como funciona.

Durante uma apresentacao, falo devagar,
pausadamente, e em voz suficientemente
alta para me fazer ouvir.

©

©O | OO

Pergunto a minha audiéncia se tem
duvidas.

Sou capaz de realizar tarefas simples e de
trabalhar com os outros.

©O | OO

Sou capaz de desenvolver ideias criativas
e reconhecer o seu valor.

©O0 | OO

Sou capaz de planificar e compreendo
como se cria algo novo com poucos
recursos.

© 006

©O0 | OO

Consigo compreender que as questdes

econdémicas, ecoldgicas e sociais sdo @ @@ @@@

importantes para a nossa vida.

. Fim da unidade: Autoavaliacao
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. Ficha A5
Detetives do Valor do Lixo

1. De que é gostaste mais neste desafio? Porqué?

2. De que é que gostaste menos neste desafio? Porqué?

3. 0 que podemos fazer para reduzir a quantidade de lixo que produzimos?

4. O que poderias partilhar com os teus pais/encarregado de educacao sobre este
desafio? Enumera as trés coisas mais importantes que aprendeste.
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