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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico e da Pratica Pedagogica Supervisionada, realizada em contexto
de Creche, foi desenvolvido o presente relatério de estagio de qualificagao
profissional na Educa¢ao Pré-Escolar.

A pratica educativa sustentou-se num quadro teodrico-concetual de
referéncia, com vista a construcao de saberes para a Educacao de Infancia,
pelo compromisso e responsabilizacao progressiva da acao docente, tendo sido
encarado como um momento de singular importancia. Desta forma, este
documento procura ilustrar o processo de desenvolvimento de competéncias
profissionais pela estudante para este nivel de educagao.

Nesta linha de pensamento, importa referenciar a metodologia de
investigacdo-acdo, que fundamentou a pratica pedagogica da estudante ao
longo das varias etapas do processo educativo: Observacao, Planificacao, Acao,
Avaliacdo, Comunicacdo e Articulacdo. Assim, apoiada em estratégias e
atitudes investigativas e reflexivas, esta metodologia potenciou a
transformacdo, melhoria e adequacdo das suas praticas. O contexto de
formacao assumiu-se, portanto, como um lugar privilegiado de articulacao
entre teoria e pratica, onde o processo de ensino e aprendizagem ficou pautado
por intencionalidades educativas com vista ao desenvolvimento integral de
cada crianca, bem como pela construcdo de saberes e competéncias
profissionais pela estagiaria, elencadas nos Decretos-Lei n.° 240 e 241 de
2001.

Tomando em consideracdo o processo desenvolvido, importa realcar a
importancia de uma formacao profissional ao longo da vida, de modo a
potenciar o desenvolvimento de uma atitude perante a Educacao cada vez mais
critica, problematizadora, indagadora, reflexiva e investigativa, em prol do
desenvolvimento holistico de cada crianca.

Palavras-chave: Crianca; Investigacdo-Ac¢do; Educacdo de Infancia;
Competéncia Profissionais.
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ABSTRACT

This qualification report was developed Under the scope of the Masters in
Preschool Education and Teaching 1st Cycle of Basic Education and the period
of Supervised Teaching Practice internship in Preschool Education, held in the
context of Nursery.

Educational practice was based on a conceptual and theoretical framework
of reference, with the objective of construction of knowledge about early
childhood education, the commitment and progressive accountability of the
teaching action, having been seen as a moment of singular importance. Thus,
this paper seeks to illustrate the process of development of professional skills
by the student for this level of education.

In this line of thought, it's important to make reference to the methodology
of action research, which oriented the teaching practice of the student
throughout the various stages of the educational process: Observation,
Planning, Action, Evaluation, Communication and Articulation. Thus, based
on investigative and reflective strategies and attitudes, this methodology
potentiated the transformation, improvement and adjustment of their
practices. The training context assumed itself, therefore, as a privileged place
of articulation between theory and practice, where the process of teaching and
learning was guided by educational intentions of integral develop of each child
as well as the construction of knowledge and professionals skills by the
student, as listed in Decree-Law n. © 240 and 241 of 2001.

Taking into account the process developed, it is important to emphasize the
importance of vocational training throughout life, in order to promote the
development of an increasingly critical, problematizing, inquiring, reflective
and investigative attitude toward education, towards the holistic development
of each child.

Keywords: Child, Research-Action; Childhood Education, Professional
Competence.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Supervisionada na
Educagdo Pré-Escolar, que integra o plano de estudos do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacao do Politécnico do Porto, emerge o presente Relatorio de
Estagio, com vista a ilustrar as competéncias profissionais desenvolvidas pela
mestranda ao longo da sua pratica educativa.

Este periodo de formacado teve como intencao formativa a promocao da
“construcdo dos saberes profissionais (..., pelo compromisso e
responsabilizacdo progressiva pela acao docente” (Ribeiro, 2012, p.1), intencao
esta que vai ao encontro do estipulado no Decreto-Lei n.° 240/2001 no qual o
educador de infancia se assume “como um profissional de educacdo, com a
funcao especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissao,
apoiado na investigacdo e na reflexdo partilhada da pratica educativa”
(Capitulo II, Ponto 2, alinea a). Mais pormenorizadamente, a Pratica
Pedagogica Supervisionada promove o desenvolvimento da capacidade de: 1)
Mobilizar os saberes cientificos, pedagdgicos e culturais, adquiridos nas
unidades curriculares do curso, na concecao, desenvolvimento e avaliacao de
Projetos Educativos e Curriculares de Grupo, a luz de modelos concetuais
adequados; 2) Saber pensar e agir nos contextos educativos com estratégias
pedagogicas diferenciadas numa visao inclusiva e equitativa da educacao; 3)
Construir uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da
tomada de decisdes em contextos de singularidade, incerteza e complexidade
da pratica docente; 4) Coconstruir saberes profissionais através de projetos de
investigacao sobre as praticas e disseminar o seu impacto na transformacao da
educacao (Ribeiro, 2012).

E o desenvolvimento e consolidacio destas competéncias inerentes & acdo
docente que permite a mestranda conceber e desenvolver o curriculo, projetos
e atividades pedagogicas que visualizem a construcdo de aprendizagens
integradas (Decreto-Lei n.° 241/2001). Assim, a Pratica Pedagogica
Supervisionada é um “momento privilegiado, e insubstituivel, de
aprendizagens da mobilizacao dos conhecimentos, capacidades, competéncias



e atitudes (...) na producdo, em contexto real, de praticas profissionais
adequadas”, sendo que o desenvolvimento da mestranda depende entdo de
uma atitude reflexiva, investigativa e critica que a direcione para a
transformacao das praticas educativas (Decreto-Lei n.° 43/2007).

Neste sentido, foi realizado um estagio em contexto real, de modo a
proporcionar o desenvolvimento das competéncias preconizadas na Ficha
Curricular da UC, referenciadas no paragrafo anterior. Desta forma, através da
criacdo de diversas oportunidades de reflexao colaborativa e considerando que
a “escola caminha para a cooperacao profissional” (Perrenoud, 2000, p.79), o
estagio decorreu em diade de formacao, numa instituicao de Ensino Particular,
o Colégio Novo da Maia. Com efeito, a diade desenvolveu o seu estagio numa
sala de Creche, com um grupo de criancas de dois anos, tendo sido iniciado no
dia 20 de fevereiro de 2013 e finalizado no dia 14 de junho do mesmo ano,
num total de 210 horas, repartidas por trés dias da semana, num total de cinco
horas por dia.

Ao longo do periodo de estagio procurou-se adotar uma metodologia de
investigacdo-acao, o que permitiu analisar e compreender a a¢ao educativa da
discente, transformar as praticas menos adequadas ao contexto e ambiente
educativo, bem como reconstruir o conhecimento formativo inerente a
profissao docente. Foi a mobilizacao desta espiral investigativa que favoreceu o
desenvolvimento das competéncias elencadas no perfil especifico de
desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.°240/2001), sobre as
quais se pretende refletir ao longo deste documento, em articulacdo com a
pratica desenvolvida pela estudante.

O presente relatorio de estagio encontra-se organizado em trés capitulos,
sendo que o primeiro engloba um enquadramento tedrico-concetual, no qual
sao analisados os fundamentos tedricos que alicercam a pratica educativa na
Educacdo de Infancia, bem como a pratica pedagogica desenvolvida pela
estagiaria no contexto de Creche. No que concerne ao segundo capitulo, este
apresenta uma caracterizacao da instituicao de estagio, iniciando-se com uma
abordagem geral da mesma e finalizando com uma caracterizacao do ambiente
educativo da sala de Creche na qual a pratica da estagiaria se desenvolveu. Por
fim, o terceiro capitulo explana uma andlise descritiva e reflexiva das
atividades desenvolvidas no contexto de estagio e que, simultaneamente,
proporcionaram oportunidades de desenvolvimento as criancas e a



(re)construcdo de novos saberes profissionais pela estagidria. Tendo como
base os capitulos apresentados, segue-se uma metarreflexdo acerca do
contributo da Pratica Pedagogica Supervisionada para o desenvolvimento das
competéncias pessoais e profissionais da estagiaria.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas que fundamentam a
pratica pedagogica do profissional de educacao, evidenciando-se o trabalho de
pesquisa que orientou a pratica educativa da estagiaria e justificou as suas
opcdes pedagogicas. E ainda de salientar que se encontram em anexos os
documentos elaborados no decorrer do estagio e que influenciaram o processo
de formacao da estagiaria enquanto futura Educadora de Infancia, como sao
exemplos: as planificacGes semanais, os guides de pré-observacao e o diario de
formacdo. Estes anexos encontram-se organizados em dois grupos: 1) anexos
de tipo A, os quais correspondem a um exemplar dos documentos expressos na
lista de anexos, disponiveis em formato de papel; 2) anexos de tipo B, os quais
sao disponibilizados apenas em suporte digital, uma vez que correspondem a
totalidade dos documentos construidos pela estagiaria.






CAPITULO 1.ENQUADRAMENTO TEORICO-
CONCETUAL

N

A crianga tem direito a educagdo (...) [devendo esta] destinar-se a promover o
desenvolvimento da personalidade da crianca, dos seus dons e aptidoes mentais e
fisicas, na medida das suas potencialidades. E deve preparar a crianca para uma vida
adulta activa numa sociedade livre e inculcar o respeito pelos pais, pela sua
identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e valores

diferentes dos seus.” (Unicef, 1989, pp.20-21).

A Educacao deve ser encarada como um processo ao longo da vida.
Independentemente da idade em que acontece “os objectivos da educacao
devem apontar, em primeiro lugar (...), para questoes de identidade e modos
de pertenca e, somente em segundo lugar, para questoes de capacidades e
informacao” (Wenger, 1998, citado por Maia, 2008, p.10). Desta forma, a
educacao pré-escolar, destinada a criancas com idades compreendidas entre os
trés e os seis anos de idade, surge como a

(...) primeira etapa da educacio basica no processo de educacio ao longo da vida, (...)
favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a
sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e solidario (Lei n.° 4/97,

de 10 de fevereiro, Capitulo II, Artigo 2.°).

A Educacao Pré-Escolar surge, assim, como a base da educacao, uma vez
que estimula o desenvolvimento holistico de cada crianca, tornando-se
fundamental criar “as condicOes necessarias para as criancas continuarem a
aprender, ou seja, importa que na educacao pré-escolar as criancas aprendam
a aprender” (Silva, 1997, p.17).

A crescente preocupacao com a infancia é cada vez mais acentuada na
sociedade atual, pois esta tem vindo a ganhar uma importancia cada vez mais
notoria, contribuindo para o sucesso educativo, pessoal e social de cada
crianca. Tal facto é acompanhado pela evolucao dos ideais pedagogicos, uma
vez que se tém vindo a permutar de uma pedagogia transmissiva, em que a



educacao é encarada como um ato de transmissao de conhecimentos e valores,
valorizando-se mais o ensino do que a aprendizagem, para uma pedagogia
participativa, na qual a educagdo se centra nas necessidades e interesses das
criancas, valorizando-se o processo de aprendizagem, em que as proprias tém
um papel ativo na construcio dos seus conhecimentos, intervindo
constantemente em tudo que a rodeia (Oliveira-Formosinho, 2013). Deste
modo, parafraseando Vasconcelos (2012), a crianca é vista

(...) como um ser competente e capaz, um/a pequeno/a investigador/a que quer
descobrir o mundo, que sabe que pode e deve resolver problemas (...
[demonstrando] ser capaz de gerir o seu proprio processo de aprendizagem com o

apoio do adulto (p.18),

aprendendo a gostar de aprender. Tendo em conta o exposto e pensando a
crianca como ser ativo que gosta de aprender e que aprende fazendo desde o
seu nascimento, as primeiras aprendizagens revelam-se essenciais visto que
tém influéncia no seu desenvolvimento futuro, tornando-se importante criar
condicOes para o desenvolvimento das criangas desde idades precoces. Tendo
como base esta premissa e considerando que na sociedade atual a familia tem
vindo a denotar uma maior dificuldade em sozinha concretizar a tarefa de
educar uma crianca, devido ao cariz cada vez mais ativo da profissionalidade
de ambos os encarregados de educacio é necessario que, se proporcione um
apoio as familias, pelo que o educador de infancia é encarado como um
profissional de educacao capacitado para desempenhar fun¢oes educativas “no
quadro da educacao das criancas com idade inferior a 3 anos” (Decreto-Lei n.°
241/2001, Anexo N.°1, I, Ponto 2). Desta forma, denota-se uma preocupacgao
cada vez maior com os primeiros anos de vida da crianca, bem como a
qualidade dos servigos e dos contextos que lhe sdo oferecidas, pelo que a
Creche, enquanto “equipamento de natureza socioeducativo, vocacionado para
o apoio a familia e a crianca, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de
idade”, assume um papel importante na “conciliacao entre a vida familiar e
profissional das familias, proporcionando a crianca um espaco de socializacao
e de desenvolvimento integral”, favorecendo, consequentemente, o
desenvolvimento holistico da mesma (Portaria n.° 262/2011). Com efeito, e
confrontando com a pratica realizada no periodo de estagio decorrido num



contexto de Creche, é possivel constatar que esta surge como uma das
primeiras experiéncias da crianca num sistema organizado, onde sera
integrada e no qual se pretende que desenvolva diversas capacidades e
competéncias, desenvolvimento esse que serd maximizado na educaciao pré-
escolar e nos restantes niveis de educacao.

Nesta linha de pensamento, o educador de infancia, de acordo com o
Decreto-Lei n.°© 241/2001, deve sustentar a sua pratica numa pedagogia de
infancia construtivista, pelo que deve construir “contextos educativos
complexos que permitam a emergéncia de possibilidades multiplas” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p.21). Assim sendo, o seu grande desafio consiste em
tornar as suas praticas educativas estimulantes, devendo criar oportunidades
de a crianca desempenhar um papel cada vez mais ativo no seu processo
educativo, encarando-a como sujeito do mesmo, pois € vista “como ser [0 que]
implica o desenvolvimento autonomo da crianca como individuo com seus
proprios impulsos para aprender e crescer, necessitando dos adultos como
apoiadores, e nao como instrutores” (Goldschmied & Jackson, 2007, p.23).
Com efeito, o educador deve valorizar a experiéncia como fonte de
aprendizagem, encarando quer a Creche quer o Jardim-de-Infancia como um
espaco de interacao que promove aprendizagens significativas e “onde se gosta
de estar porque se aprende com o inerente entusiasmo e prazer de quem parte
a descoberta” do Mundo (Alarcao, 1996, p.175). Tendo como base este
pressuposto, é possivel caracterizar o educador como “empreiteiro” na
construcao do conhecimento das criancas, ou seja, tal como um empreiteiro
que no processo de construcio de uma casa necessita de sustentar a
construcdo com bases que suportem as paredes e o telhado da mesma, o
educador necessita criar oportunidades que promovam o desenvolvimento de
competéncias e capacidades que permitam a crianca uma plena insercao na
sociedade. Nesta linha de ideias, o educador deve perspetivar “a escola e a
comunidade como espacos de educacao inclusiva e de intervencao social, no
quadro de uma formacgao integral dos alunos para a cidadania democratica”,
devendo por isso proporcionar momentos de colaboragdo entre “todos os
intervenientes no processo educativo, favorecendo a criacio e o
desenvolvimento de relacoes de respeito mutuo”, promovendo intera¢des com
a familia e a comunidade (Decreto-Lei n.°240/2001, Capitulo IV, Ponto 2,
alinea a e d).



Tendo em conta o exposto, o educador deve entdo olhar para o processo
educativo na perspetiva da pedagogia participativa, a qual defende que as
criancas sao coconstrutoras da sua educacao, sendo influenciadas pelo mundo
que a rodeia. Assim, este profissional deve conhecer os diferentes modelos
pedagobgicos que dela emergem, encarando-os como um sistema educacional
que caracteriza as finalidades educativas desse processo, culminando numa
teoria e pratica fundamentada. Para além disso, deve compreender que, num
ambito mais restrito, ao nivel do processo de ensino e de aprendizagem,
surgem os modelos curriculares, os quais se apresentam como orientagoes
para a pratica educativa, isto é, os fundamentos tedricos e os valores que
regem a acdo diaria do educador (Oliveira-Formosinho, 2013). Desta forma,
encarando os modelos curriculares como um “andaime” que apoia o educador
na procura de um quotidiano educativo com intencionalidade, no qual as
criancas se envolvem, aprendem e desenvolvem, e considerando que a pratica
educativa é fundamentada pela integracao de diferentes teorias, valores e
crencgas, o educador deve também integrar as caracteristicas de cada modelo
de forma coerente, de modo a orientar a sua pratica pedagogica e,
consequentemente, enriquecer o contexto educativo no qual esta inserido,
tornando-o mais estimulante e desafiante (Zabalza, 2000). Deste modo, torna-
se fundamental compreender as orientacoes dos modelos curriculares que
surgem da pedagogia participativa, nomeadamente, o Modelo Pedagbgico de
Reggio Emilia, o Modelo Curricular do Movimento da Escola Moderna e o
Modelo Curricular High-Scope, os quais veem a crianca como protagonista da
sua propria aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2013).

O modelo curricular High-Scope fundamenta-se essencialmente no
paradigma desenvolvimentista proposto por Piaget, que defende o
desenvolvimento do conhecimento por estadios, cada um deles com
caracteristicas especificas. Ao encontro desta teoria piagetiana, Kohlberg e
Mayer afirmam que a finalidade da educacao é o desenvolvimento, logo a
crianca deve tornar-se no centro do processo educativo, sendo fundamental
criar “oportunidades de experimentar com a realidade e, portanto, comecar a
pensar, construindo o conhecimento da realidade e a realidade do
conhecimento” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.79). Desta forma, a analise
deste modelo curricular permite afirmar que toda a sua estrutura e
organizacao encaram a autonomia da crianca como uma preocupacao central



no desenvolvimento do curriculo. Direcionando este pensamento para a
Creche, Post e Hohmann (2011) apresentam a “Roda da Aprendizagem” que,
alicercando as principais ideias que orientam a abordagem High-Scope para
criancas entre os zero e os trés anos de idade, é constituida por quatro
principios: 1) o ambiente fisico; 2) o tempo pedagdgico, mais concretamente as
rotinas dirias; 3) as interacOes entre o adulto e a crianca; 4) observacao da
crianca, em torno de um quinto, sendo a aprendizagem ativa encarada como o
centro da roda, ou seja, a crianca encontra-se no centro do processo de ensino
e de aprendizagem.

As interacoes surgem como a base da construcao do conhecimento, pelo
que o educador tem o papel de criar situacoes desafiantes que promovam o
desenvolvimento integral das criancas, considerando todos os momentos do
dia importantes fontes de interacdo e de didlogo com as mesmas,
incentivando-as e estimulando-as a desenvolverem as suas competéncias e
capacidades autonomamente. O encorajamento surge como palavra-chave em
todo o processo, no qual o educador tem a funcao de apoiar positivamente e de
forma consistente a exploraciao ativa das criancas e, consequentemente, na
compreensao do mundo que a rodeia (Post & Hohmann, 2011). Desta forma, é
possivel concluir que

(...) o papel do adulto é (...) criar situacdoes que desafiem o pensamento atual da
crianca e, assim, provoquem o conflito cognitivo. (...) E este empenhamento ativo e
individual da crianga que constitui verdadeiramente o motor da construcdo do

conhecimento (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 89).

No que concerne ao tempo no curriculo High-Scope, este modelo defende
que a organizacao do tempo deve nascer nao s6 do educador mas também das
criancas, pelo que este profissional necessita de procurar uma forma de
promover diferentes momentos de experimentacdo diversificada, criando
oportunidades para que a crianca possa interagir com os pares, em pequeno
grupo ou grande grupo, com o adulto, com os materiais ou mesmo consigo
propria. Desta forma, essa organizagio deve ser previsivel mas flexivel, sendo
adaptada as necessidades e interesses que as criancas evidenciam. (Oliveira-
Formosinho, 2013; Post & Hohmann, 2011). A funcdo do educador requer
entdo a criagdo de uma rotina diaria, sendo que “criar uma rotina diaria é



basicamente isto: fazer com que o tempo seja tempo de experiéncias
educacionais ricas e interagoes positivas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.87).
Assim, o educador deve gerir o tempo de cada dia, tendo sempre em mente o
desenvolvimento integral da crianca, pelo que é importante criar um fluir do
tempo diario previsivel, permitindo que as proprias criangas se apercebam
desse mesmo fluir e comecem a conhecer e a compreender a sequéncia dos
momentos do dia, que consequentemente contribuira para o desenvolvimento
da sua autonomia (Oliveira-Formosinho, 2013).

No que respeita ao ambiente fisico, o modelo High-Scope defende a
organizacao do espaco por areas diferenciadas, organizagao essa que nao deve
ser definida no inicio do ano mas, pelo contrario, deve ser modificada
conforme evolui o jogo educativo das criancas, isto é, a organizacao das areas
deve ser alterada de acordo com as necessidades e os interesses que as criangas
apresentam ao longo do ano letivo, promovendo o seu desenvolvimento nos
diferentes dominios. Assim, esta organizacao evidencia as intencionalidades
educativas do educador, sendo que deve apoiar a crianga a “experienciar o
Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia uma aprendizagem ativa
(ela escolhe, ela usa, ela manipula)” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.85).
Aquando desta organizacio, o educador deve ainda ter em consideracio os
materiais que coloca a disposicdo em cada uma das areas, reconhecendo que
essa selecdo é também um meio de transmitir mensagens pedagogicas
implicitas as criancas, uma vez que a relacdo que as mesmas estabelecem com
0 espaco e com os materiais nele existente, para além de promoverem o
desenvolvimento da autonomia das criancas, revelam-se um recurso
fundamental & vida em grupo, apoiando o desenvolvimento da capacidade de
partilha e de interajuda. Desta forma, é fulcral que esses materiais estejam
visiveis, acessiveis e etiquetados, criando-se assim um ambiente fisico
acolhedor, seguro e convidativo (Oliveira-Formosinho, 2013; Post &
Hohmann, 2011).

O Movimento da Escola Moderna é uma outra abordagem curricular da
pedagogia participativa, pelo que é possivel constatar intiimeros aspetos
semelhantes ao modelo High-Scope, pois a crianca surge no centro do
processo de ensino e de aprendizagem, enquanto sujeito ativo na construcao
do seu conhecimento. Desta forma, o papel do educador emerge como criador
e, simultaneamente, intermediario nas situacoes de aprendizagens que sao
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proporcionadas as criancas. No entanto, € possivel realcar duas caracteristicas
que distinguem este modelo do High-Scope, nomeadamente, ao nivel da
organizacao do tempo, em que propoe um momento especifico na rotina, no
periodo da manha, para o acolhimento em grande grupo; e os pressupostos
que alicercam o processo educativo, sendo eles, a livre expressao das criancas,
em que as mesmas tém liberdade para se expressarem, sendo valorizadas as
“suas experiéncias de vida (...) opinides e ideias [devendo o educador]
estimular a sua fala”; e os momentos de atividade ladica nos quais as criangas
tém oportunidade de explorar as suas ideias e os materiais, de modo a “ocorrer
a interrogacao (...) que suscite projetos de pesquisa, auto-propostos ou
provocados pelo educador” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.149).

Tendo como base nos pressupostos apresentados, a organizacao do espaco
educativo é valorizada ao nivel da exposicido permanente e rotativa dos
trabalhos realizados pelas criancas, sendo que as paredes sdo assim utilizadas
como meio de comunicacao entre todos os intervenientes do processo
educativo (criancas, educador, pais e comunidade), até porque tal como
defende Cardona (200/), as paredes da sala de atividades devem espelhar o
desenvolvimento das criancas, as paredes da sala, em jeito metaforico,
também falam. Para além destas exposi¢oes, este modelo defende a exposicao
do

(...) Plano de Atividades, a Lista Semanal de Projetos, o Quadro Semanal de
Distribui¢do das Tarefas de manutencdo da sala e de apoio as rotinas, o Mapa de
Presencas (...) se a sua utilizacdo puder ser participada pelos educadores e pelas

criangas (Oliveira-Formosinho, 2013, p.151).

Ao nivel da organizacdo do espaco propriamente dito, tal como o modelo
High-Scope, defende a sua divisdo em areas, propondo um conjunto de seis
areas basicas em torno de uma area central polivalente, destinada aos
momentos em grande grupo, sendo um acréscimo que este modelo propoe
comparativamente a divisdo proposta pelo modelo High-Scope. Esta
organizacdo do espaco deve resultar num ambiente agradéavel e estimulante,
devendo proporcionar oportunidades distintas de exploracio e,

consequentemente, de construcao do conhecimento.
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Por fim, o Modelo Pedagogico de Reggio Emilia, concetualizando a imagem
da crianca de igual modo que os modelos explorados anteriormente e
defendendo que o papel do educador consiste em apoiar intencional e
sistematicamente a crianca, atuando na zona de desenvolvimento préximo da
mesma, concecao apresentada por Vygotsky, valoriza as formas de expressao
simbolica, dando énfase as cem linguagens. E ainda observavel a valorizacio
das interacOes entre os protagonistas do processo educativo e a comunidade,
pelo que este modelo se rege por uma “pedagogia das relagoes”, enfatizando
que “o conhecimento (...) se constroi nas interacées” (Oliveira-Formosinho,
2013, p.118). Nesta linha de ideias, as criancas sao encorajadas a dialogar, a
comparar, a criticar, negociar e a propor hip6teses, ao mesmo tempo que a
organizacdo do espaco é pensada para promover essas mesmas interagoes.
Desta forma, o espaco é visto como um terceiro educador, no qual as criancas,
apos a passagem pela “piazza” central, tém a liberdade de escolher que atelier
ou oficina pretendem explorar. Nesses espacos, as criancas sao apoiadas nao
s6 pelo educador mas também por técnicos especializados em diversas areas,
como musica, drama, entre outras. Para além da “piazza” central, este modelo
defende que devem coexistir ainda dois espacos comuns para todas as
criancas, a biblioteca e o espaco exterior, sendo este tltimo, “cuidadosamente,
planeado e organizado” de forma a possibilitar a continuidade das atividades
realizadas no espaco interior (Oliveira-Formosinho, 2013, p.121).

Por fim, é de realcar um outro aspeto caracteristico deste modelo, a escuta
ativa, uma vez que privilegia “o ouvir e o falar, dando primazia a escuta atenta
da crianca em detrimento do professor que fala e expoe” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p.127). Por outras palavras, o educador deve valorizar a
crianca, observando-a e escutando-a de modo a identificar as suas
capacidades, necessidades e interesses para providenciar o apoio que a mesma
necessita, atuando na zona de desenvolvimento préximo. Assim, escutar
significa “observar-documentar-escutar” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.128).

As concecoes apresentadas nao surgem no vazio mas, pelo contrario,
emergem como o resultado de um longo processo de investigaciao sobre a
pratica educativa, pelo que, ao longo dos anos, a educacao tem alicercado os
seus procedimentos em fundamentos cada vez mais sustentados. Deste modo,
o educador de infincia deve também encontrar-se num constante processo de
investigacdo, baseando a sua pratica educativa numa metodologia de
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investigacdo-acdao, direcionando-a para a transformacao das praticas. Por
outras palavras, a investigacdo tem como principal objetivo a pratica
educativa, sendo que os resultados que se obtém dessa investigacao sobre a
acao sao reinvestidos na pratica. Assim sendo, a investigacao-acao tem como
finalidade primeira modificar, de forma adequada, o processo de ensino e de
aprendizagem, em beneficio das criancas, pois de acordo com Estrela (1994)

(...) as exigéncias de funcionamento do sistema educativo determinam que o
professor [neste caso, educador] desempenhe o papel de investigador: devera ser
capaz de recolher e organizar criteriosamente a informacido e de se adaptar

continuamente aos elementos da situacao (p.27).

Tendo em conta o exposto e prosseguindo com a conce¢do de educador
como investigador, que valoriza a pratica, é facilmente observavel que o
conceito de reflexdo esta intimamente implicito na investigacao-acao,
tornando-se fundamental compreender esta relacao simbittica. Com efeito, a
pratica e a reflexdo vivem numa constante relacao de interdependéncia, uma
vez que a pratica educativa guia o educador a diversas questoes acerca da
mesma, criando assim inimeros momentos significativos e ricos de reflexao,
sendo que “o que faz o caracter racional do que se diz ou faz nao é apenas o
saber, mas antes o uso ou aplicacao desse saber” (Abreu, 1992, citado por
Alarcdo, 1996, p.178). Tendo como base este didlogo entre a pratica e a
reflexdo, surge a importancia do educador ser capaz de refletir, devendo
encarar essa reflexdo como uma atividade do pensamento, em que se procede
a uma procura consciente de compreender a complexidade da pratica
educativa, bem como dos fundamentos que sustentam essa mesma prética e a
sua consequéncia no processo formativo das criangas. Assim, surge a
necessidade de desenvolver esta capacidade reflexiva, de modo a que o
educador seja capaz de refletir sobre uma acao, um fenémeno ou uma atitude,
procurando compreende-los e, posteriormente, (re)estruturar o seu
pensamento, com o objetivo de transformar as acoes futuras. Portanto, é
possivel afirmar que o processo reflexivo caracteriza-se por um permanente
vaivém entre a acdo e a compreensao na procura de atribuir significado as
experiéncias que vao sendo vivenciadas, contribuindo para o desenvolvimento
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do educador enquanto profissional de educacao competente e consciente da
sua profissionalidade.

E através do reconhecimento do papel da reflexdo no processo educativo
que surge o pensamento reflexivo defendido por Dewey (s.d.), em que “nao se
pode conhecer sem agir e nao se pode agir sem conhecer” (citado por Alarcao,
1996, p.179), associado a pratica reflexiva apresentada por Schon, a qual é
necessaria olhar sob diferentes perspetivas, tendo-se em consideracdo o
momento e a situacdo em que a mesma ocorre. Deste modo, Schon considera
que o processo de reflexao na acdo, reflexao sobre a acao e reflexao sobre a
reflexdo na acdo se assumem essenciais na atividade do profissional de
educacdo. A reflexdo na acdo esta presente durante a pratica sempre que o
educador reflete no decurso da acao, reformulando o que se encontra a fazer
enquanto a mesma decorre. Por outro lado, a reflexao sobre a acao ocorre apos
a pratica, em que o educador reconstr6i mentalmente a acdo, procurando
analisa-la retrospetivamente, tentando encontrar crencas erroneas,
reformulando o seu pensamento. Ambas as reflexdes tém valor epistémico
para o educador, sendo que esse valor ¢ maximizado com a reflexao sobre a
reflexdo na acdo visto que possibilita a atribuicdo de significado a acao
desenvolvida e, por isso, é uma reflexao orientada para a pratica, isto é, para
acoes futuras, possibilitando a perspetivacdo de solucdoes para eventuais
problemas. Assim, constata-se que é esta reflexdo que contribui para o
desenvolvimento do profissional de educagao, quer a nivel profissional quer a
nivel pessoal, enquanto investigador das suas préprias praticas educativas
(Alarcao, 1996; Oliveira & Serrazina, 2002).

Indo ao encontro da literatura, o Decreto-Lei n.° 240/2001 que aprova o
perfil geral de desempenho profissional do educador de infincia, remete para
a necessidade do educador ser visto como investigador reflexivo, defendendo
que, ao nivel da dimensao profissional, social e ética, “um profissional de
educacao (...) recorre ao saber proprio da profissao, apoiado na investigacao e
na reflexao partilhada da pratica educativa” (Capitulo II, Ponto 2, alinea a).
Esta importancia atribuida a investigacdo reflexiva é ainda reforcada na
dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida, pois o educador
deve transformar a sua pratica profissional “mediante a andlise
problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcao da profissao e [com] o recurso a investigacao” (Capitulo V, Ponto
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1). Assim, é possivel constatar que a investigacao-acao vai alternando entre a
acao e a reflexao critica, sendo que o educador deve utiliza-la para melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem, tendo sempre em mente uma
pedagogia de infancia construtivista. Nesta linha, aquando da investigacao ha
sempre uma acao que visa uma transformacao, logo todos os intervenientes do
processo educativo (criancas, educador, comunidade) influenciam essa
investigacao, pois a investigacao nao ocorre meramente no campo tedrico, mas
também no campo pratico, através da transformacao constante e consciente da
pratica, originando um permanente enlace entre a teoria e a pratica.
Recorrendo as palavras de Oliveira-Formosinho (2013), procura-se entao

(...) uma préatica que incorpore o espirito da teoria. (...) Deseja-se sim que os praticos
conhecam bem a teoria para poderem construir uma prética e refletir sobre ela. (...)
De facto, o que se deseja é que a teoria inspire as praticas e nao que dite as praticas.
Deseja-se uma pratica sustentada na teoria e ndo uma pratica derivada diretamente

da teoria (pp.80-81).

Retomando a relacao dialética entre a pratica e a reflexao, que emergem da
investigacdo-acdo, € de realcar que o educador surge no centro dessa relacao,
possuindo a capacidade de observar, planear, agir e avaliar, de forma a
promover “aprendizagens significativas no ambito de um curriculo, no quadro
de uma relacao pedagogica de qualidade” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Capitulo
III, Ponto 1). Seguindo esta premissa, constata-se que a investigacdo-acao
desenvolve-se segundo um processo ciclico, processo esse que teve a sua
génese em Kurt Lewin (1946), o qual, segundo muitos autores, é considerado o
criador da metodologia investigacdo-acdo. Este, defendendo que era
necessario recorrer a pesquisa para causar uma mudanga, acreditava que uma
investigacdo parte sempre de uma ideia inicial que emerge de um problema
relevante, sobre a qual deve ser tracado um plano de agao e, posteriormente
proceder-se a uma anilise desse mesmo plano, avaliando as suas
potencialidades e limitac6es. Numa segunda fase, tendo como base os dados
recolhidos acerca do plano inicial, deve-se proceder a uma reformulacao do
mesmo e, assim continuamente, sempre com o objetivo de instigar uma
mudanca. Indo ao encontro desta proposta, mas direcionando mais a
investigacdo-acao para um contexto educacional, Kemmis (1989) apresenta
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um modelo em torno de quatro momentos, sendo eles a planificacao, a acdo, a
observacdo e a reflexdo, defendendo que todos estes fatores interagem
constantemente entre si e que, por isso, contribuem para uma maior
compreensao das praticas educativas. Esta concecao é também defendida por
Elliot (1993) essa também visivel em Elliot (1993), que defende que a
investigacdo de determinada situagdo ou problema deve ter como principal
objetivo a melhoria da qualidade da acao (Coutinho, 2008).

Assim, tendo como base todos estes pressupostos, articulando-os entre si, o
educador de infancia, para poder intervir no contexto de modo fundamentado
e com uma intencionalidade educativa, tem de saber observar e problematizar,
ou seja, tem de ser capaz de questionar o que observa, de modo a procurar e
construir hipoteses explicativas do observado. A planificacao, intervencao e a
avaliacdo surgem ap0s essa problematizacao, surgindo como consequéncia das
etapas referenciadas anteriormente (Estrela, 1994). Desta forma, constata-se
que o educador investigador se encontra num constante processo ciclico entre
a observacao, a planificacao, a aco, a reflexao (presente em todas as fases) e a
avaliacao.

A observacdo surge entdo como a “primeira e necessaria etapa de uma
intervencdo pedagobgica fundamentada exigida pela pratica quotidiana”
(Estrela, 1994, p.29), uma vez que sO este processo permite ao educador
caracterizar o contexto educativo no qual tera de intervir e de criar
oportunidades para as criancas se desenvolverem de forma integrada e
integradora. A observacdo emerge, assim, enquanto suporte da acao
pedagogica, na qual o educador surge como observador participante,
recorrendo a diferentes estratégias de observacao, que deve ser apoiada por
um projeto de observacio que foque o olhar do Educador para os parametros
que o mesmo considera mais influentes para a transformacdo da sua acgao
educativa. Na linha deste raciocinio, as grelhas de observaciao surgem como
um recurso complementar desse projeto, permitindo registar as observacoes
que sao realizadas acerca das criancas, mais especificamente, as necessidades
que demonstram, os interesses evidenciados, os resultados alcancados, bem
como as relacdes que as mesmas estabelecem com os pares e com os adultos. E
através deste processo de observagdo, consagrado no perfil especifico do
educador de infancia, que se “observa cada crian¢a, bem como os pequenos
grupos e o grande grupo, com vista a uma planificacdo de atividades e
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projectos adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos objectivos de
desenvolvimento e da aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo N.°1,
I, Ponto 3, alinea a). Este conhecimento da crianca permite ao educador
compreender o que a crianca sabe e é capaz de fazer, para dai criar situacoes
em que promova o alargamento dos seus interesses e o desenvolvimento das
suas potencialidades (Silva, 1997).

Com efeito, constata-se que a observacdo é a base que suporta a
planificacdo do educador, uma vez que integra as evidéncias observadas e o
conhecimento que tem acerca da crianca, enquanto sujeito individual, e do
grupo, sendo uma forma de prever as agoes futuras, orientando-as de forma a
proporcionar momentos ricos, significativos e diversificados de aprendizagem,
pelo que é um instrumento imprescindivel na criacio de um ambiente
educativo estimulante de desenvolvimento. Por outras palavras, “prever
significa simultaneamente imaginar o futuro e prepara-lo: prever é agir”
(Fayol, 1916, citado por Diogo, 2010, p.64). Assim, um processo de
planificacdo coerente, significativo e intencional, base de uma acao
pedagogico-didatica, engloba diversas fases, pelo que, apés a observacao, o
educador deve analisar os dados recolhidos de modo a estabelecer prioridades,
ou seja, o educador deve refletir sobre algumas questoes essenciais para o
sucesso educativo de cada crianca, nomeadamente, as necessidades expressas
pelas criancas, as condi¢Oes e recursos que tem disponiveis para criar
oportunidades das mesmas desenvolverem as suas competéncias e
capacidades de forma integrada e integradora, as dificuldades e obstaculos que
podem surgir e, por ultimo, as atitudes, valores e saberes que se pretende que
a crianca desenvolva. Tal concecdo deve estar presente na pratica educativa, na
qual as planificagoes elaboradas se devem reger por esses mesmos principios,
ou seja, deve existir a preocupacdo de em primeira instancia observar e
registar, ao longo do tempo, as necessidades que o grupo de criangas
evidencia, bem como os interesses e os resultados alcancados, de modo a que
seja possivel planificar experiéncias de aprendizagem cada vez mais
desafiantes e estimulantes. Complementando, os guides de pré-observacao
surgem também como um estratégia que vai ao encontro desse pensamento,
pois permitem ao futuro profissional de educacao refletir acerca das evidéncias
observadas que orientaram a planificagdo de determinada atividade
pedagobgica, prevendo as dificuldades e constrangimentos que possam emergir
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aquando da acdo e que estratégias podem ser dinamizadas para as ultrapassar.
Simultaneamente, promove uma reflexdo sobre os objetivos dessa atividade,
ou seja, as oportunidades de desenvolvimento que a mesma cria, 0s recursos
que irao ser necessarios e as condicoes existentes para que a sua concretizacao
seja coerente, intencional e significativa para cada crianca.

Nesta linha de ideias, o educador deve confrontar reflexivamente todos
esses aspetos, pois planificar implica uma reflexdo para a acdo, mais
precisamente

(...) sobre as intencdes educativas e as formas de adequar ao grupo, prevendo
situagbes e experiéncias de aprendizagem (...) que sejam suficientemente

desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianca (Silva, 1997 p.26).

Clark e Peterson (s.d.) demonstram um pensamento semelhante, afirmando
que é através da planificacio que “a pessoa visualiza o futuro, faz um
inventario de fins e meios e constréi um marco de referéncia que guie as suas
accgoes” (citado por Zabalza, 2000, p.48), constatando-se assim a importancia
da planificacdo numa pratica educativa com uma intencionalidade intrinseca.
Esta importancia é reforcada no perfil geral de desempenho do educador de
infancia, o qual define que o educador deve “promove[r] aprendizagens no
ambito de um curriculo, no quadro de uma relagdo pedagbgica de qualidade,
integrando, com critérios de rigor cientifico e metodologico, conhecimentos
das areas que o fundamentam” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Capitulo III, Ponto
1). Desta forma, o curriculo surge como um conjunto de conhecimentos,
atitudes, valores e crencas que a crianca deve desenvolver, pelo que se revela
essencial o papel do educador enquanto gestor do curriculo, devendo criar
oportunidades que promovam o desenvolvimento integral das criancas,
refletindo sobre o modo como pode proporcionar essas oportunidades, para
que a aprendizagem seja significativa e faca sentido para as criancas (Roldao,
1999).

Seguindo este pensamento, as Orientacoes Curriculares para a Educacao
Pré-Escolar (1997) apresentam-se como um apoio a pratica pedagogica do
educador de infancia, constituindo, por isso, um conjunto de principios que
orientam o educador nas suas decisdes sobre o processo educativo a
desenvolver com as criancas. Assim sendo, as Orientacoes Curriculares devem
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ser encaradas nao como um documento rigido mas sim como um quadro de
referéncia educativa, contribuindo para uma melhoria da qualidade da
Educacao de Infancia. Estas orientacGes, que tém como base a promocao do
desenvolvimento global das criancas, sustentadas no pressuposto de que a
crianca aprende pela acdo, pela exploracio do mundo que a envolve, ou seja,
encarando a crianga como sujeito ativo no processo educativo, propde uma
organizacao curricular em torno de trés areas de contetido. Deste modo,
importa referenciar a Area de Formac#o Pessoal e Social, a Area de Expressio
e Comunicacdo e a Area de Conhecimento do Mundo, todas elas vistas como
“ambitos do saber, com uma estrutura prépria e com pertinéncia sociocultural,
que incluem diferentes tipos de aprendizagem, nao apenas conhecimentos,
mas também atitudes e saber-fazer” pelo que o educador nao deve encara-las
como compartimentos estanques mas, pelo contrario, como compartimentos
que se articulam e se completam, uma vez que a construcao do conhecimento
se processa de modo integrado (Silva, 1997, p.47). Por outras palavras, é de
extrema importancia que o educador de infancia encare estas areas de forma
globalizante, pois s6 dessa forma é possivel olhar o processo educativo de
forma transversal e interdisciplinar. Tal concecao é explicitada nos Decretos-
Lei que regulam o perfil geral e especifico do educador de infancia, pois este
deve organizar e promover “as aprendizagens [das criancas] no quadro dos
paradigmas epistemologicos das areas de contetido e de opcoes pedagogicas e
didaticas fundamentadas” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Capitulo III, Ponto 2,
alinea c), planificando “a intervencao educativa de forma integrada e flexivel
(...) [recorrendo a] actividades que sirvam objectivos abrangentes e
transversais, proporcionando aprendizagens nos varios dominios curriculares”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo N.°1, II, Ponto 3, alinea c).

Relembrando que o educador de infancia também pode desempenhar
funcoes educativas ao nivel da Creche (Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo N.°1,
I, Ponto 2), é importante realcar que as Orientagoes Curriculares podem nao
ser pensadas exclusivamente para criancas do Pré-Escolar, pelo que o
educador, tendo em consideracdo a promoc¢ao de um processo educativo mais
integrado e integrador, deve procurar articular essas orientacdes com as
experiéncias-chave, apresentadas como
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(...) linhas orientadoras (...) que enquadram o contetdo das primeiras aprendizagens
e do desenvolvimento precoce (...) [representando] um retrato vivo do que as criancas
(...) fazem, e do conhecimento e das competéncias que emergem das suas acgoes

(Post & Hohmann, 2011, p.36).

Assim, aquando do desenvolvimento da pratica pedagogica em contexto de
Creche, a articulacado destes dois documentos orientadores implica um
processo reflexivo por parte do educador, permitindo que este observe,
interprete e compreenda as acoes das criancas de forma mais complexa, sendo
capaz de orientar de forma mais significativa e consciente as suas
planificacgGes, criando por isso oportunidades mais ricas e significativas para
todas as criancas. Com efeito, no que se refere a Area de Formacdo Pessoal e
Social, 4rea considerada transversal, uma vez que todas as experiéncias que as
criancas vivenciam, quer na Creche quer na educaciao pré-escolar, devem
contribuir para a promogao de valores e atitudes que permitam uma plena
insercdo na sociedade, enquanto cidadaos conscientes e solidarios,
considerando que o Homem se constréi através das interagoes sociais. Deste
modo, é possivel relacionar esta area com duas experiéncias-chave, definidas
no modelo High-Scope para criancas dos zero aos trés anos de idade, por Post
e Hohmann (2011), mais especificamente, o Sentido de Si Proprio e Relac¢oes
Sociais, visto que, desde que nasce, a crianca vai construindo uma imagem de
si propria, através das relagoes que estabelece, com os pares, com os objetos e
com o mundo. Relativamente a Area de Expressio e Comunicacdo, pretende-se
que a crianca seja capaz de desenvolver a sua capacidade de compreender
diversas formas de linguagem, pelo que engloba diferentes meios de expressao
e comunicacdo. Tal facto permite uma relagio com diversas experiéncias-
chave, nomeadamente a Representacao Criativa e o Movimento e a Musica
com o Dominio das Expressoes; a Comunicacao e Linguagem com o Dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e, a Nocao Precoce da Quantidade e
de Ntimero com o Dominio da Matematica. E através de todas estas formas de
expressdo e comunicagdo que a crianga comeca a compreender que a
comunicacdo consiste num processo de dar-e-receber e que nao é necessario
um di4logo verbal para se compreender essa comunicacio. Por fim, a Area de
Conhecimento do Mundo fomenta e alarga a curiosidade natural das criancas,
pelo que proporciona intimeras oportunidades de contactar com novas

20



experiéncias, que possibilitam a exploracio e a descoberta do mundo
envolvente. Deste modo, é possivel estabelecer uma relacio com as
experiéncias-chave relativas ao espaco, tempo e explorar objetos, pois no
contexto de Creche a exploracao sensorial é considerada fundamental no
desenvolvimento da crianca (Post & Hohmann, 2011; Silva, 1997).

E devido ao conhecimento sobre as 4reas de contetido e sobre as
experiéncias-chave que o educador define os contetidos que permitem alcancar
os objetivos tracados na planificacdo, apds o estabelecimento das prioridades
de desenvolvimento. Estes objetivos sao encarados como a finalidade
educativa do educador, uma vez que descrevem as intencoes relativas ao
processo de ensino e de aprendizagem e do desenvolvimento global das
criancas. Desta forma, os objetivos surgem com uma dupla funcao, por um
lado correspondem as intencdes educativas do educador e, por outro, sdo uma
orientacdo para as suas acoes, guiando a escolha das estratégias e dos métodos
e, posteriormente, na selecio dos materiais e recursos didaticos necessarios
para o desenvolvimento das atividades planificadas. A selecao das estratégias,
para além de ter em consideracdo as capacidades e competéncias que se
pretende que as criangas desenvolvam, deve ainda considerar as suas
caracteristicas, os seus conhecimentos prévios e os seus interesses, sendo vista
como a linha orientadora da agdo. Assim, os métodos apresentam-se como o
caminho que o educador utiliza para concretizar a acao planeada, de acordo
com os recursos disponiveis (Diogo, 2010).

Neste processo ciclico, no momento da acao o educador mobiliza na pratica
as suas intencoes educativas, devendo continuar a observar reflexivamente,
para ser capaz de adaptar a sua planificacdo aos feedbacks das criancas e,
ainda, aproveitar as situacgoes e oportunidades imprevistas. Tal conceg¢ao vai ao
encontro do estipulado no perfil especifico de desempenho do educador de
infancia, visto que o educador deve “relaciona[r]-se com as criancas por forma
a favorecer a necessaria seguranca afetiva e a promover a sua autonomia [ao
mesmo tempo que] promove o envolvimento da crianca em atividades e em
projetos”, com vista a construcao de aprendizagens integradas (Decreto-Lei
n.° 241/2001, Anexo N.°1, II, Ponto 4, alinea a). Assim, o educador, de forma
a compreender se os objetivos estipulados na planificacao foram alcancados e
se as suas estratégias revelaram-se significativos e enriquecedores para o
processo educativo das criangas, necessita de refletir acerca dessas questoes,
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de forma a tomar decisdes fundamentadas que possibilitem a transformacao
das suas ag¢oes educativas.

Nesta linha de ideias, ao realizar esta reflexao sobre o processo educativo, a
partir da observacao de cada crianca e do grupo, o educador de infancia
encontra-se na fase de avaliacao, fase essa em que toma consciéncia dos efeitos
da sua acdo educativa de forma a planear novas acOes que permitam a
progressao das aprendizagens das criancas (Cardona, 2007, Circular n.° 4
DGIDC/DSDC/2011). Esta concecao é comprovada no perfil especifico do
educador de infancia, pois este “avalia, numa perspectiva formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Decreto-Lei
n.°241/2001, Anexo N.°1, II, Ponto 3, alinea e). E com base nesta preocupacio
que surgem as narrativas colaborativas, o didrio de formacgao, as reunides de
planificacio semanal, de supervisao e de avaliacdo, instrumentos que
possibilitam expor, interpretar e explicar as aces profissionais, ou seja, sao
momentos que permitem refletir sobre acoes pedagogicas, contribuindo, por
isso, para o desenvolvimento profissional e pessoal do educador de infancia,
enquanto profissional de educacdo que se orienta por uma metodologia de
investigagcdo-acao. Assim, estes instrumentos devem ser encarados como

(...) um pilar da ac¢ao docente para a intencionalidade educativa/formativa, exigindo
ao educador reflectir sistematicamente sobre a sua accao (...) [sendo que o didlogo,
enquanto base de todo o processo formativo, permite] compreender o significado que
cada um [par de estagiarias, educadora cooperante e supervisor institucional] atribui
a accdo do outro, procurando conhecé-lo no modo como pensa e interpreta a
experiéncia vivida (...), favorecendo a transformacao da acgdo profissional, assente

numa epistemologia praxeolégica (...) (Ribeiro, 2011, pp. 43-45).

De forma a finalizar este enquadramento tedrico-concetual é de realcar a
importancia de compreender a complexidade desta profissdo para que seja
possivel um desenvolvimento pessoal e profissional que va ao encontro do
perfil do educador de infancia, ndo s6 numa das dimens6es mas sim em todas,
pois todas se articulam entre si, dependendo umas das outras.
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CAPITULO 2. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO
DE ESTAGIO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e caraterizar a instituicao
educativa onde foi desenvolvida a Pratica Pedagogica Supervisionada. Neste
sentido, dar-se-4 especial enfoque, num primeiro momento, as carateristicas
organizacionais da instituicdo, bem como aos ideais pedagogicos que regulam
o processo de ensino e de aprendizagem na mesma. Posteriormente, e de um
modo mais especifico, sera realizada uma caraterizagdo do ambiente educativo
que a estagiaria integrou.

O Colégio Novo da Maia, a funcionar desde setembro de 2001, é um
estabelecimento de Ensino Particular Cooperativo e, por isso, rege-se pelo
estatuto definido no Decreto-Lei n.° 553/80. Assim, o funcionamento de
instituicao de ensino particular esta dependente da homologacao e autorizacao
por parte do Estado Portugués, tendo este ainda o dever de “velar pelo nivel
pedagobgico e cientifico dos programas e planos de estudo” (Decreto-Lei n.°
553/80, Capitulo II, Artigo 4°, alinea e), de modo a garantir que todas as
criancas tenham a mesma “igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares” (Lei n.° 46/86, Capitulo I, artigo 2, Ponto 2).

Localizado na localidade de Monte Penedo, o CNM ¢ parte integrante da
freguesia de Milheirds, concelho da Maia e distrito do Porto, podendo
enriquecer a sua oferta educativa através das coletividades que esta regiao
oferece, como o Inter de Milheir6s Futebol Clube, o Clube de Karaté da Maia e
o Acro Clube da Maia. Assim, é observavel a parceria estabelecida entre o
Colégio e estas coletividades, uma vez que a prépria instituicdo fornece uma
panoplia de atividades extracurriculares dinamizadas no espaco da mesma,
como por exemplo ballet e futebol, sendo responsabilidade de colaboradores
especializados externos (Projeto Curricular do CNM, 2008-2011). Além disso,
é notavel a importdncia que esta instituicio de ensino demonstra na
integracdo da familia no processo educativo, promovendo uma relacao
continua e aberta entre ambos, quer através do incentivo a uma participacao
ativa dos familiares em atividades no Colégio, quer através das newsletters que
as Educadoras elaboram mensalmente, nas quais sdo transmitidas algumas
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das atividades em que as criancas participam, bem como os projetos que sio
desenvolvidos com as mesmas.

Esta instituicdo, que serve valéncias diferenciadas, desde a Creche até ao
Ensino Secundério, é constituida por trés polos, a saber, o polo I, inaugurado
em outubro de 2001 que serve as valéncias de Creche e Jardim-de-Infancia; o
polo II que abrange o Ensino Basico e o polo III destinado ao Secundario.
Direcionando o foco para a Educagao de Infancia, o polo afeto aos servicos
dessa valéncia é constituido por trés pisos, sendo que no piso zero € possivel
encontrar um espaco central, onde se localiza a entrada principal e a
secretaria/rececao. Este piso estd ainda organizado, este estd organizado em
quatro salas de Jardim de Infancia: duas salas para a faixa etaria dos trés anos,
apoiadas por um espaco exterior particular individual, e duas para criangas
com quatro anos de idade, as quais dispdem de um espago exterior comum.
Existem ainda sete salas destinadas a Creche, das quais duas salas acolhem
criancas de dois anos, e as restantes destinam-se a criancas de 1 ano ou ao
bercario, sendo estas ultimas apoiadas por uma copa de apoio, uma sala
propria de refeitorio, um dormitoério e sala de atividades. Importa também
referir que existem cinco instalacoes sanitarias, uma sala de trabalho para as
educadoras, que também serve para reunioes; um gabinete de coordenacao e,
ainda, um vestidrio para funcionarios da instituicdo. O piso um esta
organizado em duas salas de Pré-Escolar, mais especificamente as salas de
cinco anos, apoiadas por um espaco exterior particular comum a ambas as
salas e uma biblioteca que serve toda a valéncia da Infancia. Ao nivel do piso
menos um, este é constituido por um ginasio apoiado por balnearios e
sanitarios; uma sala de musica; uma sala destinada aos ateliers de culinéria,
inglés e ciéncias; o refeitério que serve todo o Pré-Escolar e ainda as criangas
de dois anos; uma arrecadacao e ainda a cozinha, sendo que esta é um espaco
comum ao polo I e II. E ainda de salientar a existéncia de dois parques
infantis. E ainda de referenciar que esta instituico de ensino particular inicia
a sua atividade com as criancas por volta das oito horas da manha, dando a
oportunidade de as mesmas permanecerem no Colégio até 17 horas da tarde,
dando assim um maior apoio as familias dos seus educandos.

A nivel organizacional, a comunidade educativa do CNM ¢é representada
pela direcdo, sendo esta constituida por dois diretores pedagogicos, cujas
principais fungdes prendem-se com a definicdo das linhas orientadoras do
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Colégio, assegurando a qualidade do ensino que a instituicio promove, e a
gestao eficaz dos restantes o6rgaos educativos. Ainda neste nivel de gestao,
importa referenciar o conselho pedagdbgico, constituido por representantes de
todos os niveis educativos, uma vez que a sua principal funcdo consiste na
coordenacao e orientacdo educativa dos diversos niveis de educacao, pelo que
uma das suas principais responsabilidades consiste na elaboracido do Projeto
Educativo do Colégio. Por ultimo, o conselho administrativo que tem como
responsabilidade a orientacdo dos servicos administrativos e os servigos de
apoio ao Colégio (Regulamento Interno do CNM, 2009/2012).

No que diz respeito a estrutura de orientacao pedagdgica, é importante
realcar o conselho de docentes da Educacao de Infancia, conselho esse do qual
fazem parte as educadoras da Creche e do Pré-Escolar e o Coordenador
Pedagogico do Pré-Escolar. Este conselho retine, pelo menos, uma vez por més
com o intuito de discutir o processo educativo que tem vindo a ser
desenvolvido, dando énfase ao desenvolvimento do plano de atividades, em
que se procede a uma avaliacio do mesmo, ao desenvolvimento que as
criancas tém vindo a realizar, e, ainda, sdo abordados os contetados
considerados importantes para o processo educativo na Creche e no Pré-
Escolar, tendo em conta os feedbacks dos niveis educativos seguintes. Desta
forma, estas reunides mostram-se essenciais para a melhoria do processo de
ensino e de aprendizagem das criancas, pois tém como principal objetivo a
melhoria das praticas e, consequentemente, a promocdao de um sucesso
educativo cada vez mais significativo. Por outro lado, a participacao da
professora de inglés, da professora de musica e das psicdlogas nestas reunioes,
permite exemplificar a importancia do trabalho em equipa em educacio,
sendo possivel afirmar que esta colaboracdo é uma das potencialidades do
CNM, que enriquece tanto o desenvolvimento das criangas como o
desenvolvimento dos profissionais de educacgdo. Esta importancia atribuida ao
trabalho colaborativo é ainda reforcada no Projeto Educativo do Colégio
(2009/2012), pois defende a partilha de “saberes, experiéncias pedagogicas e
[que] se implementem praticas verdadeiramente colaborativas (p.30), como
no Projeto Curricular do Colégio (2008-2011), quando afirma que
“valorizamos o trabalho em equipa” (p. 34).

Encarando o Projeto Educativo como uma orientacao das intencionalidades
educativas, o CNM estabelece como sua missao “qualificar para o sucesso que
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permita, pela exploracdo de todas as nossas potencialidades, a construcao
conjunta de um mundo melhor” (Projeto Educativo do CNM, 2009/2012, p.3).
Deste modo, a pedra basilar do Colégio apresenta-se “Uma Educacao para
Toda a Vida” e, tendo em conta a concretizacao dessa missao, a instituicao
acompanha, de forma integrada e integradora, os seus alunos e as suas
familias, disponibilizando um conjunto de servicos em trés grandes areas —
Educacao, Saiade e Psicologia — de forma a melhorar a qualidade de vida dos
alunos e familias através da centralizacao de recursos especializados no espaco
educativo”, sendo outras das potencialidades desta instituicio (Projeto
Educativo do CNM, 2009/2012, p.14). E ainda importante referir que, tendo
em conta a sua missao, o Projeto Educativo do Colégio foi elaborado segundo
trés principios orientadores, sendo eles, a liberdade, a responsabilidade e a
solidariedade, uma vez que se pretende formar futuros cidadaos conscientes,
solidarios e criticos, de forma a criar-se um Mundo onde seja possivel
vivenciar esses mesmos valores. Assim, indo ao encontro destes principios,
surgem algumas das principais prioridades do Projeto Educativo, como:
participar, empreender e praticar a cidadania democratica; adequar a
formacao aos interesses reais e necessidades dos agentes educativos; entre
outros.

Direcionando o presente capitulo para o contexto em que o Pratica
Pedagogica Supervisionada decorreu, na Creche, o Projeto Educativo
preconiza a importancia da promocdo de aprendizagens globalizantes e
integradas, num clima de relacao aberta entre educadores e pais, de modo a
proporcionar a construcdo articulada do saber. Esta construcdo do
conhecimento por parte da crianca é reforcada no Projeto Curricular do
Colégio (2008/2011), pois os profissionais de educacdo sao apresentados como
“orientadores/medidores do processo ensino-aprendizagem (...) [sendo
reconhecida] a investigacdo-acdo como uma pratica metodologica capaz de
optimizar a pratica pedagbgica (pp.33-34). Tendo como base os diadlogos
estabelecidos com a Educadora Cooperante foi possivel comprovar que a
mesma se orienta pelos principios explanados no Projeto Educativo. Contudo,
nao foi possivel constatar se tais concecOes se encontravam explanadas no
Projeto Curricular do Grupo, uma vez que a estagiaria teve acesso limitado ao

mesmo.
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Tendo em conta o exposto até ao momento, comprova-se as intimeras
potencialidades que o CNM proporciona as suas criancas e alunos, baseando a
sua pratica em pedagogias participativas e, consequentemente, regendo-se
pelas concecoes teodricas que colocam a crianca no centro do processo
educativo enquanto sujeito ativo no mesmo, concecoes essas apresentadas no
capitulo anterior.

Apresentada uma breve caracterizacio do CNM enquanto instituicao
educativa, é importante caracterizar o ambiente educativo da sala de
atividades na qual foi desenvolvida a pratica educativa. Desta forma, aquando
da integracdo na sala a equipa educativa passou a ser constituida por quatro
adultos: uma educadora, uma assistente técnica e duas estagiarias, existindo
uma relacdo de cooperacao e colaboracao entre todos os atores, de forma a
proporcionar momentos mais ricos e significativos que respondessem as
necessidades e interesses do grupo de criancas. Aquando da insercao no
contexto foi possivel de observacao uma dinamica baseada no respeito matuo
e apoio entre os dois adultos existentes na sala, constatando-se que existia um
trabalho de equipa entre ambos os intervenientes, no qual a Educadora
dispunha de um papel mais ativo. A relacdo das criancas com estes dois
adultos era baseado num espirito de confianca, proximidade e abertura, tendo
sido possivel observar que as criancas evidenciavam bem-estar e conforto.

O grupo era constituido por onze criancas, cinco do sexo feminino e seis do
masculino, das quais nove se encontravam na faixa etaria dos dois anos e as
restantes ja se encontravam com trés anos de idade, sendo de registar que
apenas duas criancas residem na freguesia de localizacdo do Colégio. Tendo
em consideracdo que todos os pais sao trabalhadores ativos com um elevado
grau de formacao, uma vez que a maioria apresenta uma formacao ao nivel do
Ensino Superior, essencialmente licenciatura, é possivel constatar a
disponibilidade para participar ativamente no processo educativo dos seus
educandos, bem como no investimento na educacao dos mesmos. De forma a
finalizar esta breve caracterizacao, é importante referir que, tendo em conta a
heterogeneidade das criancas e o seu ritmo de desenvolvimento, o grupo,
segundo a teoria piagetiana, encontra-se entre os estadios sensorio-motor e
pré-operatorio, sendo de realcar a exploracio do mundo que rodeia a crianga
através dos sentidos e da manipulacao e o egocentrismo, pois algumas criancas
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evidenciaram algumas dificuldades de partilha e em aceitar a opiniao do outro,
respetivamente (Papalia, Olds e Feldman, 2001).

No que concerne a organizacao do espaco educativo, € possivel afirmar que
integra diversas orientacoes dos modelos curriculares da pedagogia em
participacao apresentados no primeiro capitulo, sendo observavel a divisao em
seis areas — area da biblioteca, area dos jogos, area de expressdo plastica, area
do faz-de-conta, area das construcoes e area de acolhimento — existindo
também um espaco especifico para os cabides, bem como um espaco exterior
particular (cf. Anexo B-IX). Em todas as areas as criancas tém acesso a
recursos diversificados, que variam desde materiais estruturados a materiais
nao-estruturados. Para além disso é observavel a valorizacdo dos trabalhos
realizados pelas criancgas, estando estes expostos nas paredes (cf. Anexo B-1X),
bem como a necessidade de dinamizar a area da biblioteca, de modo a cativar e
incentivar as criancas a escolherem autonomamente esse espago nos
momentos de atividade espontinea, e de enriquecer a area dos jogos e da
expressao plastica, com vista a promover uma maior diversidade de recursos
que promovam um desenvolvimento da crianca mais integrado e integrador,
quer em de atividade orientadas como em momentos de jogo espontaneo.

Por fim, no que respeita a organizacao do tempo pedagdgico existe uma
rotina semanal que as criancas conhecem, sendo que esta é passivel de sofrer
alteracoes conforme as necessidades e interesses das criancas, tal como
preconizado nos pressupostos defendidos pelos modelos curriculares
explanados no primeiro capitulo. Desta forma, é observavel a existéncia de um
dia especifico para a Expressdo Motora, outro para a Expressao Musical e,
ainda outro para a Hora do Conto, o que permite a crianca desenvolver a sua
capacidade de compreender a passagem do tempo.

Em suma, este conhecimento sobre a dindmica da instituicdo e do ambiente
educativo da sala de atividades, em conjunto com o enquadramento tedrico-
concetual, guiaram as opcoes pedagogicas tomadas durante o todo o estagio e
que serao alvo de reflexdao no préximo capitulo.
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CAPITULO 3. DESCRICAO E ANALISE DA PRATICA
EDUCATIVA - UM PERCURSO DE
DESENVOLVIMENTO

A Pratica Pedagobgica Supervisionada emerge com a intencionalidade de
proporcionar um processo formativo mais enriquecedor e significativo para a

estagiaria, sendo encarado como

um elemento constitutivo da pratica profissional, construindo-a a partir das
necessidades e realizacOes que consciencializa, mediante a analise problematizada da
sua préatica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a construcao da profissao e o

recurso a investigacao (Decreto-Lei n.© 240/2001, Capitulo V, Ponto 1).

Neste sentido, e ap6s uma abordagem teorico-concetual dos fundamentos
que sustentaram a acao educativa desenvolvida pela estagiaria, bem como de
uma caracterizacio geral da instituicdo de ensino e da sala de atividades na
qual o periodo de pratica educativa decorreu, torna-se essencial analisar
descritiva e reflexivamente as agdes desenvolvidas no contexto da Creche que
influenciaram o desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais da
mestranda enquanto futura educadora de infancia, competéncias essas
elencadas no perfil geral de desempenho do Educador de Infancia e
preconizadas na Ficha Curricular da UC de Pratica Pedagogica Supervisionada
tal como referenciado na introducao do presente relatério.

Nesta linha de pensamento, durante o periodo de pratica supervisionada, a
estagiaria, enquanto profissional de educacdo em formacdo, procurou
desenvolver essas competéncias, tendo refletido acerca das suas acoes
pedagogicas, apoiada num quadro tedrico especifico da profissao e na
investigacao da pratica educativa, estimulando assim o desenvolvimento das
suas competéncias, a0 mesmo tempo que promovia um enlace entre a teoria e
a pratica. Com efeito, esta postura vai ao encontro da metodologia de
Investigacao-Acao definida por Lewin (1946), Kemmis (1989) e Elliot (1993),
explanada no primeiro capitulo, a qual emerge como uma “estratégia de
formacao reflexiva, pois (...) regula continuamente a acgdo, recolhendo e
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analisando informacao que vai usar no processo de tomada de decisoes e de
intervencao pedagogica” (Sanches, 2005, p. 129). Desta forma, a intervencao
da estagiaria teve uma intencionalidade educativa intrinseca, a qual se
sustentou no ciclo da Investigacao-Acao, do qual surgem: a observacao, a
planificacdo, a acdo, a avaliacdo e a reflexdo, tal como explicitado no
enquadramento tedrico-concetual do presente relatorio.

E com base nos objetivos preconizados anteriormente, e encarando o
processo educativo sob a perspetiva da pedagogia participativa explanada no
primeiro capitulo, que a mestranda assumiu o papel de um profissional de
educacao investigador, no qual a observacao se revelou fundamental na sua
pratica pedagobgica, visto que dela emergiu a intencionalidade educativa das
acoes desenvolvidas, indo ao encontro das -caracteristicas proprias e
especificas do contexto educativo. Desta forma, segundo Estrela (1994), a
observacao realizada pela estagidria é considerada: 1) participante e
participada, uma vez que participou ativamente na vida do grupo, sem
esquecer o seu papel de observadora; 2) intencional, porque a observacao foi
orientada por objetivos previamente definidos (o que observar, como observar
e porqué observar); 3) armada e desarmada, porque o registo das observacoes
nao foi sempre imediato, sendo que, por vezes, as informacoes recolhidas
foram registadas posteriormente a observagio; 4) continua e naturalista, pois
a observacao foi realizada ao longo de quatro meses, trés dias por semana em
que a estagiaria integrou a rotina diaria das criancas na instituicao educativa.
Além destas caracteristicas, a observacao desenvolvida pode ainda ser
caracterizada como individual e grupal, uma vez que se pretendeu “observar
cada crianca e o grupo” (Silva, 1997, p.25).

Na linha do exposto, a observacao foi um processo constante e continuo ao
longo de toda a pratica supervisionada, tendo contribuido, num primeiro
momento, para a recolha e analise de informagoes relacionadas com o
ambiente educativo ao nivel: 1) espacos fisicos e dos recursos existentes na
instituicdo; 2) espacgo fisico e recursos existentes na sala de atividades; 3)
interacoes/relacoes entre a equipa educativa; 4) interacoes/relacoes entre a
equipa educativa e as criancas; 5) tempo pedagogico; 6) contexto familiar das
criancas. Numa segunda instancia, e tomando em consideracao as analises ja
efetuadas, a observacao assumiu-se como um processo essencial para conhecer
o grupo em geral e as criancas em particular, proporcionando a identificagcao
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de necessidades, interesses e dos resultados alcancados pelas mesmas,
observacdes estas que se tornaram a base das planificacdes da estagidria. Além
disso, a observacao foi também necessaria para uma leitura critica dos
documentos orientadores da acdo educativa da instituicao de estagio, mais
particularmente o Projeto Educativo e o Projeto Curricular do Colégio, exposta
no segundo capitulo, com vista a compreender a sua conce¢do de educacao
assim como os objetivos definidos e as estratégias adotadas para o
desenvolvimento integral dos seus educandos.

Com vista a registar e sistematizar as informacbes recolhidas no/do
contexto educativo, de modo a atribuir uma intencionalidade cada vez mais
continua e sistematica a sua acao educativa, a mestranda, em colabora¢ao com
o seu par pedagogico, construiu instrumentos facilitadores do processo de
observacao. Assim, foram elaboradas grelhas de observacao do espago e dos
materiais com o objetivo de focar o olhar das estagiarias para os parametros
que consideravam mais influentes para uma pratica educativa mais
intencional e significativa (cf Anexo B-Ia). E ainda de destacar o diario de
formacao, no qual a estagiaria analisa e reflete sobre as acoes pedagogicas
desenvolvidas e as oportunidades de desenvolvimento proporcionadas ao
grupo de criancgas, e as grelhas de verificacdo das atividades desenvolvidas,
para que, posteriormente, fosse possivel analisar mais pormenorizadamente os
resultados alcancados pelas criangas, bem como as necessidades de
desenvolvimento que as mesmas evidenciavam. Para além disso, estava
preconizado o recurso a um outro instrumento, a saber as narrativas
colaborativas, elaboradas em triade de formacdo, uma vez que estas se
apresentam como um

processo privilegiado da construcio de conhecimento e de desenvolvimento
profissional (...) [aliando a capacidade de observagdo a capacidade de] reflexao
sistematica [e ainda] a inten¢des de melhorar as praticas pedagoégicas da formacgao e

de investigacdo (Ribeiro, 2007, p. 46).
Apesar da importincia desta estratégia formativa, devido a alguns

imprevistos que aconteceram na pratica, a estagiaria nao teve oportunidade de
elaborar as narrativas colaborativas que estavam previstas. Contudo, importa
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referir que a mestranda iniciou uma narrativa mas que nao foi concluida pela
Educadora Cooperante (cf. Anexo A-V).

E de realcar que, apesar do referido, a estagiaria teve a oportunidade de
dialogar reflexivamente com a Educadora C, uma vez que a mesma incentivava
a pensar criticamente sobre as situagbes observadas, bem como as acOes
desenvolvidas, por exemplo, através de questdoes como “O que poderi ser feito
de forma diferente para proporcionar uma maior participagao das criancas na
atividade?”. Foram questdoes como a exemplificada que proporcionaram o
desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente da estagiaria, o que se
mostrou fundamental para o desenvolvimento da capacidade de observacao e
de reflexdo da estagiaria, tornando-se cada vez mais objetiva, centrada e
sistematica. Por outras palavras, aquando do inicio do periodo de estagio, a
discente realizava uma observacdo muito geral, abordando caracteristicas
gerais de todo o grupo como é exemplo uma das primeiras entradas do diario
de formacao: “Durante esta atividade constatei que todo o grupo conseguiu
realiza-la com bastante facilidade, sendo apenas necessario, em alguns casos,
orientar a posicao correta da imagem” (cf. Anexo A-Va). Porém, através da
partilha de ideias, saberes e sugestdes nas reunioes semanais com a Educadora
C, das conversas informais com a mesma e das reunides/feedbacks com o
supervisor institucional, a estagiaria foi progressivamente desenvolvendo a sua
capacidade de observagdo, recorrendo a este processo com uma
intencionalidade educativa cada vez mais objetiva. Este desenvolvimento
confluiu num olhar cada vez mais centrado em questoes especificas e objetivas,
incidindo nas individualidades de cada crianca, na forma como a mesma se
apropriava do espacgo e interagia com os materiais, com 0s pares e com 0s
adultos, por exemplo, constatar que a MJ e o T eram criancas que
evidenciavam um enorme interesse pela area dos jogos enquanto o MA
preferia a area das construcées ou que a MI era uma crianca que tinha uma
grande abertura para dialogar com os pares e com os adultos nos momentos de
atividade espontanea, mas que em atividades orientadas demonstrava timidez.
Além disso, este desenvolvimento é passivel de observacdo em narrativas
posteriores, por exemplo “Nesta tarefa, o MA, 0 T, o D, a A e o G foram as
criancas que participaram mais ativamente. O R distraia-se com muita
facilidade, sendo necessario incentiva-lo” (cf. Anexo A-Vb).
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Este desenvolvimento é também observiavel na comparacdo entre as
primeiras e as ultimas planificacbes semanais, mais precisamente nos
parametros que incidem sobre as necessidades, interesses e resultados
alcancados, pois é possivel constatar que, contrariamente as primeiras
planificacGes elaboradas, existiu uma preocupacao cada vez maior em
especificar as criancas que evidenciavam determinada necessidade, interesse
ou resultado (cf. Anexo A-I). Por exemplo, apesar de ter sido observado que o
grupo demonstrava dificuldade ao nivel da articulacdo de silabas complexas,
uma observacdo mais direcionada e intencional permitiu identificar as
criancas que evidenciavam maior dificuldade a esse nivel. Para além disso, no
decorrer da pratica educativa, os parametros da planificacdo destinados ao
registo das observacoes evidenciam também o desenvolvimento da capacidade
de observagdo da estagiaria. Inicialmente, as evidéncias eram registadas sem
categorizacao por dominios porém, com o apoio do supervisor institucional e
com os seus continuos feedbacks, a estagiaria foi progressivamente
direcionando a sua observacdo, mostrando preocupacao em agrupar as
informacoes recolhidas pelas diferentes areas de dominio, bem como atentar a
uma observacdo cada vez mais focada que permitisse a recolha de
necessidades, interesses e resultados alcancados pelas criancas em todos as
Areas de Contetido e respetivos dominios, de modo a que a sua acfio
pedagobgica revelasse uma intencionalidade educativa cada vez mais acrescida.
Esta evolucao denotou-se mais significativa devido a um registo cada vez mais
sistematico das observacoes realizadas, fator esse apoiado pelo recurso as
notas de campo que possibilitaram a estagiaria um registo mais
pormenorizado das informacboes recolhidas e, consequentemente,
contribuiram para enriquecer, de forma mais integrada e integradora, o
desenvolvimento do grupo de criancas, ao mesmo tempo que promovia o
desenvolvimento da capacidade de observagdo da estagiaria, preconizada no
Decreto-Lei n.° 240/2001, no Decreto-Lei n.° 241/2001 e na Ficha Curricular
da UC.

A observacao nao se sustentou apenas na recolha de informacoes relativas
as criancas. Foi igualmente fundamental analisar e refletir criticamente sobre
o ambiente educativo da sala de atividades, uma vez que o mesmo, como
salientado no primeiro capitulo, deve ser o primeiro nivel de intervencao do
profissional de educacdo. Conforme o exposto, importa realcar as observacoes
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realizadas ao nivel da organizacao do espaco, em que foi observado pela diade
pedagbgica a necessidade de dinamizar a area da leitura. Tal necessidade
surgiu da reduzida motivacao das criancas para frequentar essa area, nao so
por dispor de poucos livros mas também porque o projeto que estava a
decorrer na sala, acerca dos bombeiros, motivava as criangas para utilizarem a
area das construcdes, a qual era denominada de “Quartel dos Bombeiros”. Esta
observacao foi essencial para a reorganizacdo da 4rea da biblioteca,
dinamizagdo essa que, em conjunto com o interesse que as criangas
evidenciavam pela Hora do Conto, proporcionou a elaboracao do projeto de
leitura “Vem Comigo Ler e Ajuda-me a Crescer!” (cf. Anexo B-VII). Este
projeto teve como principais intencoes educativas promover a Educacao
Literaria e motivar as criancas para este espaco, revelando-se potenciador de
novas aprendizagens, visto que comecaram a optar cada vez mais por utilizar
esta area aquando dos momentos de jogo espontaneo.

Essa observacdo sobre o ambiente educativo possibilitou ainda constatar
que na rotina diaria das criancas existia apenas um momento para marcacao
de presencas e, apés um momento reflexivo, dialogou-se com a Educadora C
com o objetivo de propor a insercio de um novo momento, mais
particularmente a observacao das condi¢oes meteoroldgicas e respetivo registo
(cf. Anexo B-IX). Esta atividade revelou-se fundamental, uma vez que
proporcionou o desenvolvimento da capacidade de observagao das criancas, as
quais por vezes foram capazes de se aperceberem, autonomamente, que era
necessario observar as condicoes meteoroldgicas ao longo do dia, pois estas
nao eram constantes, como por exemplo, a A e o MA. Esta rotina permitiu
incrementar uma maior interacdo entre as criancas do grupo, as quais se
ajudavam mutuamente, quer na observacdo do estado do tempo quer na
marcacdo do mesmo, facto também observado aquando do momento
destinado a marcacdo de presencas. Esta interacdo entre as criancas foi
também observada em momentos de jogo espontineo, bem como nas
atividades orientadas por um dos adultos, nas quais revelavam respeito pelo
outro, sendo capazes de se apoiarem mutuamente. Contudo, apesar deste
espirito de interajuda, a observacdo continua permitiu verificar que algumas
criancas sentiam dificuldade em partilhar materiais, dificuldades essas que
com as acoes desenvolvidas pela diade, por exemplo, a C e 0 D comecaram a
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demonstram uma maior facilidade em partilhar os brinquedos enquanto a A
ainda denotava dificuldades neste dominio.

A capacidade de observacao desenvolvida ao longo da Pratica Pedagogica
Supervisionada foi também enriquecida pelo trabalho colaborativo em diade,
pois a visao de uma mesma situacdo/momento difere de pessoa para pessoa,
pelo que os didlogos constantes com o par pedagbdgico, bem como com a
Educadora C, possibilitaram a partilha de evidéncias observadas e,
consequentemente, para além de se completar mais pormenorizadamente as
observacoes de modo a enriquecer o processo de planificacao, proporcionou
ainda que a estagiaria fosse centrando cada vez mais o seu olhar. O trabalho
colaborativo relevou-se entao fundamental para o desenvolvimento pessoal e
profissional da mestranda, devendo este ser encarado como um meio de
enriquecer a acdo educativa do profissional de educagdo e, por isso,
desenvolvido num ambiente em que todos os atores

se sintam respeitados como profissionais com um saber especifico e uma
responsabilidade partilhada. Um ambiente onde todos estejam disponiveis para se
ajudarem uns aos outros na missdo essencial de assegurar (...) [a todas as criancas] o

comprimento do seu direito de aprender” (ME, 2007, p.5).

Com base no exposto, a observacido assume-se como a base que serve de
suporte a intencionalidade do processo educativo (Estrela, 1994; Decreto-Lei
n.° 241/2001). De modo a prever os cursos da acao, o profissional de educacao
deve, ap6s analisar criticamente as informacgodes recolhidas, planificar o
processo educativo em conformidade com as evidéncias recolhidas. Ao longo
da sua préatica a estagiaria guiou-se por esta concecao, sendo que a planificacao
€ a etapa seguinte no ciclo da metodologia de investigacao-acdo. Assim,
conforme o desenvolvimento progressivo da capacidade de observacao, a
mestranda foi também desenvolvendo a sua capacidade de planificagao, pois o
conhecimento cada vez mais aprofundado do grupo de criancas permitiu-lhe,
tal como defende Silva (1997), planear situacoes de aprendizagem
desafiadoras, motivando o grupo e, simultaneamente, estimulando o
desenvolvimento do pensamento de cada crianca. Esta competéncia do
educador é consagrada nos documentos legais que definem o seu perfil,
devendo este profissional planear “actividades que sirvam objectivos
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abrangentes e transversais, proporcionando aprendizagens nos varios
dominios curriculares” (Decreto-Lei n.° 241/2001, Anexo N.° 1, Capitulo II,
Ponto 3, alinea d). Com efeito, o desenvolvimento desta competéncia
apresentou-se fundamental no processo de formacao da mestranda.

As planificacdes semanais eram realizadas, em triade de formacao,
semanalmente ap6s uma reflexdo colaborativa entre o par pedagbgico e a
Educadora C, existindo a preocupacao de prever situacoes de aprendizagem
que fossem ao encontro das necessidades e interesses evidenciados pelas
criancas ao longo da semana. Aquando das primeiras reunides de planificacao,
a estagiaria evidenciou algumas dificuldades no planeamento de atividades,
essencialmente no que se referia a contextualizacio das mesmas e das
evidéncias que motivaram a sua proposta, dificuldades essas que emergem da
observacao geral realizada pela formanda nas primeiras semanas. Contudo, no
decorrer do periodo de pratica educativa, através do didlogo com a Educadora
C nas reunides de planificacdo, bem como de uma observagao cada vez mais
objetiva e direcionada, a estagiaria teve a oportunidade de desenvolver e
aprofundar a sua capacidade de planificacao, evidenciando, progressivamente,
uma preocupacao cada vez maior com o planeamento de atividades que fossem
ao encontro dos conhecimentos e das concec¢oes prévias das criancas, das suas
necessidades e interesses, articulando de forma integrada as diferentes areas
de contetido. E de salientar que, apesar de as atividades serem planificadas
com base nas areas de contedido e respetivos dominios, a diade de formacao
tinha também em consideracao as experiéncias-chave propostas por Post e
Hohmann (2011), promovendo uma articulacdo coerente e consciente entre
ambas as linhas orientadoras da acao educativa. Esta preocupacdo nao esteve
presente nas primeiras planificacoes, porém, ap6s um didlogo reflexivo entre o
par pedagogico acerca das atividades ja planificadas e com vista a enriquecer a
planificacio das mesmas para que as aprendizagens fossem mais
enriquecedoras, surgiu a necessidade de integrar as experiéncias-chave nas
areas de conteudo, como explanado no primeiro capitulo.

Demonstrando a evolucdo acima referida, as primeiras atividades
planeadas pela diade de formacdo respondiam a uma unica evidéncia
observada, enquanto que as tultimas atividades planificadas ja evidenciavam
uma maior preocupacdo na articulacio de saberes, promovendo-se o
desenvolvimento de diversas competéncias e capacidades em diferentes areas
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de conteido durante o mesmo momento pedagdgico. Exemplificando esta
evolucao, a primeira atividade planeada, “Brincando com as cores”, estava
direcionada apenas para a identificacdo e nomeacao das cores. Esta previa,
num primeiro momento, que as criangas visualizassem um conjunto de
tampas recicladas coloridas, devendo, segundo orientacdo da estagiaria,
identificar a tampa solicitada e coloca-la no abaco e, num segundo momento,
visualizar uma sequéncia de duas a quatro cores, devendo a crianca identificar
essa sequéncia e reproduzi-la através das tampas. Contrariamente, a
planificacdo da atividade “O loto da lebre e da tartaruga” surgiu de um
conjunto de evidéncias observadas, isto é, baseou-se nao sé nas dificuldades
apresentadas pelo grupo, mas também nos interesses e nos resultados que o
mesmo evidenciava. Assim, o planeamento desta atividade permitiu uma
articulacdo entre todas as areas do conhecimento, a saber, o Conhecimento do
Mundo, uma vez que as criancas tiveram de ser capazes de identificar os
animais existentes no jogo; a Expressao e Comunicacao, no dominio da
Matematica, pois as criancas necessitaram de fazer correspondéncias termo a
termo, bem como subitizing; e, a Formacao Pessoal e Social, visto que durante
0 jogo as criancas tiveram de se ajudar mutuamente, quer na identificacao da
peca sorteada quer na sua colocacdo no respetivo cartdo. Para além disso, esta
planificacdo evidencia também uma aprendizagem significativa desenvolvida
pela estagiaria ao nivel da diferenciacio pedagogica e da observagdo. Se
inicialmente se previa uma mesma atividade para todo o grupo, como é
exemplo a atividade “Brincando com as cores”, na atividade do jogo do loto a
sua planificacdo teve em consideracio os diferentes ritmos de aprendizagem
observados, promovendo-se uma mesma atividade mas com graus de
complexidade diferentes. Por exemplo, atendeu-se a necessidade de elaborar
cartoes mais simplificados para o MP, uma vez que esta crianca ainda
demonstrava sentir algumas dificuldades no subitizing e na correspondéncia
termo a termo, enquanto a A e o D necessitavam de cartdes mais complexos,
uma vez que ja evidenciavam competéncias e capacidades suficientes para a
realizacao de tal proposta. Esta preocupacao com a diferenciacdo pedagogica
foi essencial para uma maior intencionalidade da acao educativa da estagiéria,
pois o facto de jA na planificacio se atentar a heterogeneidade das

caracteristicas das criancas, proporcionou momentos de aprendizagens mais
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significativos para cada crianca, estimulando-as e encorajando-as a
aprenderem a gostar de aprender (Silva, 1997).

Esta compreensao acrescida da importancia de orientar a planificacao
segundo observacoes cada vez mais objetivas e direcionadas, permitiu a
mestranda desenvolver a sua capacidade de prever experiéncias de
aprendizagens cada vez mais globalizantes e desafiantes, que proporcionassem
o desenvolvimento integral e integrado do processo educativo de cada crianca.
Com efeito, as planificacbes semanais apresentavam-se cada vez mais
significativas e enriquecedoras, nao s6 para o desenvolvimento holistico de
cada crianca, mas também para o processo de formacao da mestranda. Este
desenvolvimento foi enriquecido com o projeto de leitura “Vem Comigo Ler e
Ajuda-me a Crescer!” ja referenciado no presente capitulo, uma vez que a
diade de formacao planeou um conjunto de atividades que permitissem dar
resposta as necessidades e aos interesses observados anteriormente. Assim, a
planificacao deste projeto teve nao s6 a preocupacao de motivar as criancas
para uma exploracao da area da leitura nos momentos de jogo espontaneo,
como também, apés um didlogo reflexivo em diade e, posteriormente, em
triade de formacao, promover a articulacdo com a familia, pois planearam-se
atividades em que se pretendia que a mesma tivesse um papel mais ativo no
processo educativo dos seus educandos, de que é exemplo a Hora do Conto,
dinamizada pelos pais (cf. Anexo B-IX).

Partindo do pressuposto que o processo de planificacdo implica prever, de
forma consciente e intencional, uma intervencao educativa, importa que essa
previsao seja, além de integrada, flexivel, baseando-se nos feedbacks que as
criancas vao transmitindo, bem como nos imprevistos que possam surgir ao
longo do processo educativo. Este pressuposto foi também uma das
aprendizagens aprofundadas pela estagiaria, pois ao longo da sua acao
educativa verificaram-se alguns imprevistos que potenciaram uma alteracao a
planificacao. Por exemplo, a manha de sexta-feira era o dia estabelecido pela
Educadora C para a Hora do Conto. Contudo, no decorrer do projeto “Vem
Comigo Ler e Ajuda-me a Crescer!” surgiu o problema de alguns pais nao
terem disponibilidade para dinamizar a Hora do Conto nesse dia, pelo que, nas
reunides de planificacio se dialogou acerca da necessidade da planificacao ser
flexivel, pois de outro modo, os pais que mostravam interesse em participar
ativamente no projeto nao o poderiam fazer. Assim sendo, sentiu-se a
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necessidade de modificar a planificacao, alterando-se o dia destinado a Hora
do Conto conforme a disponibilidade dos pais. Esta flexibilidade permitiu as
familias compreender a preocupacao constante que existe em promover uma
cooperacao entre todos os intervenientes no processo educativo das criancas,
encarando esta como “um meio de alargar e enriquecer as situacoes de
aprendizagem” de cada crianga (Silva, 1997, p. 45). Um outro exemplo que
corrobora esta flexibilidade foi o planeamento de uma visita de um grupo de
bombeiros a sala de atividades, uma vez que a mesma ocorreu no dia
destinado a sessao de expressao musical e dramatica, quarta-feira (cf. Anexo
B-IX). Considerando que, na instituicao de estagio, essa sessao é dinamizada
por uma professora especializada, houve a necessidade de estabelecer um
didlogo com a mesma, pois existe uma articulacio continua entre a
planificacdo semanal elaborada pela triade de formacao com a professora de
musica, a qual procura integrar as suas ideias nas atividades previstas para
aquela determinada semana. A dinamizacao desta parceria com a comunidade,
neste caso, os bombeiros, para além de enriquecer o processo educativo das
criancas, visto que surgiu dos interesses evidenciados pelas mesmas e foi ao
encontro do projeto que se encontrava a ser desenvolvido na sala acerca dos
bombeiros, proporcionou uma aprendizagem significativa para o processo de
formacdo da estagiaria, tendo reforcado a importadncia do trabalho
colaborativo entre todos os intervenientes no processo educativo. Foi esse
trabalho conjunto que contribuiu para o enriquecimento das respostas
educativas proporcionadas ao grupo.

Ao longo do periodo de pratica educativa, a estagiaria desenvolveu a sua
capacidade de planificar, como evidenciado nos paragrafos anteriores. No
entanto, esse desenvolvimento, por circunstancias do contexto educativo, foi
limitado relativamente a area de Expressiao e Comunicagao, principalmente
nos dominios da expressao motora, da expressao musical e da expressao
dramatica. Esta tltima deveu-se ao facto da instituicao de estagio dispor de
uma professora especializada, como ja referenciado, o que dificultou a
planificacdo de atividades mais direcionadas para os dois tltimos dominios
referenciados. Porém, a diade procurou planificar algumas experiéncias de
aprendizagem em torno da musica e do drama. Por exemplo, ao nivel da
expressao musical, a diade teve a possibilidade de planificar a atividade

“Brincando com os sons” em que numa fase inicial, as criancas deveriam ser
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capazes de identificar o som sem observarem o instrumento e, posteriormente
identificar a sequéncia desses sons. Apesar de nao ser apenas com a
planificacao de uma atividade que se desenvolve competéncias especificas em
torno de uma area do saber especifica, a observacao do trabalho realizado pela
professora de miusica e os saberes apreendidos em unidades curriculares da
formacao inicial (Expressao Musical) confluiu num desenvolvimento acrescido
nesta vertente, desenvolvimento esse evidenciado na planificacio de uma
outra atividade, nomeadamente a aprendizagem da cancao “Fui a loja do
Mestre André”, na qual houve uma preocupacao prévia em definir as etapas
necessarias para ensinar a letra da cancdo, depois a melodia e, por fim, a
inser¢ao dos instrumentos musicais ao longo da mesma.

No que concerne a expressao dramaética, evidenciaram-se mais dificuldades
aquando da planificagdo, pois na atividade “Brincando com as sombras”, a
diade planeou que as criancas identificassem apenas as sombras que
apareciam na tela e uma breve exploracao livre por parte das criancas. Porém,
e ap6s um didlogo reflexivo com a Educada C., a diade apercebeu-se que
poderia promover uma articulacao entre a expressdo dramatica com outros
dominios do saber, como o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita
e da Matematica ao nivel da Expressdo e Comunicacio, e a Area de Formacio
Pessoal e Social, enriquecendo dessa forma a experiéncia das criangas. Com
efeito, numa planificacao posterior, planificou-se uma nova atividade, em que
se verifica essa intencionalidade como a experiéncia “O que acontece a minha
sombra quando brinco com a luz?”, em que se previu a exploracao livre da tela
chinesa, mas direcionada para os tamanhos projetados na sombra. Esta
atividade foi planeada nao s6 para proporcionar ao grupo a oportunidade de
projetar o seu corpo (expressdo dramética); de promover a resolucdo de
pequenos problemas em torno das nocoes de tamanho e distancia (dominio da
matematica); mas também de promover a capacidade das criancas se exporem
perante o grande grupo, uma vez que a A e a C evidenciavam alguma timidez
em expressar-se para todo o grupo (Area e Formacao Pessoal e Social). E ainda
de realcar a previsao de um dialogo ao longo da atividade, no qual as criangas
narravam o que iam observando (dominio da Linguagem Oral). Nesta tltima,
existiu uma preocupacao acrescida com a participacdo mais ativa das criangas,
tendo-se previsto uma exploragao individual na qual se pretendia promover
um desenvolvimento mais significativa para cada crianca, indo ao encontro
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das suas necessidades individuais, como o caso da A e da C. Para além disso, é
possivel concluir que a planificacdo desta atividade permitiu a estagiaria
comprovar a necessidade da Educacao de Infancia ser encarada de forma
globalizante, na qual a transdisciplinaridade proporciona a planificacao de
situacoes de desenvolvimento mais integradas e integradoras, como explanado
no primeiro capitulo. Corroborando esta concecdo, emerge o estipulado no
Perfil de Desempenho do Educador de Infancia, o qual deve “planifica[r]
actividades que sirvam objectivos abrangentes e transversais” (Decreto-Lei n.°
241/2001, Anexo N.°1 Capitulo II, Ponto 3, alinea d).

Ao nivel da expressdao motora, a diade apenas teve a possibilidade de
observar uma sessdo e de dinamizar uma outra, uma vez que o momento
destinado a mesma era segunda-feira, dia em que a diade se encontrava na
escola de formacdo. Considerando que a diade de formacdo nunca tinha
planeado uma sessao de expressao motora para criancas da Creche, o apoio da
Educadora C. foi fundamental, tendo esta facultado uma planificacao por si
elaborada, de modo a orientar-nos e elucidar-nos sobre as capacidades
motoras que as criancas devem desenvolver nesta faixa etéria.

Contrariamente aos dominios supracitados e ainda relativamente a Area de
Expressao e Comunicacao, a estagiaria teve a oportunidade de desenvolver a
sua capacidade de planificacdo ao nivel do dominio da Matematica e da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. No dominio da Matematica, a diade
planificou situacbes de aprendizagens que proporcionassem o
desenvolvimento de competéncias deste dominio especifico, procurando
recorrer a estratégias diversificadas de modo a motivar todas as criangas do
grupo de igual forma, por exemplo, recorrer a diferentes tipos de jogos uma
vez que o grupo evidenciava um grande interesse por este tipo de recurso. Para
além disso, considerando que o projeto da sala era “Os Bombeiros”, também se
procurou articular as estratégias utilizadas ao projeto, por exemplo, aquando
da exploracao do conceito de diferenca e igualdade, a diade recorreu a imagens
relativas aos bombeiros, nas quais as criancas deveriam identificar os
utensilios que existiam em ambas as imagens ou em que diferenciavam as
mesmas. Assim, tal como ja referenciado, corrobora-se a crescente
preocupac¢do em planificar atividades articuladas, que criassem motivagao,
entusiasmo e, consequentemente se tornassem promotoras do
desenvolvimento integral das criancas. E ainda de salientar que nesta
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atividade era ja evidenciada uma articulacao entre os diferentes dominios do
saber além do dominio da mateméitica (dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, Area de Conhecimento do Mundo e de Formacio Pessoal
e Social), bem como uma atencdo mais focalizada para a diferenciacao
pedagobgica, pois o0 MP e o R necessitavam de imagens que contivessem um
numero de diferencas reduzido, comparativamente ao Ge a I.

No dominio da Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita, e considerando
que se deve promover um ambiente de comunicacido estimulador, todas as
atividades planificadas tinham também como base este dominio. Contudo, a
diade considerou também importante prever atividades direcionadas
especificamente para o mesmo. Se inicialmente as atividades planeadas
surgiram em torno da Hora do Conto, possibilitando a promocao do
desenvolvimento da linguagem oral das criancas, por exemplo ao nivel do
aprofundamento do vocabulario, da capacidade de recontar a historia e
identificar as personagens; com o decorrer da pratica educativa, e
paralelamente ao desenvolvimento da capacidade de observacao, a estagiaria,
através do trabalho colaborativo com o par pedagogico e com a Educadora C.,
compreendeu a necessidade de promover atividades mais direcionadas a
producdo oral, mais precisamente ao nivel da articulacdo de fonemas, através,
por exemplo, da exploragao de cangoes, como A Loja do Mestre André, ou de
trava-linguas como O Prato do Tigre Triste. Este género de atividades
contribuiu para reforcar a importancia de planear momentos de atividade
individual e em pequeno grupo, uma vez que através desta gestao do grupo foi
possivel observar as necessidades especificas de cada crianca e,
posteriormente, enriquecer o processo de planificacio com base nas
informacoes recolhidas.

No que respeita a Area de Conhecimento do Mundo, e relembrando que o
projeto da sala era “Os bombeiros”, as principais atividades planificadas
surgiram em torno do mesmo, pois promoveu-se uma articulacdo deste
interesse com as necessidades observadas. A titulo de exemplo, uma das
primeiras observacoes realizadas pela diade mostrou que o grupo tinha muito
interesse por jogos e que uma das suas necessidades era fazer a
correspondéncia termo a termo, pelo que, apés um didlogo em triade, foi
planificado uma adaptacdo do jogo do loto, do qual nasceu a atividade “O Loto
dos Bombeiros”. Esta atividade demonstra a integragao de diferentes dominios

42



do saber, bem como a integracdo de um interesse das criancas para dar
resposta a uma das suas necessidades, o que criou uma maior disposicao para
a tarefa proposta. O recurso a este tipo de estratégia revelou-se uma das mais
significativas para o grupo, pela que a diade de formacao se orientou ao longo
da pratica educativa pela mesma. Como outro exemplo apresentam-se as
diversas atividades planeadas no ambito das ciéncias, cujo principal objetivo
era promover uma sensibilizagdo para as praticas epistémicas, essencialmente
ao nivel da observacdo, previsdo e confronto de resultados obtidos, como por
exemplo, o “Balao Magico” ou “Mistura ou nao Mistura” (cf. Anexo B-IX).
Também a planificacao destas atividades contribuiu para o enriquecimento do
desenvolvimento da estagiaria uma vez que o ensino experimental das ciéncias
¢ uma area em que a formanda sentia que necessitava de um maior
desenvolvimento, e como o periodo de pratica educativo decorreu no contexto
da Creche esse receio era mais acentuado. Porém, com o apoio da Educadora C
e do par de formacdo, bem como nos conhecimentos adquiridos em outras
unidades curriculares, a exemplo, Experimentar sobre o Meio Fisico com
Criancas, a mestranda conseguiu dar resposta a essa dificuldade, passando a
ser capaz de planear atividades de foro cientifico, uma vez que compreendeu
que o essencial é promover nas criancas o gosto pela descoberta, pela
curiosidade de compreender o mundo que as rodeia, conhecimento este que,
indo ao encontro dos interesses evidenciados pelo grupo aquando da
realizacao da primeira experiéncia, a diade de formagao planeou uma nova
rotina, criando o dia da Ciéncia.

Na Area de Formacio Pessoal e Social, como ja referenciado na etapa da
observacao, as criancas evidenciavam algumas dificuldades em partilhar, pelo
que a diade aquando da planificaciao do projeto de leitura decidiu promover a
partilha de livros de casa, em que cada crianca trouxe de casa diversos livros
para emprestar as restantes criancas do grupo, de modo a desenvolver a
capacidade da nocao de partilha. Para além disso, aquando da planificacao, a
diade considerou, tal como preconizado no quadro teoérico-concetual
apresentado no presente relatdrio, esta area transversal a todos os dominios
do saber, pelo que em todas as atividades planificadas existiu a preocupacao de
promover o desenvolvimento pessoal e social de cada crianga, por exemplo, o
respeito pela vez do outro, o espirito de entreajuda, de modo a que a mesma
fosse “aprendendo a tomar consciéncia de si e do outro” (Silva, 1997, p.52). E
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ainda de salientar a planificacdo da promocgao do sentido de responsabilidade
aquando da partilha dos livros, bem como através da insercdo de um animal
na sala, uma tartaruga (cf. Anexo B-IX). Em ambas as situacoes procurou-se
promover uma articulacdo com a familia, pois foi necessario que a mesma
contribuisse ativamente no apoio desta iniciativa, quer na leitura dos livros
com as criancas, quer na responsabilidade de cuidar da tartaruga durante o
fim de semana.

Além da planificacio de experiéncias de aprendizagem, a diade de
formacao, ap6s a observacao do espaco educativo e, de um dialogo reflexivo
sobre o mesmo, procurou enriquecendo, planeando uma dinamizacao da area
da leitura. Neste sentido, em torno do projeto de leitura, foi proposta a
construcdo de uma estante para os livros que as criancas trouxeram de casa
(cf. Anexo B-IX), bem como uma troca entre os espacos destinados a area do
faz de conta, denominada Casinha, e a area da leitura. Aquando do dialogo
reflexivo com a Educadora C., esta mostrou-se reticente em permitir que as
formandas efetuassem essa mudanca, porém, na semana seguinte, as
formandas constataram que a Educadora tinha efetuado uma mudanca na
sala, ou seja, tinha procedido a troca proposta pela diade.

Relembrando que as planificagdoes semanais eram realizadas em triade de
formacdo, a Educadora C, com o objetivo de promover a autonomia de cada
estagiaria, incentivou a diade, numa primeira fase, a pensar em atividades
para propor nas reunides semanais, as quais seriam alvo de discussao,
favorecendo, simultaneamente, a nossa capacidade de observacao, de
planificacdo, de reflexao e de trabalho colaborativo entre o par. Esta opcao foi
essencial, pois permitiu que a estagiaria crescesse pessoal e profissionalmente
e, consequentemente, desenvolvesse as competéncias profissionais que o
educador de infancia deve possuir, segundo o disposto nos documentos legais.
Contudo, apesar da promocao da autonomia e do incentivo ao
desenvolvimento da diade de formacao, por vezes, a forma como a Educadora
C. transmitia a sua opiniao profissional, apesar de enriquecedora para o
processo de formacao estagiaria, provocou alguma inibicao e receio aquando
da proposta de possiveis intervencoes. Assim, apesar de possivel concluir que o
trabalho colaborativo foi, por vezes, limitativo da acdo educativa das
formandas. O papel do supervisor institucional relevou-se ainda mais
significativo, o qual proporcionou diversos momentos de reflexao partilhada.
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Ainda no amago da planificacao, importa referir que inicialmente a diade de
formacao utilizava, para sintetizar o planeamento da agao pedagbgica em
contexto, um documento proposto pela escola de formacao. Contudo, ao longo
do tempo, a estagiaria sentiu a necessidade de alterar a mesma, necessidade
essa que foi passivel de concretizacdo aquando um dos feedbacks do
supervisor institucional, através do qual incita o par de formacao a refletir
acerca da estrutura da grelha de planificacdao. Assim, a diade refletiu, guiando-
se pela metodologia de investigacdo-acao, optando por explanar em primeira
instancia as evidéncias que fundamentavam e orientavam as acoes futuras,
nomeadamente as necessidades, os interesses e os resultados. Apos a descricao
destes parametros, emergem os objetivos de desenvolvimento que se pretendia
que as criancas desenvolvessem em determinada semana ou ao longo de um
determinado periodo de tempo pois, esses objetivos poderiam nao ser
desenvolvidos no imediato. Por exemplo, foi planificado ao longo de todo o
periodo de Pratica Pedagbgica Supervisionada a promocao da aquisicao e
alargamento do vocabulario. Posteriormente, apresentava-se o Plano de acao e
uma descricao mais pormenorizada das atividades a desenvolver pela diade de
formacao.

Relembrando que a Pratica Pedagbgica Supervisionada da estagiaria
orientou-se pelo ciclo da metodologia de investigacdo-acdo e tal como
mencionado no primeiro e no presente capitulo, a planificacao é encarada pelo
profissional de educacdo como um processo de prever o curso da acao
pedagogica com uma intencionalidade educativa, acao essa que emerge como a
terceira etapa da metodologia de investigacao-acao. Desta forma, conforme o
desenvolvimento da capacidade de observacdo e de planificacdo, também a
acdo da estagiaria evoluiu gradualmente. Ao longo de toda a pratica
pedagbgica a mestranda procurou orientar-se pela pedagogia participativa,
que vé a crianca como sujeito ativo na construcido do seu proprio
conhecimento. Por isso, as acoes da estagiaria procuraram sempre estimular a
crianca a procurar autonomamente as respostas que necessitava, criando
oportunidades para a mesma construir conhecimento nao s6 através das
atividades dinamizadas, mas também com os conflitos, interacoes e jogo
espontdneo. Aquando dos momentos de jogo espontaneo, a estagiaria sentiu-
se, inicialmente, inibida e com algum receio, uma vez que ainda nao tinha
estabelecido uma relacdo de confianca e de seguranca com as criancas. Este
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sentimento influenciou a sua acdo, pois dificultou que atuasse na zona de
desenvolvimento proxima das mesmas, assumindo um papel pouco
participativo e mais observador. Contudo, conforme a estagiaria foi
conhecendo o grupo e as criancas e estabelecendo uma relacao cada vez mais
forte com as mesmas, esse sentimento foi desvanecendo, comecando a
integrar-se mais no jogo simbdlico das criancas, estimulando-as e
encorajando-as a desenvolverem as suas competéncias e capacidades
autonomamente. Por exemplo, o G numa das situacoes de jogo simbdlico
pediu a estagiaria para desmaiar e, integrando-se na sua brincadeira a
mestranda desmaiou com a expetativa do iria surgir daquela situacao. De
seguida, o0 G comecou a chamar pelos bombeiros, incentivando as restantes
criancas a entrar na brincadeira, afirmando que “Temos de salvar esta
senhora. Ela precisa dos bombeiros”. Este momento permitiu que o G e as
restantes criancas desenvolvessem intimeras competéncias e capacidades, por
exemplo ao nivel da expressao dramatica e do conhecimento do mundo, pois
tinham de compreender o papel do bombeiro para o dramatizarem, e da
formacao pessoal e social, uma vez que foi um momento de trabalho em
equipa, no qual tinham de, em conjunto, procurar uma solucao que permitisse
ajudar a senhora. Assim, este momento contribuiu para o crescimento da
formanda, elucidando a importancia das interacGes para a construcao do
conhecimento, bem como da necessidade do educador permitir que as criangas
procurem autonomamente uma solugdo para o problema com que se
depararam. Tais concecoes vao ao encontro do defendido pelos Modelos
Curriculares apresentados no primeiro capitulo e que sustentaram toda a
situacdo de aprendizagem ilustrada, na qual as criancas tiveram um papel
ativo.

Um outro exemplo que evidencia a preocupagao crescente da estagiaria em
promover a construcdo ativa do conhecimento por parte da crianca, em
momentos de jogo espontaneo, foi a exploragao do jogo do loto dos bombeiros
com trés criancas, nomeadamente a A, o G e a MJ. Aquando deste momento, a
formanda, atuando na zona de desenvolvimento préximo das mesmas,
procurou nao s6 que as criancas fossem desenvolvendo as capacidades
intrinsecamente direcionadas para o dominio da matematica, mas também
encorajou o dialogo, o espirito de interajuda e a partilha dos materiais,
promovendo assim um momento rico em diversas areas do saber. Para que
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este objetivo fosse possivel de promover, e através da observacao que ia
realizando ao longo do jogo, a formanda foi incentivando as criancas, por
exemplo, quando afirmou que nao estava a conseguir compreender como se
jogava, a A de imediato se prontificou a explicar “tens de colocar as imagens do
saco no cartao se for igual”’, mostrando todo o procedimento que era
necessario realizar e pedindo de seguida a MJ que retirasse a imagem do saco
“méagico”. Este momento, para além de se ter relevado significativo para o
desenvolvimento das criancas em questdo, proporcionou também um
desenvolvimento das competéncias da estagiaria ao nivel da acdo educativa,
uma vez que compreendeu que é fundamental o recurso a reflexdo na agao
para criar situacdes educativas mais significativas e enriquecedoras, através
dos feedbacks que as criancas vao transmitindo, bem como da necessidade de
se alterar a forma de comunicagdo verbal consoante a situacdo que se
encontrava a decorrer, pois nesta situacao a estagiaria sentiu que foi mais
estimulante e motivador recorrer a um tom de voz mais aproximado do registo
das criancas.

O desenvolvimento da acao educativa da formanda nao ocorreu apenas ao
nivel dos momentos de jogo espontineo, mas também nas situacoes de
aprendizagem orientadas. Se inicialmente a estagiiria evidenciava nervosismo
e ansiedade aquando da dinamizacdo de uma atividade, com os feedbacks da
Educadora C, a formanda progressivamente foi denotando uma maior
seguranca e assertividade, quer no seu discurso quer na sua acao. Por exemplo,
na atividade “Dominé das cores”, aquando da sua dinamizacdo a estagiaria
inicialmente orientou a sua acdo segundo a perspetiva construtivista,
promovendo a participacdo ativa das criancas (cf. Anexo B-IX). Contudo,
quando o MP nido conseguiu realizar a tarefa de selecionar a peca correta para
dar continuidade ao jogo, a formanda tentou, através da reflexdo na acao,
adotar uma estratégia que possibilitasse que essa crianca procurasse
responder aquele problema sozinha. Porém, devido ao nervosismo e ansiedade
nao o conseguiu responder da forma mais adequada a necessidade evidenciada
pela crianca. Num momento de reflexao introspetiva a estagiaria compreendeu
de imediato que necessitava de ter mais seguranca e nao ter receio de errar,
pois caso contrario o processo de formagio da estagiaria ndo iria ao encontro
do perfil de desempenho do educador de infancia. Esta analise critica,
comprovada posteriormente pela Educadora C., foi fundamental para que a
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estagiaria, ao longo do periodo de estagio, fosse revelando uma postura cada
vez mais adequada e promotora de estimulacio e motivacdo que,
proporcionasse a crianca ser o sujeito ativo da sua aprendizagem. Esta
evolucao é evidenciada, por exemplo, nas atividades “Cola o animal no habitat
certo” e “O que acontece a minha sombra quando brinco com a luz?”. Na
primeira, de modo a proporcionar uma aprendizagem mais significativa, a
estagiaria dinamizou as atividades em pequeno grupo, na qual as criancas
deveriam identificar o animal retirado da caixa “méagica” e colar no seu habitat
(floresta ou savana). Esta opcao permitiu ainda uma participacao mais ativa
por parte das criancas, participacao essa apoiada pela orientacao da estagiaria,
bem como pelas criancas que constituiam o grupo. Relativamente a atividade
das sombras, a estagiaria encarou-se como uma “empreiteira” na construcao
do conhecimento das criancas, pois procurou, através de questOes
orientadoras, que as criancas alcangassem a resposta a questdo-problema
autonomamente com recurso a experimentacao. Por exemplo, o MA para além
de ter compreendido que a sombra da sua mao ficava grande perto da luz,
através da exploracao e experimentacao de diferentes posicoes descobriu, de
forma auténoma, que a sua sombra desaparecia quando o seu corpo nao era
alcancado pela luz, afirmando “olha no chao a luz nao toca e desapareco”. A
construgdo deste conhecimento surgiu da mobilizacdo de verbalizacoes das
restantes criancas do grupo que afirmavam que nao estavam a ver a sombra do
MA, tendo este, através de uma nova questdo da estagiaria (“Porque sera que
estao a dizer que tu desapareceste?”), associado ao facto de estar deitado no
chao. Este momento foi fulcral para o desenvolvimento da formanda, pois é a
evidéncia de que é fundamental promover uma aprendizagem cooperada “em
que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras” (Silva, 1997, p. 36), a0 mesmo tempo que comprova
que a agao nao é uma concretizagdo plena da acgdo planificada, uma vez que
podem surgir imprevistos ou possibilidades de ampliar o conhecimento. Desta
forma, € possivel concluir que a formanda compreendeu na pratica que é
necessario “mobilizar conhecimentos e capacidades varias, articula-los e usa-
los adequadamente face a uma situacao” (Roldao, 2003, p. 43).

Além do desenvolvimento evidenciado ao nivel da postura da formanda na
orientacdo das atividades, um outro parametro emerge da evolucdo da
capacidade de gerir o grupo. Ou seja, inicialmente, a formanda evidenciava
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algumas dificuldades em promover a concentracdo e motivacao de todas as
criancas para a tarefa que estava a ser realizada, essencialmente do T, que se
distraia com muita facilidade, desestabilizando outras criancas. A diade, apds
uma reflexdo conjunta com o supervisor institucional e, posteriormente com a
Educadora C, compreendeu que este comportamento se devia a motivacao que
a crianca tinha pelas atividades. Assim, a estagiiria, ap6és uma reflexao
pessoal, percebeu que necessitava de pensar em estratégias que motivassem
essa crianca, a0 mesmo tempo que a mesma nao perturbasse a dinamica do
restante grupo. Deste modo, durante as suas acoes a estudante ia solicitando o
apoio da crianca, incentivando-a a estar concentrada e empenhada, por
exemplo, questionar qual das criancas ainda nao tinha tido a oportunidade de
jogar aquando da exploracdo de um jogo. Esta estratégia revelou-se positiva,
uma vez que a crianca se sentiu valorizada e, consequentemente, foi
evidenciando um comportamento mais adequado.

Importa ainda salientar que, dada a importancia da participacao da familia
e da comunidade no processo educativo (Decreto-Lei n.°241/2001), a diade de
formacao, tal como ja referenciado no presente capitulo, planificou a
participacdo destes dois atores (no caso da comunidade, os bombeiros) de
modo a enriquecer as aprendizagens das criancas. No entanto, no que respeita
a acdo da formanda nessa colaboragido esta foi reduzida, uma vez que a
Educadora C. apresentou um papel mais ativo aquando da presenca destes
adultos na sala de atividades.

As transformacoes evidenciadas até ao momento, no ambito da observacao,
planificacdo e acdo, tiveram como base uma reflexdo continua ao longo de toda
a pratica educativa, uma vez que, em concordancia com o explanado no
primeiro capitulo, a reflexdo, enquanto atividade do pensamento, procede-se
como uma procura consciente da compreensao da pratica educativa,
permitindo que o profissional transforme a sua acdo de modo a tornar o
processo educativo mais significativo. Dada a importancia deste processo na
metodologia de investigacao-acdo, tornou-se fundamental que a estagiaria
desenvolvesse capacidades reflexivas de modo a progredir no seu
desenvolvimento pessoal e profissional (Decreto-Lei n.° 240/2001). Para que
a sua capacidade reflexiva sofresse as alteracbes evidenciadas no presente
capitulo foram essenciais as diversas estratégias utilizadas, das quais a
estagidria destaca o guido de pré-observacdo, as reflexdes orais com o
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supervisor institucional apds as ac¢des educativas supervisionadas, bem como
com o par pedagogico e a Educadora C. Em primeiro lugar, as reflexes orais
permitiram a partilha de concecdes, saberes e conhecimentos sob diferentes
olhares, possibilitando uma maior compreensao da complexidade da pratica
educativa. Além disso, foi o desenvolvimento desta capacidade reflexiva,
transversal a todo o ciclo da investigacdo-acdo, que permitiu o
desenvolvimento da capacidade de observar e prever as acbes educativas,
proporcionando uma pratica mais intencional, integrada e integradora e,
consequentemente, um enriquecimento do processo educativo.

No que concerne ao guido de pré-observacao, a mestranda considera que
este foi fundamental no seu processo de formacgdo enquanto estratégia
formativa, pois, simultaneamente, criou a oportunidade de desenvolver todas
as capacidades intrinsecas ao educador que orienta a sua pratica sob a
metodologia da investigacao-acao. Desta forma, é possivel constatar que com o
preenchimento de um tGnico documento se proporcionou um desenvolvimento
ao nivel da capacidade de observacao, planificacao, reflexao e avaliacao, uma
vez que a estagiaria teve de analisar criticamente as evidéncias que
sustentavam a planificacdo de uma determinada atividade, prevendo nao s6 o
seu desenvolvimento mas também as dificuldades que na pratica poderiam
surgir e que estratégias poderiam utilizar-se para as contornar (cf. Anexo III).
Assim, esta estratégia promoveu o desenvolvimento da capacidade de reflexao
antes da acdo, para que posteriormente se confrontasse essa previsao com a
reflexdo apds a acdo. Este confronto foi realizado colaborativamente com o
supervisor institucional e com o par pedagogico, em que eram feitas criticas
construtivas a acdo da mestranda, o que contribuiu para um maior
enriquecimento do seu processo de formacdo, como por exemplo, a
necessidade de adequar o registo do tom de voz de acordo com a situacao de
aprendizagem.

Em concordancia com o quadro tedrico-concetual explanado no capitulo I,
nos momentos de reflexdo sobre o processo educativo a estagiaria procurava
compreender e atribuir significado as suas ac¢oes enquanto educadora em
formacao e as suas consequéncias no processo de ensino e de aprendizagem
das criancas. Neste sentido, e em linha com o estipulado na Circular n.° 4
DGIDC/DSDC/2011, encarou a avaliacdo como um processo continuo e
interpretativo regulador da sua pratica educativa, com um caracter formativo.
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Com efeito, a diade de formacdo, ao longo da pratica educativa, procurou
interpretar o desempenho das criancas nas atividades desenvolvidas,
definindo objetivos que pretendia promover para o desenvolvimento das
mesmas. Para tal construiu grelhas de verificacdo de atividades, nas quais
registou as informacoes recolhidas através da observaciao e que permitiram
analisar as necessidades que as criangas evidenciavam e os resultados
demonstrados (cf. Anexo A-II). O recurso a este instrumento proporcionou um
maior conhecimento das competéncias e das capacidades de cada crianga,
permitindo a planificacdo de atividades cada vez mais intencionais e
diferenciadas e, consequentemente, a promocao da construcdo de novas
aprendizagens., bem como a adequacao da pratica educativa da formanda.
Ainda na etapa da avaliacao, a formanda teve a oportunidade de participar
nas reuniodes do conselho de docentes da Educacao de Infancia, comprovando
a necessidade de analisar de forma continua o desenvolvimento das criangas
para que o seu processo educativo seja mais significativo, bem como da
importancia do trabalho colaborativo no enriquecimento desse processo. Além
do trabalho em diade e em triade de formacao, a estagiaria teve a possibilidade
de participar numa sequéncia de atividades em conjunto com as estagiarias da
escola de formacgao que se encontravam a desenvolver o periodo de estagio na
mesma instituicdo. Esta oportunidade foi proposta pelo Coordenador
Pedagogico da Educacgao de Infancia, pois um dos parametros de avaliacao da
pratica educativa das estagiarias consistia na “interacao pedagogica de
natureza colaborativa com todos os atores da equipa e do centro educativo”
(Escola Superior de Educacao do Porto, 2012-2013). Neste sentido, o grupo de
estagiarias planeou duas manhas culturais, com o objetivo de promover o
acesso a cultura, em que numa primeira instancia estava previsto a
planificacdo de um momento direcionado ao cinema e, em segundo lugar, ao
teatro (cf. Anexo B-VIII). Aquando da planificacio da primeira manha, o
grupo de estagiarias atentou a diferenciacdo pedagogica entre as criancas da
Creche e as da Educacao Pré-Escolar, selecionando dois filmes diferentes de
modo a adequé-los a faixa etaria a que se destinavam. Apo6s a dinamizacao
desta atividade, procedeu-se a uma reflexao acerca da mesma numa reuniao de
Educadoras, tendo sido concluido que a mesma foi bem planificada e
enriquecedora para o desenvolvimento das criangas. Porém, foram anotadas
algumas dificuldades ao nivel da divulgacdo, bem como a nao inclusdao das
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criancas do bercario e da sala de um ano na planificacdo. As estagiarias apos
esta reunido, dialogaram reflexivamente e, na planificacao da segunda manha
cultural, destinada a apresentacao da peca de teatro “Zbiriguidofilo”, ja
previram a divulgacdo da mesma para todas as educadoras de infancia, tendo-
se enviado por email uma notificacdo. Além disso, no que respeita ao bercario
e a sala de um ano, tendo em conta que as manhas culturais ndo se adequavam
a estas faixas etarias, decidiu-se planear uma atividade especifica, na qual, por
sugestao da educadora responsavel, se planificou uma atividade de expressao
musical precedida do visionamento de um pequeno filme. Aquando de uma
nova reuniado do conselho de Educadores, comprovou-se que as
reestruturacoes efetuadas na segunda manha cultural foi significativa, pois as
dificuldades sentidas foram colmatadas, o que permite concluir que existiu
uma transformacio entre a primeira manha cultural e a segunda, em que as
estagiarias evidenciaram uma maior preocupacdo com a previsao dos
imprevistos e dificuldades de modo a refletir acerca das possiveis estratégias
que pudessem colmatar as mesmas, como é exemplo, a divulgacao da proposta
para todos os atores do processo educativo da Educacao de Infancia do CNM.

A experiéncia acima demonstrada permitiu que a formanda desenvolvesse a
sua capacidade de trabalhar em equipa, pois, tendo em consideragdo o nimero
elevado de participantes, foi necessario uma gestao do trabalho colaborativo,
através de uma divisdo eficaz de tarefas. Estes momentos revelaram-se
fundamentais, pois privilegiaram a partilha de saberes e de experiéncias,
enriquecendo a formacao da estagiaria e a sua pratica educativa, segundo
Roldao (2007), a aprendizagem enquanto processo formativo continuo e
permanente deve sustentar-se

na reflexdo colaborativa, na analise e observac¢ao conjunta das situacgdes concretas da
accdo docente para as discutir, na procura colaborativa de mais informacao, geradora

de novo conhecimento profissional(p.26).

Em suma, o processo de formacdao evidenciado ao longo do presente
capitulo contribuiu para o crescimento pessoal e profissional da estagiaria,
uma vez que uma pratica pedagogica com uma intencionalidade intrinseca
“passa por diferentes etapas interligadas que se vao sucedendo [articulando] e
aprofundando” (Silva, 1997, p.25).
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REFLEXAO FINAL: A CONSTRUCAO DE UM PERFIL
PROFISSIONAL

O periodo de Pratica Pedagogica Supervisionada revelou-se fundamental no
processo de formacao da estagiaria enquanto futura profissional de educacao,
uma vez que contribuiu para a construcao de saberes profissionais para a
Educacao de Infancia, ou seja, possibilitou iniciar a construcao do seu perfil
profissional.

Neste ambito, o periodo de estagio permitiu um enlace entre a teoria e a
pratica, visto que a mestranda teve a oportunidade de mobilizar os
conhecimentos que foram construidos ao longo da sua formacao inicial em
Educacao Basica e durante este segundo ciclo de estudos, conhecimentos esses
que permitiram compreender os fenémenos educativos e a transformacao das
suas praticas pedagdgicas. Assim, todo o processo de formacdo da
profissionalidade sustentou-se na metodologia de Investigacao-Acao, pois a
pratica educativa implicou o envolvimento da estudante nas suas diversas
etapas: observar, planear, agir, avaliar e refletir. Nesta linha de pensamento, e
parafraseando Alarcao (2001), “ser professor-investigador é, pois, primeiro
que tudo ter uma atitude de estar na profissio como intelectual que
criticamente questiona e se questiona” (p.6), tendo sido fundamental o
contributo da UC de Investigacdo em Educacdo na construcao de um quadro
teorico-concetual mais solido, que permitiu sustentar a acao educativa com
uma intencionalidade acrescida.

Esta postura indagadora e investigativa, enquanto promotora da articulacao
entre a teoria e a pratica, foi a base da pratica educativa da formanda, uma vez
que a sua acado foi pensada e planificada com base nas observacdes que
recolheu do contexto educativo, pelo que o processo reflexivo mostrou-se
essencial ao longo de toda a pratica pedagbgica. E de salientar que a
construcdo do Projeto Curricular de Grupo, elaborado no ambito da UC de
Projeto Integrado em Educacao, revelou-se um suporte de orientacao da acao
da mestranda, uma vez que proporcionou a elaboracao de um diagnoéstico do
grupo de criancas e, consequentemente, uma adequacdo das estratégias
utilizadas. Este documento emerge nao s6 de um processo investigativo, mas
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também de um processo reflexivo e, por isso, numa visdo inclusiva da
Educacao, proporcionou um pensamento cada vez mais critico e indagador e,
consequentemente, uma acao mais confiante, contextualizada, intencional,
integrada e integradora. Foi neste sentido que, através da pratica, a estagiaria
construiu “uma atitude profissional reflexiva e investigativa facilitadora da
tomada de decisdes em contextos de singularidade, incerteza e complexidade
da pratica docente”, ao mesmo tempo que pensou e agiu no contexto educativo
“com estratégias pedagobgicas diferenciadas numa visao inclusiva e equitativa
da educacao” (Ribeiro, 2012, p. 1).

Neste sentido, orientando-se por esta metodologia, a mestranda encarou a
Educacao segundo a pedagogia participativa, questionando critica e
continuamente as suas acoes, pois s6 desse modo conseguiu criar
oportunidades de as criancas participarem de forma ativa na construgdo do
seu proprio conhecimento, construcao essa sustentada numa aprendizagem
cooperada e partilhada nao s6 com os pares, mas também com a equipa
educativa. Desta forma, a formanda tomou consciéncia do vaivém entre a
reflexdo e a pratica, visto que ambas assumem uma interdependéncia
relevante “na medida em que a pratica educativa traz a luz inimeros
problemas para resolver, intimeras questdoes para responder, inimeras
incertezas, ou seja, inimeras oportunidades para refletir’ (Coutinho, 2008,
p-4).

Além das potencialidades ja referenciadas do percurso profissional da
estagiaria, o trabalho colaborativo com o grupo de estagiarias do CNM, no
ambito da dinamizacao de duas atividades para toda a valéncia da Educacao de
Infincia, permitiu que a estagiaria desenvolvesse competéncias
socioprofissionais e pessoais, ao nivel da partilha de saberes e experiéncias,
bem como na capacidade de reflexao partilhada. Paralelamente, o trabalho em
equipa com o par pedagbgico, com o qual se desenvolveu uma dinamica de
exposicao de pensamento, de discussao de observacoes e ideias, da procura de
solugoes e superacoes de conflito, contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias ao nivel da resolucdo de problemas e de construcao de
estratégias. Para além disso, a colaboracdo em diade foi essencial para
ultrapassar os constrangimentos sentidos na pratica, uma vez que a Educadora
Cooperante, por vezes, criava um ambiente pouco comunicativo, em que a
estagiaria tinha receio de partilhar o seu pensamento aquando das reunides
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semanais. Contudo, a diade de formacao dialogou abertamente com a mesma,
para que fosse possivel dar resposta a essa dificuldade e, consequentemente,
enriquecesse o desenvolvimento das competéncias inerentes a profissao do
educador de infancia. Este didlogo revelou-se importante na medida em que
proporcionou um ambiente mais interativo e rico em trabalho colaborativo,
em que a Educadora C. demonstrou um espirito de abertura e de apoio para o
desenvolvimento das competéncias pessoais e profissionais das estagiarias.
Porém, em alguns momentos era ainda sentido o receio de questionar,
problematizar ou demonstrar alguma ideia/conce¢ao. Além disso, é de referir
que a estagiaria também trabalhou colaborativamente com o grupo de
criancas, uma vez que elas contribuiram para o seu desenvolvimento nao s6
profissional mas também pessoal.

Independentemente dos constrangimentos e dificuldades sentidas, a
estagiaria evidenciou, progressivamente, um desenvolvimento nas etapas do
ciclo da investigacdo-acao, em que a sua pratica educativa passou a ser cada
vez mais eficiente, contextualizada e fundamentada numa articulacao
integrada e integradora dos diversos dominios do saber. Este
desenvolvimento, apoiado pelos conselhos do Supervisor Institucional e pela
reunido de avaliacdo intermédia, foram fundamentais, uma vez que
permitiram que a estagidria contribuisse para o enriquecimento do processo
educativo das criancas. Como apoio a este desenvolvimento foram
fundamentais as orientagdes do Supervisor Institucional.

Em suma, como ilustrado no presente documento, a Pratica Pedagbgica
Supervisionada constituiu-se um momento imprescindivel para o processo de
formacdo da estagiaria, pois a compreensdao das exigéncias da préatica
contribuiu para o inicio do seu percurso profissional, ajudando-a a crescer
pessoal e profissionalmente. Este percurso nao se encontra finalizado, sendo
apenas um marco do desenvolvimento das suas competéncias profissionais e
pessoais a luz do principio de aprendizagem ao longo da vida. Nesta linha de
pensamento, e tendo em consideracao o préoximo ciclo de Pratica Pedagogica
Supervisionada, e parafraseando é importante reforcar que “Ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producao
ou a sua construcao (...) ” (Paulo Freire, 2003, citado por Harlos, 2009),
acreditando que “nao ha ninguém que nao possa ensinar alguma coisa a outra
pessoa” (Baltasar Gracian, s/d, citado por Gonzalez, 2003, p. 205).
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ANEXOS TIPO A



ANEXO I — Exemplos de Planificacoes Semanais
ANEXO Ia — Planificacdo Semanal de 25 de fevereiro a 1 de marco de 2013

PLANIFICAGAO SEMANAL - DE 25 de fevereiro a 1 de margo de 2013

Instituicdo: Colégio Movo da Maia Equipa Educativa:
Sala: 26 Educadera: Claudia Spusa_ . Assistente Técnica: Catia Silva
Estagiarias: Glaria Monteirod; Sandra Lima
MNecessidades de Objetivos de Desenvolvimento:
desenvolvimento * Fawvorecer o desenvolvimento da capacidade de identificar e nomear as cores;
evidenciadas = Favorecer a capacidade de distinguir diferentes amanhos] .-~ Comentario [MN4]: Favare=cer o
* Promover o desenvolvimento da linguagem oral; T TTTTTITTTTTTmTmmmmmmmmmmmmmmmmmmIeTe . desenvahvimants da raciacinia lagics
. o i . miate matico |grande=za)
» Desenvolver a *  Promover o desenvolvimento do conhecimento demspde—sarivaldacde profissoes (bombeiro);
capacidade de identificar * Promover o desenvolvimento da capacidade de interacdo com o outro no trabalho de grupo.
£ NOoMear as u:u:ures] - Laer Cu-qat.iriu [MINL]: N3z 2 uma
+ Desenvolver 3 AL ITENE D e
capacidade de identificar SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA crianga/grupal?
e nomear diferentes M | :acolhimento—-E =hcolhimentod|0s *hcolhimento- Encontra | **Acclhimento - =hcolhimento - Coloca o | { Comentirio [MNS]: 0 que vai
tamanhos A | grande, peguenc ou Sentidos do Bombeire | o Bombeiroigual | exploraciodo Jogo da | bombeiro no sitiocerto | seantecer?
+ Desenvolver a M | médio? memaria [carros de
capacidade de interacio H "Pintura de extintores *“Expressdes Musicale | bombeiro) **Hora do Conto: O Nabo
com o outro no trabalho A | *Construgdo de Dramatica gigante
de grupo extintores Higiens **Pintura do carro do
Higiene bombeiro *"Registo: Pintura de um
=_Completa nabo [pintura de sopro)
o bombeiro” *Construcdo de um
mini carro de bombeiro | Higiene
Interesses evidenciados *ami & Expressdo
Motora Higiene
* Revelam puite || et { Comentario [MN2]: Gu=m?
interesse no Higiene
deszenvolvimento do
projeto de construcdo do ALMOCO
guartel que, Enriguece a __ _ _ HORA QDS’DNO _ _
e cnnstru;&s], T ’Atmdradede Fxpressau “Ensalodn?eatm: **Faz a sequéncia de ’EI’ISE!IDdDFEEtrDZ =pzzle do Bombeiro __.-—'{CCI'I'I-EIﬁFiU [MNE]:
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Resultados de
aprendizagem
evidenciados

Recursos Pedagogicos:

* Gestdodo Grupo:

o Individual - 3, 6,11, 17

o Pequenogrupo-—7,9, 15

o Grandegrupo-1, 2, 4,5, 6,8, 9,10, 12, 153,14, 15, 18
* Gestdodo Espaco:

o Area do acolhimento— 1, 3,69, 11,12, 15, 16, 18

o Mesasdetrabalho—2, 7,13, 14, 17

o Auditdrio -8,

o Gindsio—4,5,

o Toca dos sons- 10
* Gestdodos Materiais:
Imagens de trés tamanhos diferentes: bombeiro, carro do bombeiro, machado, extintor, chapéu
Imagem de bombeiro sem cara
Lengalenga sobre os sentidos

Ldpis, imagem de extintor

I I

Imagens de bombeiros

11. |pad, jogo Kidskeol “Fireman”

12. Imagens de carros do bombeiro

13. Carro do bombeiro, material de desenho




ANEXO Ib - Planificacao Semanal de 27 a 31 de maio de 2013

Planificagdo Semanal — 27 a 31 de maio de 2013

Institui¢ao: Colégio Novo da Maia
Sala: 2B

Educadora: Claudia Sousa Assistente Técnica: Cétia Silva Estagiarias: Gloria
Monteiro;

Necessidades de desenvolvimento evidenciadas:
- Area de expressao e comunicagio:

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:

¢ O grupo ainda demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de alargar o vocabulario,
nomfadamente, 0 campo lexical....., através do entusiasmo que o grupo evidencia quando ouve uma palavra nova, por
exemplo, bufalo;

¢ O grupo ainda demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de expresséo oral, pois a C, a Ml, 0 MA
e o R falam muito baixo, essencialmente quando o adulto solicita a sua participagéo;

¢0O grupo demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de articular silabas complexas (CCV), pois, por
exenTpIo, 0 A (ainda) diz “tés” em vez de trés e o0 M.P. diz “apender” em vez de aprender.

Dominio da expressao plastica:

¢ O grupo ainda demonstra necessidade (como?) de desenvolver a capacidade de criagdes plasticas, utilizando

diversos materiais (pincel, lapis, colagem, entre outras);

Dominio da expressdo motora:

¢ Al e 0 MP demonstram algumas dificuldades na realizagéo de alguns exercicios, nomeadamente, o salto do
banco sueco e o salto bipedal. A Mi também demonstra dificuldades no salto bipedal;
¢ O D e 0 MP demonstram dificuldades em ziguezaguear entre os cones.
Dominio da expressé@o musical e dramatica:

¢ O grupo revela necessidade de dramatizar diferentes papéis, uma vez que demonstram alguma dificuldade
em representar personagens ficticias em grande grupo;

¢ O grupo revela necessidade de desenvolver a capacidade de reproduzir sequéncias sonoras, uma vez que
na atividade “Imita 0 som” as criangas revelaram alguma dificuldade em imitar a sequéncia de sons, por exemplo (uma
palma e bater duas vezes na mesa).

Dominio da matematica:

¢ O grupo demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de subitizing, por exemplo, 0 MP, sente
alguma dificuldade em contar até trés elementos;
e O grupo revela necessidade de desenvolver a capacidade de resolver pequenos problemas, pois

demonstram alguma dificuldade em fazer correspondéncia termo a termo, por exemplo, o R e o MP;




¢ O grupo revela necessidade de explorar novos jogos, uma vez que, por exemplo, no jogo do loto dos

bombeiros ja demonstram muita facilidade na exploragéo do mesmo.

- Area de formagéo pessoal e social:

¢ O grupo demonstra necessidade de desenvolver a capacidade de interagir com o outro no trabalho de grupo,
pois 0 T e A ainda demonstra dificuldades na participagdo em grupo, querendo ser sempre eles a realizarem as
tarefas;

¢ O MP demonstra necessidade de desenvolver a sua capacidade de respeitar as decises e opinides dos
outros, uma vez que aquando da sele¢do de quem iria levar a tartaruga para casa, demonstrou dificuldade em aceitar
que iria ser outra crianga a levar;

e A A aMJ, oMAe a C ainda evidenciam a necessidade de desenvolver a capacidade de comunicar em
grande grupo, pois ficam envergonhadas quando o adulto solicita a sua participagao, falando muito baixo.
- Conhecimento do Mundo:

¢ O grupo revela necessidade de reconhecer as fungdes dos bombeiros, pois a maioria das criangas ainda

associa 0 bombeiro como a pessoa que apenas apaga o fogo, com excegdo da A e do D.

Interesses evidenciados:
- Area de expressdo e comunicagio:

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita:

¢ O grupo demonstra interesse pelos momentos de leitura de historias e de lengalengas, uma vez que
demonstraram muita motivag&o, entusiasmo e concentragao aquando da fruicao e explora¢do da histéria “A Lebre e a
Tartaruga”, solicitando a repeticao do teatro de sombras;

¢ O grupo demonstra interesse em dialogar com o adulto em momentos de atividade espontanea,
comunicando, por exemplo, a |. disse “Eu touxe a escova da Minie” e a MJ mostrou o vestido que trazia afirmando “A

mée deu™.

Dominio da Matematica:

e A MJ e o D demonstraram muito interesse na area dos jogos, pois escolheram muitas vezes essa area,
explorando, essencialmente o Loto e 0 Jogo dos animais;
e A C revelou muito entusiasmo na area dos jogos, essencialmente, no jogo dos animais.

Dominio da expressédo dramatica/musical:
¢ O grupo evidenciou muito entusiasmo em cantar pois nos momentos de transicdo demonstram muito

interesse em cantar, solicitando ao adulto cantar musicas ja conhecidas, por exemplo: “Bola de sabdo” e a “Arvore™:
¢ O grupo evidenciou interesse e entusiasmo pela peca de teatro “zbiriguidéfilo” bem como a exploragao do
mesmo.

Dominio da expresséo plastica:
¢ O grupo evidenciou entusiasmo e motivagdo na constru¢do da arvore da leitura, essencialmente no uso das

maos para espalhar a cola no jornal.




- Area do conhecimento do mundo:
e O grupo demonstra interesse em atividades relacionadas com animais, uma vez que nos momentos de
atividade esponténea exploraram autonomamente o quadro dos animais; bem como apds a introducao da tartaruga na

sala todas as criangas a queriam levar para casa e ainda perguntaram pela lebre.

Resultados de aprendizagem evidenciados:
— Area de expressdo e comunicagio:

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita:

¢ O grupo revela facilidade na compreenséo das histdrias, nomeadamente, na identificagdo das personagens
da historia “A Lebre e a Tartaruga”, conseguindo identificar o vencedor da corrida;
« O grupo evidencia facilidade em memorizar lengalengas e cangdes, por exemplo, “A Arvore”;
oA MJ nos momentos de atividade livre participou na comunicagao entre pares de forma mais espontanea e
audivel.

eDe acordo com o0s objetivos da semana anterior, poderiam ter focado também resultados relativos ao

vocabulario e a oralidade

Dominio da Matematica:

¢ O grupo demonstra facilidade na resolu¢do de pequenos problemas, por exemplo no jogo dos animais € no
preenchimento de tabelas simples.

Dominio da expressao plastica:

e Na construcdo da arvore o grupo demonstrou facilidade na colagem do jornal, demonstrando compreender o
seu processo (jornal e cola).

Dominio da expressdo musical:

¢ O D e a A demonstraram relativa facilidade em imitar sons simples.
— Area de Conhecimento do Mundo:

¢ O grupo demonstra facilidade em compreender o ciclo de vida da tartaruga;

¢0 grupo demonstra facilidade em identificar os animais da Savana e da Floresta conseguindo distinguir pelo
seu habitat;

¢ grupo demonstrou compreender o processo de separagao de 0 arroz da agua.
- Area da Formagao Pessoal e Social:

¢ A maioria do grupo demonstra alguma facilidade em respeitar a opiniéo do outro;

¢0O grupo demonstra facilidade em aguardar a sua vez para participar ativamente nas atividades com excegao
daAedoT;

¢O grupo revela comportamentos de responsabilidade e de autonomia, em todos os momentos da rotina e na
higiene pessoal (MP continua em processo de desfralde) existindo apenas algumas criangas, nomeadamente, o R, o
MP, o T e 0 MA que necessitam de incentivo, por parte do adulto, na refeicao.
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Objetivos de Desenvolvimento:

e Promover a aquisicao e o alargamento do vocabulario ao nivel do campo lexical dos animais;

e Promover o desenvolvimento da capacidade de partilha;

e Promover o desenvolvimento do sentido de responsabilidade; talvez retirar; de acordo com as evidéncias,

seria importante obijetivar para area das expressdes motora, plastica, musical e do dramatica (mas ndo se

excedam, pois depois devem ser avaliados)

estima

e Promover o desenvolvimento da capacidade de subitizing;

e Promover o desenvolvimento da discriminagdo auditiva;

@ Promover o desenvolvimento da capacidade de interagdes positivas;_podiam ser mais concretas e.g. auto-

e  Promover o desenvolvimento da capacidade de produg&o oral ao nivel dos fonemas.

Plano de Agao
Segunda-Feira Terga-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
'Acolhimento: 6Acolhimento: SAcolhimento: P0Acolhimento
exploragdo do jogo lexploragdo do jogo “O exploragao do
‘No rasto  das jque estard atrds da trava-linguas ~ “O P'Hora do conto:
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M técnica de pintura [de pintura “desenho em do Trava-linguas
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N PContinuagéo da fContinuagéo da escadas dos
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expressdo Motora a ambulancia e o
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D
E
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Recursos Pedagégicos

Gestédo do Grupo

Individual - 2, 5, 7, 9, 14, 16, 24
Pequeno Grupo - 3, 8, 11, 12,17, 18, 23
Grande Grupo -1, 4, 6, 10, 13, 15, 20, 21

Gestao do Espaco

Area do acolhimento - 1, 6, 10, 15, 17,
20, 21

Mesas de trabalho - 2, 5, 7, 9, 11, 14,
16, 18, 23, 24

Ginasio - 4

Toca dos sons — 13

Espago Exterior — 3, 8, 12

Gestédo dos Materiais
1-Jogo

2 - Digipapa ¢ folhas

3, 8,12 - cola e jornal

6 - Jogo

7 - Terra e folhas

11 - Jogo do loto

14 — Figuras do tangram e
folhas com a figura da lebre
ou da tartaruga e cola

15 — Pictograma

16 — Cola, folhas e imagens
17 — Canudos, cola

18 — Jogo

21 - Histdria

23 — Arvore e material de
pintura

24 — Material de desenho

Areas de conteudo e dominios correspondentes:
Area da Formacao Pessoal e Social: 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 23, 24

Areas das Expressées e Comunicago:

e Expressdo Plastica-2, 3,7, 8, 12, 14, 16, 17, 18, 23, 24

e Expressdo Musical — 13
e Expressao Dramatica — 13
e Expressdo Motora -4

e Dominio da Matematica — 11, 14

e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — 6, 10, 15, 16, 21
Area do Conhecimento do Mundo: 1, 3, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 15, 16, 17, 18, 21, 24

Descricao das atividades:

“Visita da Lebre e Exploracio do Jogo do Loto”

A atividade inicia-se com a visita da lebre da histéria explorada na semana passada “A

lebre e a tartaruga” a sala de atividades, a qual estabelece um didlogo com o grupo de

criancas “Ol4! Sabem quem eu sou? E sabem o que vim ca fazer? Vim a procura da minha

amiga tartaruga porque ja nao a vejo desde a corrida e estou com saudades...Vocés viram-na?
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Podem ajudar-me a encontra-la?”. Apos esta contextualizagdo e uma breve apresentacio das
criancas, a lebre encontra a tartaruga “Kika” conversando com a mesma em frente ao grupo
de criancas “Finalmente encontrei-te amiga! Tenho de agradecer a estes meninos e meninas
por me terem ajudado! Tinha tantas saudades tuas! Como tens passado? Estes meninos e
meninas tém cuidado bem de ti? (dirigindo-se para as criangas: Vocés tém cuidado bem da
minha amiga? Dao-lhe de comer? Fazem-lhe festinhas? E falam com ela?)”. Seguidamente, a
tartaruga conta um segredo a lebre e, esta tltima dirige as criancas e diz “Ah! E verdade o
que a minha amiga tartaruga me esta a contar? Vocés gostam muito de jogos? Como vocés
me ajudaram a encontrar a minha amiga, até podia mostrar-vos um jogo que tenho...hum!
Vocés gostavam de jogar comigo?”. Desta forma, a lebre introduz o jogo do loto explicando
que nio vao puder jogar todos ao mesmo tempo, pelo que vai seguir o conselho que a Sandra
lhe deu, dividindo as criancas em dois grupos. Um dos grupos é orientado para a mesa de
trabalho enquanto o restante dispée de um momento de atividade espontinea, tendo a
oportunidade de dar continuidade a construcao da arvore da leitura ou de explorar uma das
dreas da sala.
Finalizado este primeiro momento de contextualiza¢io da atividade, a lebre apresenta
0 jogo do loto da “Lebre e da Tartaruga”, questionando:
e Jajogaram a um jogo parecido com este?
e A tartaruga disse-me que vocés tinham na area dos jogos um loto dos
bombeiros...Acham que este vai ser igual? Hum...Vamos 14 descobrir!
(Outras quest6es que possam surgir das respostas das criangas)
Assim, apds esta motivacao, a lebre distribui os cartoes pelas criancas perguntando:
e O que veem nos cartoes?
¢ Que animais sao esses?
e Como sera que se joga este jogo?
(Outras questoes que possam surgir das respostas das criancas)
Seguidamente, exemplifica o procedimento do jogo, efetuando a primeira jogada.
Desta forma, a lebre retira do saco uma imagem, verificando se no seu cartdo tem uma igual
e caso tenha, coloca a imagem no seu cartdo. Desta forma, tendo em conta o animal e a
cardinalidade, a crianca deve fazer correspondéncia termo a termo, por exemplo, se na
imagem do saco sair duas tartarugas, a crianca deve colocar a respetiva imagem por cima do
quadrado em que surgem duas tartarugas. De seguida, a vez, solicita a uma crianga que retire
uma imagem do saco e mostre aos colegas, com vista a verificar se alguém tem essa imagem
no seu cartdo. Durante este momento, a lebre orienta o desenrolar do jogo, através de
questdes como:
e D, 0 quevésnaimagem que tiraste? Tens alguma igual no teu cartdo?
e Quem tem uma imagem igual a que o D tirou do saco? O que temos de
fazer entdo?
(Outras quest6es que possam surgir das respostas das criangas)
O jogo termina quando todas as criancas completarem o seu cartdo. Terminado o jogo,

0 grupo que se encontrava em atividade espontanea desloca-se até a mesa para realizar o
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jogo enquanto os que estavam na mesa passam a dispor de um momento de atividade

espontanea. O jogo sera colocado na area dos jogos pelo responsavel do dia.

“Exploracio do trava-linguas”

A atividade inicia-se com a contextualizagdo da mesma, através de um pequeno
didlogo em que a estagiaria anuncia que se encontrou com o zbiriguidéfilo e que este lhe
contou uma histéria sobre um tigre. Através deste didlogo promove-se o interesse das
criancas para saberem mais sobre a histéria do tigre articulando com algo que conhecem, o
zbiriguidéfilo. Assim, inicia-se a exploracdo do trava-linguas, através do “pictograma”.
Seguidamente, continua-se a histoéria do tigre: “Sabem o que o zbiriguidéfilo me contou?
Sabiam que os tigres gostam de subir arvores? Mas este tigre tem medo de subir as arvores!
Mas ele gostava muito de subir para saber como se sentia 14 em cima, entao decidiu subir. E
sabem o que aconteceu? Agora nao consegue descer. Tem medo! Nao sei o que poderei fazer
para o ajudar. Quem podera ajudar um animal que precisa de ajuda, vocés sabem?” Boa
ideia, os bombeiros! Como é que nao me lembrei deles?! Entdo como é que os bombeiros
fazem para tirar o tigre de cima da arvore? No nosso quartel temos escada para fazer esses
salvamentos? Vamos construir uma para o nosso quartel?”.

A estagiaria explica que trés criancas vao ajudar a Sandra na construcao da escada,
trés criancas vao para a mesa trabalhar com a Cl, uma crianca vai fazer o registo do trava-
linguas e as restantes vao para as areas.

Apbs a divisdio do grupo a formanda realiza o registo do trava-linguas,
individualmente, para percecionar quais as criancas que conseguem fazer a sequéncia e

demonstram dificuldades de articulacao do fonema ‘r’.



ANEXO II - Exemplo de uma Grelha de Verificacao de Atividade Desenvolvida

E capaz de identificar (I) e nomear (N) os

el ]

=z —\|Z —

=z —\|=Z —

=z —\|Z —

Motivaga instrumentos musicais, através dos sons
o Empenho Inferéncias
Nome Tamborim Guizeira Maracas
A X X I I I A A, o D e o G identificaram dois sons seguidos, conseguindo nomear 0s
'T T 'T instrumentos que ouviram.
C. X X N N N
D X X | | | Na identificaco da guizeira, por vezes confundiam com as maracas, mas
' N N N apés uma audicdo nova conseguiram distinguir. Apesar de conseguirem
G. X X IEI IEI IEI identificar o som da guizeira, necessitavam de orientagdo na nomeagao do
instrumento (“é¢ uma gui..?”)
| X N I I I
' N N N
Ml X X | | | O grupo demonstrou interesse e motivagao, participando ativamente. Aquando
N N N da identificacdo dos sons dos instrumentos apresentados, conseguiram com
MJ X X IEI IEI IEI relativa facilidade identificar o som do tamborim e da maraca. O som da
| | | guizeira necessitava de uma dupla audigé@o e o R necessitou de mostrar o par
MA X X
N N N de maracas para compreender que 0 som produzido era idéntico. Na

nomeagao dos instrumentos, a guizeira foi 0 instrumento que provocou maior
dificuldade, pelo que foi solicitado que apontassem para o instrumento que

produziu 0 som que ouviram.
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ANEXO III - Exemplo de um Guido de Pré-Observacao da Pratica Pedagogica Supervisionada

Guido de observacédo da pratica pedagogica supervisionada

Instituicdo Cooperante: Colégio Novo da Maia

Orientador Cooperante: Claudia Sousa Sala: 2B
Diade: Gléria Monteiro; Sandra Lima

Data de observacao: 29/05/2013

Sintese das evidéncias que emergiram da reflexdo retrospetiva e que sustentam as atividades
pedagdbgicas:

A visita da lebre a sala surgiu do interesse que as criangas evidenciaram aquando da fruigcdo e
exploragdo da histdria tradicional! “A Lebre ¢ a Tartaruga”, a partir da qual foi apresentado o animal da
sala, mais precisamente a tartaruga. Durante este momento, todas as criangas se mostraram motivadas
para o papel que iriam desempenhar enquanto corresponsaveis pela mesma, tendo o grupo perguntado

“Onde esta a lebe?” ou “A lebe?” e, ainda, “A lebe ndo vem?”_(Seria interessante notar as iniciais das

criancas; as frases evidenciam complexidades/desenvolvimentos diferentes). Perante estas questdes, as

formandas dialogaram com o grupo, afirmando que a lebre estava na floresta a brincar com outros
amigos. Este interesse foi a base para a planificacdo da visita da lebre a sala, promovendo-se uma
continuidade da atividade explorada na semana anterior.

No que respeita ao jogo do loto, ao longo da semana foi notério o interesse do grupo pela area dos
jogos, pois aquando dos momentos de atividade espontéanea, a M.J. e o D., por exemplo, pediram que se
jogasse com eles o Loto dos Bombeiros: “Agora sou eu a tirar do saco” ou “Eu tenho o extintor”. Durante
este momento, para além do interesse e entusiasmo demonstrado, foi possivel observar a necessidade de
proporcionar uma maior diversidade ao nivel dos jogos a que as criangas tém acesso, pois 0 grupo, com a
exce¢do do M.P., da C., do M.A. e do R, demonstram relativa facilidade na exploragdo do loto dos
bombeiros, nomeadamente a fazer correspondéncia termo a termo entre a imagem e o cartdo de jogo.
Assim sendo, foi observavel a necessidade de complexificar este jogo de modo diferenciado, existindo
cartbes com diferentes niveis de dificuldade. Para além disso, é de referir que o jogo do loto surge
também interligado a um outro interesse das criangas, nomeadamente a historia “A Lebre e a Tartaruga”,
pois além de as imagens utilizadas no jogo correspondem as personagens da historia, sera a lebre que, de
visita a sala, traz o jogo. Paralelamente e tendo ainda em conta o entusiasmo que o0 grupo mostrou pelos
ndmeros um, dois e trés, a complexificagdo deste jogo vai ao encontro desse interesse, que
simultaneamente surge como uma necessidade, pois algumas criancas ainda demonstram dificuldade em
fazer contagens até trés, como por exemplo, o0 M.P. Desta forma, contribui-se assim para uma atividade

mais significativa e rica para cada crianca._(boa justificacdo, apenas poderia fundamentar um pouco o

interesse na articulacdo das acées)

Area(s) e dominio(s) de contetido predominante(s):

e Avrea de Formagéo Pessoal e Social;
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e Avrea de Expressdo e Comunicagdo: dominio da linguagem oral e abordagem & escrita; dominio da

matematica.

Quais sdo os objetivos das atividades pedagdgicas?
e Promover o desenvolvimento de interacfes positivas;
e Promover o desenvolvimento da capacidade de observacdo;
e Promover o desenvolvimento das capacidades de atencéo e concentraco;
e Promover o desenvolvimento da capacidade de fazer correspondéncia termo a termo;

e Promover o desenvolvimento da capacidade de subitizing (competéncia inata de contagem).

Atividades pedagogicas:

A manhd inicia-se com a visita da lebre (personagem interpretada pela estagidria) da histéria

\

explorada na semana passada “A lebre e a tartaruga” a sala de atividades, a qual estabelece um dialogo
com o grupo de criangas “Ola! Sabem quem eu sou? E sabem o que vim cé fazer? Vim a procura da
minha amiga tartaruga porque ja ndo a vejo desde a corrida e estou com saudades...Vocés viram-na?
Podem ajudar-me a encontré-1a?”. Apds esta contextualizagdo e uma breve apresentagdo das criangas, a
lebre encontra a tartaruga “Kika” conversando com a mesma em frente ao grupo de criangas “Finalmente
encontrei-te amiga! Tenho de agradecer a estes meninos e meninas por me terem ajudado! Tinha tantas
saudades tuas! Como tens passado? Estes meninos e meninas tém cuidado bem de ti? (dirigindo-se para
as criangas: Vocés tém cuidado bem da minha amiga? D&o-lhe de comer? Fazem-lhe festinhas? E falam
com ela?)”. Seguidamente, a tartaruga conta um segredo a lebre e, esta ultima dirige as criangas e diz
“Ah! E verdade o que a minha amiga tartaruga me esta a contar? Vocés gostam muito de jogos? Como
vocés me ajudaram a encontrar a minha amiga, até podia mostrar-vos um jogo que tenho...hum! Vocés
gostavam de jogar comigo?”. Desta forma, a "lebre” introduz o jogo do loto explicando que ndo vao
puder jogar todos ao mesmo tempo, pelo que vai seguir o conselho que a Sandra Ihe deu, dividindo as
criancas em dois grupos. Um dos grupos é orientado para a mesa de trabalho enquanto o restante dispde
de um momento de atividade esponténea, tendo a oportunidade de dar continuidade & construcdo da

arvore da leitura ou de explorar uma das areas da sala_(relacionar com a organizacdo dos adultos).

Finalizado este primeiro momento de contextualizacdo da atividade, a lebre apresenta o jogo do
loto da “Lebre e da Tartaruga”, questionando:
e Ja& jogaram a um jogo parecido com este?
e Atartaruga disse-me que vocés tinham na area dos jogos um loto dos bombeiros...Acham
que este vai ser igual? Hum...Vamos la descobrir!
(Outras questdes que possam surgir das respostas das criancas)
Assim, apds esta motivagao, a lebre distribui os cartdes pelas criangas perguntando:
e O que veem nos cartdes?
e Que animais sdo esses?
e Como sera que se joga este jogo?

(Outras questdes que possam surgir das respostas das criangas)
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Seguidamente, exemplifica o procedimento do jogo, efetuando a primeira jogada. Desta forma, a
lebre retira do saco uma imagem, verificando se no seu cartdo tem uma igual e caso tenha, coloca a
imagem no seu cartdo. Desta forma, tendo em conta o animal e a cardinalidade, a crianga deve fazer
correspondéncia termo a termo, por exemplo, se na imagem do saco sair duas tartarugas, a crianca deve
colocar a respetiva imagem por cima do quadrado em que surgem duas tartarugas. De seguida, a vez,
solicita a uma crianga que retire uma imagem do saco e mostre aos colegas, com vista a verificar se
alguém tem essa imagem no seu cartdo. Durante este momento, a lebre orienta o desenrolar do jogo,
através de questfes como:

e D, 0que vésnaimagem que tiraste? Tens alguma igual no teu cartdo?
e Quemtem uma imagem igual a que o D tirou do saco? O que temos de fazer entdo?
(Outras questdes que possam surgir das respostas das criancas)

O jogo termina quando todas as criancas completarem o seu cartdo. Terminado o0 jogo, 0 grupo que
se encontrava em atividade espontanea desloca-se até & mesa para realizar 0 jogo enguanto 0s que
estavam na mesa passam a dispor de um momento de atividade espontanea. O jogo sera colocado na area
dos jogos pelo responsavel do dia.

Por volta das 10h, a lebre anuncia que a tartaruga lhe esta a contar que eles naquele dia tém de ir a
um sitio muito especial (a toca do bichinho). Desta forma, a lebre orienta 0 grupo até esse espaco e, antes
das criancas entrarem avisa que tem de ir embora, procurar cenouras para o almoco.

Durante a sessao de expressao musical e dramatica, destinada ao primeiro ensaio da peca de final
de ano, a Sandra aparece, apoiando a professora de musica sempre que necessario. Finalizada a sessdo, a
formanda orienta as criancas para a rotina de higiene, que precede o almog¢o. Durante este momento, a
formanda estabelece um dialogo sobre a visita da lebre, questionando:

e Entdo que estiveram a fazer hoje de manha? Eu tive um pequeno problema e nédo
consegui chegar a tempo...

e Tiveram uma visita da lebre? Que sorte!

e E 0 que estiveram a fazer com ela?

e  Gostaram da visita dela?

(Outras questdes que possam surgir das respostas das criancas)

Que estratégias e recursos pedagogicos vao ser usados? Fundamente.

Durante todas as atividades, recorrer-se-4 ao método de dialogo, através do questionamento
direcionado e ndo direcionado, uma vez que se pretende que as criangas desenvolvam a sua produgdo
oral, assim como de um ambiente de bem-estar e & vontade na participagcdo oral em grande grupo.

(predisposicdo; motivacao)

Mais particularmente, na atividade do jogo do loto recorre-se a um jogo didatico explorado em
pequenos grupos, de forma a cativar cada crianga para uma participacdo mais ativa e significativa.
Paralelamente, esta opcéo permite que, posteriormente a dinamizacéo da atividade, as criangas possam

explorar autonomamente o recurso nos momentos de atividade espontdnea. (que preocupacdes na

construcdo do jogo - e.g. durabilidade, estética)
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Por fim, nos momentos de transi¢do, a estagiéria incentiva o grupo a recontar a visita da lebre,
incentivando-os a desenvolverem a sua capacidade de expressdo oral, bem como o desenvolvimento da

memdaria a curto-prazo.

Prevé dificuldades no desenvolvimento das atividades? Se sim, como espera resolvé-las?

Tendo em conta que sera no papel de lebre que irei orientar o grupo durante parte da manha, esta
orientacdo apresenta-se como uma das dificuldades que se prevé, uma vez que tenho receio de néo
conseguir direcionar a atencdo das criancas de forma significativa e, consequentemente provocar
momentos de distracdo ao longo da atividade que criem desmotivagdo. Assim, de forma a tentar resolver
estas possiveis situacdes, enquanto "lebre”, tentarei recorrer a algumas estratégias que incentivem as
criancas a participarem adequadamente, mantendo sempre o entusiasmo e a motivacdo. Dentro dessas
estratégias surgem: questdes dirigidas, a questdo da amiga tartaruga ficar assustada com o barulho e, por

em Ultima estaneiainstancia, o regresso da lebre a floresta_(esta ndo serd uma estratégia de motivacéo; que

relacdo com o nimero de criancas em cada grupo - e se alguma crianca desejar sair?; e se a atividade no

primeiro grupo durar mais do que o previsto?).

Relativamente ao jogo do loto, podem surgir dificuldades na correspondéncia termo a termo,
devido a presenga do subitizing, pelo que, em primeira estancia a formanda pede ajuda as restantes
criancas, estimulando o espirite-espirito de interajuda. Caso esta opcdo ndo se revele positiva, a formanda
coloca lado a lado a imagem e o cartdo, questionando onde se encontra a imagem igual.

No que concerne a sessdo de expressdo musical e dramatica, tendo em conta que decorrerd o
primeiro ensaio para a pega de final de ano e visto que o conhecimento sobre a mesma é muito reduzido,
pelo que se constitui 0 receio de ndo conseguir apoiar adequadamente a professora de musica. Desta
forma, de forma a tentar evitar esse receio tentarei compreender durante a apresentacdo da mdsica e da
dramatizacdo os diferentes momentos que a constituem para que 0 meu apoio seja mais ativo e

significativo.(podia relevar o conhecimento do plano e da/s musica/s)

Por fim, considero relevante referir a ansiedade que sentirei no papel de lebre, ansiedade essa que
pode influenciar a minha postura durante a acdo, principalmente, no momento de transicéo da sala para a

toca do bichinho, pois nesse momento a lebre tem de ir embora, aparecendo a estagiaria Sandra.

O que acha relevante ser observado nesta manh&? Justifique.

Considero relevante que seja observada a minha capacidade de orientar o grupo, quer nas
atividades orientadas, quer nos momentos de transicdo e nas proprias rotinas, bem como a minha
capacidade de refletir na acdo e mobilizar essa reflexdo nas minhas acGes, de forma a tornar mais ricas e
significativas as aprendizagens das criangas. Para além disso, é importante a observagdo das interagdes

entre a formanda, no papel de lebre, e as criangas.
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ANEXO IV — Exemplo de uma reflexao do diario formativo

Dia 20 de fevereiro

O segundo dia de estagio iniciou-se com o acolhimento do grupo e a cancao dos
bons dias. De seguida, a Educadora Cl dialogou com as criancas sobre a historia que a
professora de musica tinha apresentado no dia anterior. Este momento é importante
para que possamos aceder aos pensamentos de cada crianca e verificar se conseguiram
compreender a histéria, através do reconto que vao fazendo com a orientagiao da Cl.
Relembrada a histéria, a CL apresenta o livro da mesma “A Floresta d’Agua”,
mostrando as imagens e narrando os acontecimentos. Durante este momento,
considero que foi muito importante a forma como a Cl apresentou a historia contida no
livro, pois o facto de recorrer a expressao dramatica, através de mudancas de tom de
voz e de expressdes faciais, cativou a atencdo das criancas, promovendo assim
aprendizagens mais significativas para cada uma delas.

Finalizada a atividade em grande grupo, as criancas tém um momento de
atividade livre e, a vez, a Cl vai perguntando a cada uma para que area quer ir brincar. E
de notar que as criancas ja nao pedem para ir para a area das construcoes, mas sim
para o quartel, o que demonstra a compreensdo por parte das mesmas da
transformaciio que ocorreu na sala. E também importante de referir que as criancas
nao ficam dececionadas quando a area para a qual gostariam de ir brincar esta cheia,
optando por outra area que esteja disponivel. Considero este facto importante, pois
tendo em conta a faixa etaria do grupo nao estava a espera que ja aceitassem tao bem
essa situacao.

Seguidamente, aproximando-se a hora do almoco, a Cl orienta as criancas para a
arrumacao da sala para depois se proceder a higiene pessoal e ao almoco. Durante o
almoco, o grupo esté dividido por duas mesas, pelo que fiquei a auxiliar uma delas e o
meu par pedagbgico a outra. Ao longo deste momento da rotina, compreendi que é
necessario ir dialogando com as criancas, incentivando-as a comer e perguntando se
estavam a gostar da comida.

Posteriormente ao almocgo e a atividade livre desenvolvida no ginasio, procedeu-
se ao momento de higiene pessoal e a hora do sono. Durante o sono, optamos por vir
para a sala apés o nosso almogo, de forma a conversarmos com a Cl sobre o Projeto
Educativo (PE) e o Projeto Curricular de Grupo (PCG), tendo ela sugerido que
comecassemos por ler e analisar o PE para compreendermos melhor o PCG.

No periodo da tarde, apo6s a rotina de higiene e antes do lanche, realizou-se uma
atividade sobre os transportes, em que as criancas deviam, por exemplo, colocar a

imagem do comboio sobre os carris. Durante esta atividade constatei que todo o grupo
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conseguiu realiz-la com bastante facilidade, sendo apenas necessario, em alguns casos,
orientar a posicao correta da imagem. Considero relevante destacar que a Educadora
optou por utilizar imagens reais, facto essencial para que as criancas tenham
aprendizagens mais ricas. Para além disso, a Cl em alguns casos direcionou as questoes
a criancas especificas, de modo a perceber se estavam a conseguir atingir os objetivos
daquela atividade. Essa opcao demonstra o conhecimento que a Educadora ja tem do
grupo, pois s6 com ele é possivel fazer a diferenciacdo pedagogica necessaria para que
todos alcancem os objetivos estabelecidos.

No final do dia voltamos a reunir com a Educadora Cl, tendo-se conversado sobre
a situacao do G com o meu par pedagdgico, situacao essa que nao tinha assistido. Apos
uma breve descricdo da situacdo e de um didlogo com a Educadora, compreendemos
que o que ocorreu é uma forma de o G nos testar, sendo normal que possam ocorrer

outras situacoes idénticas nos primeiros dias.

Dia 4 de abril

Refletindo acerca do dia de hoje, considero fundamental destacar a atividade
dinamizada por mim, no periodo da manha, nomeadamente, o “Loto dos Bombeiros”.
Assim, primeiramente destaco o entusiasmo e animo que todas as criancas
demonstraram ao longo da atividade, uma vez que as imagens utilizadas no loto (os
bombeiros) vao ao encontro dos seus interesses, incentivando-os para uma participagao
ativa e, consequentemente, proporciona aprendizagens mais significativas. Para além
disso, o facto de as imagens sorteadas “sairem” de um saco, permitiu estabelecer
momentos de suspense, 0 que provocou maior interesse e expetativa para saber se a
imagem que ia sair seria igual as do cartdo. O uso desta estratégia comprovou-se uma
aprendizagem muito significativa enquanto futura profissional de educacao, uma vez
que na atividade do “Quadro do Tempo” constatamos que poderia ser positivo recorrer
a esse método numa intervencao futura, o que se verificou na atividade de hoje. Assim,
a nossa acdo evidenciou uma transformacaio, resultante da reflexdo sobre uma das
nossas acoes, pois é necessario “uma reflexao sistematica sobre a pratica educativa com
o objectivo de a transformar e melhorar. E este é o grande desafio que se impde a todos
nos, actores empenhados e envolvidos nesta dinamica de accdo na intervencao
educativa” (Fernandes, 2006, p.76).

O entusiasmo acima referenciado foi mais evidente no T, no MP, no G e na A,
tendo sido necessario, por vezes, direcionar o didlogo para as restantes criancgas,
através de questoes como “MI tens o extintor no teu cartao?” ou “C sera que a proxima

imagem vai ser igual as do teu cartdo? Vamos descobrir?”, com vista a que o restante
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grupo participasse mais ativamente na atividade. O MP, apo6s alguns momentos,
comecou a distrair-se com as suas pecas, retirando-as do cartdo. Inicialmente, através
do exemplo dos colegas, expliquei que naquele jogo as pecas deveriam ficar em cima do
cartao, de forma a sabermos quando o preenchemos. Apds esta explicacdao e passado
uns instantes, a crianca comecou novamente a distrair-se, tendo optado por pedir que
se sentasse ao meu lado, o que se revelou uma boa op¢ao, pois nao se distraia com tanta
facilidade. Esta distracdo pode ter sido incentivada pelo facto de as pecas estarem
espalhadas no chao e cada crianca ter de se levantar para ir procurar a peca que tinha
saido. Numa intervencao futura, poderemos realizar este género de atividade na mesa
de trabalho, o que facilitaria o acesso as respetivas pecas e ainda a estabilizacao do
cartdo em cima da mesa, pois como tinham de se levantar, por vezes, os cartdes eram
deslocados. Esta situacdo permitiu-me crescer profissionalmente, pois demonstrou-me,
uma vez mais, a importancia de pensar previamente em todas as situagoes/dificuldades
possiveis que possam surgir no decorrer da atividade, de modo a estar mais preparada
para as contornar e, consequentemente, continuar com a realizacio da mesma,
proporcionando um momento significativo de aprendizagens. Esta capacidade de
reflexdo antes da acao tem vindo a ser melhorada com as intervencoes, pois € através da
pratica que desenvolvemos as nossas capacidades e competéncias. Tal facto vai ao
encontro de Sanches (2005), quando afirma “Se nao é facil delinear os passos relativos
a planificacao, mais dificil se torna prever os passos da execucdo. A dinamica que
assume o processo nesta fase vai determinar o caminho a seguir e as decisoes a tomar
no decorrer do mesmo. A reflexdo sistematica feita por todos os intervenientes, num
processo interactivo e cooperativo, ditara o caminho a percorrer, tendo em conta os
objectivos tracados (sempre enunciados em termos comportamentais, para que se
possa saber o que exactamente se pretende), mas sendo suficientemente flexivel para
introduzir, eliminar ou adequar o que a situacao no momento exige” (p.138).

Tendo em conta o exposto, considero que, no geral, a atividade correu bem,
atingindo os objetos estabelecidos para a mesma e, por isso, tendo-se criado um
momento de aprendizagem rico e significativo, através do recurso ao jogo como
potenciador de aprendizagens.

No que se refere a minha postura, considero que tenho evoluido ao longo das
intervencoes que vou realizando, evidenciando mais calma e menos nervosismo. Este
facto permite-me verificar que as aprendizagens que tenho vindo a fazer tém sido muito
significativas e, principalmente, tenho conseguido demonstra-las na minha acao.
Contudo, ainda existe um longo caminho a percorrer, pois ainda necessito de me
“libertar” mais e ndo ter medo/receio de orientar o grupo. Tal facto foi comprovado na

reflexdo apd6s a acdo com a Educadora C, uma vez que o feedback da mesma
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correspondeu a essa mesma conclusdo, ou seja, a Educadora C afirmou que ji se
verifica uma evolucdo na minha acdo, mas que ainda posso melhorar mais. Desta
forma, considero importante estes feedbacks, visto que para além de ver reconhecido o
meu esforco de transformar a minha acdo, o que é essencial, por um lado, para me
motivar a dar continuidade ao meu crescimento, quer pessoal, quer profissional,

objetivo principal deste periodo de pratica pedagobgica.

XIX



ANEXO V — Exemplo de uma narrativa colaborativa

Narrativa Colaborativa n.° 1
Colégio Novo da Maia, sala 2B

Aluna Observada: Gloria Monteiro
Aluna Observadora: Sandra Lima
12 Narrativa Colaborativa

Epis6dio Observado: Semeacao de sementes de cenoura numa garrafa de pléstico Data: 4 de abril

Comentario da Observadora

Sandra Lima

. Comentario da Educadora
Comentario da Observada
. ) Cooperante
Gléria Monteiro

A atividade desenvolvida tinha como principais
objetivos: promover a capacidade de compreender o
processo de germinagao; promover o desenvolvimento
da capacidade de manipular adequadamente os
materiais (neste caso, a terra, as sementes e o
esguicho de agua); bem, como promover o
desenvolvimento da capacidade de identificar e
compreender as propriedades organoléticas da terra,
através do uso dos sentidos (visdo — cor; olfato —
cheiro; tato — textura).

Tendo como base os objetivos acima referidos, a
atividade iniciou-se com um pequeno dialogo na area
de acolhimento, de modo a motivar o grupo para a

atividade que iria ser realizada no espago exterior. De

Concordo com as observagdes do meu par
pedagogico, mas gostaria de destacar alguns
momentos que considero importantes.

No diélogo decorrido no inicio da atividade, com o
propdsito de motivar as criangas e para recolher o
conhecimento prévio sobre 0 processo de semeagao,
denotei que s6 o G respondeu que era necessario terra
e “gotinhas”. No momento que solicitei a ida para o
exterior, pedi as criangas para darem a mao a um
amigo, acdo que fazem habitualmente quando se
deslocam da sala. Quando convidei as criangas a
mexerem liviemente na terra, o T comegou a atirar a
terra para fora da caixa, de uma forma espontanea e

divertida. O G partilhou a sua euforia através da frase
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seguida, a formanda responsavel pela dinamizagao
orientou o grupo para o patio, solicitando que se
organizassem em pares “dar a mdo a um amigo”.
Aquando da chegada ao exterior, j& se encontrava uma
pequena caixa com terra, de modo a criar expetativa
sobre 0 que aquilo seria. Assim, ap6s solicitar que as
criangas se sentassem em torno da caixa, a formanda
questionou o grupo acerca da mesma, permitindo que
a explorassem livremente, orientando-as para as
caracteristicas da terra, através dos sentidos. Apds
esta exploragdo, a formanda cativou o grupo para a
semeacao, explicando como proceder: primeiramente
colocar a terra na garrafa; de seguida, a vez e de modo
a que todas as criangas observassem, a formanda foi
dando as sementes, permitindo que cada crianga
sozinha as colocasse na respetiva garrafa; por ultimo,
as criangas colocaram novamente um pouco de terra e
borrifaram a sua plantagdo com agua. A atividade
terminou com um reconto do que foi realizado, ou seja,

0 Qgrupo sequenciou 0S passos necessarios para

“E divertido brincar com a terra’. Enfatizo este
momento da atividade, uma vez que as criangas
exploraram a terra observando e sentindo as
caracteristicas da mesma mas, acima de tudo porque
se divertiram muito nesta tarefa. “Bebés e criangas até
aos 3 anos aprendem com todo o seu corpo e todos 0s
seus sentidos” (Post e Hohmann, 2011, p.22).

O espaco da atividade foi fulcral para o “sucesso” da
mesma, o tempo ajudou a desenvolvé-la no exterior,
algo que o grupo necessitava, pois ndo tem usufruido
deste espaco devido a chuva que tem sido continua
nos ultimos dias. Assim, ‘A zona exterior de recreio é
um prolongamento importante do ambiente interior de
exploragao e de brincadeira. La fora os bebés ouvem,
cheiram, sentem ou véem arvores, nuvens, vento,
(...)’(Post e Hohmann, 2011, p.161). A explorag&o livre
da terra e a semeagdo, no espago exterior, foi mais
proveitosa do que se fosse realizada na sala, pois teria
que preparar a atividade de outra forma, afastando os

méveis, e protegendo os objetos circundantes por
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semear as sementes, seguido de um relembrar da
necessidade de ir regando e observando as diversas
plantagdes.

Refletindo acerca da atividade em si, considero que
0s objetivos estabelecidos foram alcangados, tendo
sido conseguido que as criangas compreendessem 0s
materiais necessarios e o0 procedimento do processo
de semeacao (terra — semente — terra — agua). Todas
as criangas demonstraram muito interesse, entusiasmo
e empenho na realizagdo das tarefas propostas, sendo
de destacar o0 momento de exploragao livre da terra,
pois de imediato evidenciaram vontade de manipular
esse recurso e, no final da atividade, algumas das
criangas referiram que gostaram muito de brincar com
a terra. Este momento de exploragéo livre foi essencial
pois, nesta faixa etaria, existe uma “intensa sede de
experiéncia sensorial, bebés e criangas exploram
objetos [neste caso, um recurso natural, a terra] para
descobrir 0 que séo e o que fazem [essencialmente, as

caracteristicas  organoléticas da terra].” Assim,

causa da terra. Contrariamente, no exterior ndo existia
qualquer preocupagdo a esse respeito, mesmo a
borrifar com 4&gua as sementes, este espaco
proporcionou um momento divertido em que algumas
criangas ao sentir a “brisa” da &gua comentavam “esta
a chover”.

A localizagéo deste espagco facilita a deslocagédo do
interior, que abre diretamente, para o exterior,
proporcionando que estes momentos se realizem com
frequéncia.

Relativamente a minha postura penso que consegui
agir com naturalidade, orientando o grupo para o
processo da semeacao, questionando a cor da terra, da
textura, € do cheiro, estimulando trés dos cinco
sentidos. As sementes também foram exploradas com
a mesma estimulagéo, acrescentando a questéo sobre
0 que iria crescer, ao que eles responderam que nao
sabiam. Assim, expliquei que ali iriam crescer
cenouras, que posteriormente poderiam levar para

casa e, com a ajuda dos pais, colocar num local com
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conforme exploram a terra “para descobrirem as suas
caracteristicas e o modo como se comportam,
envolvem-se (...)” na experiéncia-chave relativa ao
conhecimento do mundo fisico, enriquecendo-se as
suas aprendizagens (Post e Hohmann, 2011, p.47). E
ainda de referir que o D normalmente ndo gosta de
tocar neste tipo de recursos, mas, através do incentivo
da formanda e pela observagdo do interesse dos
restantes colegas, manipulou um pouco 0 recurso
natural disponibilizado na atividade.

No que respeita a postura da formanda responsavel
pela dinamizagdo da atividade, considero que a
mesma ja revela um enorme a vontade na orientagéo
das tarefas, conseguindo cativar e motivar o grupo
para as tarefas que iam sendo realizadas e, ainda,
manter o grupo concentrado e empenhado ao longo da
mesma. A formanda utilizou um discurso acessivel ao
grupo, permitindo que as criangas compreendessem
facilmente o que lhes era transmitido, estimulando-as a

desenvolverem as suas capacidades ao nivel do

mais terra.

Neste momento, poderia ter refletido e explorado
mais esta questao, ou seja, podia ter levado o grupo a
concluir o que iria nascer dando pistas, por exemplo, -
é cor de laranja; os coelhos gostam muito; costumamos
comer esse legume na sopa; entre outras sugestoes,
até as criangas chegarem a resposta pretendida. Todos
0s momentos sdo ricos para explorar e desenvolver
novas aprendizagens, no entanto ainda tenho algumas
dificuldades em aproveitar todos eles.

No final da atividade, questionei sobre as tarefas
que tinhamos feito, relembrando os materiais
necessarios para semear. Enquanto esperavam pelo
lanche, ainda no exterior, cantei uma cang&o com o
grupo, de maos dadas em roda, “A Sementinha”.

Numa préxima intervengdo, concordando com a
sugestdo da S, sugeria outras organizagbes a nivel
grupal, uma exploracao da terra a pares ou com grupos
de trés criangas, para terem a oportunidade de partilhar

0 espago, o material e a experiéncia. “O educador
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pensamento e da comunicacdo, através de questdes
como “A terra é dura? Entdo, como é? Tem cheiro?
Como é o cheiro?”. Para além disso, demonstrou
sensibilidade ao longo de toda a atividade,
encorajando, elogiando e dando apoio sempre que as
criangas evidenciavam necessidades.

Como aspeto a melhorar, com vista a um momento
mais rico e significativo para cada crianga, considero
que, numa intervengdo futura, se poderia ter
disponibilizado uma pequena caixa com terra para
cada crianga, dando-lhe mais tempo para explorar
livremente esse recurso, dado o interesse que 0 grupo
evidenciou e que é caracteristico das criangas, uma
vez que “através da coordenagao (...)do tacto, olfacto,
viséo (...) sentimentos e acgdes, sdo capazes de
construir conhecimento.” (Post e Hohmann, 2011,

p.23).

alarga as oportunidades educativas, ao favorecer uma
aprendizagem cooperada em que a crianga desenvolve
e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras” (Ministério da Educacgao,
1997, pp. 35-36).
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ANEXO VI — Grelha de Avaliacao intermédia sobre os processos de desenvolvimento na Pratica Pedagogica
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