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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral conhecer as representacdes de encarregados de
educacdo e alunos sobre os contributos da avaliacdo diagndstica para a implementacao de
estratégias de diferenciacao pedagdgica, nas aulas de Inglés das Atividades de Enriquecimento
Curricular, as quais contribuiram para compreender a relacdo existente entre estes dois
conceitos e a aquisicao de aprendizagens por parte dos alunos

Tratou-se de um projeto de investigacdo-a¢do que recorreu a uma metodologia de natureza
qualitativa em que os dados foram recolhidos através de inquéritos por questiondrio e por
entrevista, bem como através de observacGes realizadas antes e durante a intervencdo na
turma.

O projeto teve como principais referentes tedrico-conceptuais a literatura cientifica,
produzida tanto em Portugal como no estrangeiro, que aborda as tematicas em estudo e o
guadro legislativo em vigor no sistema educativo portugués.

A componente empirica do estudo desenvolveu-se com uma turma de vinte e trés alunos e
no contexto especifico de ensino e aprendizagem de Inglés precoce, nas Atividades de
Enriquecimento Curricular.

O presente estudo contribuiu para se perceber a relagdo existente entre a avaliagao
diagndstica e a diferenciagdo pedagoégica, bem como a sua influéncia positiva no processo de

ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacado, Diagnéstico, Diferenciacdo, Inglés Precoce

ABSTRACT

The general aim of this study was to know the pupils’ and their parents’ representations
about the contributions of diagnostic evaluation for the implementation of different
pedagogical differentiation strategies, in the English classes within Atividades de
Enriquecimento Curricular (Enrichment Curricular Activities), which have contributed to

understand the existent relationship between these two concepts and the learning of pupils.



The present action research study was based on a qualitative methodology using
questionnaires, interviews and lesson observations before and during didactic intervention as
data collection procedures.

The conceptual and theoretical background of the project is sustained on the literature
produced in Portugal and abroad, as well as on the legal framework in the portuguese
educational system, regarding the studied topic.

The empirical component was developed with a class of twenty three pupils and in the
specific context of early English learning, within Atividades de Enriquecimento Curricular
(Enrichment Curricular Activities)-

This study has contributed to a better understanding of the existent relationship between
diagnostic evaluation and pedagogical differentiation, as well as its positive influence on the

teaching and learning process.

Key words: Evaluation, Diagnosis, Differentiation, Early English Learning
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INTRODUCAO

Este estudo emergiu da necessidade de encontrar respostas para dilemas profissionais e
pessoais, no ambito da avaliacdo de aprendizagens e da diferenciacdo pedagdgica em contexto
de ensino e aprendizagem do Inglés precoce, e inscreve-se num paradigma reflexivo do
desenvolvimento profissional. Alarcdo (2001, p. 6) advoga que “todo o professor
verdadeiramente merecedor deste nome é, no fundo, um investigador e a sua investigacao

tem intima relagdo com a sua fungao de professor.” A autora (2001, p. 6) acrescenta:

“Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes subjacentes as suas
decisGes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns alunos, que nao faca dos seus
planos de aula meras hipoteses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratdrio que é a sala de aula,
que nao leia criticamente os manuais ou as propostas didaticas que lhe sao feitas, que nao se questione

sobre as fungdes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas.”

Cada professor deve experimentar no seu campo de a¢do novas praticas que tenham como
objetivo o sucesso de todos os alunos, mantendo uma atitude permanente e dindmica de
reflexdo importante para a reconfiguracdo da sua intervencdo pedagdgica, ajustada a atual
heterogeneidade das turmas.

Ao eleger a avaliagdo, na sua dimensdo diagndstica, e a diferenciagdo pedagdgica como
objeto desta investigagao, demonstrando através da componente empirica do presente estudo
a importancia da interligacdo de ambas para o sucesso dos alunos na aprendizagem precoce
de Inglés, pretende-se contribuir para a reflexdao sobre a pratica docente e a melhoria da
qualidade da a¢do educativa.

Este trabalho estd dividido em dois capitulos, que se complementam. No primeiro capitulo
é revisitada a literatura que aborda as tematicas em estudo. Faz-se uma contextualizacdo
sobre a avaliacdo das aprendizagens, enfatizando a dimensdo diagndstica da mesma, e sobre a
diferenciacdo pedagdgica, realcando a sua vertente processual. Faz-se ainda referéncia a
implementagdo do Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico (CEB) em Portugal, expondo o
contributo da avaliacdo diagndstica e da diferenciagdo pedagdgica para o ensino e
aprendizagem da lingua.

O segundo capitulo, referente a componente empirica do estudo, encontra-se subdividido
em trés secgbes. Na primeira sec¢do, justificagao do estudo, sdo apresentados os motivos para
a escolha da tematica, é formulada a questdo de partida, sdo definidos os objetivos e é

estabelecido o cronograma das fases de desenvolvimento do projeto. Na segunda sec¢do sdo



identificadas e justificadas as op¢Ges metodoldgicas e sdo descritas, de forma critica, as
observagdes naturalistas realizadas nas aulas de Inglés da turma onde, posteriormente, foi
realizada a intervengdo. Segue-se a delineacdo da planificacdo de uma unidade didatica e a
descricdo da intervencdo da professora/investigadora na turma. Na Ultima secc¢do do capitulo
é apresentada a analise e interpretacdao dos dados recolhidos através dos questiondrios
realizados aos alunos da turma e respetivos encarregados de educac¢dao, bem como da
entrevista realizada a professora responsdvel pela atividade de Inglés.

Finalmente, apresenta-se uma reflexdao sobre todo o projeto orientada pela questao de

partida, alicercada na pratica e na recolha e andlise dos dados.
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1.DA AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS A DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA

1.1.AVALIACAO

1.1.1.Contributos para a definicdao do conceito

“A avaliagdo é considerada, atualmente, como ponto de partida privilegiado
para o estudo do processo de ensino-aprendizagem. Abordar o problema da
avaliagdo é, necessariamente, tocar em todos os problemas fundamentais da

pedagogia” (Cardinet, 1986, p. 11).

O ato de avaliar é natural ao ser humano e estd relacionado com atividades por ele
desenvolvidas nas mais variadas circunstancias. E uma atitude espontinea e essencial que
acontece a todo o instante e sobre a qual ndo ha uma reflexdo prévia. As situagdes com que
nos deparamos a todo o momento exigem uma pronta avaliagdo que permite regular a agdo.

A avaliacdo é um aspeto essencial e caracteristico de varias profissdes que a utilizam para
tomar decisGes fundamentadas que, regra geral, afetam os avaliados e os avaliadores.

Mas, o que se entende por avaliagdo em educacdo? A avaliacdo em educacdo é essencial no
desenvolvimento do curriculo e importante para todos os intervenientes no processo
educativo. A avaliagdo constitui um elemento fundamental para o progresso dos sistemas
educativos: i) é sustentado por ela que o governo estabelece padrdes para monitorizar a
qualidade da educagdo e legislar; ii) as escolas tomam decisGes de dmbito curricular; iii) os
professores monitorizam o progresso dos alunos, avaliam o curriculo, planificam o processo de
ensino ou atribuem classificagdes; iv) os pais e os alunos utilizam-na para perceber a qualidade
do trabalho desenvolvido pelos estabelecimentos de ensino, para tomar decisdes sobre o
prosseguimento de estudos ou para regular o processo de aprendizagem (Fernandes, 2004, p.
3).

A avaliacdo em educacdo depende de muitas varidveis (economia, politica, cultural...) e de
multiplos intervenientes. De acordo com Pais (1996, p. 45) “a dificuldade de avaliar advém do

facto de que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de valor, a privilegiar saberes, maneiras de ser
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e de estar (...) ela dependerd sempre dos intervenientes, dos momentos e das situagdes
concretas”.

Reconhece-se, a partida, a amplitude e complexidade da temdtica, a qual é do interesse i)
da tutela, que a utiliza para desenvolver novas politicas educativas; ii) das escolas, que dela se
servem para planificar, desenvolver e avaliar os Projetos Educativos; iii) dos professores, que
nela se apoiam para ajuizar os progressos dos alunos, programar, definir metodologias e
atribuir classificacdes; iv) dos pais e alunos, que a usam para formular opinides sobre a escola
e tomar decisdes sobre a vida académica (ibidem, p. 4).

Atualmente, as rdpidas e polémicas mudancas legislativas operadas ao nivel do sistema
educativo, colocam no centro de grande controvérsia a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos. A titulo de exemplo poder-se-a referir a introducdo de exames nacionais nos anos
terminais de ciclo, nomeadamente no que se refere a sua fiabilidade, as suas vantagens e as
suas desvantagens.

Peralta (2002, p. 27) define o ato de avaliar como “a recolha sistematica de informacao
sobre a qual se possa formar um juizo de valor que facilite a tomada de decisGes”. Ainda de
acordo com a autora “o que podemos avaliar, pela observa¢do do modo como o aluno age, em
situacbes simuladas e intencionalmente construidas, € um conjunto de desempenhos ou o
desempenho global do aluno, a partir do qual podemos fazer generalizagdes sobre a sua
competéncia” (ibidem).

Pacheco (2001, p. 128) comunga da mesma opinido ao referir-se a avaliagdo como “um
juizo de valor, como uma estimag¢do global, uma determinagdo do mérito ou valor de uma
coisa, libertando-a do critério dos objetivos e situando-a na resposta a questdes”. Para este
autor, a avaliacdo é “uma descricdo, interpretacdo dos contextos e sua valorizacdo” (ibidem, p.
129).

Por sua vez, Ribeiro (1991), refere que a avaliacdo pretende perceber o progresso dos
alunos, entre o ponto de partida e o ponto de chegada, e de que modo é que o percurso estd a
ser realizado. Partilhamos da opinido da autora quando menciona que um ensino “sem
avaliagdo seria um ensino pouco empenhado na melhoria da qualidade da educagdo” (p. 22).

Fernandes (2004) define o conceito de avaliacdo das aprendizagens dos alunos como “todo
e qualquer processo deliberado e sistematico de recolha de informagdo, mais ou menos
participado e interativo, mais ou menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do
que os alunos sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade de situagGes” (p. 3). Neste
processo podem, e devem, tomar parte varios intervenientes (professores da turma, alunos,

encarregados de educagdo, psicdlogo...), permitindo avaliar conhecimentos, desempenhos,
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atitudes e capacidades, bem como tomar decisGes sobre o processo de ensino e aprendizagem
e sobre o proprio sistema educativo.

Visto que os conceitos de avaliacdo e classificagdo ndo raras vezes sao considerados
sinénimos, é pertinente fazer uma distincdo entre os dois termos e esclarecer que apenas o
primeiro sera objeto de estudo no decurso do presente trabalho.

A avaliacdo tem a funcdo de regular o processo de ensino e aprendizagem, ajudando a
averiguar se os alunos estdo a realizar os progressos pretendidos e possibilitando encontrar os
caminhos necessdrios para que consigam atingir as competéncias estabelecidas para o nivel de
ensino que frequentam. Quanto a classificacdo, tem uma intencdo seletiva, ou seja, resulta
numa seria¢do dos alunos, na medida em que se lhes atribui uma posicdo numa determinada
escala.

Ribeiro (1991) distingue avaliagdo e classificacdo, sendo a primeira “uma operacdo
descritiva e informativa nos meios que emprega, formativa na intencdo que lhe preside e
independente face a classificagdo” (p. 75). Quanto a segunda, “tem uma intencdo seletiva e
procede a seriacdo dos alunos ao atribuir-lhes uma posicdo numa escala de valores” (ibidem,
p. 76). A classificacdo é precedida e fundamentada pela avaliacdo. Deste modo, ndo ha
classificacdo sem avaliacdo mas pode, e deve, haver avaliacdo sem classificacdo.

Quanto a avaliagdo das aprendizagens em lingua estrangeira (LE), a mesma rege-se também
por documentos europeus, como é o caso do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL) que, na sua versdo inglesa, faz a distingdo entre dois termos: assessment e
evaluation, os quais, na versdao portuguesa, sdo traduzidos sempre como “avaliagdo”. A

distingao é apresentada do seguinte modo:

“Assessment is used in this chapter in the sense of assessment of the proficiency of the language user. All
language tests are a form of assessment, but there are also many forms of assessment (e.g. checklists used
in continuous assessment, informal teacher observation) which would not be described as tests. Evaluation
is a term which is again broader than assessment. All assessment is a form of evaluation, but in a language
programme a number of things are evaluated other than learner proficiency. These may include the
effectiveness of particular methods or materials, the kind and quality of discourse actually produced in the

programme, learner/teacher satisfaction teaching effectiveness, etc” (p. 177).

loannou-Georgiou e Pavlou (2003) reforgam a distingao entre estes dois termos referindo

que

“evaluation is the process of gathering information in order to determine the extent to which a language
programme meets its goals” e assessment “is a general term which includes all methods used to gather

information about children’s knowledge, ability, understanding, attitudes and motivation” (p. 4).
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Por seu lado, Dias e Mourdo (2005, p. 42) referem que o termo assessment se refere ao
“processo evolutivo da crianca, registando sucessos, participacdao e motivagao”.

O termo assessment esta relacionado com o conhecimento da proficiéncia que o aluno
demonstra ter numa LE ou o seu nivel de desenvolvimento relativamente a competéncia
comunicativa, incluindo também a participacdo e a motivacdo do mesmo demonstradas no
decorrer das aulas. O termo evaluation implica também uma reflexdo sobre o contexto em que
decorre o processo de ensino e aprendizagem.

Em sintese, pode afirmar-se que a avaliacdo das aprendizagens estd associada a obtencdo
de informacdo, a formulacdo de juizos de valor e posteriores decisdes que se vdo repercutir no
processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo é considerada como parte integrante e
indissocidvel do referido processo e de grande importancia para todos os intervenientes. Deste
modo, considera-se a avaliacdo como um ato de rotina que deve estar interiorizado por

professores e alunos.

1.1.2.A  avaliacdo: da medida a interacao entre
intervenientes

Torna-se pertinente neste trabalho fazer referéncia a evolugao histérica da avaliagdo
educacional, ndo sendo intencdo, contudo, procurar a génese do conceito, fazer uma descricao
diacrénica detalhada ou aborda-lo em todas as suas multiplicidades. Considera-se ser
relevante ter presente algumas alteragGes que o conceito foi sofrendo ao longo do tempo uma
vez que as mesmas influenciaram decisdes legislativas sobre a avaliagdo no nosso pais.

Alves defende que (2004, p. 31) “cada sociedade exige num dado momento da sua
evolucdo um determinado sistema de avaliacdo” capaz de dar resposta as exigéncias que |he
sdo colocadas.

No que a educacgédo diz respeito, Santos (2010) refere que a avaliagdo como a conhecemos,
tem um passado recente, com pouco mais de um século, e estd diretamente ligada a
massificacdo da escola publica. Embora os varios autores que se debrucaram sobre a definicdo
dos diversos momentos dessa evolu¢do nao concordem em todos os aspetos, reconhecem a
existéncia de quatro ideias estruturantes que foram marcantes na avaliagdo no decorrer do
ultimo século: a avaliagdo como medida; a avaliagdo como uma relagdo entre os objetivos e os

desempenhos dos alunos; a avaliagdo como um julgamento; a avaliacgdo como uma interagao
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social complexa (ibidem). Estas quatro ideias ndo sdo estanques entre si, 0 que permite

encontrar ainda no quotidiano das nossas escolas praticas que advém das primeiras conce¢ées

de avaliacdo e praticas resultantes de vdrias conceptualizag¢des.

Geragoes Objetivos da Papel do avaliador | Papel dos avaliados Paradigma
avaliagao
Sdo “objetos”,
< L. medidos e
i E um técnico e mede
Primeira . . controlados em L
oracio” Medir a eficacia dos funcio da Behaviorista
gerag resultados C
necessidade de
eficacia do curriculo
“ , E um especialista S3do um elemento
; . . L
Segunda |Descrever, para além
oracio” de medir que se limita a instrumental do Behaviorista
gerag descrever processo
Sao atores passivos e
“Terceira Julgar, mas também |E um “juiz” que toma|objeto da tomada de L
~ n . . . Behaviorista
geragao medir e descrever decisdes decisdo com base no
mérito
Compreender e S3o agentes ativos e
mudar, incluindo |. . articipativos
“Quarta L . . |Eumintérprete e um P P ! e
~ n também a medicdo, colaborando, Cognitivista
geracdo - .| agente de mudanca ; .
a descrigdo e o juizo discutindo e
sob novas formas negociando

Quadro 1 - Resumo das perspetivas das “geragbes de avaliagdo”, adaptado de Machado (2013).

A primeira geracdo de avaliagdo, segundo Guba e Lincoln (1989) é apelidada de “geracdo da
medida”. Os anos vinte, do século passado, marcaram o inicio de uma fase em que a avaliagdo
das aprendizagens era vista como uma medida e em que as provas de avaliagao serviam para o
aluno mostrar a capacidade de reproduzir os conhecimentos que lhe tinham sido transmitidos
pelo professor. Surgiu o desenvolvimento das técnicas psicométricas (nomeadamente o teste
de Quociente de Inteligéncia) e a utilizagdo massiva de testes para medir os objetivos
previamente estipulados. No paradigma que encara a avaliagdo como medida, o aluno tem
uma atitude passiva, dando-se primazia a relacdo professor/saber.

A avaliacdo surge apenas no fim de um periodo de ensino e num momento especifico
criado para o efeito, tendo como principais funcdes selecionar, orientar e certificar. Os exames
realizados, pensados como instrumentos de medida, sdo a prdpria nocdo de avaliagdo e
permitem diferenciar os alunos entre si. O professor passa a desempenhar o papel de
“técnico”.

A “geracdo da descricdo” (ibidem) segue-se a primeira e diverge da mesma porque deixa de

considerar os alunos como meros objetos de avaliagdo. Esta segunda geracdo da avaliagdo
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surge apo6s a 12 Guerra Mundial, num periodo em que se critica o conceito de avaliagdo como
medida. A avaliacdo ndo é realizada com o intuito de medir, pretende descrever “até que
ponto os alunos atingem os objetivos definidos” (Fernandes, 2004, p. 57).

Das investigacOes realizadas por esta altura destaca-se a de Ralph Tyler (1949), o qual
referiu, pela primeira vez, a necessidade de serem formulados objetivos de modo a explicitar-
se melhor o que se estava a avaliar. O curriculo era composto por um conjunto de experiéncias
formativas que iriam contribuir para que os alunos atingissem os objetivos previamente
estabelecidos. Tyler intitulou de “avaliacdo educacional” (ibidem) aquela que era realizada
com o objetivo de perceber em que medida os objetivos definidos tinham sido ou ndo
atingidos. Guba e Lincoln (1989) defendem que este processo avaliativo poderia ser
considerado formativo caso os resultados fossem facultados aos alunos no decorrer do
mesmo.

A avaliacdo passa a ser considerada como descricdo e o papel do professor é somente
descrever. A grande diferenca em relacdo a primeira geracdo de avaliacdo é o facto de se
estabelecer objetivos comportamentais e de se verificar se os mesmos sdo ou nao atingidos
pelos alunos.

A terceira geracdo de avaliacdo foi denominada por Guba e Lincoln (ibidem) como “geragao
da formulagdo de juizos ou julgamentos” e surge da necessidade de ultrapassar falhas na
avaliagdo da geragdo anterior. Os avaliadores passaram a fazer o papel de juizes, para além de
continuarem a ter a fung¢do de técnicos e descritores.

Em 1967, Michael Scriven distingue as fun¢des formativa e sumativa da avaliagdo. Na
perspetiva de Scriven (1967), a avaliagdo deve estar associada ao processo, defendendo
mesmo uma meta-avaliagdo com o objetivo de melhorar o sistema.

Bloom, Hastings e Madaus (1971) destacaram o papel importante que a avaliacdo tem no
processo de ensino e aprendizagem fazendo referéncia a avaliagdo formativa, a qual tem no
diagndstico e na remediac¢do as suas duas componentes principais.

Segundo Fernandes (2004), nesta terceira geracdo, a avaliacdo envolve os varios
intervenientes, os contextos de ensino e aprendizagem sao tidos em conta no processo e
definem-se critérios para a avaliagdo do mérito e do valor dos objetos de avaliacdo.

Na opinido de Guba e Lincoln apud Fernandes (2004, p. 12) estas trés gera¢oes de avaliagdo
manifestam algumas limitagdes. Por um lado, refletem “os pontos de vista de quem as
encomenda ou financia” e, de entre todos os intervenientes no processo, apenas
responsabilizam pelos insucessos professores e alunos; por outro lado, a avaliagdo ndo se

ajusta a “pluralidade de valores e culturas” da sociedade. Verifica-se ainda uma forte presenca
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do paradigma positivista, que concebe a avaliagdo como medida das capacidades e do
produto.

Nesta concecdo de avaliacdo as aprendizagens acontecem de maneira sequencial e
hierarquica, isto é, faz-se uma acumulacio de associa¢bes estimulo/resposta. Os avaliadores
sdo neutros, ficam isentos de responsabilidades porque seguem o método cientifico e
“utilizam instrumentos que também s3o neutros e que medem com rigor o que sdo supostos
medir” (ibidem). Os alunos sdo avaliados por comparagdo com os resultados dos seus colegas.

Guba e Lincoln (1989) acreditam que existe, atualmente, uma quarta geracdo de avaliagao,
criando rutura com as trés anteriores. A quarta geracdao de avaliacdo tem por base o
paradigma construtivista, ndo estabelece parametros ou enquadramentos e todos os
intervenientes sdo chamados a participar no processo (Fernandes, 2004).

No quadro seguinte sintetizam-se algumas das suas caracteristicas:

e Depende de quem a realiza e dos participantes.

e Envolve técnicas e instrumentos variados.

e O feedback é importante para que a avaliagdo se integre no processo de ensino e
aprendizagem.

e Deve ter como intengdo ajudar os alunos a expandir as suas aprendizagens.

e Deve constituir parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

e Envolve todos os intervenientes.

e S3o tidos em conta os contextos, a negociagao e o envolvimento dos

Avaliagdo — 42 geragao

participantes.

e Deve utilizar principalmente métodos qualitativos.

e Aavaliagdo formativa deve ser a modalidade privilegiada.

Quadro 2 - Caracteristicas da quarta geragdo de avaliagdo (Guba e Lincoln, 1989).

Machado (2013) sintetiza a quarta geragdo de avaliagdo realcando a centralidade dos

atores educativos como sujeitos participativos do processo de avaliagdo:

Objetivo Avaliador Avaliados
e Medir e Intérprete e Colaborar
e Descrever e Agentede e Discutir
e Emitir juizo de mudanga e Negociar
valor
e Compreender
e Mudar

Quadro 3 - Caracteristicas da quarta geragdo de avaliagdo (Machado, 2013).
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Partilhando da opinido de Machado (2013) considera-se que a quarta geracdo de avaliacdo
ainda se encontra entre a realidade e o desejo. Existe uma tomada de consciéncia de
mudancas importantes no plano da avaliacdo e também a formulacdo de propostas sobre o
gue a mesma deve ser. Trata-se de uma mudancga revolucionaria, uma vez que passa a
valorizar-se a discussdo em torno da avaliacdo. Ndo se pretende apenas encontrar solucdes
mas também identificar problemas, a avaliacdo deve centrar-se nos alunos, realizar-se para os
alunos e em funcao dos alunos.

Cumpre fazer também uma analise a legislacdo portuguesa, no que diz respeito a avaliacao
dos alunos, verificando-se que a mesma sofreu alteragGes periddicas, demonstrando
acompanhar a evolugdo das “geracbes” de avaliagdo descritas anteriormente.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), de 14 de outubro de 1986, refere principios
orientadores sobre o modelo de avaliacdo a adotar, quando define o ensino bdsico como
universal e obrigatdrio e garante o direito a igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares. Também o Decreto-Lei n? 286/89, de 29 de agosto, que estabelece os planos
curriculares dos ensinos basicos e secundario, confere a avaliacdo as fungdes de “estimular o
sucesso educativo de todos os alunos, favorecer a confianca prépria e contemplar os varios
ritmos de desenvolvimento e progressdao”. Nesta concecdao de avaliagdo estd presente o
respeito pela identidade de cada aluno e a necessidade de ajustar a pratica pedagdgica as suas
necessidades, através de uma efetiva diferenciacao pedagdgica, temdtica que retomaremos
posteriormente.

Em 1991, com a Reforma Curricular, e em 1992, com a criagdo do Novo Sistema de
Avaliacdo (Despacho Normativo n2 98-A/92, de 19 de junho), que vdo ao encontro do disposto
na LBSE, introduziu-se um conjunto de orienta¢des para a avaliacdo, coerentes com as
alteracOes curriculares e assentes em principios cognitivistas e construtivistas. O Despacho
Normativo supracitado evidencia estes principios ao estabelecer que a “avaliacdo dos alunos
do ensino basico é um elemento essencial para uma pratica educativa integrada, permitindo a
recolha de informacGes e a tomada de decisGes adequadas as necessidades e capacidades do
aluno”, “assumindo um caracter sistematico e continuo”. Faz ainda referéncia a quatro
modalidades de avaliagdo (formativa, sumativa, aferida e especializada), destacando a
avaliagdo formativa como “a principal modalidade de avalia¢do do ensino bdsico”.

Com o Decreto-Lei n2 6/2001, de 18 de janeiro, a avaliagdo ¢ definida como “um processo
regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas
aquisicoes realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico” e passa a integrar trés
modalidades: diagndstica, formativa e sumativa. A Reorganiza¢do Curricular do Ensino Basico,
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introduzida pelo referido Decreto-Lei, estabelece que curriculo e avaliagdo sdo componentes
“integradas de um mesmo sistema” e considera que a ultima “envolve interpretacao, reflexdo,
informacdo e decisdo sobre os processos de ensino e aprendizagem, tendo como principal
funcdo ajudar a promover ou melhorar a formacao dos alunos” (Abrantes, 2002, p. 10).

Com o Despacho Normativo n? 1/2005, de 5 de janeiro, reforca-se o “carater formativo da
avaliacdo” e a “valorizagao de uma ldgica de ciclo”. Sdo ainda estabelecidas as finalidades da
avaliacao: “apoiar o processo educativo”; “certificar as diversas aprendizagens e competéncias
adquiridas pelo aluno”; “contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo”. Refere-
se também que a avaliacao é “parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem”.

A 6 de dezembro de 2012 é publicado o Despacho Normativo n2 24-A/2012, que faz alusdo
a avaliacdo “como um processo regulador do ensino”, e “do percurso escolar”, tendo por
“objetivo a melhoria da qualidade do ensino através da afericdo do grau de cumprimento das
metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de ensino basico”.

Do exposto, considera-se que na legislacdo portuguesa, tem havido algumas tentativas para
melhorar o sistema de avaliacdo dos alunos. Contudo, a implementagdo de metas curriculares,
que centram a avaliacdo na medicdo da aquisicdo de conteldos por parte dos alunos,
considera-se ser um retrocesso porque apenas procura mensurar o produto final, deixando

para segundo plano todo o processo de aprendizagem.

1.1.3.Avaliacao: finalidades, objeto, funcdes e frequéncia

O Despacho Normativo n2 30/2001, de 19 de julho (embora revogado pelo Despacho
Normativo n2 1/2005 decide-se, nesta fase do trabalho, analisar o referido documento uma
vez que é maior a mudanga entre a orientagao que este despacho revoga do que entre este e o
que lhe sucede) delimita as finalidades, objetos e principios da avaliagdo. Refere como
finalidade primordial da mesma a regulagdo da “pratica educativa, permitindo uma recolha
sistematica de informagdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisGes adequadas
a promoc¢do da qualidade das aprendizagens”. Este Despacho Normativo faz também
referéncia ao modo como a avaliagao deve ser usada, as suas modalidades e a repercussdo
sobre o sistema educativo.

Tradicionalmente, de acordo com Rosales (1992) a aprendizagem tem sido considerada
como o objeto da avaliagdo. Aos poucos o professor, os alunos, a metodologia, os recursos e a

escola, como instituicdo, também comecaram a fazer parte do objeto da avaliacdo.
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Ainda na opinido do autor (ibidem), o objeto de avaliagdo comporta trés grandes
dimensdes:

- Componentes (aprendizagens dos alunos, funcées dos professores, recursos);

- Processos (planificacdo, desenvolvimento e resultados);

- Contexto (grupal, institucional, social).

O objeto da avaliagdo em educacdo, na legislacdo portuguesa, tem sofrido alteracdes
significativas nas ultimas décadas. O Despacho Normativo n2 98-A/92, de 20 de junho,
estabelece que “a avaliacdo dos alunos do ensino basico incide sobre o cumprimento dos
objetivos gerais (...) e dos objetivos especificos”. Esta orientacdo legislativa tem por base a
“Pedagogia por Objetivos”, a qual se rege por um conjunto de principios metodolégicos e de
técnicas pedagogicas inspirados em trabalhos de pedagogos norte-americanos dos anos 50,
nomeadamente Ralph Tyler e Benjamin Bloom.

Por seu lado, o Despacho Normativo n2 30/2001, de 19 de julho, refere que “a avaliacdo

I”

incide sobre as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo nacional”. A partir da
publicacdo do referido Despacho Normativo, bem como do documento Curriculo Nacional do
Ensino Basico: Competéncias Essenciais (2001), que define o conjunto de competéncias
consideradas essenciais no ambito do curriculo nacional para o ensino basico, a avaliacao dos
alunos em particular, e o ensino em geral, passaram a ser norteados pela aquisicdo de
competéncias, tendo por base principios cognitivistas e construtivistas.

Passados dez anos o sistema de ensino portugués enfrentou mais uma mudanca
conceptual. O Despacho Normativo n? 17169/2011, de 12 de dezembro, pbs termo a vigéncia
do documento Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais, uma vez que nao
reunia “condi¢Bes de ser orientador da politica educativa preconizada para o Ensino Basico”
porque o ensino “menorizou o papel do conhecimento e da transmissdo de conhecimentos”,
“desprezou a importancia da aquisicdo de informacdo, do desenvolvimento de automatismos e
da memorizagdo”, “substituiu objetivos claros, precisos e mensuraveis por objetivos (...) vagos
e dificeis, quando ndo impossiveis de aferir”.

A partir da publicacdo deste Despacho Normativo, as metas curriculares passam a
constituir, “a par dos programas disciplinares, os documentos orientadores do ensino e da
avaliagcdo, sendo que os segundos enquadram a aprendizagem, enquanto as primeiras a
concretizam” (ibidem).

A acompanhar esta transi¢do é publicado o Decreto-Lei n2 139/2012, de 5 de julho, que
“estabelece os principios orientadores da organiza¢do e da gestdo dos curriculos dos ensinos
basico e secundario, da avaliacgdo dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a
desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento do curriculo dos ensinos basico e
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secunddrio”. Neste contexto, os objetivos da avaliacdo passam a ser “a melhoria do ensino
através da verificacdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos
alunos”, bem como a “afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares” (Decreto-Lei
n? 139/2012, de 5 de julho).

Indo ao encontro da legislacdao analisada percebe-se a importancia, no que diz respeito a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos, da definicdo de um objeto. Quando se pensa no
processo de ensino e aprendizagem como uma transmissao de conhecimentos e contetidos, os
alunos sdo percecionados como meros recetdculos que memorizam regras e conceitos para
aplicar posteriormente, sobretudo em situacdes de avaliacdo formal (testes de avaliagdo).
Pretende-se que os conteldos sejam bem adquiridos para que possam ser bem reproduzidos.

Apds a legislacdo portuguesa iniciar a sua progressdao para uma avaliacdo baseada num
paradigma cognitivista, verificou-se um recuo para uma avaliacdo baseada em principios
behavioristas. Considera-se que, a partir da publicacdo do Decreto-Lei n? 139/2012, de 5 de
julho, houve um retrocesso no que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens dos alunos,
deixando de ser valorizado o processo de aquisicdo de competéncias e passando a dar-se

grande relevancia aos produtos.

1.1.4.Modalidades de Avaliacao

O Decreto-Lei n26/2001, de 18 de janeiro, salienta a importancia da avaliacdo “entendida
como um processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador
das diversas aquisicGes realizadas pelos alunos ao longo do ensino basico”, remetendo, assim,
para as trés modalidades de avaliagdo: formativa, diagndstica e sumativa.

Na opinido de Hadji (1994) existem trés fases distintas na avaliagdo: a fase de execucdo, a
que corresponde o processo de aprendizagem e o objetivo é recolher informagdo sobre
estratégias, progressos e dificuldades do aluno; a fase de planificagdo, que surge antes da agao
de formacdo e incide sobre as atitudes, os interesses e as capacidades e competéncias
encaradas como pré-requisitos para nortear futuras aprendizagens; a fase de avaliagdo ocorre
depois da a¢do de formagado e o objetivo é verificar e certificar a aprendizagem.

Bloom et al (1971) partilham da opinido de Hadji, distinguindo também trés géneros de
avaliacdo, de acordo com a sua finalidade: preparacdo inicial para a aprendizagem, verificacdo
da existéncia de dificuldades durante a aprendizagem e verificagdo sobre a aquisicdo dos

objetivos estabelecidos previamente. As modalidades de avaliacdo referidas pelos autores
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representam, respetivamente, a avaliagdo diagndstica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo
sumativa.

Os termos avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa surgem, no inicio, apenas relacionados
com a avaliac¢do curricular (Scriven, 1967), com Bloom et al (1971) passaram a ser utilizados na

avaliacdo das aprendizagens dos alunos.

Avaliacao Sumativa

De acordo com o Despacho Normativo 98-A/92, de 19 de junho, a avaliagdo sumativa
“traduz-se num juizo globalizante sobre o desenvolvimento dos conhecimentos e
competéncias, capacidades e atitudes do aluno”. O mesmo despacho estabelece também que
a avaliacdo sumativa interna “ocorre no final de cada periodo letivo, de cada ano letivo e de
cada ciclo” e qual a forma como a informacao sobre a mesma deve ser expressa.

Nesta modalidade de avaliacdo, compete ao professor verificar em que medida os objetivos
foram alcancados, colocando nele o enfoque. Também se destina aos encarregados de
educagdo, indicando-lhes o nivel de aprendizagem dos seus educandos, e aos alunos,
informando sobre a sua situa¢do académica.

A avaliagdo sumativa esta direcionada sobretudo para o produto da aprendizagem, realiza-
se na conclusdo de um processo e transforma o aproveitamento escolar de cada aluno numa
classificacdo final (expressa, geralmente, de maneira quantitativa). Para além da funcdo de
certificacdo, Hadji (1994) confere-lhe também as funcbes de classificacdo, informacdo e
localizagdo, em relagdo a uma meta previamente estabelecida.

Para Pacheco (1995, p. 16) a avaliacdo sumativa “esta ligada a medicdo e classificacdo” e
tem como principal finalidade “certificar”. Caracteriza-se por ser pontual e estar associada a
um produto final, em geral, consequéncia de provas ou de testes realizados em determinados
momentos (ibidem).

A avaliagdo sumativa também pode ter um importante papel formativo, ndo devendo ser
encarada apenas como uma avalia¢do final. Na realidade, pode ser uma avalia¢do intercalar,
parcial, incluindo-se nos mecanismos de regulagao formativa. Valorizar a avaliagdo sumativa
em detrimento da formativa ndo tem sentido pedagodgico, visto que ambas podem ter
finalidades formadoras.

No QECRL (2001, p. 254) a avaliacdo sumativa é encarada como uma “avaliacdo de

resultados de acordo com uma norma ou uma meta estabelecida”. O referido documento
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salienta que é fundamental o professor recorrer a instrumentos diversificados e adequados, e
ndo apenas a testes sumativos, para recolher informagOes pertinentes, ndo sé sobre os
produtos mas também sobre os processos de aprendizagem. Uma pratica avaliativa orientada
por estes pressupostos permitira tornar mais transparente e credivel a atribuicdo de um
determinado nivel ao aluno.

No que diz respeito a avaliacdo sumativa na disciplina de LE, a mesma realiza-se pela
interpretacao dos dados recolhidos, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, sobre
as competéncias comunicativa e de aprendizagem, nao representando “apenas a medicao de
um dado comportamento ou a verificacdo do grau de consecucdao de um objetivo de
aprendizagem” (Vieira e Moreira, 1993, p. 10). As autoras defendem que a avaliacdo ndo pode

ser entendida como o “passo final de um processo” (ibidem).

Avaliagao Formativa

O Despacho Normativo 98-A/92, de 19 de junho, estabelece que a avaliacdo formativa deve
ser a modalidade preferencial de avaliagdo no ensino basico, destinando-se a: “informar o
aluno e o seu encarregado de educagdo, os professores e outros intervenientes, sobre a
qualidade do processo educativo e de aprendizagem, bem como do estado do cumprimento
dos objetivos do curriculo”. Possui um “caradter sistemdtico e continuo”, é da
“responsabilidade conjunta do professor, em didlogo com os alunos e outros professores” e
recorre “a uma variedade de instrumentos de recolha de informacao”.

Na opinido de Cardinet (1993) esta modalidade de avaliagdo acompanha constantemente o
processo de ensino e aprendizagem, sendo essencial para o mesmo, dando importancia ao
aluno, atengdo a sua motivac¢do, ao seu esforco e ao seu modo de abordar as atividades. Por
outro lado, a informagdo que é recolhida é partilhada com o aluno, contribuindo para
melhorar o seu desempenho futuro. Para Bloom et al (1971, p. 142) esta informagdo é a
propria natureza da avaliagao formativa. Segundo os mesmos autores, a sua maior virtude é “a
ajuda que ela pode dar ao aluno em relagdo a aprendizagem da matéria e dos
comportamentos”.

A avaliagdo formativa regula o processo de ensino e aprendizagem identificando praticas
educativas menos adequadas e dificuldades de aprendizagem dos alunos. Cortesdo (1993, p.

38) denomina-a de “bussola orientadora do processo de ensino/aprendizagem”. Na opinido da
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autora, ndo pode ser formalmente utilizada para classificar nem para decidir sobre a transicao
de ano dos alunos.

O principal objetivo desta modalidade de avaliagdo é melhorar o processo de ensino e
aprendizagem, tornando-se Util para os alunos detetarem falhas e ultrapassarem com mais
facilidade as dificuldades que forem surgindo.

O QECRL (2001, p. 254) define avaliagdo formativa como: “um processo continuo de recolha
de informacdo sobre o ambito da aprendizagem, sobre os pontos fortes e fracos, que deve
refletir-se no planeamento das aulas feito pelo professor. Deve também fornecer um feedback
aos aprendentes”.

Compete ao professor estar determinado a realizar um trabalho sistematico e coerente e
aos alunos interpretarem corretamente as informagdes que |lhe sdo transmitidas durante o
processo.

De acordo com Cortesdo (1993), para que a pratica da avaliacdo formativa seja eficiente, é
necessario:

- A comunicacdo entre professor/aluno, através do recurso a estratégias variadas;

- A autoanalise e a auto-orientagdo da aprendizagem;

- O registo de todos os sinais que indiciem o que se estd a passar durante o processo de
ensino/aprendizagem;

- A visualizagdo desses sinais como meios importantes para a compreensdo do processo e
como auxiliares fundamentais para a orientagao da atua¢ao do professor.

Esta modalidade de avaliagdo ndao tem como finalidade a classificagdo mas sim fornecer
informagado a professores e alunos sobre o que se fez e como se fez, para se saber o caminho a
seguir, devendo exprimir-se por meio de comentdrios e apreciacdes e ndo por uma nota

quantitativa.

Avaliacdao Diagndstica

Os investigadores que estudam as questdes da avaliagdo importaram das ciéncias,
nomeadamente da medicina, a fase diagnéstica do procedimento avaliativo, tal como fizeram
relativamente ao progndstico, estimando, deste modo, a probabilidade da intervencdo
formadora (Abrantes et al, 2002). Também na avaliagdo das aprendizagens dos alunos pode
considerar-se que a avaliacdo diagndstica permite identificar se o aluno possui os pré-

requisitos necessarios e prever possiveis dificuldades no decorrer do processo, o que facilita a
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planificacdo de atividades e o desenvolvimento de materiais mais adequados. Por pré-
requisitos entendem-se os conhecimentos que forem indispensdveis para a compreensdo dos
novos contelddos da unidade que se vai iniciar. Ribeiro (1989, p. 80) define pré-requisitos como
“os conhecimentos, atitudes ou aptiddes, indispensaveis a aquisicdo de outros que deles
dependem e que, sem eles, ndo é possivel adquirir”. Esta abordagem pressupde a realizacao
de uma avaliacdo diagnodstica que vai servir para verificar a posicao dos alunos perante
aprendizagens anteriores.

Na legislacdo portuguesa, tal como se pode observar no quadro seguinte, com o Despacho
Normativo n2 30/2001, de 19 de julho, a vertente diagndstica da avaliagdo foi considerada pela
primeira vez associada a avaliacdo formativa.

Com a publicacdo do Despacho Normativo n2 1/2005, de 5 de janeiro, a avaliacdo
diagndstica passa a ser uma modalidade auténoma e a estar intimamente articulada com a
diferenciacdo pedagdgica. No referido despacho |é-se ainda que esta modalidade de avaliacdo

“pode ocorrer em qualquer momento do ano letivo quando articulada com a avaliacdo

formativa”.

O Decreto-Lei n2 139/2012, de 5 de julho, vem reforcar que a avaliacdo diagndstica, entre

outros aspetos, deve “fundamentar estratégias de diferenciacdo pedagdgica”.

DN n2 30/2001

DN n2 1/2005

DL n2 139/2012

Avaliagdo Diagndstica

“A avaliagdo formativa
inclui uma vertente de
diagnéstico tendo em
vista a elaboragdo e
adequacado do projeto
curricular de turma e
conduzindo a adogdo de
estratégias de
diferenciagao
pedagodgica.”

“A avaliagdo diagndstica
conduz a adogdo de
estratégias de
diferenciacao pedagdgica
e contribui para elaborar,
adequar e reformular o
projeto curricular de
turma, facilitando a
integragdo escolar do
aluno, apoiando a
orientagdo escolar e
vocacional. Pode ocorrer
em qualquer momento do
ano letivo quando
articulada com a avaliagdo
formativa.”

“A avaliagdo diagnostica
realiza -se no inicio de
cada ano de escolaridade
ou sempre que seja
considerado oportuno,
devendo fundamentar
estratégias de
diferenciagao
pedagodgica, de
superagdo de eventuais
dificuldades dos alunos,
de facilitagdo da sua
integragdo escolar e de
apoio a orientagao
escolar e vocaciona

Iu

Quadro 4 - A avaliagdo diagndstica na legislagdo portuguesa.

A avaliacdo diagndstica pode ser considerada como parte integrante da

avaliacao

formativa, associando-a ndo sé ao momento de avaliacdo pontual mas também ao momento
de avaliagdo inicial, consistindo no levantamento de pré-requisitos para novas aprendizagens e

funcionando como um indicador para a atuacdo diferenciada do professor (Pacheco, 1995).
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Também Hadji (1994) faz men¢do a avaliacdo diagndstica, remetendo-a para a avaliacdo
formativa, referindo que a mesma permite explorar ou identificar caracteristicas do aluno
relevantes para a definicdo de estratégias adequadas e diferenciadas. Segundo Rosales (1992),
se for posta em prdtica num momento inicial pode proporcionar a tomada de decisdes no que
diz respeito a planificacdo do processo de ensino e aprendizagem, se for efetuada de forma
pontual pode possibilitar a realizacdao de atividades de remediacdo das dificuldades do aluno.
Ribeiro (1991) partilha da mesma opinido ao referir que esta modalidade de avaliagdo também
pode ocorrer durante o processo de ensino e aprendizagem, no caso de ser necessario
identificar o motivo pelo qual os alunos manifestaram dificuldades no decorrer de uma
determinada unidade.

Deste modo consideramos também que a avaliagdo diagndstica tem uma natureza
formativa, uma vez que orienta o professor na sua pratica pedagdgica e regula o processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, pode afirmar-se que a avaliagcdo formativa tem no diagndstico
e na remediagdo as suas componentes principais.

De acordo com Ribeiro (1991, p. 79) apds determinar a posicdao do aluno face a novas
aprendizagens, o professor pode planear atividades de “recuperac¢do do que nao foi aprendido
anteriormente e é agora condicdo necessaria”, “agrupar os alunos” com o objetivo de ir ao
encontro das necessidades da cada grupo e “identificar causas do insucesso dos alunos”. A
autora acrescenta que a avaliagao diagndstica tem como intuito perceber “a posi¢cdo do aluno
face a novas aprendizagens” e “a aprendizagens anteriores que servem de base aquelas”, de
modo a prevenir dificuldades futuras durante o processo de ensino e aprendizagem e resolver
lacunas atuais (ibidem).

A avaliacdo diagndstica ocorre no inicio de novas aprendizagens, em qualquer altura do ano
letivo e ndo apenas no inicio do mesmo ou de um periodo escolar. Realiza-se no inicio do ano
letivo porque se iniciam novas aprendizagens e ndo porque o ano comega.

Sdo varias as vantagens resultantes da avaliacdo diagndstica, tal como foram resumidas por
Ribeiro (1991, p. 82):

- Aplicar estratégias de remediacdo ou recuperacgdo dos pré-requisitos;

- Aplicar pedagogias diferenciadas;

- Identificar causas do insucesso no decorrer da unidade a lecionar.

A avaliagdo diagndstica pode ter um carater formal, quando realizada no inicio do ano
letivo ou de uma unidade, através de uma ficha de trabalho distribuida aos alunos que,
posteriormente, é analisada pelo professor com o objetivo de proceder a planificagdo do
processo de ensino e aprendizagem, servindo de base a diferenciacdo pedagdgica. A avaliacdo
diagndstica informal decorre em cada aula durante a realizagdo das atividades. Neste caso ndo
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existem registos formais, o professor baseia-se na observagao contextualizada que Ihe permite
identificar situagdes em que os alunos demonstram dificuldades especificas ou lacunas, no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a sua atuagdo imediata,
reestruturando a planificacdo, para que as mesmas dificuldades possam ser ultrapassadas e
nao influenciem negativamente futuras aprendizagens.

Dias e Mourdo (2005, p. 43) referem que as criancgas sdo todas diferentes,

“algumas chegam-nos cheios de informag¢do que adquirem na vida extraescolar; outras chegam-nos
prontas para «abastecer». Cada crianga comega a sua experiéncia de aprendizagem num ponto diferente
das outras e tem um percurso préprio (...) o professor precisa de reconhecer donde parte cada crianga e

onde se encontra, relativamente ao ponto de partida”.

As consideracdes dos autores remetem-nos para a importancia da avaliacdo diagndstica no
ensino precoce de Inglés a qual auxilia o professor a identificar pré-requisitos fundamentais
para os novos conteldos e permite, ao longo do processo, posicionar os alunos e identificar
possiveis dificuldades e necessidade de reforgo de aprendizagens.

Conclui-se que a avaliacdo diagndstica desempenha um papel importante no processo de
ensino e aprendizagem porque permite identificar a existéncia, ou ndo, de pré-requisitos,
auxilia na resolucdo pontual de situacGes de dificuldades de aprendizagem e serve de alicerce
a planificacdo de atividades de diferenciacdo pedagdgica.

Na secgdo seguinte, procura-se analisar algumas dimensdes da diferenciacdo pedagdgica a

luz de contributos tedricos que consideramos significativos.

1.2.DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

1.2.1.Diversidade dos alunos no contexto educativo

A democratiza¢do do ensino permitiu a escola abrir-se a criancas provenientes de culturas,
familias e estratos sociais diversos e com motiva¢Ges para a aprendizagem muito distintas que
“procuram estabelecer a ponte entre as linguas e comportamentos de dois mundos”
(Tomlinson e Allan, 2002, p. 12), a familia e a escola. Contudo, na opinido das autoras, as

escolas ndo se encontram preparadas para dar resposta a recetividade dos alunos, aos varios
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perfis de aprendizagem e aos seus interesses (ibidem), embora estas diferengas sejam uma
riqueza que muitas vezes fica por explorar. Acreditamos que a tarefa atual da escola é
conseguir reconhecer, aceitar e usar, para beneficio dos préprios alunos, as diferencas
culturais, mas também as que se referem aos ritmos e estilos de aprendizagem, de interesses e
capacidades, encontrando estratégias de adaptacdo e de crescimento que a todos inclua. No
contexto afirmado, tanto no que se refere ao direito a educacdao como ao direito ao sucesso
académico, estd subjacente a ideia de diferenciacdo pedagdgica.

Rolddo (2003) afirma que o alargamento da escolaridade obrigatéria em Portugal (seis anos
em 1964, nove anos depois da LBSE de 1986) teve como consequéncia o aparecimento de
estratégias de diferenciacdo “como recurso face ao crescimento do insucesso escolar
associado a massificacdo da escolarizacdo” (p. 21). Percebe-se que o sucesso dos alunos tem
de ser conseguido independentemente das suas diferencas. Tal como Sousa (2010, p. 59),
pensamos que “qualquer que seja a concecdo que se tenha da diferenca, ela é, hoje, um
fendmeno incontornavel na escola”.

Perrenoud (1978) refere que, na maioria dos sistemas de ensino contemporadneos, a
organizacao pedagdgica dominante é o ensino coletivo, pouco diferenciado e que se encontra
ligado a uma avaliacdo sumativa e comparativa. No entender do autor, a pouca diferenciacao
do ensino que trata todos os alunos como iguais, converte as diferengas de cultura,
personalidade e dominio de pré-requisitos em desigualdades ao nivel dos conhecimentos
adquiridos na escola. Estas desigualdades sdao refor¢adas por uma avaliagdo essencialmente
sumativa e comparativa.

Grave-Resendes e Soares (2002) defendem que, na generalidade, os professores
consideram todos os seus alunos do mesmo modo, tratando-os como iguais e ndo levando em
linha de conta a sua proveniéncia. Quando os professores fazem estas afirmacGes estdo
convictos de que as fazem para o bem dos seus alunos. Contudo, o facto de nao se valorizar as
diferencas entre os alunos é uma das varidveis que pode influenciar negativamente o
desempenho académico. As autoras reforcam esta ideia ao referirem que “é interessante e
irbnico assumir-se simultaneamente que sdo todos iguais, para que ndo se criem
desigualdades, e, ao mesmo tempo, promove-se um ensino igual para todos que acentua e
reforca as desigualdades de partida” (ibidem, p. 13).

A este propédsito, também Tomlinson e Allan (2002) mencionam que, se olharmos para a
maioria das salas de aula, encontramos alunos com capacidades de aprendizagem avancadas
sentados lado a lado com alunos que revelam dificuldades numa ou mais disciplinas escolares.
Encontramos também criangas com experiéncias sociais e culturais vastas e gratificantes, a
partilhar o espaco com colegas que nunca sairam da sua localidade natal. A riqueza cultural
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inerente a diversidade de alunos que frequentam as escolas exige que as instituicdes de ensino
tenham capacidade para articular todas as realidades e tirar beneficios tanto das diferencas
como das semelhangas. Ndo pode ser esquecido que todos os alunos tém o direito a ter
professores interessados e dispostos a aceita-los tal como eles sdao, encaminhando-os ao longo
do processo de ensino e aprendizagem o mais longe e o mais rapido possivel, socorrendo-se

de estratégias de diferenciacao pedagdgica.

1.2.2. Conceito de diferenciacdo pedagodgica

O interesse pela pedagogia diferenciada ndo é um fenémeno recente. E provével que o
conceito remonte aos pais que, pela primeira vez, perceberam que as orientacbes que
funcionam para a educagdo de um filho nem sempre funcionam quando se trata de outro filho
(Tomlinson e Allan, 2002). Para estas autoras, a diferenciacdo pedagdgica é a resposta do
professor as necessidades apresentadas pelos alunos, € “uma outra maneira de pensar o
processo de ensino e aprendizagem” (ibidem, p. 29). Nesta perspetiva, o objetivo de uma sala
de aula onde se diferenciam as praticas pedagdgicas que ai tém lugar é o crescimento maximo
do aluno e o seu sucesso individual. O professor usa valores de referéncia por anos de
escolaridade para delinear o caminho de aprendizagem do aluno e o sucesso de cada um é
medido também com base no crescimento individual, comecando do seu ponto de partida. O
sucesso e o crescimento pessoal estdo interligados.

De acordo com Tomlinson (2008) o ensino diferenciado, para além de ter as suas origens no
processo de avaliacdo, é:

- Proativo, sendo que o professor planifica diferentes op¢Ges de aprendizagem com base no
seu conhecimento dos alunos;

- Promotor de varias abordagens ao conteldo, ao processo e ao produto, de modo a que os
professores possam compreender e atuar sobre o que os alunos aprendem, como aprendem e
como demonstram o que aprenderam;

- Centrado no aluno, de modo a providenciar experiéncias de aprendizagem envolventes,
interessantes e relevantes, com desafios adequados a todos;

- Mais qualitativo do que quantitativo, uma vez que é mais eficaz para os alunos ajustar a
natureza da tarefa do que a quantidade de tarefas.

Na opinido de Rolddo (1999, p. 52) “diferenciar significa definir percursos e opcdes

curriculares diferentes para situacdes diversas, que possam potenciar, para cada situacdo, a
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consecucdo das aprendizagens pretendidas”. Ou seja, a diferenciacdo pedagdgica implica
estabelecer diferentes caminhos para os alunos, consoante as dificuldades que vao surgindo,
tendo em mente que todos devem adquirir as mesmas competéncias. Ainda de acordo com a
autora, o objetivo da diferenciacdo pedagodgica é “que todos cheguem a dominar o melhor

III

possivel as competéncias e saberes que todos precisam na vida pessoal e social” (ibidem, p.
53), embora tendo presente que o ponto de partida de cada aluno ndo é o mesmo.

Também Perrenoud apud Benavente (1993) da énfase ao aluno como principal beneficiado
com o processo de ensino e aprendizagem assente numa pedagogia diferenciada. Para o autor
a diferenciacdo é uma maneira de “organizar as interacdes e as atividades de modo a que cada
aluno seja constantemente ou o mais frequentemente possivel confrontado com situagdes
que sao fecundas para si” (ibidem, p. 52), de acordo com as suas caracteristicas e necessidades
pessoais.

Heacox (2006, p. 6) sustenta que o ensino diferenciado é “uma forma de pensar acerca do
ensino e da aprendizagem. E também um conjunto de estratégias que ajuda a abordar e a gerir
melhor a variedade de necessidades educacionais na sala de aula”.

Por seu lado, Grave-Resendes e Soares (2002, p. 22) corroboram as opinides anteriores
guando referem que a diferenciacdo pedagdgica é “a identificacdo e a resposta pedagdgica a
uma variedade de capacidades de uma turma, de forma que os alunos, numa determinada
aula ndo necessitem de estudar as mesmas coisas ao mesmo ritmo e sempre da mesma
forma”. Acrescentam que a heterogeneidade é um recurso importante da aprendizagem que
deve ser valorizado por todos os intervenientes no processo de ensino e aprendizagem.

Todos os autores mencionados anteriormente, que se debrugaram sobre a temdtica da
diferenciacdo pedagdgica, colocam o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem.
O professor surge apenas como facilitador, cabendo-lhe alcangcar um conhecimento profundo
sobre cada um dos seus alunos que lhe permitira ir ao encontro das caracteristicas especificas
de cada um. Uma vez que o ensino diferenciado se centra no aluno, as experiéncias de
aprendizagem conseguem ser mais eficazes quando sdo pensadas de modo a serem
envolventes, interessantes e relevantes (Tomlinson, 2008).

Tal como Benavente (1993), consideramos que é importante estabelecer uma distingcdo
entre diferenciacdo pedagdgica e individualizacdo do ensino, uma vez que a existéncia de
diferenciagao significa apenas que os percursos devem ser particularizados, dando resposta a
heterogeneidade da turma. A diferencia¢do esta orientada para alunos com objetivos comuns
mas que podem realizar atividades diferentes para os atingirem, sendo que e a avaliagdo surge
como facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, ajudando os alunos a avancar. Por
seu lado, o ensino individualizado parte das dificuldades especificas de um aluno e o professor
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planifica as atividades com o intuito de lhes dar resposta, tendo a avaliagdo a fung¢do principal
de mensurar se o aluno aprendeu ou nao.

E também oportuno referir que a diferenciacdo pedagdgica tem a possibilidade de criar
"através da construcdo de dispositivos pedagogicos situacdes de bilinguismo cultural" (Stoer e
Cortesdo, 1999, p. 30), sendo necessario desencadear modelos de praticas pedagdgicas que
atendam a diversidade e em que a diferenciacdo pedagdgica podera desempenhar um papel
fundamental ao contribuir para o didlogo entre diferentes culturas e falantes de vdrias linguas.

Conclui-se assim que a diferenciacdo reside na adequacdo das estratégias de ensino
adotadas pelo professor para se aproximar das estratégias de aprendizagem de cada aluno

Todas as pessoas sdo diferentes no estilo de aprendizagem, nas capacidades e
competéncias que revelam, nos conhecimentos e experiéncias anteriores, na motivagdo... Ndo
sendo objetivo deste trabalho abranger todos os aspetos que podem influenciar a
aprendizagem, considera-se pertinente refletir sobre alguns deles.

Cada aluno apresenta caracteristicas préprias, por este motivo aprende “melhor quando os
professores respeitam a individualidade de cada um e ensinam de acordo com as suas
diferencas” (Grave-Resendes e Soares, 2002, p. 14). Na opinido das autoras, algumas
diferencas mais relevantes que devem ser tidas em consideracdo no processo de ensino e
aprendizagem sao as “diferencas cognitivas, linguisticas e socioculturais” (ibidem).

No que concerne as diferengas cognitivas entende-se como necessario fazer referéncia a
Teoria das Inteligéncias Multiplas, desenvolvida por Howard Gardner, bem como as diferengas
de estilos de aprendizagem.

Gardner (1985) defende que a inteligéncia ndo é uma capacidade que cada individuo possui
em menor ou maior grau. Afirma ainda que a forma como, regra geral, se estudam as
capacidades cognitivas é sobretudo baseada em instrumentos que apelam as capacidades
linguisticas e logico-matematicas, negligenciando outras capacidades do individuo. Como a
avaliacdo dos alunos se rege por estes principios, penaliza aqueles que ndo apresentam as
duas inteligéncias referidas como dominantes.

Em “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” (1985), o autor defende que
todos os seres humanos possuem pelo menos sete maneiras diferentes de conhecer o mundo:
através da linguagem, da andlise légico-matematica, da representacdo espacial, do
pensamento musical, da expressao corporal, da compreensdo de outros individuos e de si
proprio. Cada individuo possui todas estas inteligéncias, que ndo funcionam em separado

umas das outras, embora uma se evidencia mais que as restantes.
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Inteligéncia
Linguistica

Inteligéncia
Légico-
matematica

Inteligéncia
Interpessoal

Inteligéncias

Multiplas

(Howard
Inteligéncia Gardner) Inteligéncia
Intrapessoal Espacial

Inteligéncia
Musical

Inteligéncia
Cinestésica

Quadro 5 - Representagdo esquematica da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner.

Apresentam-se de forma breve algumas caracteristicas das oito inteligéncias (Gardner,
1995):

- Inteligéncia linguistica: esta relacionada com a capacidade de usar a lingua materna, ou
estrangeira, falada ou escrita;

- Inteligéncia logico-matematica: estd relacionada com o cdlculo, o raciocinio légico, a
manipulagdo numérica e o uso de uma linguagem abstrata e simbdlica;

- Inteligéncia espacial: baseia-se na capacidade de criar imagens mentais e no apuramento
das percegdes sensoriomotoras;

- Inteligéncia musical: relaciona-se com a capacidade de pensar através da musica, de
reconhecer, memorizar e manipular padrées de tons;

- Inteligéncia cinestésica: estd relacionada com a capacidade de usar todo o corpo ou partes
do corpo para exprimir emocdes e criar produtos;

- Inteligéncia intrapessoal: relaciona-se com a compreensao das préprias emogdes, com a
autorreflexdao e com a metacognicao;

- Inteligéncia interpessoal: baseia-se na capacidade de compreender os outros e de se
relacionar com eles, bem como na capacidade de trabalhar em cooperagdao com outros e em
utilizar a comunicac¢do verbal e ndo-verbal.

Ter consciéncia da existéncia das vdrias inteligéncias, algumas das quais tradicionalmente
nao valorizados pela escola, é importante para que os professores recorram a estratégias de

diferenciacdo pedagdgica que possam ir ao encontro das necessidades dos seus alunos.
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Da analise da Teoria das Inteligéncias Multiplas infere-se que o professor ndo necessita de
ensinar o mesmo conteldo de oito maneiras diferentes, necessita apenas de conhecer as
capacidades cognitivas de cada aluno e ir ao encontro delas no modo como planifica, como
gere e como avalia o processo de ensino e aprendizagem.

Tal como Gardner (1995), acreditamos que a avaliacdo dos alunos, nas suas modalidades
diagndstica e formativa, tem um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem
porque favorece o levantamento de informacgbes que permitem, ao préprio e ao professor,
tirar proveito das capacidades de cada um.

Todos os alunos tém estilos individuais de aprendizagem e conhecé-los permite ao
professor escolher as estratégias mais adequadas, adaptando a sua maneira de ensinar ao
estilo de aprender dos alunos. Grave-Resendes e Soares (2002, p. 18) definem como estilos de
aprendizagem os “modos como uma pessoa processa a informacdo e se comporta em
situacdes de aprendizagem”.

As autoras referem quatro estilos de aprendizagem, teorizados por Alonso, Gallego e Honey
em Los Estilos de Aprendizaje (2005), que passamos a elencar:

- Estilo ativo: um aluno que possui este estilo de aprendizagem é animador, curioso,
improvisador, espontaneo e arriscado;

- Estilo reflexivo: o aluno caracteriza-se por ser ponderado, consciente, recetivo, analitico e
exaustivo;

- Estilo tedrico: o aluno tem carateristicas semelhantes as do aluno cujo estilo de
aprendizagem é reflexivo, uma vez que é metddico, objetivo, critico e estruturado;

- Estilo pragmatico: o aluno que demonstra este estilo de aprendizagem é experimentador,
pratico, direto, eficaz e realista (Grave-Resendes e Soares, 2002).

O ideal seria que todos os alunos desenvolvessem os quatro estilos de aprendizagem da
mesma forma contudo, tal como acontece com as sete inteligéncias definidas por Gardner, um
dos estilos de aprendizagem sobrepde-se aos restantes.

Estas autoras recomendam que o professor se autoanalise em fun¢do da sua maneira de
ensinar, uma vez que esta se reflete no modo como ensina, e que conheca o estilo de
aprendizagem dos alunos, para poder “adaptar o seu estilo de ensinar ao estilo de aprender
dos alunos” (ibidem, p. 18).

As diferengas linguisticas dos alunos também influenciam as suas aprendizagens. Grave-
Resendes e Soares (2002, p. 19) defendem que “o fator linguistico ndo pode ser negligenciado
(...) dado que a lingua é veiculo de comunicacdo” e desempenha um papel fundamental na
aprendizagem. Nas escolas é crescente o numero de criangas provenientes de familias de
nacionalidades estrangeiras, tornando imperativo que o fator linguistico seja considerado no
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processo de ensino e aprendizagem, uma vez que é determinante para o sucesso desses
alunos.

As dificuldades de aprendizagem dos alunos cuja lingua materna nao é a lingua usada na
escola sdo atribuidas com frequéncia a dificuldades cognitivas. Ha a necessidade de se
estabelecerem pontes entre a cultura de pertenca e a cultura monolitica da escola. Por vezes a
competéncia linguistica destes alunos, relativamente a lingua usada na escola, é limitada,
dificultando ou impossibilitando a aprendizagem. O professor deve estar atento a esta
realidade, planificando atividades diferenciadas, bem como instrumentos de avaliacdo que
tenham em conta a realidade dos alunos da sua turma. Os estabelecimentos de ensino
também devem estar empenhados no desenvolvimento de uma cultura plurilingue e
multicultural, percebendo esta diversidade como riqueza a explorar.

Comungamos da convic¢do das autoras ao referirem que

“uma escola caracterizada pelo elevado grau de diversidade sociocultural, cognitiva e linguistica, em que
as motivagoes, os interesses e as capacidades de aprendizagem dos alunos sdo muito diferentes, devera
criar condigGes para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas diferenciadas, de forma a adequa-las
as necessidades de cada aluno procurando proporcionar, com equidade, o direito de sucesso na

educagdo” (ibidem, p. 21).

1.2.3.Principios da diferenciagao pedagdgica

Tomlinson e Allan (2002) estabelecem alguns principios que devem orientar uma efetiva
diferenciagdo pedagodgica: i) a promogdo do sucesso dos alunos passa pela diferenciagdo de
materiais, metodologias de ensino, modo de agrupar os alunos e avaliagdo; ii) a existéncia de
uma estreita ligagdo entre a avaliagdo e a intervengao educativa permite recolher informagdes
Uteis para que a planificacdo das atividades va ao encontro das suas necessidades; iii) o
agrupamento dos alunos deve ser flexivel (trabalho individual, em pares ou em grupos); iv)
envolvimento de todos os alunos em tarefas interessantes e motivadoras; v) colaboracdo entre
professores e alunos no decurso do processo de aprendizagem.

Tendo em consideracdo a heterogeneidade dos alunos que frequentam atualmente as
escolas, compete aos professores encontrar estratégias que lhes permitam gerir uma efetiva
diferenciacdo pedagdgica, uma vez que “as estratégias pedagdgicas sdo as ferramentas de arte
do professor” (Tomlinson e Allan, 2002, p. 27). Deste modo, defende-se que o processo de
ensino e aprendizagem ndo deve estar centrado no professor (aulas expositivas) nem deve
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depender de atividades repetitivas cujo Unico objetivo é o aluno dominar a matéria a
aprender.

Tomlinson e Allan (2002) sdo da opinido que algumas das maneiras segundo as quais os
professores podem gerir a diferenciacdo pedagédgica incluem gerir o grau de dificuldade de
cada tarefa, valorizar as estratégias e as atividades, recorrer aos conhecimentos prévios dos
alunos, facultar varios percursos para a exploracdo de um conteldo, facultar o acesso a
materiais e a tecnologias diversificadas, apresentar a informagdo de diversas formas (auditiva,
visual e cinestésica), permitir que os alunos trabalhem individualmente, em pares ou em grupo
e assegurar que as experiéncias de trabalho sdo competitivas e cooperativas.

Nem sé os alunos com dificuldades de aprendizagem necessitam de diferenciacdo
pedagodgica. Alguns alunos, antes de iniciarem o ano letivo ou novas unidades de
aprendizagem, ja demonstram possuir dominio de aptidées que Ihe permitirdo obter bons
resultados escolares. Dai a importancia que o professor deve dar a avaliacdo diagndstica no
decurso do ano letivo porque lhe permite delinear um plano de trabalho, diferenciando
situacBes de ensino e aprendizagem e estimulando o “crescimento individual da crianga”
(Tomlinson e Allan, 2002, p. 17).

Neste sentido, o ensino diferenciado ndo estd relacionado apenas com a atribuicdo de
tarefas “normais” a grande parte dos alunos e tarefas “diferentes” aos alunos que
demonstraram dificuldades ou capacidades mais desenvolvidas. O professor planifica as
tarefas tendo por base o conceito de “multiplos caminhos para o conhecimento” e ndo em

s

termos do que é “normal” ou “diferente” (Tomlinson, 2008, p. 31).

1.2.4.Elementos do curriculo suscetiveis de diferenciacao

Na implementa¢do do curriculo podem identificar-se diferentes graus de intervenc¢do do
professor, o qual apreende os contextos da escola, da turma e dos alunos e atua ao nivel da
diferenciagcdo do curriculo. Cabe-lhe tomar decisGes sobre prioridades nos conteludos a
desenvolver, sobre a planificacdo e implementacdo de estratégias que contemplem a
diversidade de ritmos de aprendizagem dos alunos, pertengas socioculturais, caracteristicas e
interesses individuais e sobre o0 modo como os alunos vdo demonstrar o que aprenderam.
Pode-se entdo inferir que o aluno é a referéncia central a volta da qual o professor tem de

desenvolver a sua acgdo e gerir o curriculo (Rolddo, 1999).
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Os elementos do curriculo que podem ser diferenciados sdo: conteldos, processo e

produtos (Tomlinson e Allan, 2002).

Conteudos
Diferenciacdo
. Processos
Curricular
Produtos

Quadro 6 - Elementos do curriculo que podem ser diferenciados.

Segundo Tomlinson e Allan (2002) os conteludos “consistem em factos, conceitos,
generalizagdes ou principios, atitudes e competéncias relacionadas com uma disciplina, bem
como os materiais que permitem aceder a esses elementos” (p. 21). O acesso aos contetdos
diferencia-se através de: i) manipulacdo de materiais concretos para a compreensdo do
conceito; ii) uso de textos em varios niveis de leitura; apresentacdo da informacdo através de
abordagens diversificadas; iii) uso de formas diversas de transmissdo de conceitos (textos,
programas de computador, gravacées audio e video); iv) uso de uma multiplicidade de
propostas de trabalho (Tomlinson e Allan, 2002).

O conceito de processo, de acordo com Tomlinson e Allan (2002), refere-se a “forma como
o aluno atribui um significado a algo, compreende e detém os factos, conceitos, generalizagdes
e competéncias-chave de uma dada disciplina” (p. 22).

Os processos ou atividades eficazes, permitem aos alunos utilizarem competéncias que os
auxiliam na compreensdo da ideia essencial. As atividades sdo consideradas diferenciadas
quando o professor oferece “mais do que uma forma de compreender o que é
importante”(Tomlinson, 2008, p. 127).

Na opinido da autora, as atividades diferenciadas tém que ser interessantes, apelar a que
os alunos pensem a um nivel mais elevado e leva-los a usar capacidades essenciais para a
compreensdo de ideias fundamentais (ibidem). Cada aluno, de acordo com as suas
caracteristicas de aprendente, apreende as situacGes que |Ihe sdo propostas pelo professor de

modo diferente, o que leva a que alguns se adaptem com mais facilidade ao processo proposto
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pelo professor. Do mesmo modo que os professores organizam os processos de ensinar de
maneiras diferentes, também os alunos organizam os processos de aprender de formas
distintas. Tendo em conta a especificidade deste estudo e o tempo reduzido de interveng¢do na
turma, optou-se por desenvolver um trabalho pratico circunscrito apenas a diferenciacao de
processos.

Outro aspeto do curriculo que pode ser diferenciado sdao os produtos. Tomlinson e Allan
(2002, p. 24) usam este conceito para “referir os itens que um aluno pode usar para
demonstrar aquilo que aprendeu, compreendeu, e é capaz de fazer em resultado de um
prolongado periodo de estudo”. As autoras referem que a diferenciacdo dos produtos pode: i)
ajudar os alunos a expressar o que aprendem de varias formas; ii) incentivar os alunos a usar
varios tipos de recursos; iii) propor a execucdao de produtos com varios niveis de dificuldades;
iv) permitir varios tipos de propostas de trabalho (individual, em pares, em grupo); v) usar
varios tipos de avaliacdo (ibidem).

Numa turma com ensino diferenciado o professor deve planificar a avaliagdo de modo a
combinar a realizacdo de testes escritos com outros produtos para que todos os alunos
tenham oportunidade de mostrar o que aprenderam, uma vez que, para muitos, a realizacdo
desses testes ndo é a forma mais adequada de demonstrar as suas reais capacidades.

Tomlinson (2008, p. 135) defende que as tarefas que levam ao desenvolvimento de
produtos devem ajudar os alunos a “repensar, usar e desenvolver o que aprenderam durante
um longo periodo de tempo”. Na opinido da autora, os produtos sdo importantes porque
representam os conhecimentos dos alunos e também porque sdo o elemento do curriculo que

se relaciona mais diretamente com eles, por serem fruto do seu préprio trabalho (ibidem).

1.2.5.Diferenciacao espontanea e diferenciacao planeada

Os professores adequam diferentes estratégias aos alunos que tém e que vdo conhecendo
com o decorrer das aulas, uma vez que compreendem que eles, por vezes, precisam de
recursos e tarefas diferenciados. PropGem-lhes entdo trabalhos diferenciados que podem
traduzir-se em exposi¢cdes orais, solicitacdes, fichas de trabalho, debates, projetos, entre
outros, considerados adequados.

De acordo com a perspetiva de Perrenoud (2000), os professores situam-se entre dois

polos: o da diferenciagdo espontdnea e o da diferenciacdo planeada.

37



Diferenciagdo Diferenciagdo

espontanea planeada

O O
r N B

- solicitagbes - remediacdo de aspectos cognitivos

- conselhos - atividades para alunos mais

- questdes adiantados

- ajudas - integragcdo de alunos mal ajustados

- encorajamentos - resolugdo de problemas disciplinares
-felicitagOes - apoio a projetos individuais ou de

- apelo a disciplina grupo

/ \_ Y,

Quadro 7 - Caracteristicas da diferenciagdo pedagdgica e da diferenciagdo espontanea (Ferraz et al, 1994, p.3).

A diferenciacdo espontanea é limitada devido a falta de tempo do professor; este apenas se
preocupa em ajudar todos os alunos ao mesmo tempo, o que apenas lhe permite ajustes
circunstanciais (Ferraz et al, 1994).

A diferenciacdo planeada pressupde um processo consciente e prévio a demonstracdo de
necessidade do aluno. Assim, a diferenciacdo planeada consiste na realizacdo de remediacdo
de aspetos cognitivos, na preparacao de atividades para alunos mais adiantados, na integracao
dos alunos mal ajustados, na resolucdo de problemas disciplinares ou apoio a projetos
individuais ou de grupo. A diferenciacdo planeada é uma tarefa complexa tendo em conta os
contextos em que atualmente se movimentam professores e alunos. Estas intervengdes
consideradas mais ambiciosas implicam um esfor¢o acrescido por parte do professor na
identificagdo do problema, na procura de solugdes e na sua colocagdo em pratica (ibidem).

Para Ferraz et al (1994, p. 4) “os sonhos de diferenciacdo fazem avancgar a reflexdo do
professor, integram-se na sua experiéncia tal como a agdo concreta, ensinam a fragilidade de
certas esperancas, podem renascer numa situagao andloga e dessa vez realizarem-se”.

Por vezes o professor sente-se frustrado, quando existe uma grande distancia entre o que
idealizou e o que realmente conseguiu fazer. Nesta situagao acaba por ser mais “confortavel
atribuir a impossibilidade da a¢do ao peso das estruturas” (ibidem, p. 4), ou seja, o professor
vai camuflar a sua incapacidade de implementar a diferenciacdo pedagogica com o elevado
numero de alunos por turma, a falta de interesse dos alunos, a falta de cooperacdo dos
encarregados de educacdo, a falta de tempo.. Contudo, acreditamos que pensar na

diferenciacdo pedagdgica e nos seus beneficios para o sucesso académico e desenvolvimento
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pessoal dos alunos, é um primeiro passo para que a mesma comece a ser colocada em pratica,

paulatinamente.

1.2.6.Ensino diferenciado: O que fazer? Como fazer?

O professor deve ser “organizador de oportunidades de ensino” (Tomlinson, 2008, p. 35),
cabe-lhe desenvolver experiéncias educativas que prendam a atencdo dos alunos e
proporcionem a compreensdo dos conteuddos. O professor deve conceber as salas de aula
como “locais privilegiados de ensino e aprendizagem e que nenhuma pratica é boa a ndo ser
que funcione a nivel individual” (ibidem).

Tomlinson (2008, p. 37) defende que o papel do professor pode ser entendido como o do
“maestro de uma orquestra”, uma vez que conhece bem os conteudos, prende a atencdo dos
alunos, trabalha individualmente ou com pequenos e grandes grupos e apura o desempenho
de cada aluno. Também pode ser comparado a “um bom treinador”, que tem objetivos claros
para toda a turma e para cada um dos alunos que a compdem, trabalha com todos os alunos,
prepara atividades para aqueles que necessitam de melhorar as dreas menos fortes e cria um
espirito de equipa. Por Ultimo, o professor também se pode equiparar a “um musico de jazz”
porque o seu trabalho didrio exige improviso e muita competéncia, pode acrescentar e alterar
atividades, bem como aumentd-las ou encurta-las, tendo em conta a resposta dos alunos.

Implementar uma pedagogia diferenciada numa turma é um processo trabalhoso e moroso.
Quando o professor quer fazer tudo muito rapidamente, os resultados ndo sao visiveis e todos
os projetos iniciais acabam por ser abandonados.

Concordamos com Ferraz et al (1994) quando sublinham que, para ter bons resultados, o
professor deve manter-se focado nos seus objetivos, sem pretender fazer tudo com todos os
alunos. E necessario ainda que o professor saiba dar prioridade as situacdes mais urgentes e
nado se incumbir de todos os alunos que apresentam dificuldades ou de todas as dificuldades
dos seus alunos.

O professor deve construir e organizar materiais diversificados, passiveis de serem usados
autonomamente pelos alunos e que permitam a autocorrecdo, deste modo podera dar
atencdo especifica a alguns alunos enquanto os restantes continuam a trabalhar. Para que esta
dindmica de aula seja bem-sucedida devem ser negociadas regras de funcionamento das aulas
“que permitam uma dindmica com um minimo de disciplina bem compreendida” (ibidem, p.
5).
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Todo este processo implica a gestdo adequada do tempo, tdo necessario ao cumprimento
integral dos programas, o que deixa o professor apreensivo sobre os resultados que ird obter
apos ter corrido o risco de implementar uma pedagogia diferenciada na sua turma. Ferraz et al
(1994) alertam para o facto de os resultados nem sempre serem excelentes pois o processo de
aprendizagem nao depende exclusivamente do que o professor faz. Estratégias que resultaram
numa determinada turma, com um determinado professor, podem nao resultar noutra turma.
Cada professor, entre avancos e retrocessos, vai descobrir as estratégias mais eficazes que
consigam dar resposta as caracteristicas dos alunos porque “ndo se podem cruzar os bracos
até surgirem opgdes claras em termos de diferenciacao e todos os meios necessarios para as
concretizar” (ibidem, p. 5).

O professor deve refletir sobre a sua prépria experiéncia e partilhad-la com os restantes
intervenientes no processo de ensino e aprendizagem. Também é pertinente conhecer outras
experiéncias que sirvam como “fonte de inspiracdo para as solugdes singulares e como forma

de alargar o espaco educativo”(ibidem, p.5).

1.2.7.Diferenciacao pedagdgica na legislacao portuguesa

Nos normativos que regulam o ensino bdsico existem referéncias claras sobre a
diferenciacdo pedagdgica. Desde a LBSE, de 1986, que a legislacdo portuguesa faz referéncia,
mais ou menos explicita, a necessidade de existir diferenciacdo pedagdgica, tendo em vista o
sucesso dos alunos.

De acordo com Sousa (2010)

“tém sido tomadas varias medidas de politica educativa através das quais se assumem, de forma mais ou
menos intensa, compromissos de intervengdo sobre a problematica da diferenciagdo discente, criando

instrumentos legislativos e programaticos” (p. 59).

Ainda na opinido do autor, com a massificagdo do acesso a escola, a temdtica da
diferenciagdo passou a fazer parte dos documentos legislativos. Com a publicagcdo da LBSE,
torna-se obrigatdrio a frequéncia da escola até ao 92 ano de escolaridade, ou até aos quinze
anos de idade, e o sistema educativo devia organizar-se de modo a “assegurar o direito a
diferenga, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da existéncia,

bem como da consideracdo e valorizacao dos diferentes saberes” (LBSE, 1986).
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O Despacho Normativo n2 98-A/92, de 20 de junho, estabeleceu que “a avaliacdo dos
alunos no ensino basico é um elemento essencial para uma prdtica educativa integrada,
permitindo a recolha de informagGes e a tomada de decisdes adequadas as necessidades e
capacidades do aluno”. Ou seja, emerge uma nova perspetiva avaliativa, sendo que a avaliacao
das aprendizagens dos alunos comeca a ser associada a recolha de informacées e a posteriores
resolucdes sobre as estratégias mais adequadas a cada um.

O Decreto-Lei n2 6/2001, de 18 de janeiro, faz referéncia a avaliacdo diagndstica e a sua
articulacdo com “estratégias de diferenciacao pedagdgica”. Pela primeira vez na legislacdo
portuguesa se assume a importancia da avaliacao diagndstica, realizada no inicio de cada ano
letivo, e se estabelece a relagdo desta com a diferenciacdo pedagdgica.

A diversidade dos alunos que frequentam o ensino basico e a necessidade dessa
diversidade ser encarada como um contributo positivo para a construcdo da sociedade, é
referida no Despacho Normativo n21/2005, de 5 de janeiro, o qual acrescenta que a avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, num contexto de diversidade, “constitui um instrumento
regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador das diversas
aquisicOes realizadas pelo aluno ao longo do ensino basico”. Neste Despacho volta a fazer-se
referéncia a avaliacdo diagndstica, realizada ao longo do ano letivo e articulada com a
avaliagdo formativa, como meio de se adotar estratégias de diferenciagdo pedagdgica. Subsiste
a ideia de que, inerente a avaliagdo diagndstica, estd o seu carater formativo ao gerar
“medidas de diferenciacdo pedagdgica adequadas as caracteristicas dos alunos e as
aprendizagens e competéncias a desenvolver”.

Com a publicagdo do Despacho Normativo n.2 14/2011, de 3 de agosto, reforgou-se a ideia
de que a “avaliacdo diagndstica conduz a adogdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica
(...) facilitando a integragdo escolar do aluno, apoiando a orientacdo escolar e vocacional”.

Posteriormente, o Decreto-Lei n? 139/2012, de 5 de julho, veio estabelecer que a avaliagdo
diagndstica tem como principal objetivo “fundamentar estratégias de diferenciacdo
pedagodgica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua
integracdo escolar e de apoio a orientacdo escolar e vocacional”.

Em suma, as questOes ligadas a diferenciacdo pedagdgica ndo sdo um assunto recente,
surgem de uma necessidade efetiva que os préprios normativos confirmam, traduzindo aquilo
que a investigacdo vem revelando. Por outro lado, da andlise da legislacdo surge a percec¢do da
relagdo existente entre avaliagdo diagndstica e diferenciacdo pedagdgica e do contributo de
ambas para um ensino em que, para além do sucesso dos alunos, também se valoriza o seu

percurso individual.
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1.2.8.Avaliacao e diferenciacao pedagdgica

Num contexto de diferenciacdo pedagdgica, os ritmos de aprendizagem sao respeitados e o
professor acompanha os alunos na detecdo das dificuldades e na planificagdo de estratégias
para as ultrapassar, tendo a avaliagdo um papel fundamental. Tomlinson e Allan (2002, p. 18),
a este respeito, referem que “a diferenciacdo do processo de intervengao pedagdgica decorre
da avaliacdo eficaz e continua das necessidades dos alunos”. A esta reflexdao, Tomlinson (2008,
p. 147) acrescenta que “duas caracteristicas importantes de uma turma diferenciada sdo o
direito dos alunos a comegarem onde estdo e poderem ter expectativas quanto a crescerem
como alunos”.

Cabe ao professor fazer um diagndstico que |lhe permita perceber que conhecimentos, a
partida, detém os alunos, planificando depois estratégias potencialmente colaborativas e
cooperativas, no ambito de uma conceptualizacdo construtivista, que permitam a todos
progredir na aquisicdo de aprendizagens.

Tomlinson (2008, p.39) refere também que o professor deve pensar na avaliagdo como “um
mapa para o seu pensamento e planificacdo”, uma vez que serve de orientacdo para o
processo de ensino e aprendizagem. Adverte ainda para o facto de que tudo o que um aluno
produz deve ser encarado como uma forma de avaliacdo.

Para que a avaliacdo seja eficiente e contribua para uma efetiva diferenciacdo pedagdgica,
o professor deve interrogar-se sobre o modo como vai conseguir que o aluno demonstre as
capacidades adquiridas. Assim, a avaliacdo passa a ser um instrumento de ensino para o
sucesso dos alunos, deixando, para segundo plano, o seu cariz classificatorio (Tomlinson,
2008).

Refor¢ando o cardter sistematico da avaliagdo diagndstica, compete ao professor integrar
esta modalidade de avaliagdo no trabalho didrio que desenvolve com os alunos. Esta atitude
permite-lhe repensar a sua planificacdo e adequd-la de acordo com o feedback que vai
recebendo. De forma oral ou escrita, com o intuito de corrigir ou de orientar na tarefa, esta
intervengdo do professor associa-se a uma intervencdao diferenciada e ajustada as
necessidades dos alunos. Tomlinson e Allan (2002, p. 18) corroboram este ponto de vista ao
defenderem o feedback diferenciado “como uma resposta pré-ativa do professor face as
necessidades de cada aluno”. As autoras fazem ainda referéncia a necessidade do professor
“pré-avaliar” os alunos com o intuito de perceber a sua recetividade, o seu nivel de

compreensdo e os seus interesses para que a planificacdo de atividades seja adequada.
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Na opinido de Abrantes et al (2002), os principios da avaliagdo diagndstica estdo ligados ao
desenvolvimento da autonomia dos alunos relativamente ao processo de aprendizagem. O
professor desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da autonomia do aluno,
através de uma regulacao diferenciada da acao pedagégica, a qual tem como ponto de partida
a avaliacdo diagndstica.

A avaliacdo deve ser encarada pelo professor como uma oportunidade que “permite
observar e compreender, a todo o momento, quais as necessidades dos seus alunos”
(Tomlinson e Allan, 2002, p. 29), servindo de base sdlida a uma efetiva diferenciacdo
pedagdgica.

Num contexto de ensino diferenciado a avaliacdo é realizada de formas diversas e
recorrendo a varios instrumentos, ocorre no inicio de cada unidade, para determinar as
necessidades de cada aluno, bem como ao longo da mesma para o professor perceber como é
que os alunos se relacionam com os novos conteddos. Cabe ao professor planear as
experiéncias de aprendizagem de acordo com a informacao recolhida.

De seguida far-se-8 uma revisdo da implementacdo do Inglés precoce no 12 CEB, com

referéncia aos normativos nacionais.

1.3.0 ENSINO DO INGLES NO 12 CEB

O ensino precoce de LE ha muito que estd legislado em varios paises da Europa, indo ao
encontro do que estd estabelecido nos documentos emanados do Conselho da Europa. Em
Portugal, o Ministério da Educac¢do e Ciéncia (MEC) tem vindo a elaborar legislacdo com o
intuito de implementar o ensino do Inglés no 12 CEB.

Com a LBSE, de 14 de outubro de 1986, definiu-se que um dos objetivos do Ensino Basico
era “proporcionar a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira e a iniciagdo de uma
segunda”, embora ndo faca referéncia ao momento em que a mesma deve ser iniciada ou
guem sera o responsavel por essa iniciacdo. O Decreto-Lei n? 286/89, de 29 de agosto,
acrescentou que no “12 ciclo do ensino basico podem as escolas, de acordo com os recursos
disponiveis, proporcionar a iniciagdo de uma lingua estrangeira, na sua realizagdo oral e num
contexto ludico”. Deste modo, o ensino de uma LE no 12 CEB passou a depender dos recursos

humanos disponiveis em cada a escola e era de carater facultativo, para alunos e escolas.
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A publicacdo do Decreto-Lei n2 6/2001, 18 de janeiro, reforcou novamente o facto de as
escolas do 12 CEB, “de acordo com os recursos disponiveis”, proporcionarem “a iniciacdo a
uma lingua estrangeira, com énfase na sua expressdo oral”.

Em 2005, o Despacho n? 14753/2005, de 24 de junho, legislou sobre o Programa de
Generalizacao do Ensino do Inglés, para os alunos que frequentavam os 32 e 42 anos, a partir

do ano letivo 2005/2006. O referido Despacho destaca que a

“aprendizagem do inglés no 12 ciclo do ensino basico deve ser considerada essencial para a construgdo de
uma consciéncia plurilingue e pluricultural, de acordo com o quadro europeu comum de referéncia, bem

como elemento fundamental de cidadania enquanto desenvolvimento precoce de competéncias, no

quadro de crescente mobilidade de pessoas no espago da Unido Europeia”.

Apds a publicacdo do referido Despacho, a atividade de ensino de Inglés tornou-se
obrigatéria e passou a ser oferecida em todas as escolas publicas, embora de frequéncia
facultativa, ficando ao critério do encarregado de educacdo autorizar o seu educando a
participar nas aulas.

O Despacho n? 12591/2006, de 16 de junho, definiu as ofertas de Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) a serem implementadas em todas as escolas do 12 CEB e
estabeleceu que “os planos de atividades dos agrupamentos de escolas incluem
obrigatoriamente como atividades de enriquecimento curricular as seguintes: a) Apoio ao
estudo; b) Ensino do Inglés para os alunos dos 32 e 42 anos de escolaridade”. As AEC, embora
de oferta obrigatdria por parte dos estabelecimentos de ensino do 12 CEB, continuaram a ser
de frequéncia facultativa, o que criou grandes discrepancias de conhecimento da lingua inglesa
nos alunos, que se refletiram, sobretudo, aquando da entrada no 22 CEB.

Com a implementacdo do Despacho n? 14460/2008, de 26 de maio, a atividade de ensino
de Inglés passou a ser de oferta obrigatdria, nos estabelecimentos de ensino publico do 12
CEB, também para os alunos que frequentavam os 12 e 22 anos de escolaridade. Como se pode
verificar pela andlise da legislagdo, apenas no ano letivo 2008/2009, o ensino de Inglés,
embora facultativo, passou a abranger todas as criangas que frequentavam o 12 CEB.

O Decreto-Lei n? 139/2012, de 5 de julho, legislou no sentido de que o Inglés se inicie
“obrigatoriamente no 2.2 ciclo”, prolongando-se por um “minimo de cinco anos, de modo a
garantir uma aprendizagem mais consolidada da lingua”.

Indo ao encontro das orientagdes emanadas do Conselho da Europa e do QECRL, o
Despacho n? 11838-A/2013, de 10 de setembro, defende que “a aprendizagem de Linguas

Estrangeiras é essencial num percurso formativo de qualidade”. Acrescenta ainda que, no 92
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ano de escolaridade, os alunos passardao a ser sujeitos a “provas de avaliacdo diagnéstica, a
nivel nacional, dos conhecimentos e capacidades de proficiéncia linguistica, de acordo com os
niveis definidos pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas”.

A legislacdo mais recente referente ao ensino de Inglés no 12 CEB, o Decreto-Lei n?
176/2014, de 12 de dezembro, determinou a introducdo do “ensino da lingua inglesa, com
carater obrigatério, a partir do 32 ano de escolaridade”. De acordo com o referido documento
“todos os alunos que ingressem no 32 ano de escolaridade, no ano letivo 2015-2016,
frequentam obrigatoriamente a disciplina de Inglés, com, pelo menos, duas horas semanais”.
Apds a publicagdo deste Decreto-Lei, o ensino de Inglés, no ensino basico, passa a ser
obrigatério por um periodo minimo de sete anos, a disciplina passa a ser obrigatéria a partir do
32 ano de escolaridade e cria-se um novo grupo de recrutamento de professores com
habilitacGes para lecionarem o Inglés no 12 CEB.

Desde a publicagdo da LBSE, de 14 de outubro de 1986, até a publicacdo do Decreto-Lei n?
176/2014, de 12 de dezembro, um longo caminho foi percorrido tendo em vista a
implementagdo de uma LE nos primeiros anos da escolaridade obrigatdria. Esta ultima medida
legislativa vem colocar os alunos portugueses numa situacdo cada vez mais proxima do que
defendem as instituicdes europeias, no que diz respeito a aprendizagem precoce de linguas

estrangeiras, e do que ja vinha a acontecer noutros paises da Unido Europeia.

1.3.1.Avaliacao em LE

De acordo com o que estd estabelecido no Programa de Generaliza¢gdo do Ensino do Inglés
no 12 Ciclo do Ensino Basico (2005), a avaliacdo das aprendizagens dos alunos deve ocorrer
num ambiente propicio ao desenvolvimento da sua autoconfianga, isto é, a avaliagdo deve ter
como objetivo ajudar os alunos a ultrapassar as dificuldades sentidas, refor¢ar conhecimentos
adquiridos e nao permitir que o aluno se sinta desanimado por ainda ndo ter conseguido
desenvolver as competéncias estabelecidas.

O objeto da avaliagdo no ensino de Inglés no 12CEB passa pela aprendizagem dos alunos,
bem como pelas atitudes (interesse, empenho, responsabilidade, autonomia...). As orientagGes
emanadas do MEC preconizam a importancia da dimensdo formativa da avaliagao, “utilizando
instrumentos diversificados e adequados aos desempenhos estabelecidos previamente
enquanto ouvinte, falante, leitor e para a escrita” (Programa de Generaliza¢do do Ensino de

Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico, 2005, p. 20). Dias e Mourdo (2005, p.42) reforcam estas

45



ideias ao referirem que a avaliagdo em LE, no 12CEB, tem um “carater predominantemente
formativo e de motivagdo e nunca um carater de classificacdo”. De acordo com o QECRL (2001)
os instrumentos de avaliagdo devem ser pensados tendo em conta a sua “validade”,
“fiabilidade” e “exequibilidade”, isto é, deve-se perceber se o instrumento de avaliacao é
valido, fidvel em termos de resultados e realizavel.

Existem duas fungdes principais na avaliagdo de uma LE: acompanhamento ao nivel
linguistico e acompanhamento ao nivel pedagdgico (Vieira e Moreira, 1993). As atividades de
acompanhamento linguistico incidem sobre a componente comunicativa do aluno, bem como
sobre as componentes intrapessoal e interpessoal da competéncia de aprendizagem. As
tarefas de acompanhamento pedagdgico incidem sobre a componente didatica da sua
competéncia de aprendizagem (ibidem).

Relativamente aos métodos de avaliacdo, considera-se a observag¢do o mais indicado, uma
vez que, como professores “estamos constantemente a observar (avaliar), de modo a
podermos ajustar as nossas técnicas de ensino aos progressos de aprendizagem dos alunos”
(Dias e Mourao, 2005, p. 43). Ainda de acordo com os autores, o processo ocorre do seguinte
modo: planificagdo do que se vai ensinar — ensino — observacdo — adaptacdo do modo como
ensinamos (ibidem).

Dias e Mourdo (2005) acreditam que avaliar é um aspeto relevante no processo de ensino e
aprendizagem do Inglés precoce e que a avaliagdo deve ser pensada pelo professor como uma
maneira de perceber o progresso dos seus alunos — “avaliagdo da progressao” (p. 43).

De acordo com Dias e Mourdo (2005, p. 42/43) nas aulas de Inglés precoce, a avaliagdo
deve contemplar os seguintes aspetos:

- Definir objetivos claros que permitam saber o que se vai avaliar;

- Contextualizar a avaliacdo, que deve refletir o que é feito nas aulas;

- Enfatizar aquilo de que as criancgas sdo capazes e sabem fazer;

- Ser holistica, continua e formativa;

- Descrever o percurso de aprendizagem de cada aluno;

- Envolver todos os intervenientes no processo de ensino e aprendizagem de forma
colaborativa.

A avaliagdo das aprendizagens ndo tem que ser sempre formal e registada contudo, ao
preencher grelhas de observagdo, o professor consegue obter um registo individual do
progresso do aluno ao longo de um determinado periodo de tempo. Esta observagdao também
permite ao professor recolher informagdo sobre os conteddos que alguns alunos ainda nao
dominam, ajudando-o a reestruturar a sua planificacdo tendo em vista o desenvolvimento de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica que auxiliem os alunos a ultrapassar as dificuldades
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demonstradas. A avaliagao, para além da quantidade de informacao recolhida, deve centrar-se
na qualidade da mesma. Consideramos, neste contexto, como informacdo de qualidade aquela
que permita ao aluno perceber as suas lacunas e enfrentar as suas dificuldades e ao professor
conhecer bem cada um dos seus alunos, dando respostas diferenciadas as problematicas que

identifica.

1.3.2.Diferenciacao em LE

As atividades de diferenciacdo pedagdgica numa aula de LE implicam o seu ajuste a
heterogeneidade dos alunos e a presenca constante de duas linguas (L1 e L2) que podem
entrar em conflito quando os mesmos resistem em usar a LE no decorrer da aula. A
diversidade presente nas salas de aula sé pode ser encarada como enriquecedora, tanto para
alunos como para professores. Contudo, torna-se um desafio permanente conseguir manter
todas as criancas motivadas para a aprendizagem, regressando a cada dia com vontade de
conhecer mais e também partilhar o seu préprio conhecimento.

Na opinido de Perrenoud (1999), o ensino de uma LE, em que a heterogeneidade é ainda
maior porque a lingua é parte fundamental da diversidade cultural, dos modos de vida e de
comunicagdo, passa pela diferenciacdo do ensino. Ainda de acordo com o autor, a diversidade
“pode e deve levar a procedimentos de individualizacdo e de diferenciacdo das tarefas, das
avaliacdes, dos atendimentos” (ibidem, p. 95) sendo necessario que o professor de LE
reconheca a diversidade linguistica e cultural e avalie o que os alunos ja sabem, bem como
aquilo que podem vir a fazer.

A diferenciacdo pedagdgica implica também que o professor abandone o papel de
protagonista da aula. Tal como referem Cruz e Ribeiro (2014) o professor deve ser um
orientador e os alunos a parte ativa no seu processo de aprendizagem. Cabe ao docente
planear e desenvolver atividades diferenciadas, indo ao encontro das experiéncias pessoais e
das necessidades dos alunos.

Partilhamos da opinido de Perrenoud (1999, p. 123) quando afirma que “a diferenciagdo
comega com um investimento na observacdo e interpretacdo dos processos e dos
conhecimentos proporcional as necessidades de cada aluno”.

Acredita-se que a avaliacdo das aprendizagens dos alunos em LE, sobretudo na sua
dimensdo diagndstica, e as praticas de diferenciacdo pedagdgica se complementam. A

avaliacdo, sobretudo utilizando métodos de observacdo da progressdo dos alunos, ajuda
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alunos e professores a reconhecer dificuldades de aprendizagem, a identificar contelddos que

necessitam de reforgo e a orientar a planificagdo das atividades.
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2.PRATICAS DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO

2.1.JUSTIFICACAO DO ESTUDO

2.1.1.0rigem do projeto

Com este projeto pretende-se perceber até que ponto a avaliacdo diagndstica, no quadro
referencial da avaliacdo vigente, pode ser um dispositivo orientador da diferenciacdo
pedagdgica, numa turma de ensino precoce de Inglés, podendo contribuir para a
aprendizagem dos alunos.

Na sua génese esta uma experiéncia profissional de catorze anos no 12 CEB, com todas as
certezas e duvidas préprias do trabalho docente, da qual emergiu a necessidade de encontrar
respostas para questdes relacionadas com a avaliacdo dos alunos e a sua implicacdo, ou nao,
numa diferenciacdo pedagdgica consciente e assertiva.

Corroboramos a opinido de Fernandes (2007) ao afirmar que

“continuam a prevalecer uma avaliagdo pouco integrada no ensino e na aprendizagem, mais orientada
para a atribuicdo de classificagdes do que para a analise cuidada do que os alunos sabem e sdo capazes de

fazer ou para compreender as suas eventuais dificuldades, ajudando-os a supera-las” (p. 587).

A avaliagdo ainda continua muito dirigida para a classificagdo dos alunos, o que denota a
preocupacdo dos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem com a avaliacdo
sumativa, em detrimento da diagndstica e formativa. Apesar de a legislagdo portuguesa
preconizar trés modalidades de avaliagdao, com finalidades distintas no processo de ensino e
aprendizagem, as mesmas nem sempre sdo valorizadas na pratica docente. Sendo a avaliagdo
um elemento tdo Util no processo de ensino e aprendizagem, é necessario perceber que
concecBes tém dela os intervenientes neste processo, nomeadamente alunos, encarregados
de educacdo e professores, bem como os contributos que se podem retirar da compreensao

dessas concegdes.
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A questdo orientadora deste trabalho implica uma rede de conceitos associados a avaliacdo
das aprendizagens e a diferenciagcdo pedagdgica que se tomam como fundamentais para o

inicio desta investigacao.

2.1.2.Formulacao da questao de partida

Este projeto, em torno da avalia¢do, da diferenciacdo pedagdgica e do ensino precoce de
Inglés, foi tomando forma a partir das interrogacdes e duvidas que a professora/investigadora
ia encontrando diariamente como profissional reflexiva e implicada. Com o intuito de delimitar
o campo de investigacdo, articular as tematicas em estudo e nortear a parte empirica do
projeto, torna-se necessario formular uma questdo de partida. Tal como Quivy e Campenhoudt

(1992), acreditamos que

“o primeiro problema que se pde ao investigador é muito simplesmente o saber como comegar bem o seu
trabalho. De facto, ndo é facil conseguir traduzir o que vulgarmente se apresenta como o foco de

interesse ou uma preocupacdo relativamente vaga num projeto de investigacdo operacional” p. 31).

Apds uma primeira revisdo da literatura existente sobre as tematicas em questdo, e na
impossibilidade de abranger a amplitude das mesmas, optou-se por delimitar o estudo com a

seguinte questdo de partida:

Até que ponto a avaliacdo diagndstica pode sustentar a diferenciacdo pedagdgica no

decurso do processo de aprendizagem de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

2.1.3.0bjetivos do estudo

Apds a formulacdo da questdo de partida, e para desenvolver um percurso de investigacdo

gue permita encontrar caminhos de resposta, foram definidos os seguintes objetivos:

- Conhecer as concec¢des de professores, encarregados de educacdo e alunos relativamente

ao papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem;
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- Conhecer as concegdes de professores, encarregados de educacao e alunos sobre o papel
da pedagogia diferenciada no processo de ensino e aprendizagem;

- Perceber a relagdo existente entre a avaliagdo diagndstica e a diferenciacdo pedagdgica,
em contexto de ensino e aprendizagem do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento

Curricular.

2.1.4.Fases do estudo

Aquando da realizacdo de um processo de investigacdo torna-se importante estabelecer
uma calendarizagdo que permita ao investigador fazer uma gestdo eficaz do tempo e antecipar

constrangimentos que poderao afetar o desenrolar do trabalho.

2014 2015

Nov | Dez | jan | fev | mar | Abr | mai | jun | jul | Agos | set | out | nov

Revisdo da literatura

Recolha de
autorizagoes
Elaboragao e
validagdo dos
questionarios e da
entrevista

Observagao da
turma, planificagao
da intervengdo e
recolha dos
questiondrios

Intervengao na
turma,
reestruturagao da
planificagdo e
analise dos dados
recolhidos

Redagdo do relatério do projeto de mestrado

Quadro 8 - Cronograma de desenvolvimento do estudo.
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2.2.ABORDAGEM METODOLOGICA

“Uma investigacdo é, por definicdo, algo que se procura. E um caminhar para
um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as
hesitagGes, desvios e incertezas que isso implica.” (Quivy e Campenhoudt,

1992:29).

2.2.1.lnvestigacao-Acao

Com esta investigacdo pretendemos estudar as representacdes dos encarregados de
educacdo e alunos sobre os contributos da avaliacdo diagndstica para a implementacdo de
estratégias de diferenciacdo e compreender a relagdo existente entre estes dois conceitos no
decurso do processo de aprendizagem, nas aulas de Inglés das AEC.

A intervencdo da professora/investigadora numa turma de 32 ano de inglés das AEC foi o
dispositivo concebido para estudar a relacdo entre os conceitos referidos anteriormente,
recolhendo-se dados através da observagdo, aos quais se acrescentaram perce¢des de
diferentes intervenientes, recolhidas através de questiondrios e entrevista.

Inserida num paradigma qualitativo, a investigacdo-acdo (I-A) foi a abordagem
metodoldgica escolhida para dar resposta aos objetivos que nos propusemos alcangar com
este estudo.

A |-A desenvolve-se em torno de dois eixos distintos que se complementam, a ag¢do e a
investigagdo, fornecendo “aos investigadores novos conceitos e conhecimentos e aos praticos
um discurso rigoroso e teoricamente enquadrado” (Silva, 1996, p. 241). Este género de
investigacdo contribui para a melhoria das praticas, desenvolvendo-se num ciclo de
planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo, o qual permite reajustes no plano da a¢do, levando a
uma melhoria da qualidade da pratica.

Kurt Lewin (1946), psicdlogo social, considerado percursor desta abordagem metodoldgica,
desenvolveu um trabalho pioneiro no campo da I-A (action research), em contextos sociais.
Permanece até aos nossos dias a sua concecdo de ciclos de acdo reflexiva que incluem a
planificacdo, a acdo e a avaliagdo da agdo. Posteriormente a I-A associa-se as ciéncias da
educacdo. Carr e Kemmis (1986) defendem que a I-A contribui para que o

professor/investigador conheca melhor as problematicas que ressaltam da sua pratica, bem
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como auxilia na procura de mudangas de estratégias e metodologias, tendo em vista melhorar
o processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, o propdsito da I-A passa por resolver problemas de carater pratico. Na
opinido de Carmo e Ferreira (1998, p. 210) “a sua principal finalidade é a resolugcdo de um
determinado problema para o qual ndo ha solucdes baseadas na teoria previamente
estabelecida”.

Uma das caracteristicas da I-A é o envolvimento do investigador na problematica em
estudo, ocorrendo beneficios considerdveis quer para o contexto social onde esta ocorre, quer
para o proprio investigador.

Podemos concluir do descrito que a I-A constitui uma resposta dindmica baseada na
reflexdo sobre a intervencdo, através de etapas de andlise, intervencdo, reflexdo e
reconceptualizacdo. Este género de investigacdo é benéfico porque permite aos profissionais
em educacdo uma tomada de consciéncia critica relativamente aos problemas escolares,
permitindo criar uma relacdo entre a teoria e a pratica, através de uma pratica investigativa
reflexiva.

Optou-se por uma metodologia qualitativa uma vez que, aplicada pedagogicamente,
“procura descrever e analisar experiéncias complexas. Partilha semelhancas com os métodos
de relagdes humanas na medida em que, como parte do processo de recolha de dados,
devemos escutar corretamente, colocar questdes pertinentes e observar detalhes” (Bogdan e
Biklen, 1994, p. 291).

Sem se pretender enunciar exaustivamente as caracteristicas das metodologias
qualitativas, indicam-se seguidamente algumas que facilitam a sua compreensdo (Carmo e
Ferreira, 1998):

- Indutiva: os investigadores desenvolvem conceitos e chegam a compreensdo dos
fendmenos a partir de padrées provenientes da recolha de dados;

- Holistica: os investigadores tém em consideracdo a realidade global dos individuos, grupos
ou situagoes;

- Naturalista: os investigadores interagem com os sujeitos de uma forma natural, tentando
minimizar ou controlar os efeitos que provocam nos sujeitos de investiga¢cdo e tentam avalia-
los quando interpretam os dados que recolheram;

- Descritiva: a descri¢ao deve resultar dos dados recolhidos e ser rigorosa.

Bogdan e Biklen (1994) referem ainda a este respeito que, numa investigacdo qualitativa, a
fonte de dados é o ambiente natural e o investigador é o principal instrumento, o qual se

interessa mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados. As diferentes perspetivas
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dos sujeitos envolvidos sdao importantes para o investigador, a interagao entre investigador e
sujeitos é fundamental para que aquele perceba como estes interpretam as suas experiéncias.

De acordo com Carmo e Ferreira (1998), existe a possibilidade de utilizar a combinac¢do de
metodologias qualitativas e quantitativas, podendo as duas abordagens complementar-se.

Patton apud Carmo e Ferreira (1998), afirma que através da triangulacdo, ou seja, da
combinacdo de metodologias no estudo, bem como da analise do investigador, é possivel
tornar a investigacdao mais “sélida”. O autor descreve quatro tipos de triangulacao:

- Triangulagao de dados: num mesmo estudo usam-se uma variedade de fontes;

- Triangulagao de investigadores: existéncia de varios investigadores num mesmo estudo;

- Triangulacdo de teorias: um mesmo conjunto de dados é interpretado a luz de varias
perspetivas;

- Triangulagdo metodoldgica: para estudar um dado problema sdo usados diferentes
métodos.

Aires (2011, p. 55) reforca esta ideia ao referir que a triangulacdo é uma das técnicas
utilizadas na metodologia qualitativa, sendo que “o seu principio consiste em recolher e
analisar os dados a partir de diferentes perspetivas para os contrastar e interpretar”.

O facto de se utilizarem metodologias qualitativas e quantitativas nesta investigacdao tem

por objetivo uma melhor compreensao dos fendmenos em estudo.

2.2.2.Contexto e participantes do estudo

O presente estudo teve lugar no ano letivo 2014/2015, numa Escola Basica situada na
freguesia de Avintes. O referido estabelecimento de ensino foi inaugurado nesse mesmo ano
letivo tendo recebido alunos do Pré-escolar (cinco turmas) e do 12 CEB (dez turmas). As
atividades letivas decorreram entre as nove horas e as dezasseis horas e as AEC entre as
dezasseis horas e trinta minutos e as dezassete horas e trinta minutos.

A parte pratica do projeto teve lugar numa turma de Inglés, das AEC, composta por alunos
do 32 ano de escolaridade, a qual foi denominada de turma de intervengao. Esta decisdo foi
influenciada pelo facto de a maioria dos alunos que compunham a referida turma pertencerem
a turma 3aFG, cuja professora titular de turma (PTT) era, simultaneamente,
professora/investigadora do presente estudo.

A turma de intervencdo era composta por vinte e trés alunos, dos quais vinte eram

provenientes da turma 3aFG (na qual a professora/investigadora era PTT) e trés da turma 3FG.
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Destes alunos, onze eram do sexo feminino e doze do sexo masculino e tinham idades
compreendidas entre os oito e os onze anos. Todos os alunos da turma, para além de serem
sujeitos a observagao e intervencdo, participaram no projeto respondendo a um questionario,
o qual sera analisado posteriormente. Os encarregados de educacao dos alunos, que também
responderem a um questiondrio, estiveram associados ao presente trabalho.

Relativamente a professora responsavel pela atividade de Inglés, a mesma encontrava-se a
trabalhar ao servico da autarquia, nas AEC, ha doze anos. Tinha como formacdo inicial uma
licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas Portugués/Inglés - Ramo Educacional e, no
decurso do ano letivo, frequentou um complemento de formacao para poder lecionar Inglés
em turmas do 12 CEB.

Foi também convidada uma professora generalista do 12 CEB, com formacdo em ensino
precoce de Inglés, para participar neste projeto como observadora, com o intuito de se
poderem validar as observacdes da professora/investigadora e da professora de Inglés.

Entre a professora/investigadora e a professora de Inglés, no que diz respeito a
intervencdo didatica na turma, existiu um trabalho colaborativo. Tal como Alarcdo e Canha

(2013, a partir de Canha, 2013), consideramos que

“Colaboragdo exige vontade de realizar com os outros. Implica, pois, confianga no outro, valorizagdo dos
seus saberes e experiéncias, acreditar que com ele é possivel ir mais longe do que sozinho. E implica
também humildade na valorizagdo que fazemos do nosso préprio conhecimento e da nossa experiéncia,

admitindo e desejando que eles se modifiquem e enriquegam pelo encontro colaborativo” (p. 48).

Entre as referidas professoras e a professora generalista do 12 CEB, que desempenhou o
papel de observadora, existiu um trabalho cooperativo no que diz respeito ao
desenvolvimento do estudo. Indo ao encontro de Canha (2013), a relagdo cooperativa entre as
professoras, neste contexto, surge pelo facto de a professora/investigadora, apesar de acordar
com os restantes intervenientes os processos investigativos, deter “o poder na concec¢do e

gestdo do processo” (p. 61).

2.2.3.Recolha de dados

A selecdo dos instrumentos a utilizar durante o processo de pesquisa é uma etapa que o
investigador ndo pode descurar, pois dela depende a concretiza¢do dos objetivos do trabalho
pratico.
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Apds termos identificado as informagGes fundamentais para a investigacdo, houve
necessidade de determinar quais os instrumentos mais apropriados para proceder a recolha
de dados. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o termo dados refere-se aos materiais em
bruto que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar, sendo estes
elementos a base da andlise. Para estes autores, os dados “incluem os elementos necessarios
para pensar de forma adequada e profunda acerca dos aspetos da vida que pretendemos
explorar” (ibidem, p. 149).

No decorrer desta investigacdo foram utilizados os seguintes instrumentos de recolha de
dados:

- Inquérito por questionario;

- Inquérito por entrevista;

- Notas de observacao.

Recolhidos os dados, coloca-se a questdo do seu tratamento e interpretacdo, sendo este
um processo sequencial e dindmico que devera ter lugar ao longo da investigacdo. A recolha
de dados, fundamentada pela teoria em articulagdo com a pratica, vai possibilitar a construcdo

de significados.

Inquérito por entrevista

A entrevista, na opinido de Bogdan e Biklen (1994, p. 134) consiste “numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas (...) dirigida por uma delas, com o objetivo de
obter informagdes sobre a outra”. Os autores acrescentam que a entrevista “é utilizada para
recolher dados descritivos da linguagem do prdprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam os
aspetos do mundo” (ibidem) que, no caso do presente estudo, se referem a questGes de
avaliacdo e diferenciagao pedagdgica, num contexto de ensino e aprendizagem de Inglés, no 12
CEB.

A entrevista é um instrumento que permite esclarecer pontos de vista, reformular
questdes, seguir linhas de raciocinio e cumprir objetivos tais como averiguar factos, atitudes,
sentimentos, decisdes e motiva¢des (Sousa, 2009), implicando uma interagdo direta entre pelo
menos dois interlocutores permitindo criar e captar significados, sendo que as caracteristicas
pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam o curso da mesma (Carmo e Ferreira,

1998).
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A entrevista implica sempre um processo de comunicagdo em que os atores podem
influenciar-se mutuamente, seja consciente ou inconscientemente.

Na investigacdo qualitativa, no que concerne ao seu grau de estruturagdo, as entrevistas
variam num continuum entre as estruturadas, com a utilizacdo de um guido estruturado para
gue o entrevistado ndo fuja do assunto em questdo, e as ndo estruturadas, em que o
entrevistado é encorajado a falar sobre um tema e o entrevistador explora-o com mais
profundidade (Bogdan e Biklen, 1994). A aplicacdo deste instrumento apresenta algumas
desvantagens, nomeadamente a impossibilidade de anonimato e a morosidade da sua
aplicacao e transcricao.

Para o presente estudo foi elaborado um guido de entrevista (anexo 1), o qual foi validado
com o objetivo de “garantir a sua aplicabilidade no terreno e avaliar se esta de acordo com os
objetivos inicialmente formulados pelo investigador” (Carmo e Ferreira, 1998, p. 145). Aplicou-
se o0 guido a uma professora de Inglés do 22CEB, com experiéncia como docente generalista no
19CEB, com o objetivo de verificar se as questSes eram de compreensdo facil para o
entrevistado, se ndo foram redigidas perguntas demasiado complicadas e desadequadas a
informacdo pretendida e se nao faltavam perguntas relevantes.

Durante este estudo realizou-se uma entrevista estruturada, composta por nove questdes,
a professora responsavel pelo ensino de Inglés aos alunos da turma. A opgdo recaiu sobre a
entrevista estruturada devido ao facto de a mesma facilitar a andlise dos dados e ser menos

morosa.

Inquérito por questionario

O inquérito é um processo em que, através da recolha sistemdtica de dados, se tenta
descobrir algo, com o objetivo de responder a um determinado problema (Carmo e Ferreira,
1998). Durante a realizagdo de um inquérito por questionario, o investigador e os inquiridos
nao interagem presencialmente, salvaguardando-se o anonimato destes.

Para Bell (2004, p. 26) “o objetivo de um inquérito é obter informa¢des que possam ser
analisadas, extrair modelos de analise e fazer comparag¢des”. Também Quivy e Campenhoudt
(1992, p. 188) fazem referéncia a possibilidade de grande recolha de informacdo através do

referido instrumento, ressalvando que
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“consiste em colocar a um conjunto de inquiridos (...) uma série de perguntas relativas a sua situagdo
social, profissional ou familiar, as suas opiniGes, a sua atitude em relagdo a opgdes ou a questées humanas

e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou

de um problema”.

Na opinido de Carmo e Ferreira (1998) as vantagens do inquérito por questiondrio sdo o
facto de o mesmo permitir maior sistematizacao, simplicidade de andlise, rapidez na recolha e
analise de dados e elevado numero de respondentes ao mesmo tempo. Quanto as
desvantagens, prendem-se com a dificuldade da sua concecdo e a elevada taxa de nado
respostas.

Foram elaborados dois questionarios, com questdes abertas. O questionario dos alunos
(anexo 2) contém dez questGes e o dos encarregados de educagdo (anexo 3) é composto por
seis questBes. Optou-se pelas questSes abertas porque as mesmas possibilitam a recolha de
uma grande variedade de respostas e facilitam a recolha de informacdo diversificada. Apesar
de serem mais morosas admitem, pela andlise de conteldo, a obtencdo de cruzamento de
dados e estes heteroavaliam-se e ressignificam as veracidades contidas nas respostas,
validando-as ou nao.

Numa fase inicial, tal como ocorreu com as entrevistas, realizou-se a validacdo dos
questionarios aplicando-os a uma crianca a frequentar o mesmo ano de escolaridade e o
mesmo estabelecimento de ensino que os alunos da turma de interven¢do, bem como ao
encarregado de educagdo da referida crianga. A partir das dificuldades surgidas, decorrentes
sobretudo da interpretagao das questdes, procedeu-se a sua reformulagao.

No decorrer da uma reunido mantida com os encarregados de educag¢ao dos alunos, a
professora/investigadora informou-os da investigacdo que se encontrava a levar a cabo,
solicitou a sua participagdo no preenchimento de um questionario, bem como autorizagdo
para que os seus educandos participassem no estudo (anexo 3).

No que concerne aos alunos, o questionario foi preenchido dentro do horario letivo, dentro
da sala de aulas e na presenca da professora/investigadora. Apesar da validacdo dos
questionario e consequente reformulagdo de questdes, alguns alunos revelaram dificuldades
na sua compreensdo. As duvidas foram prontamente esclarecidas, sempre com o cuidado de

nao influenciar as respostas.
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Notas de observacao

De acordo com Carmo e Ferreira (1998, p. 97), “observar é selecionar informacdo
pertinente, através dos drgaos sensoriais e com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a

x n

fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questdo”. Desta afirmacao
depreende-se que a observacdo é um meio importante para compreender e interpretar a
realidade, sem o qual ndo é possivel uma intervencgao eficaz.

Antes de se proceder a observac¢do é necessario selecionar indicadores que facam emergir
a informacdo pretendida, os quais sdo construidos “com o objetivo de revelar certos aspetos
pertinentes de uma dada realidade, de outro modo nao percetiveis, com o fito de a estudar, de
a diagnosticar e ou de agir sobre ela” (Carmo e Ferreira, 1998, p. 103). Contudo, a observacédo
gualitativa ndo se realiza a partir de um projeto de pesquisa rigido, é flexivel e aberta, ndo se
encontra limitada apenas aos indicadores definidos.

Tendo presente os objetivos deste estudo foram definidos indicadores, os quais orientaram
a tomada de notas dos observadores.

Uma forma de tipificar as técnicas de observacdo é distingui-las de acordo com o
envolvimento do observador. As observaces realizadas, quanto a situacdo ou atitude do
observador, foram participantes. Na observacdo participante “o observador podera participar,
de algum modo, na atividade do observado, mas sem deixar de representar o seu papel de
observador e, consequentemente, sem perder o respetivo estatuto” (Estrela, 1994, p. 35).
Neste género de observacdo, o investigador procura compreender a realidade que estuda e
assume o seu papel de estudioso junto dos observados, podendo interagir com os mesmos.

Quanto ao processo de observagdo, tratou-se de uma observagdo naturalista, a qual se

caracteriza por ser sistematizada e realizada em meio natural (Estrela, 1994).

Observagdo
(diagndstico) Intervengdo
Definicdo de -
o + + Reflexdo
indicadores
Planificagdo da Observagdo
intervengao

Quadro 9 - Esquema representativo da observagdo realizada na turma de intervengdo.
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Antes de se iniciar o processo de observacdo, a professora/investigadora reuniu com a
professora de Inglés e com a professora generalista do 12 CEB que foi convidada a participar
no estudo, como observadora. As observacdes desta ultima contribuiram para validar as que
foram realizadas tanto pela professora/investigadora como pela professora de Inglés.

A professora/investigadora e a professora convidada, observaram conjuntamente duas
aulas da professora de Inglés que permitiram fazer um diagnéstico das inter-relagdes
existentes (professora/aluno e aluno/aluno), das praticas de avaliagio e diferenciacdo
pedagdgica, das atitudes, comportamentos e envolvimento dos alunos na aula. Estas
observagdes contribuiram para uma planificagdo mais assertiva e uma intervencdo
enquadrada com o trabalho que estava a ser desenvolvido pela professora responsavel pela
turma.

Posteriormente, nas quatro aulas de intervencdo da professora/investigadora, a
observacdo foi realizada simultaneamente pela professora convidada e pela professora de
Inglés da turma.

Finalmente procedeu-se a uma reflexdo critica sobre as observacGes realizadas.

Consideramos, tal como preconiza Vieira (1995, p. 241), que:

“Numa pedagogia para a autonomia, o professor deve estar predisposto a questionar e a problematizar as
ideias feitas, a experimentar novas abordagens, a colocar interrogagdes perante a experiéncia; em suma,
deve ser capaz de gerir a sua prépria atuagdo profissional (...) ndo no sentido de autossuficiente ou

solitario, mas sim no sentido de ser capaz de aprender a ensinar cada vez melhor.”

A reflexdo critica incidiu sobre o trabalho desenvolvido pela professora/investigadora na
turma de intervencdo, sobretudo no que diz respeito a relagdo entre avaliacdo diagndstica e
diferenciagdao processual, bem como ao seu contributo para o processo de aprendizagem dos

alunos.

2.24.Reflexao sobre a observacao tendo em vista a
intervencao

As observacGes, realizadas a priori, bem como a reflexdo sobre as mesmas, contribuiram
para que o processo de planificacdo das atividades e a posterior intervencao na turma fossem
exequiveis.
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No decorrer das observagdes foram tomadas notas, seguindo os indicadores previamente
definidos de acordo com os objetivos do estudo e a questdo de partida:

- Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;

- Identificacdo de atividades de diferencia¢do (processual);

- Identificagdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Os dados recolhidos pela professora/investigadora (anexo 5), durante as aulas de Inglés,
depois de terem sido cruzados e de se proceder a sua validacao, utilizando para o efeito os
dados recolhidos pela professora convidada para o efeito (anexo 6), permitiram verificar a
existéncia de alguns momentos de avaliacdo diagndstica, os quais raramente conduziram a
praticas de diferenciacdo pedagdgica. Estas praticas, quando existiram, caracterizaram-se por
serem de diferenciagdo espontanea. Relativamente as evidéncias de empenho dos alunos
durante as aulas, as mesmas sdo escassas, verificando-se, pelo contrario, falta de interesse e
comportamentos desajustados por parte dos alunos. As evidéncias das afirmacgGes anteriores
encontram-se devidamente assinaladas nos anexos 5 e 6.

As observagbes possibilitaram ainda elencar varios aspetos a considerar durante a
planificagcdo da intervencdo na turma:

- Verificacdo do material necessdrio para a aula;

- Utilizagdo do Inglés com mais frequéncia no decorrer da aula;

- Utilizagdo de materiais mais diversificados e apelativos;

- Verificagdo constante do trabalho realizado pelos alunos:

- Repeticdo oral sistematica e individual do novo vocabuldrio e das novas estruturas
frasicas;

- Criacdo de momentos de exposi¢do oral dos alunos perante a turma;

- Consolidagdo constante de conteudos;

- Atribuicdo de um papel mais ativo aos alunos;

- Desenvolvimento de estratégias para combater as conversas paralelas e o desinteresse de
alguns alunos;

- Desenvolvimento de estratégias contra o absentismo de alguns alunos.

2.2.5.Planificacao da intervencao

Acredita-se que uma planificagdo ndo pode ser uma sequéncia de jogos e atividades sem

um fio condutor, apenas com o objetivo de divertir os alunos. O professor de Inglés “necessita
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de pensar numa sequéncia estruturada de atividades que se interligam, permitindo a
construcdo de uma base sdlida para continuar uma experiéncia de aprendizagem positiva (Dias
e Mourao, 2005, p. 26). Também na opinido de Harmer (2007, p. 156) “a good lesson plan
needs to contain a judicious blend of coherence and variety”, ou seja, os alunos devem
encontrar uma ldgica na estrutura da aula e as atividades devem ser variadas para os
manterem interessados e participativos.

A planificagdo da unidade didatica em que houve intervencdao direta da
professora/investigadora, subordinada ao tema Clothes, consistiu em quatro aulas de sessenta
minutos. Foi estruturada em espiral para que obedecesse a uma sequéncia progressiva que
permitisse aos alunos reforgar conhecimentos anteriores, adquirir novos conhecimentos,
assimila-los e aplica-los a novas situacgdes.

Na planificacdo da unidade foram definidos pré-requisitos (anexo 7), de acordo com os
conteldos ja trabalhados pelos alunos e os que seriam abordados no decorrer da nova
unidade. Foram também estabelecidos objetivos gerais para toda a unidade e obijetivos
especificos para cada uma das aulas. Quanto a avaliacdo, deu-se relevancia a avaliacdo
diagnédstica, utilizando instrumentos pouco estruturados, e recorreu-se a registos de
observacdo. Apesar da realizacdo cuidada da planificacdo, sustentada pela observacdo da
turma, houve necessidade de a mesma ser reformula e de acrescentar uma quinta aula a
unidade, situagao que sera descrita oportunamente.

Durante a planificagdo da unidade estiveram presentes os conceitos de avaliagdo
diagndstica e de diferenciagao processual, bem como a correlagao entre ambos.

A planificagdo da unidade didatica teve também em conta a necessidade de diversificar os
materiais. Dias e Mourdo (2005) defendem que, nas aulas de Inglés, é importante que “a
crianga possa utilizar todos os sentidos para apoiar a sua aprendizagem” (p. 52). Harmer
(2007) partilha da opinido dos autores anteriormente referidos ao defender que “seeing,
hearing and touching are just as importante for understanding as the teacher’s explanation”
(p. 14).

As rotinas ja estabelecidas pela professora de Inglés foram mantidas.

Algumas atividades passaram pela realizacao de jogos, os quais permitem que os alunos
usem o Inglés de forma divertida e interajam com os colegas de uma maneira mais
descontraida. Como o Inglés ndo tem que ser obrigatoriamente ensinado e aprendido apenas
dentro de uma sala, foi pensado um jogo para ser realizado no recreio da escola.

Planificaram-se atividades que permitissem aos alunos trabalhar individualmente, em pares
ou em grupo. O trabalho em grande grupo é util para apresentar novos conteldos e para
praticas de repeticdo. Na opinido de Harmer (2007, p. 43) o trabalho realizado em grande
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grupo “can be dynamic and motivating, and by treating everyone as part of the same group,
we can build a great sense of belonging, of being part of a team”. As atividades realizadas em
grupos ou em pares permitem que os alunos participem mais e tenham mais oportunidades
para usar o vocabuldrio e as estruturas frasicas aprendidas. O trabalho individual possibilita
gue cada um trabalhe ao seu prdéprio ritmo, exponha as préprias ideias e mostre os seus
conhecimentos e dificuldades. Harmer (ibidem, p. 47) defende que “for the time that solowork
takes place, students can relax their public faces and go back to considering their own

individual needs and progress”.

2.2.6.Intervencao na turma

Para refletir sobre a intervencdo levada a cabo na turma socorrer-nos-emos das notas
tomadas (anexos 8 e 9) durante a observacdo das aulas pelas duas professoras presentes
(professora de Inglés e professora generalista convidada), bem como dos registos realizados
pela professora/investigadora no final de cada aula (anexo 10) e das planificacdes elaboradas
(anexos 7,11 e 12).

Um primeiro momento de avaliagdo diagndstica teve lugar no inicio da primeira aula e
permitiu aferir o conhecimento dos alunos em relacdo aos pré-requisitos definidos para a
unidade, em termos de vocabuldrio anteriormente trabalhado pelos alunos. Ao constatar-se
gue uma parte substantiva dos mesmos ndo estava na posse dos referidos pré-requisitos,
houve necessidade de repensar, no imediato, as atividades a realizar durante a aula
(diferenciacdo processual) de modo a permitir reforcar e/ou adquirir conhecimentos.

A atividade seguinte, relacionado com as esta¢des do ano, permitiu constatar que os alunos
ja ndo se recordavam dos seus nomes em Inglés. Procedeu-se a realizagdo de uma atividade
diferenciada em que os mesmos foram escritos no quadro, repetidos oralmente e relacionados
com as suas caracteristicas proprias. Devido as dificuldades demonstradas pelos alunos houve
necessidade de prolongar a atividade de modo a que todos os alunos tivessem oportunidade
de praticar os nomes das esta¢Ges do ano, oralmente, contribuindo para a sua assimilagao.

Apds a introducdo de vocabuldrio novo, relacionado com o vestuario, e de uma nova
estrutura frasica (It's a.../They are...), desenvolveram-se atividades de assimilacdo e aplicacdo
diferenciadas que permitiram aos alunos ndo so reforcar conhecimentos anteriores como
desenvolver a autoconfianca na sua intervencado oral perante a turma, aumentando o seu

empenho e a participacdo. Um exemplo foi o facto de se ter introduzido uma nova atividade
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Point and say, ndo registada na planificacdo (embora pensada pela professora/investigadora
durante a planificagdo da unidade para a ela recorrer no caso de os alunos apresentarem
dificuldades), que contribuiu para a assimilacdo do novo vocabulario, sobretudo por parte
daqueles alunos que tinham demonstrado lacunas no decurso da atividade anterior.
Concorreu ainda para manter os alunos empenhados e participativos.

Durante uma atividade em que os alunos recortavam, colavam e legendavam pecas de
vestudrio, a professora/investigadora, individualmente, verificou o trabalho que os alunos
estavam a desenvolver, enquanto os questionava com o objetivo de perceber se os novos
conteudos estavam a ser corretamente assimilados. As hesita¢des e incorre¢des dos alunos
permitiram uma intervencdo diferenciada junto de cada um. Este trabalho permitiu a
professora/investigadora obter um feedback de cada aluno, ndo sé das dificuldades que
estavam a sentir como da correta assimilacdo dos conteldos, o qual foi importante para a
orientacdo das atividades subsequentes.

Durante a ultima atividade Matching, sempre que um aluno se deslocava ao quadro para
realizar uma tarefa, competia aos colegas verificar o seu trabalho, dando oportunidade aos
alunos de serem o centro da aula, obrigando-os a justificar as suas opg¢bes e permitindo
interacdes entre eles.

Nesta primeira aula, através dos vdrios momentos de avaliagdo diagndstica, com
instrumentos pouco estruturados, e apesar da diferenciagdo de atividades, verificou-se a
existéncia de lacunas ao nivel do vocabuldrio que afetavam o processo de aprendizagem de
varios alunos.

Na segunda aula, aquando da consolidagdo da estrutura frasica (/t’s.../They are...) houve a
preocupacao de realizar um trabalho diferenciado, de modo a que os alunos descrevessem as
pecas de vestuario indicando a sua cor, o que contribuiu para rever conhecimentos de
vocabulario e a posicdo dos adjetivos na frase.

Na penultima atividade, realizada em pares para que os alunos experimentassem novas
maneiras de trabalhar nas aulas de Inglés, pretendia-se que descrevessem um dos colegas da
turma para que os restantes tentassem adivinhar de quem se tratava. Diagnosticou-se que
grande parte dos elementos da turma inda ndo distinguia os pronomes pessoais ja trabalhados
(I/he/she) e que continuavam a ter dificuldades no uso adequado das estruturas frasicas
aprendidas. Esta constatacdo levou a interrup¢do da atividade e reestruturacdo da atividade
seguinte em que, cada aluno, teve que desenhar uma criatura seguindo a descricdo da
professora, a qual incluia os conteddos que se verificou ainda ndo estarem totalmente

assimilados.
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De acordo com as informac¢Oes obtidas através da avaliagdo diagndstica e, apesar da
diferenciacdo de atividades posta em pratica, a persisténcia de lacunas ao nivel da assimilacdo
e aplicacdo de conteudos relacionados com vocabuldrio, morfologia e estruturas frasicas
continuou a verificar-se. Esta constatacdo conduziu a reestruturacao das planificacdes das
duas aulas seguintes (anexo 11). Colocou-se de lado a pretensdo de introduzir novos
conteudos e, através da diferenciacdo de atividades, materiais, agrupamento flexivel de alunos
e tarefas motivadoras, procurou-se reforcar os conhecimentos dos alunos, ajudando-os a
ultrapassar as dificuldades demonstradas.

A conclusdo da ultima atividade da segunda aula, desenho de uma criatura, realizou-se no
inicio da terceira. Optou-se por solicitar a alguns alunos a descricdo oral da criatura que tinham
desenhado, enquanto os colegas davam a sua opinido sobre a mesma estar, ou nao, de acordo
com a descricdio da professora. Embora esta atividade ndo estivesse contemplada na
planificacdo, foi posta em pratica com o intuito de mobilizar conhecimentos anteriores e
reforcar a participagdo dos alunos nas aulas. E ainda de ressalvar o facto de serem chamados a
intervir os alunos que se considerou demonstrarem ainda algumas dificuldades, o que permitiu
uma intervencgdo diferenciada com esses alunos.

A atividade que levou a criacdo de um estendal com roupas de bonecas, permitiu fazer um
diagndstico dos conhecimentos dos alunos acerca do vocabuldrio novo introduzido durante a
unidade. Nesta atividade, realizada com a turma dividida em dois grupos com o propésito de
os alunos perceberem que o trabalho em equipa também concorre para o seu processo de
aprendizagem, foi notério o empenho dos alunos. A diferenciagdo processual também passa
pela experiéncia de trabalhar individualmente, em pares e em grupo, reconhecendo que todos
os agrupamentos de alunos tém o seu papel no processo de aprendizagem.

Na ultima aula da unidade, utilizando bonecos(as) de cartdo e pecas de roupa, alguns
alunos foram convidados a vestir um(a) boneco(a) e a descrevé-lo perante a turma. Esta
atividade foi planificada para dar resposta as dificuldades que ainda persistiam em alguns
alunos, ao mesmo tempo que contribuia para que os restantes aplicassem os seus
conhecimentos a novas situagdes. A referida atividade permitiu que os alunos se tornassem o
centro da aula, estando ansiosos por participar. Com a sua realizacdo foi possivel perceber
que, caso a atividade seja aliciante, os alunos perdem o receio de intervir perante a turma e
demonstrar algumas das lacunas que ainda possam persistir, aceitando a ajuda do professor
para melhorar a sua intervengao.

Como ultima atividade foi distribuida uma ficha de trabalho (anexo 12), com objetivos
diagndsticos e formativos, que incluia ndo sé os novos conteudos trabalhados durante esta
unidade, como outros que foram alvo de refor¢o no decurso das quatro aulas.
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Uma vez que nao se previu com antecedéncia a existéncia de algumas dificuldades na
compreensdo e realizagdo dos exercicios, atribuindo-se esta situacdo ao facto de ndo ser
habitual o uso de instrumentos formais de avaliagdo nas aulas de Inglés das AEC, bem como a
necessidade de mais tempo para a sua realizacdo, o que nao permitiu corrigir os exercicios
com os alunos, decidiu-se planificar uma quinta aula (anexo 13).

Durante a aula de correcdo da ficha de trabalho, a professora/investigadora e a professora
de Inglés desenvolveram conjuntamente todo o trabalho. Os alunos usaram o quadro
interativo para realizar a correcdo dos exercicios, enquanto procediam a autocorrecdo da sua
ficha, orientados pelas duas professoras. Considera-se que esta atividade teve um carater
diferenciador no que diz respeito a intervencdo dos alunos na corre¢do da ficha, uma vez que
contribuiu para consolidar conhecimentos e permitiu aos alunos terem um papel ativo na
corregao do seu préprio trabalho, chegando a questionar as professoras sobre o porqué de um
exercicio estar correto ou errado.

Na segunda parte da aula iniciou-se o estudo da obra Brow bear, brwon bear, what do you
see?.

Nesta quinta aula ndo foram tomadas quaisquer notas de observacao, apenas se procedeu
ao preenchimento da grelha de registo de observacao dos alunos.

Relativamente ao terceiro indicador presente no guido de observag¢ao, empenho dos alunos
durante as aulas, é possivel percecionar, tanto a partir das notas tomadas pelas professoras
que observaram as aulas como a partir dos registos de observacio da
professora/investigadora, que a turma se envolveu com empenho na maioria das atividades
realizadas, mostrando-se mais participativa, atenta e interessada. Este facto concorreu para
que se verificassem melhorias na compreensdo das instrucdes dadas, na interacdo entre os
intervenientes na aula, na intervencdo oral dos alunos e na autoconfianga. Acredita-se que o
aumento do empenho dos alunos esteja diretamente relacionado com as dindmicas de
avaliacdo diagndstica e diferenciagcdo processual introduzidas no decorrer da unidade didatica,

que contribuiram também para a consolidacdo e aquisicdo de aprendizagens.

2.2.7.Anadlise das respostas dos questiondrios e da
entrevista

Com o objetivo de conhecer as perce¢des de encarregados de educac¢do e alunos sobre

avaliacdo diagndstica e diferenciacdo pedagdgica, bem como a sua contribuicio para o
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processo de aprendizagem dos alunos, foram realizados inquéritos andénimos. Seguidamente

apresentam-se os resultados obtidos.

Questionario realizado aos encarregados de educacao

De um total de vinte e trés questiondrios (anexo 3) enviados para os encarregados de

educagdo, apenas foram devolvidos vinte. Destes, 70% foram respondidos pelas mdes dos

alunos.
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Grafico 1
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Constatou-se também que 50% dos inquiridos tém idades compreendidas entre os 31 e os
40 anos. No que diz respeito a escolaridade, 60% apenas concluiu o ensino basico, sendo que
20% frequentaram apenas o 12 CEB. Do total de respondentes que devolveram o questionario

preenchido, apenas 10% tém um curso superior.

HabilitagGes literarias dos inquiridos

M42ano M62ano M92ano 12 2ano [ Curso técnico M Curso superior

Gréfico 3

No que diz respeito a primeira questdo, relativa ao papel da avaliacdo no processo de
ensino e aprendizagem, 13% dos inquiridos respondeu que o papel da avaliagdo estd
relacionado com a avaliagdo de conhecimentos, os mesmos 13% responderam que tem como
objetivo identificar dificuldades e outros tantos pensam que a avalia¢do se encontra ligada ao

desenvolvimento de capacidades dos alunos.

Papel da avaliagdo no processo de ensino e
aprendizagem

8 M Avaliar conhecimentos
7

M Identificar dificuldades
6
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4 M Planificar atividades
3 M Avaliar conhecimentos e identificar

dificuldades
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Gréfico 4
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Da analise do grafico 4 é ainda percetivel que 31% dos inquiridos ndo descodificou o que
era pretendido com a questdo, surgindo respostas que se entende ndo serem relevantes para

o estudo em causa, como as que a seguir se transcrevem:

CitagOes

Na minha opinido é bom, porque o Inglés é uma lingua universal.

Acredito que atualmente o processo de ensino e aprendizagem é bastante exigente para criangas da
primdria no entanto a professora esfor¢a-se para ensinar aos seus alunos o melhor de si da forma
mais fdcil e simples tendo em conta o “publico-alvo”.

Na minha opiniéo é um processo de ensino: bom com qualidade. Para o N... serd bom aprender.

Pode admitir-se que o desfasamento entre a questdo colocada e a resposta formulada
esteja relacionado com a baixa escolaridade de parte dos inquiridos mas também com o facto
de ndo estarem esclarecidos relativamente ao papel que a avaliagdo desempenha no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos. Contudo, uma minoria de 13%, referiu que a avaliagdo
desempenha um papel importante na identificagdo de dificuldades, na planificagdo das
atividades e no desenvolvimento das capacidades dos alunos, o que nos leva a concluir que
alguns pais ja se encontram familiarizados com finalidades da avaliagdo que vao para além da
mera classificagao de final de periodo.

A segunda pergunta do questiondrio dizia respeito as trés modalidades de avaliagao
presentes na legislagdo portuguesa, pretendendo-se aferir se os pais as conheciam e qual

entendiam ser a mais relevante.

Distingao entre as trés modalidades de avaliagcao
M Distingue as 3 dimensdes da avaliagdo
° H Distingue apenas a avaliagdo sumativa
5 O Distingue a avaliagdo formativa
4 - u Distingue a avaliagdo diagnéstica
H N3o distingue qualquer dimensdo
* M Distingue de forma incorreta
2 1 O N&o relevante
1 4 ! i Ndo sabe
M N3o responde
° M Ndo retorno

Griéfico 5
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Do universo total, cinco respondentes, o que corresponde a 22% das respostas, distinguem
as trés modalidades de avaliagdo, sumativa, formativa e diagndstica. Trés dos inquiridos,
correspondendo a uma percentagem de 13%, responde que nao sabe e outros 13% nao
respondem a questao.

Apenas um dos inquiridos fez referéncia a avaliagdo diagndstica. Ao realizar a analise das
respostas dadas a esta questao, podemos concluir que 72% desconhecem as trés modalidades
de avaliacdo, o que pode ser representativo de um desconhecimento generalizado dos
encarregados de educacdo relativo a esta matéria e que certamente influenciard a concecao
gue tém da avaliacdo, bem como das suas finalidades, funcdes e objeto.

Uma vez que houve dificuldade na distincdo das modalidades de avaliagdo, compreende-se
o facto de 22% responderem que ndo sabem, ou ndo responderem, quando questionados
sobre a modalidade que consideram mais relevante. Seis dos inquiridos (26%) consideram que
dimensdo sumativa é a mais importante e cinco (22%) referem que todas as dimensdes da
avaliagdo sdo relevantes. Uma percentagem de apenas 9% opta pela avaliagdo diagndstica.
Podemos concluir que a importancia desta ultima, sobretudo ao contribuir para a identificacdo
de pré-requisitos e de dificuldades, ainda ndo é reconhecida e valorizada pelos encarregados

de educacao.

Dimensoes da avaliagdo e sua importancia

O R, N W M~ U OO N

M Sumativa M Formativa 4 Diagnéstica
H Todas as dimensBes M N&o sabe i N3o responde

H N3o retorno

Gréfico 6

Quando questionados sobre se os conhecimentos adquiridos em contexto familiar
desempenham um papel importante no desenvolvimento das competéncias trabalhadas na
escola, 70% dos inquiridos respondeu que sim, 4% ndo respondeu e 4% referiu ndo saber.

Acrescentaram ainda que os conhecimentos adquiridos junto da familia potenciam o
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desenvolvimento de competéncias e influenciam positivamente futuros resultados
académicos.

Deste modo, verifica-se que uma larga maioria reconhece que alguns dos pré-requisitos
necessarios para trabalhar novos conteludos podem ser adquiridos junto da familia,
desempenhando esta um papel importante no que se refere ao desenvolvimento, por parte

dos alunos, de competéncias trabalhadas nas instituicdes escolares.

Importancia dos conhecimentos adquiridos
em contexto familiar
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Grafico 7

Referem-se seguidamente algumas respostas que consideramos elucidativas da analise
efetuada, uma vez que realcam a importancia dos pré-requisitos que o professor pretende

conhecer através da avaliacdo diagndstica.

CitagGes

E totalmente importante porque uma complementa a outra.
Na minha opinido, os conhecimentos que os alunos adquirem em contexto familiar sGo importantes
para uma melhor aprendizagem e uma melhor ligagéo entre familia e escola.

Sdo muito importantes os conhecimentos que os alunos adquirem em contexto familiar porque
ajudam positivamente nas atividades escolares, quando os mesmos sGo educativos.

Com a pergunta quatro pretendia-se saber a opinido dos encarregados de educacgao sobre a
importancia da utilizacdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas. Das respostas
obtidas, verifica-se que 78% acreditam que o uso de estratégias diversificadas, durante as
aulas, é benéfico para os alunos. Como beneficios principais, referem o facto de contribuirem

para uma maior motivacdo e interesse e de serem facilitadores da aprendizagem.
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A partir dos dados obtidos podemos inferir que a maioria dos inquiridos reconhece

beneficios no uso de uma pedagogia diversificada.

Beneficio da utilizacdao de estratégias
diversificadas
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Grafico 8

Relativamente a quinta questdo, que pretende conhecer a opinido dos encarregados de

educacdo sobre a capacidade de todos os alunos realizarem as atividades das aulas de Inglés,

das AEC, com a mesma facilidade, constata-se que 17% respondem que sim e 39% respondem

qgue ndo. A andlise dos dados permite também verificar que uma grande percentagem dos

inquiridos, 31%, refere ndo ter opinido formada sobre o assunto.

Capacidade de todos os alunos realizarem
as atividades das aulas de Inglés
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Gréfico 9
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Quando justificam as suas respostas, os inquiridos que defendem que todos as alunos
realizam as atividades das aulas de Inglés com a mesma facilidade justificam a sua opinido
referindo que todos os alunos revelam interesse pela LE, todos tém capacidades para aprender
e que se encontram numa idade propicia para a aprendizagem de uma LE.

Por seu lado, os que defendem a opinido contrdria, justificam-na dizendo que os alunos nao
se encontram motivados, ndo tém aptidao para o Inglés, ndo hda estimulo por parte da familia,
os ritmos de aprendizagem sao diferentes e as aulas ndo sdo estimulantes. Contudo, a
planificacdo e colocacdo em pratica de atividades diferenciadas, apoiadas numa efetiva
avaliacdo diagndstica, vao permitir identificar e ultrapassar as dificuldades de modo a que
todos os alunos progridam nas suas aprendizagens.

Foram identificadas algumas respostas esclarecedoras dos dados referidos anteriormente:

CitagOes

Penso que sim, porque as criangas nestas idades sGo muito perspicazes e interessadas em aprender
uma lingua que ndo é a delas.

Sim, se as estratégias forem adequadas a cada aluno.

Acho que ndo, pelo que percebo do meu filho, as aulas sGo muito pobres e ele tem ainda muitas
dificuldades (...).

Eu penso que ndo porque as criangas ndo tém todas o mesmo ritmo de aprendizagem umas tém
mais dificuldades gue as outras.

A ultima questdo do inquérito pretendia perceber que fatores, na opinido dos encarregados
de educacdo, podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias ao nivel do Inglés,
nas AEC. Apds a anadlise das respostas, foi possivel elencar os que se seguem:

- Método e trabalho do professor;

- Apoio dos pais;

- Existéncia de emigrantes na familia;

- Ouvir musica;

- Ver filmes;

- Realizar atividades ludicas;

- Ser incentivado pelo professor;

- Usar estratégias diversificadas nas aulas;

- Repetir oralmente as palavras novas;

- Iniciar precocemente a aprendizagem do Inglés;

- Perceber a utilidade futura do Inglés;

Os fatores referidos pelos inquiridos abrangem o contexto familiar e, sobretudo, o contexto
escolar, onde se torna imprescindivel motivar os alunos, planificando aulas contendo

atividades diferenciadas e dindmicas que sejam, constantemente, estimulantes.
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Questionario realizado aos alunos

Vinte e trés alunos responderam ao questionario (anexo 2), em contexto de sala de aula.
Houve algumas questdes que suscitaram duvidas na sua interpretacdo, as quais foram
esclarecidas pela professora/investigadora sem influenciar as respostas dos alunos.

Com a primeira questdo pretendia-se perceber o que é a avaliacdo para os alunos.
Analisando os dados verifica-se que 38% dos alunos vé a avaliacgdo como mera testagem de
conhecimentos e 21% associa-a a realizacdo de fichas de avaliacdo. Apenas 8% considera que a
avaliagdo esta relacionada com todo o trabalho desenvolvido na sala de aula e 4% encara-a
como uma maneira de ajudar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades. Conclui-se assim
gue, para a larga maioria dos alunos inquiridos, a avaliacdo é realizada apenas com o objetivo
de atribuir uma classificacdo que vai possibilitar, ou ndo, a transicao para o ano letivo seguinte.
Como no 12CEB, até ao 32 ano de escolaridade, a avaliacdo é qualitativa seria expectdvel que a
maioria dos alunos a visse como mais uma ferramenta que os ajuda a identificar e ultrapassar
as suas dificuldades. Contudo, verifica-se que, desde o 12CEB, os alunos comecam a relacionar
a avaliagdo apenas com o seu carater classificatdrio, tal como acontece com a maioria dos pais,

acabando por ndo beneficiar de todas as potencialidades da mesma.

Significado da avaliagao para os alunos

H Todo o trabalho da sala

=
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M Testar conhecimentos

M Testar conhecimentos e ultrapassar
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i N3o relevante
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Gréfico 10

Na segunda questdo os alunos foram inquiridos sobre o local, ou locais, onde costumam ser
avaliados. Quinze alunos, que correspondem a uma percentagem de 65%, responderam que

sdo avaliados apenas na escola, enquanto 22% referem a sala de aula. Considera-se que, em
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ambos os casos, os alunos se estdo a referir ao local onde decorre o processo de ensino e

aprendizagem e que é dinamizado pelo professor.

Apenas dois alunos fazem referéncia a outros locais, para além da escola, onde também

consideram que sao avaliados.

Deduz-se, das respostas dos alunos, e no seguimento da questdo anterior, visto a avaliacao

estar associada a atribuicdo de uma classificacdo, que para eles a mesma apenas ocorre dentro

da instituicao escolar.
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Gréfico 11

Quando questionados sobre quem é responsavel, na escola, pela sua avaliagdo, 91% dos

alunos respondem que é a professora.

25

20

15

10

Responsavel pela avalia¢do, na escola

H Professora

M Professora e terapeuta
da fala

i N3o relevante

[ON&o sabe

ON3&o responde

Grafico 12

75



Pode subentender-se que os alunos se estdo a referir apenas a PTT porque a referem no
singular, isto significa que nem sequer ponderam os outros professores da turma,
nomeadamente os professores das AEC (Musica, Inglés, Atividade Fisica e Desportiva, Literacia
Infantil e Educacdo para a Cidadania e Patrimdnio Local) ou o professor de Apoio Educativo.

Deste modo, e tendo em consideracdo as respostas dadas a questdao anterior quando os
alunos afirmam que apenas sdo avaliados na escola, parecem considerar que o Unico
responsdvel pela avaliacdo é o PTT e que os restantes professores que desenvolvem outro
trabalho com a turma nao interferem na mesma. Uma explicacao para este facto pode ser os
alunos pensarem que as AEC sdao atividades onde ndo existe avaliacdo porque nado sao
obrigatdrias, ndo existem fichas de avaliacdo e as informacdes dadas aos encarregados de
educacdo no final de cada periodo, mesmo ndo sendo satisfatérias, ndo interferem na

transi¢cdo de ano.

Modo como a professora realiza a avaliagdo

H Atribuigdo de uma classificagdo
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Grafico 13

Relativamente a questdo numero quatro, os alunos foram questionados sobre o modo
como sao avaliados pela professora e 35% afirmaram que a professora avalia os alunos através
da atribuicdo de uma classificacdo e 22% consideraram que a avaliacdo depende das fichas de
avaliagdo. Apenas um aluno respondeu que a avalia¢do implica a observagao didria do trabalho
desenvolvido e do comportamento, bem como os resultados das fichas de avaliagdo. Pode
verificar-se que a maioria dos alunos da turma valoriza muito as fichas de avaliagdo, em

detrimento do trabalho desenvolvido diariamente.
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CitagOes

Com fichas.
A professora avalia-me com notas.
A professora avalia-me com fraco, insuficiente, suficiente, bom-, bom, bom+ e muito bom.

A minha professora avalia-me pelos testes e pelo meu comportamento e desempenho na sala de
aula.

Na questdo seguinte os alunos sdo inquiridos sobre o momento em que sdo avaliados,
sendo que 22% respondem que a avaliacdo apenas acontece no final dos periodos e a mesma
percentagem de alunos considera que a avaliacdo apenas ocorre quando realizam fichas de
avaliacdo. A percentagem dos alunos que considera que a avaliacdo ocorre todos os dias é de
26%. Verifica-se que alguns alunos entram em contradicdo com a resposta anterior quando
afirmam que a avaliacdo da professora depende da atribuicdo de uma classificacdo ou da

realizacdo de fichas de avaliacdo, situacées que ndo ocorrem diariamente.

Momentos de avaliagao

7 H Todos os dias

H No fim dos periodos

i Quando se realizam
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H N3o relevante

i N3o sabe

[N&o responde

Grafico 14

A sexta questdo pretendia saber como é que os alunos gostariam que fosse realizada a sua
avaliacdo e 48% responderam que ndo queriam qualquer alteracdo. E de registar que 31% das
respostas ndao foram consideradas relevantes para este estudo porque os alunos ndo
interpretaram a pergunta do modo como era pretendido pela investigadora, tal como

mostram as respostas seguintes:

CitagOes

No mesmo local.
Num papel.
Queria que a minha avaliagdo fosse a melhor da turma.
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Opinido dos alunos sobre a realizagdo da avalia¢ao
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Grafico 15

No que concerne a pergunta sete, os alunos foram questionados sobre os meios utilizados
nas aulas de Inglés, das AEC, para a realiza¢do da sua avaliagdo. Apesar de 39% dos alunos
afirmar que a professora avalia os alunos a partir dos trabalhos realizados, uma percentagem
significativa, 26%, responde que ndo sabe como é avaliado. Uma vez que, relativamente a
avaliagdo das disciplinas que fazem parte do curriculo do 32 ano de escolaridade, na questdo
numero quatro do inquérito, todos os alunos manifestaram a sua opinido, pode-se inferir que,

alguns alunos, consideram que no Inglés nao sdo sujeitos a qualquer avaliagdo.

Avaliagdo nas aulas de Inglés das AEC
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Gréfico 16
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Quando questionados sobre a capacidade de todos os alunos da turma realizarem as
atividades das aulas de Inglés com a mesma facilidade, 35% respondem que sim e 61%
respondem que ndo, dados que vdo ao encontro das respostas dadas pelos encarregados de
educacdo relativamente ao mesmo assunto. Aqueles que respondem afirmativamente a
questdo justificam-na afirmando que todos os alunos sdo inteligentes, esforcados,
participantes e tém o apoio da professora. Por seu lado, os que sdo da opinido que nem todos
conseguem realizar as atividades de Inglés com a mesma facilidade, apontam o facto de os
colegas trabalharem devagar, de terem dificuldades e, sobretudo, estarem desatentos na aula,

como justificagao.

Realizacao das atividades das aulas de
Inglés
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Grafico 17

Ao serem questionados sobre o modo como os conhecimentos de Inglés adquiridos fora da
escola podem ajudar na realizagdo das atividades das aulas, os alunos demonstraram
dificuldades na compreensao da questao, o que dificultou a analise dos dados. A larga maioria
dos alunos enumerou situagbes em que lhes é permitido aprender a lingua, como por
exemplo: ouvir cangbes, ver filmes e fazer os trabalhos de casa. Apenas cinco alunos
responderam que, pelo facto de adquirirem conhecimentos fora da escola, tém maior
facilidade em aprender o vocabulario trabalhado nas aulas.

Com a ultima questdo pretendia-se conhecer a opinido dos alunos sobre a adequagdo das
atividades das aulas de Inglés para que todos os alunos conseguissem aprender. Da mesma
forma que apontaram a falta de atencdo dos colegas como justificativa para que nem todos os

alunos conseguissem realizar as atividades das aulas de Inglés com a mesma facilidade, 35%
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dos alunos também consideram a concentragdo durante as aulas o fator principal que
contribui para a aprendizagem do Inglés.

Estes alunos respondentes referem também que a aprendizagem seria facilitada se,
durante as aulas, ouvissem mais musica e realizassem mais jogos, se todos os alunos fossem
chamados ao quadro e se nao faltassem as aulas, se a professora utilizasse mais imagens,
ensinasse os conteudos paulatinamente e utilizasse estratégias mais diversificadas.

Verifica-se, pelas suas respostas, que os alunos conseguem sugerir alteracdes pertinentes a
serem aplicadas as aulas de Inglés e que, o facto de serem questionados sobre estes assuntos,
pode ser importante para o professor reajustar a sua pratica.

Conclui-se que, relativamente as dimensdes da avaliagdo, apenas um numero reduzido de
encarregados de educac¢do conseguiu identifica-las e, uma percentagem significativa dos
inquiridos associa a avaliagdo das aprendizagens sobretudo a classificagdo de final de periodo
ou de ano escolar. O mesmo acontecendo com os alunos. Infere-se que, ao contrario do que se
preconiza, a avaliagdo sumativa é a mais valorizada tanto por encarregados de educa¢cdo como
por alunos, descorando a importancia da avaliagcdo ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto a avaliacdo diagndstica, € uma modalidade quase desconhecida dos inquiridos. Na
sua maioria, encarregados de educacdao e alunos, ainda desconhecem as diferentes
modalidades de avaliagdo.

Tanto os encarregados de educagdao como os alunos identificam a falta de atengdo nas
aulas de Inglés como entrava para a aquisi¢do de conteudos e referem que a implementacgdo
de estratégias de diferenciacdo pedagdgica s3o benéficas para o processo de ensino e

aprendizagem.

Entrevista a professora de Inglés

Foi realizada uma entrevista estruturada a professora de Inglés das AEC (anexo 1), da turma
de intervencdo com o intuito de conhecer a sua opinidao sobre a importancia da avaliagdo
diagndstica e da diferenciacdo pedagdgica, bem como da relagdo entre ambas, no processo de
ensino e aprendizagem.

Na opinido da referida professora, a avaliagdo tem como finalidades diagnosticar e verificar
conhecimentos e a avaliacdo formativa é a modalidade que mais contribui para o processo de

ensino e aprendizagem. Verifica-se contudo que a professora justifica a escolha da avaliacao
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formativa com algumas das finalidades da avaliacdo diagndstica, tais como a sua importancia
para a planificacdo das atividades e a influéncia na aprendizagem de novos conteldos. Esta
opinido reforca o que é sustentado no decurso do presente trabalho ao considerar-se que as
dimensdes diagndstica e formativa se interligam e complementam durante o processo de
ensino e aprendizagem.

A falta de empenho dos alunos, associada a apenas uma hora de trabalho semanal com a
turma, que impede a professora de conhecer bem os alunos, sdo os aspetos que, no seu
entender, contribuem para condicionar a implementacao da diferenciacdo pedagogica nas
aulas. Pela andlise das respostas da professora pode verificar-se que a diferenciacdo
pedagdgica é por si percecionada apenas como a realizagdo de atividades diferentes numa
aula (desenho, escrita, cancdo, jogo..), ndo estando associada a avaliacdo e,
consequentemente, as dificuldades manifestadas pelos alunos que podem levar a uma
reestruturacdo da planificagdo da unidade ou mesmo a interrup¢do de atividades da aula
devido a necessidade de reforgcar os conhecimentos dos alunos relativamente a um

determinado contetdo.
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CONCLUSAO

Esta investigacdo teve como ponto de partida a intencdo de se compreender até que ponto
a avaliacdo diagndstica pode ser um dispositivo orientador de praticas de diferenciacao
pedagdgica, numa turma de ensino precoce de Inglés. Para nortear a parte empirica do estudo,
delimitando o campo de investigacdo e articulando os conceitos, elaborou-se a seguinte
guestdo de partida: “Até que ponto a avaliacdo diagndstica pode sustentar a diferenciacao
pedagdgica no decurso do processo de aprendizagem de Inglés, nas Atividades de
Enriquecimento Curricular?”

Apds a revisdo bibliografica realizada, foi possivel inferir que a avaliacdo diagnéstica per se,
ou articulada com a avaliacdo formativa, permite a recolha de informacdo que conduz a uma
reorientacdo do processo de ensino e aprendizagem, no sentido de otimizar a prdtica docente,
tendo em vista o desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos. A avaliagao,
entendida essencialmente como regulacdo continua das aprendizagens, estd presente em
todos os momentos do processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, é imperativo que a
mesma se ajuste aos conteudos abordados, as metodologias usadas e as caracteristicas dos
alunos. SO é possivel concretizar esta ideia de avaliagdo se a mesma estiver correlacionada
com praticas de diferenciagdo pedagdgica, ajustando-se a diversidade dos alunos e
concorrendo para a identificagdo da origem das dificuldades e dos meios mais adequados para
as remediar, bem como para enriquecer as aprendizagens.

No decorrer do estudo procedeu-se a uma intervengdo pedagdgica que envolveu uma
turma de Inglés, das AEC, composta por 23 alunos. A planificacdo da unidade, tendo por base a
observacao realizada a priori, consistiu em 4 aulas de 60 minutos e foi sendo reajustada de
acordo com o feedback da avaliacdo diagndstica realizada em cada aula, das atividades de
diferenciacdo pedagodgica e da progressdo dos alunos relativamente a aquisicdes anteriores.
Deste modo, houve ainda necessidade de se adaptar a planificacdo, alterando-se atividades,
no decorrer das aulas.

Considera-se que implementar uma pedagogia diferenciada numa turma é um trabalho
moroso que exige empenho de todos os intervenientes e reflexdo sistematica sobre a pratica,
uma vez que nao ha receitas e cada docente, com cada turma, tem de construir um percurso
proprio. Acredita-se contudo que a avaliacdo diagndstica é um aliado fundamental nessa

implementacdo.
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Do ponto de vista global, face a investigacdo realizada, emerge como conclusado primeira a
existéncia de uma correlacdo entre avaliacdo diagndstica e diferenciacdo pedagdgica, no
decurso do processo de ensino e aprendizagem, que contribui para a consolidacdo e aquisicao
de aprendizagens por parte dos alunos. O estudo ajuda a compreender a contribuicdo da
avaliacdo diagndstica para a recolha de informagdao pertinente sobre as dificuldades
apresentadas pelos alunos, no decorrer de cada aula, bem como sobre os seus pontos fortes. A
referida informacao torna-se fundamental para a reestruturacao da planificacdo da unidade ou
de apenas uma aula, conduzindo a estratégias de diferenciacdo pedagdgica que tém sobretudo
como objetivo auxiliar os alunos na consolidacdo de conhecimentos.

Durante a intervencdo na turma foram-se diferenciando as atividades de acordo com o
feedback proveniente da avaliacdo diagndstica. Deste modo, a planificagdo inicial da unidade
foi sendo alterada de acordo com as dificuldades demonstradas pelos alunos, bem como de
acordo com os progressos na aprendizagem. Os alunos beneficiaram desta pratica na medida
em que promoveu a aquisicio de novas aprendizagens e o reforco de conteldos ja
trabalhados, fomentando também um maior empenho e participacdo no decorrer das. Os
alunos passaram a ter um papel mais ativo, tornando-se o centro do processo de ensino e
aprendizagem, o que contribuiu para reforcar a sua autoestima.

A interveng¢do na turma ajudou os alunos a compreender o papel da avaliagdo no processo
de aprendizagem. Paulatinamente, perceberam que a avaliagdo ndo tem como objetivo
primeiro a classificagao, tratando-se, acima de tudo, de um instrumento que procura ser um
auxilio para o processo de aprendizagem. Considera-se um avan¢o muito significativo tendo
em consideragdo as respostas que os alunos deram nos questiondrios, em relagao a esta
matéria. Por outro lado, ajudou-os a compreender a importancia de todo o processo de
avaliagdo e a ndo considerarem apenas os produtos finais como os Unicos a serem valorizados.

E ainda de referir que o presente estudo desmistifica a ideia de que a planificacdo de aulas
é estanque, tendo que ser cumprida na integra, independentemente do feedback recebido por
parte dos alunos e das dificuldades detetadas. Por outro lado ajuda a compreender a
necessidade de se valorizar o papel da avaliagdo diagndstica, como potenciadora de
diferenciacdo pedagdgica no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Seria pertinente, para complementar os resultados obtidos durante este estudo, realizar
um trabalho colaborativo entre professores de ensino precoce de Inglés, incluindo a
observagdo mutua de aulas e a reflexdo sobre as mesmas, o qual se desenrolasse num
horizonte temporal mais lato, tendo presente a trilogia: avaliar, diferenciar e aprender. O
trabalho colaborativo entre professores permitiria a troca de experiéncias e saberes, bem
como contribuiria para ultrapassar conflitos e receios de criticas. Uma vez que todos os
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docentes dariam o seu contributo, a interacdo contribuiria para a sua evolugdo profissional e
permitiria enriquecer a sua maneira de pensar e atuar. Para além dos docentes, os alunos
seriam grandes beneficidrios de todo o trabalho colaborativo, bem como da reflexdo em torno
do mesmo, visto acreditar-se que o mesmo iria contribuir para melhorias no processo de
ensino e aprendizagem, conduzindo a atitudes de maior empenho por parte dos alunos, as

guais seriam acompanhadas de aumento do sucesso académico.
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Plano de aula-5

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Escrita do sumdrio.
Rever
Mobilizacdo de conhecimentos Corregdo da ficha de Avaliacdo diagndstica
saberes. prévios. trabalho. Quadro interativo || (cores, animais de
estimacdo).
Realizacdo de Consolidar Exploracao dos aspetos Livro — Brown
Vocabulario atividades de conhecimentos. paratextuais da obra: bear, brown bear, || Avaliacao
novo: forma autéonoma e Brown bear, brown bear, what do you see? || diagndstica/formativa
bear, bird, responsavel. what do you see? (observacdo direta
horse, frog, Adquirir novo com registo:
Clothes sheep, goldfish. || Reflexdao sobre o vocabuldrio. Audicdo da leitura integral empenho,

Estruturas
frasicas:
What do you
see? | see...

trabalho realizado.

Aplicagdo do
vocabulario e
estruturas frasicas
a novas situacdes
de comunicacgao.

Ouvire
compreender
instrucdes simples.

Interagir com os
colegase a
professora.

da obra.
Visualizagao de flashcards
com imagens dos animais

referidos na obra.

Associacdo de flashcards e
wordcards.

Pintura de desenhos.

Flashcards e
wordcards —
imagem e nomes
de animais

Desenhos de
animais

organizagao,
participagao,
produgdo oral,
produgao escrita,
interagdo com colegas
e professor,
compreensao de
instrucdes).




Tempo Descri¢ao das atividades
3m Um aluno escreve no quadro o nimero da licao, a data e o sumdrio. Todos os alunos fazem o registo no caderno.
A corregao da ficha de trabalho da aula anterior é realizada recorrendo ao quadro interativo. Varios alunos sao chamados para corrigirem
25m cada um dos exercicios. Como existem duas fichas de trabalho diferentes, a correcao é feita alternadamente, por exercicio. Cada aluno
procede a autocorrecdo do seu trabalho, enquanto os professores a verificam individualmente.*
As professoras mostram o livro Brown bear, brown bear, what do you see? aos alunos, ao mesmo tempo que projetam as imagens da
5m capa e da contra capa no quadro interativo para facilitar a identificacdo de alguns aspetos paratextuais (titulo da obra, autor, ilustrador,
editora).
10m As professoras leem integralmente a obra enquanto mostram as ilustracdes de cada pdgina no livro e no quadro interativo. No final,
qguestionam os alunos sobre palavras conhecidas que tenham reconhecido durante a leitura.*
Durante uma segunda leitura da obra, alguns alunos dirigem-se ao quadro onde colam flashcards com imagens dos animais que vao
12m sendo referidos. De seguida, outro grupo de alunos coloca, por baixo das imagens, os wordcads correspondentes onde se visualiza a cor e
o nome do animal.
5m Aleatoriamente sdo entregues aos alunos desenhos dos animais referidos na obra para que os pintem utilizando a cor correta.

* Atividade de Avaliagdo Diagndstica




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

ENTREVISTA SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA

Esta entrevista integra-se num projeto de dissertacdo de Mestrado, na drea do Ensino
Precoce de Inglés, e tem como objetivo recolher informacGes sobre as conce¢bes da
professora de Inglés, das Atividades de Enriquecimento Curricular, em relagdo a avaliagao
das aprendizagens e a diferenciacdo pedagdgica. A entrevista é andnima e os dados
recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Lucia Mouta

Idade: 36

Formacgdo Académica: Linguas e Literaturas Modernas Portugués/inglés — Ramo

Educacional

Complemento de Formagdo — Grupo 120

Anos de servico docente prestado nas Atividades de Enriquecimento Curricular: 12

. Na sua opinido, qual a utilidade da avaliagao para o desenvolvimento do processo de ensino

e aprendizagem?

Para mim a avaliagdo dos alunos deve servir para diagnosticar e verificar os conhecimentos

adquiridos pelos mesmos.

. Tendo presente a atual legislacdo portuguesa referente a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, considera que a mesma se adequa a necessidade de desenvolver competéncias nos

mesmos? Justifique.

Ndo sei se compreendi a questdo... Atualmente a avaliagGo das aprendizagens estd ligada

as metas, anteriormente pretendia-se desenvolver e analisar competéncias. Para mim ambas

sdo importantes porque se podem complementar.

3. Das trés dimensdes de avaliagdo (sumativa, formativa e diagndstica) presentes na legislacdo

portuguesa, qual considera ser a mais pertinente para o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem? Justifique.




Considero que a mais pertinente é a avaliagdo formativa porque tem impacto nas proximas

aprendizagens dos alunos e influencia a planificacéo e a prdtica.

4. Quando utiliza a modalidade de avaliagao diagndstica e com que intengdo?

Utilizo a avalia¢do diagndstica no inicio das aulas e no fim para ver o que os alunos

aprenderam.

5. Até que ponto a avaliacdo diagndstica influencia a sua tomada de decisGes na planificacdo

das atividades a serem realizadas pelos alunos?

Influencia bastante porque a partir da avalia¢do diagndstica tento planificar as aulas e as

atividades para irem ao encontro das necessidades dos alunos.

6. Em sua opinido, qual a pertinéncia de introduzir estratégias de diferenciacdo pedagdgica no

processo de ensino e aprendizagem?

E fulcral, devido aos alunos possuirem estilos de aprendizagem diferentes.

7. Que potencialidades e obstaculos condicionam a possibilidade de diferencia¢do

pedagdgica?

Quando trabalhamos apenas uma hora por semana com os alunos é dificil conhecermos
esses alunos e os seus interesses. Por outro lado, muitos alunos ndo se empenham nas aulas de

Inglés das AEC e as suas dificuldades aumentam ainda mais.

8. O seu trabalho com os alunos inclui estratégias dessa natureza? Porqué? Por que ndo? Se

sim, ilustre.

Tento implementar algumas estratégias de diferencia¢do, sobretudo nas atividades que
desenvolvo que tentam ir ao encontro dos interesses dos alunos. Numa mesma aula existem
atividades de desenho e de escrita, cangdes, jogos...para que todos os alunos possam trabalhar

os contetdos de forma a sentirem-se motivados.



9. Aseu ver, existe alguma relagdo entre avaliagao, designadamente avaliagao diagndstica, e

diferenciacdo pedagdgica? Explicite.

Penso que a avaliagdo diagndstica estd relacionada com a diferencia¢cdo pedagdgica
porque, a partir dessa modalidade de avaliagdo, o professor planifica as atividades que

considera serem as mia adequadas para a turma.



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertacdo de Mestrado, na drea do Ensino
Precoce de Inglés, e tem como objetivo recolher informacdes sobre as conce¢des dos alunos
em relacdo a avaliacdo das aprendizagens e a diferenciacdo pedagdgica. Os questionarios
sdo anénimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Lucia Mouta

1. O que é paratiaavaliacdo?

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

3. Naescola, quem é responsavel pela tua avaliacdo?

4. Como é que a professora te avalia?




5. Quando é que és avaliado(a)?

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que

meios costuma ser realizada a avaliagao?

8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de

Inglés com a mesma facilidade? Porqué?

9. Na tua opinido, como é que os conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?




10. Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para

gue todos os alunos possam aprender?

Sobre quem preenche o questiondrio

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC (Inglés):

I:I Siin
I:I Ndo

Data de preenchimento: / /2015



Instituto Politécnico do Porto
Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertacdo de Mestrado, na drea do Ensino
Precoce de Inglés, e tem como objetivo recolher informac¢des sobre as concecdes dos
pais/encarregados de educacdo em relacdo a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e a
diferenciacdao pedagodgica. Os questiondrios sdao andnimos e os dados recolhidos sdo
confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Lucia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem

do seu educando?

2. Em Portugal, a avaliacdo das aprendizagens dos alunos compreende trés
dimensdes: avaliacdo diagndstica, avaliagdo formativa e avaliacdo sumativa. Em
seu entender a que se refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais

importante?

3. Até que ponto é que, na sua opinido, os conhecimentos que os alunos adquirem
em contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das

competéncias trabalhadas pela escola?




Na sua opinido, a utilizacdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é

benéfica para os alunos? Justifique.

4. Considera que todos os alunos da turma sao capazes de realizar as atividades das

aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma

facilidade? Porqué?

5. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de

competéncias ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido por: Idade:

I:I Pai I:I Entre 20 e 30 anos

I:I Mae I:I Entre 31 e 40 anos
I:I Outro Quem? I:I Entre 41 e 50 anos
I:I Mais de 51 anos

Data de preenchimento: /___ /2015

Escolaridade:

NN

42 ano
62 ano
92 ano
122 ano
Curso técnico

Curso superior

O seu Educando frequenta as

aulas de Inglés (AEC)?

[] Siin
I:I Nao



Exmo. Sr. Encarregado de Educagao:

Como é do seu conhecimento, encontro-me a frequentar o Mestrado em Ensino
Precoce de Inglés, na Escola Superior de Educagéo do Porto. No ambito do
desenvolvimento da tese do referido mestrado, solicito a autorizacdo para que
0 seu educando possa colaborar nas atividades, desenvolvidas na aula de

Inglés das Atividades de Enriquecimento Curricular.

O trabalho a desenvolver ndo implica qualquer registo fotografico ou video dos

alunos.
Agradeco desde ja toda a atencao dispensada.
A Professora Titular de Turma

Ana Lucia Caldeira Silva Mouta

Eu, , encarregado de

educagao do aluno , autorizo

0 meu educando a participar nas atividades a serem desenvolvidas pela

professora Ana Lucia Mouta, no ambito do seu projeto de Mestrado.

Avintes, de de 2015




Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 23/02/2015 N2de alunos: 20 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Ana Lucia Mouta

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

16:35 — Os alunos entram na sala desordenadamente, demorando para se sentarem nos
seus lugares. Estdo presentes vinte alunos.

A professora chama um aluno ao quadro para escrever a data e o sumario:

Lesson number seventeen (17)
Monday, the 23 February of 2015
Today it’s rainy.
Summary

My face.

Todos os alunos copiam para o caderno. Alguns alunos nao trouxerem para a aula o
material necessario e escrevem numa folha solta.

A professora, para avaliar o comportamento dos alunos, divide a turma em trés grupos, de
acordo com as trés filas de mesas existentes na sala. Vai marcando no quadro os sinais + e — de
acordo com o comportamento dos elementos do grupo.

A interacdo entre professora e alunos realiza-se sobretudo em portugués.



Aguando da intervencdo oral dos alunos, a professora nem sempre corrige quando a
pronuncia das palavras ndo é a correta.

Atividade de avaliagdo diagndstica — revisdo de vocabulario sobre as cores (How do | say
preto?). Os alunos, em grande grupo, repetem o que os colegas dizem. A professora corrige
guando necessario.

A professora desenha uma cara no quadro e legenda-a com palavras em inglés e portugués.
Os alunos, em grupo, repetem o vocabulario novo apds a professora pronunciar cada uma das

palavras.

Os alunos registam no caderno o desenho e o vocabulario que estd no quadro. Os que nao
tém material ndo copiam. Ha alunos a ndo copiarem as palavras corretamente. A professora
nao verifica os cadernos dos alunos.

Alguns alunos comegam a desestabilizar a aula conversando com os colegas e virando-se
para tras. A professora troca alguns alunos de lugar e regista esse mau comportamento, no
quadro, no grupo ao qual os alunos pertencem.

A professora, acompanhando com gestos, canta a musica Head, shoulders, knees and toes
trés vezes, enquanto os alunos ouvem. A pedido da professora, os alunos levantam-se e
acompanham a professora na canc¢do, demonstrando ndo conhecer a letra e brincando
durante a execug¢do da mimica.

A professora desenha a cara de um monstro no quadro e descreve-o. Introduz a estrutura
frasica I have got.../I haven’t got... e relembra o uso dos adjetivos antes dos nomes.

Atividade de avaliagdo diagndstica — trés alunos sdo chamados ao quadro para desenharem
uma cabegca de monstro de acordo com as indicagdes da professora. Os restantes ficam no

lugar a observar. A professora ajuda os alunos quando estes tém dificuldades.

Exemplo:

My name is Atila.



I’m one hundred years old.
| have got one big head.

| have got one small nose.
| haven’t got ears.

I have got four big eyes.

I have got lots of hair.

I have got two big mouths.

A professora distribui estrelas aos alunos do grupo que teve melhor comportamento.

17:30 — Os alunos saem da sala.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 2/03/2015 N2de alunos: 22 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Ana Liucia Mouta

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

> lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

16:35 — Os alunos entram na sala desordenadamente e demoram a sentarem-se nos seus
lugares. Estdo presentes vinte e dois alunos.

A professora chama um aluno ao quadro para escrever a data e o sumario:

Lesson number eighteen (18)
Monday, the 2" March of 2015
Today it’s sunny.
Summary

My body.

Falta material a alguns alunos, que escrevem numa folha solta.

A professora divide a turma em trés grupos com o objetivo de avaliar o comportamento dos
seus elementos, tal como fez na aula anterior.

Professora e alunos cantam a can¢do Head, shoulders, knees and toes e acompanham com
gestos. Omitem algumas palavras mas fazem sempre os gestos. Alguns alunos apenas fazem os

gestos, outros conversam com colegas.



A professora desenha uma cara no quadro e regista a sua descri¢ao. Explica a formacgdo do

plural de algumas palavras.

Os alunos copiam os registos do quadro para o caderno.

N3o incentiva os alunos a usarem o Inglés. Regra geral, questiona a turma e ndo cada um
dos alunos.

Explicacdo do jogo “Quem é quem?”, em portugués.

Introdugdo da estrutura frasica (/s she...?Is he...?). Os alunos confundem os pronomes
pessoais (//he/she).

Trés alunos, a vez, vao ao quadro desenhar a cabega de um monstro. Os colegas estao no
seu lugar a conversar e a brincar porque ndo lhes foi dito o que fazer. Uma das alunas ainda
nao assimilou o vocabulario da aula anterior e sente dificuldades em desenhar.

1730 — Toca a campainha e os alunos levantam-se para sair. A professora distribui as

estrelas ja com os alunos a deixarem a sala.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 9/03/2015 N2de alunos: 16 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Ana Lucia Mouta

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» lIdentificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

16:35 — Os alunos entram na sala. Estdo presentes dezasseis alunos.

A professora chama um aluno ao quadro para escrever a data e o sumario:

Lesson number nineteen (19)
Monday, the 9" March of 2015
Today it’s sunny.
Summary

My body.

Avaliacdo diagnodstica — os alunos tinham que responder a pergunta “How do | say in
English...?”. Os alunos respondiam apds recordarem a letra da cangdo das aulas anteriores.

A professora desenha no quadro uma imagem do corpo humano e legenda-a em Inglés e
em Portugués. Os alunos estdo a copiar enquanto a professora escreve no quadro. Deviam

apenas copiar no fim.



cuummy

()

A professora apresenta uma atitude mais dinamica. Os alunos estdo mais atentos e
concentrados.

Para explicar como se pronunciam algumas palavras faz uma liga¢gdo entre o Portugués e o
Inglés, por exemplo: “N3o se esquegam que o k da palavra knees ndo se |€, tal como acontece
com o h da palavra hoje.” Tenta também que os alunos cheguem a palavra foot através do seu
conhecimento da palavra football.

A professora ensinou estratégias para os alunos memorizarem o vocabuldrio novo e
melhorarem a sua pronuncia.

Exemplo:

Knees and toes — hand |é-se tal como and
arm(a) — arm é a parte do corpo que pode segurar uma arma
leggings (peca de vestudrio que se usa vestida nas pernas)

0

legs (parte do corpo)

Os alunos repetiram poucas vezes o vocabulario novo desta aula.
Atividade de avaliacdo diagndstica — cada aluno tem que tocar na parte do corpo
mencionada pela professora (“Touch your right foot!”). Alguns alunos ndo distinguem left e

right. A professora corrige, explica e volta a interrogar os alunos.



Atividade na pagina 14 do workbook — legendar uma imagem (podem consultar o caderno).
Realizacdo da correcdo oral em grande grupo. Ha livros com o exercicio por terminar e
outros com incorregoes.

17:30 — A campainha toca e os alunos saem da sala.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 16/03/2015 N2 de alunos: 218 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Ana Lucia Mouta

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacao (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

16:40 — Os alunos entram na sala a brincar, demorando para se sentarem nos seus lugares,
0 que atrasa o inicio da aula. Estdo presentes dezoito alunos.
A professora chama um aluno ao quadro para escrever a data e o sumario. Todos os alunos

copiam para o caderno, os que ndao tém material copiam para uma folha.

Lesson number twenty (20)
Monday, the 16" March of 2015
Today it’s sunny.
Summary

Easter time.

Jogo da forca — para descobrir a palavra Easter, os alunos dizem letras do alfabeto em
Inglés. Muitos alunos ja ndo se recordam do alfabeto (atividade de avaliagdo diagnéstica).

A professora diz o alfabeto e os alunos repetem.

Os alunos enumeram objetos, animais e doces, em Portugués, relacionados com a Pascoa.

N3o se recordam das palavras inglesas.



A professora desenha no quadro algumas imagens relacionadas com a Pascoa e legenda-as,

em Inglés e em Portugués.

A maioria dos alunos inicia a cépia do que a professora escreve no quadro sem a mesma ter
terminado.

Varios alunos estdo desatentos e distraidos. Ha cadernos em que o vocabulario ficou
copiado com incorregBes. A professora nao verifica os cadernos.

A professora mostra um coelho dobrado usando a técnica de origami. Distribui folhas pelos
alunos e da indicagGes de como os alunos as devem dobrar.

Ha muita confusdo na sala. Os alunos tém dificuldade em realizar as dobragens.

17:30 — Toca para sair. Alguns alunos mantém-se na sala até terminarem o seu trabalho.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 2/03/2015 N2de alunos: 22 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Professora convidada

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Perturbagdo na entrada da sala de aula.

Cada aluno fala sem ordem.

Ndo ha controlo na turma.

Apesar da professora explicar que vai entregar uma taga ao grupo que tiver melhor
comportamento e estrelas aos seus elementos, verifica-se bastante desinteresse pelas
indicagdes dadas.

Um aluno escreve a data e o sumario no quadro. Todos copiam para o caderno. Alguns
alunos nao tém material.

Na apresentagdo da cangdo ha um pouco mais de entusiasmo. Durante a mimica ha um
pouco mais de “ruido”.

Exploracdo de vocabulario sobre o rosto humano.

A professora chama a atengao aos alunos para estarem atentos. H4 sucessivas interrupgdes
durante a explicitagao da professora.

Ha sempre alunos a brincar, sem fazerem os registos adequados, sem que a professora

interfira. Uma aluna chega a afiar o lapis para o chao.



Perante questdes como she/he os alunos parecem n3o ter nogdo do género
correspondente ao pronome pessoal. Alguns colocam as mdos no ar mas as respostas sdo
erradas.

A professora chamou trés alunos ao quadro para desenharem a cara de um monstro
(avaliagao diagnédstica).

Em véarios momentos ndo se percebe se ha ou ndo conhecimento sobre os conteudos, por
parte dos alunos.

A professora interpela os alunos sobre qual dos grupos merece receber a taca de bom
comportamento e as respetivas estrelas. Toca para sair e a professora diz: “Ninguém sai
enquanto houver barulho!”. Mas os alunos ndo obedecem e a taca e as estrelas sdo entregues

no meio de grande confusao.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 16/03/2015 N2de alunos: 18 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Professora convidada

Professor observado: Professora de Inglés das AEC

Indicadores:
» Identificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

> lIdentificacdo das evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Perturbagdo na entrada da sala de aula.

Um aluno escreve a data e o sumario no quadro. Todos copiam para o caderno. Alguns
alunos ndao tém material.

Jogo da forca para descobrir a palavra Easter. A maioria dos alunos ja nao se recorda do
alfabeto em Inglés.

Os alunos ja ndo se recordam do vocabulario, em Inglés, relacionado com a Pascoa
(avaliagao diagnéstica).

A professora chama a atengdo aos alunos para estarem atentos.

A professora faz desenhos no quadro (ovo de chocolate, cesta de ovos, coelho da Pascoa,
améndoas), legendando em Portugués e Inglés.

Ha alunos a brincar, sem fazerem os registos adequados, sem que a professora interfira.

A professora ndo verifica individualmente os cadernos.

A professora mostra um coelho dobrado a partir de uma folha de papel (origami).

Os alunos ndao compreendem as indicagées dadas em Portugués o que gera muita confusdo
na sala.

Quando toca para a saida, varios alunos ainda ndo conseguiram terminar as dobragens.



Plano de unidade

Ano de escolaridade: 3¢ Tempo: 60m/aula

Pré-
requisitos:

Vocabulario sobre o corpo humano;
Cores;

EstacOes do ano;

Pronomes pessoais (I, you, he, she);
Posicdo dos adjetivos na frase;
Numeros até 10.

Objetivos:

Ouvir e compreender instrucdes simples;

Rever conhecimentos prévios;

Adquirir vocabulario;

Reproduzir cangdes;

Cumprir tarefas seguindo instrucGes;

Comunicar com os colegas;

Identificar pecas de vestuario;

Descrever o que tem vestido;

Participar em jogos usando o vocabuldrio e estruturas linguisticas
aprendidas nesta unidade tematica e nas anteriores.

Vocabulario:

T-shirt, shirt, pajama, boots, socks, dress, shorts, coat, pants, jacket,
shoes, skirt, hat, scarf, trainers, track suit, jeans.

Estruturas What's this? It's a (T-shirt). / They are (boots).
frasicas: What are you wearing? | am wearing a T-shirt and a skirt.
What is (s)he wearing?(S)he is wearing....
Put on your (socks).
Take off your (T-shirt).
Avaliagao: Avaliagao diagndstica.

Avaliagao formativa: observagao direta com registo, ficha de trabalho.




Planode aula-1

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Jogo — Password, please!
Rever
. . - Mini-flashcards
conhecimentos [|Escrita do sumario. 7
prévios. Avaliacdo diagndstica
Revisdo de vocabulario sobre (cores, numeros até
.. e as estacoes do ano. . 10, estagdOes do ano,
Vocabulario Mobilizacdo de ¢ PowerPoint ¢
partes do corpo
novo: saberes. . e
. . Adquirir novo Identificagdo de nomes de humano).
t-shirt, shirt, , . L
. vocabulario. pecas de vestuario.
pajama, boots, Flashcards e o
Avaliacdo
socks, dress, . - wordcards — . " .
Visualizacao de flashcards . diagndstica/formativa
shorts. . imagem e nome . .
o Usaro sobre pecas de vestuario. (observacdo direta
Clothes Realizacdo de L. de pecas de .
L vocabulario e as ‘. com registo: empenho,
atividades de - vestuario s
, estruturas Associagdo de flashcards e organizacgao,
forma auténoma e L =
. linguisticas worcardes. participacao, produgao
Estruturas e responsavel. . ~ .
frasicas: aprendidas para oral, produgao escrita,
, . participar nas Apresentac¢do da estrutura interagdao com colegas
What's this? .. R oL } Imagens de
, atividades. linguistica: What's this? It’s a e professor,
It’s a.../ They pecas de =
~ dress. They are boots. . compreensdo de
are... Cooperagdo com . vestudrio para . ~
Ouvir e instrucGes).
os outros em . serem
compreender Registo no caderno.
tarefas comuns. ) - recortadas
instrugoes

simples.

Jogo — Matching.




Tempo Descri¢ao das atividades
Antes de entrar na sala, a professora mostra a cada aluno um mini-flashcard. O aluno sé podera entrar apds nomear corretamente a
6m imagem que vé. No caso de ndo acertar, tem que voltar para a fila e tentar novamente. Os mini-flashcards sao retirados aleatoriamente
pelos alunos de um saco.*
3m Um aluno escreve no quadro o numero da ligdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o registo no caderno.
3m A professora questiona aos alunos sobre a estagdo do ano em que se encontram. Em conjunto, a turma recorda o nome das quatro
estagdes do ano, em Inglés. A professora associa as estagdes do ano ao uso de pegas de vestudrio adequadas as mesmas.*
3 Os alunos observam imagens de algumas pegas de vestudrio no quadro interativo e identificam o seu nome, em Inglés (t-shirt, boots,
m . . - . o - )
shirt, shorts). As imagens apresentadas estdo associadas a vivéncias do quotidiano das criangas.*
A professora mostra aos alunos flashcards com imagens de pecas de vestudrio, refere os seus nomes em Inglés e pede aos alunos para o
8m repetirem, em grupo e individualmente. De seguida coloca cada um dos flashcards no quadro, faz corresponder os flashcards com os
wordcards e volta a pedir para os alunos repetirem o vocabulario novo.
A professora aponta alternadamente cada um dos flashcards e pergunta aos alunos: What’s this?, incentivando-os a utilizarem a
15m estrutura /t’s a.../ They are.... Apds a exemplificagdo, alguns alunos também vado questionar outros colegas e ajuizar sobre as respostas
dadas.*
8 A professora entrega, a cada aluno, uma folha com imagens referentes ao novo vocabuldrio trabalhado nesta aula. Os alunos recortam as
m i
imagens, colam no caderno e legendam.
Jogo — Matching:
14m No quadro sdo colocadas pela professora, aleatoriamente, as imagens das pegas de roupa e as palavras que as legendam. Enquanto um

aluno vai legendar corretamente as imagens, os restantes fazem de juri. A atividade repete-se enquanto o professor perceber que os
alunos se mantém interessados e participativos.*

* Atividade de Avaliacdo Diagndstica




Plano de aula -2

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Rever conhecimentos Avaliacdo diagndstica
révios. cores, nimeros até
P . Jogo — Password, please! (
Consolidar . L 10, partes do corpo
. Escrita do sumario.
e conhecimentos. humano, pecas de
Mobilizacdo de -
_ vestuario).
‘. saberes. - Jogo — The missing cloth.
Vocabulario Identificar pecas de
novo: - vestudrio. . - Mini-flashcards Avaliacdo
Realizacdo de Visualizacdo de . " .
coat, pants, . diagndstica/formativa
. atividades de forma . flashcards sobre pegas de . 1
jacket, shoes, , Adquirir novo - Flashcards e (observacdo direta
. auténoma e - vestuario. .
skirt, hat. , vocabulario. o wordcards com registo: empenho,
responsavel. Associagdo de flashcards .
organizagdo,
L. e wordcards. L ~
Usar o vocabulario e as . Imagens de participacao, produgao
L. Registo no caderno. - ,
Clothes Estruturas - estruturas frdsicas pecas de oral, producgdo escrita,
o Cooperagdo com os . L . ~
frasicas: aprendidas para N vestuario para interagdao com colegas
outros em tarefas . Apresentacdo das
What are you participar nas serem recortadas || e professor,

wearing? | am
wearing... What
is (s)he
wearing?(S)he is
wearing...

comuns.

Aplicagao do
vocabuldrio e
estruturas frasicas a
novas situacoes de
comunicagao.

atividades.

Comunicar com os
colegas.

Descrever o que tem
vestido e o que os
colegas tém vestido.
Ouvir e compreender
instrucdes simples.

estruturas frasicas:

What are you wearing? |

am wearing... What is
(s)he wearing?(S)he is
wearing...

Jogo — Guess who!

A horrible monster.

compreensdo de
instrucgoes).

Avaliagdo
diagnéstica/formativa
(desenho da criatura):
partes do corpo
humano, pegas de
vestuario, nUmeros até
10, cores.

Tempo

Descricao das atividades




6m

Antes de entrar na sala, a professora mostra cada aluno um mini-flashcard. O aluno sé podera entrar apds nomear corretamente a
imagem que vé. No caso de ndo acertar, tem que voltar para a fila e tentar novamente. Os mini-flashcards sdao retirados
aleatoriamente pelos alunos de um saco. Nesta aula sdo usadas também imagens referentes ao vocabuldrio novo adquirido na aula
anterior. *

3m

Um aluno escreve no quadro o numero da licdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o registo no caderno.

11m

A professora coloca no quadro os flashcards com as imagens das pecgas de vestudrio trabalhadas na aula anterior. Em grupo os alunos
nomeiam cada uma dessas pecas. Aleatoriamente a professora vira um ou mais flashcards ao contrdrio e os alunos tém que se
recordar do nome da peca de vestuario que ndo conseguem ver. *

8m

A professora mostra aos alunos flashcards com imagens de pecas de vestuario, refere os seus nomes em Inglés e pede aos alunos para
o repetirem, em grupo e individualmente. De seguida coloca cada um dos flashcards no quadro, faz corresponder os flashcards com os
wordcards e volta a pedir para os alunos repetirem o vocabulario novo.

5m

A professora entrega, a cada aluno, uma folha com imagens referentes ao novo vocabulario trabalhado nesta aula. Os alunos recortam
as imagens, colam no caderno e legendam. Enquanto os alunos realizam a atividades, a professora interroga-os, individualmente,
sobre o nome da peca de vestudrio que estdo a recortar, utilizando a estrutura frasicas trabalhada na aula anterior (What'’s this?).

7m

A professora descreve alunos da turma referindo caracteristicas fisicas, pecas de vestudrio que usam e respetivas cores. Os alunos
devem adivinhar a quem se refere a descri¢do. A professora utiliza estruturas frasicas ja conhecidas dos alunos (She has got black hair.)
e uma nova estrutura frasica: What is (s)he wearing?(S)he is wearing... A professora descreve-se a si propria com o intuito de perceber
se os alunos identificam corretamente os pronomes pessoais. *

15m

Em trabalho de pares, os alunos selecionam um colega e, seguindo o modelo de descricdo da professora (registado no quadro com
esse proposito), preparam a sua apresentacdo aos restantes alunos da turma. O par que identificar mais alunos, pela descricdo
apresentada, ganha o jogo.

5m

A professora entrega, a cada aluno, uma folha de papel com o objetivo de desenharem uma criatura, de acordo com a sua descri¢do. A
professora |é a descri¢do varias vezes para que os alunos possam ir desenhando e pintando.*

Nota: No final da aula a professora solicita aos alunos que tragam pecgas de vestuario de bonecas para serem utilizadas numa atividade da aula

seguinte.

* Atividade de Avalia¢cdo Diagndstica

Planode aula-3




Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
I Jogo — Password, please!
Mobilizacdo de g p -
Mini-
saberes. Rever o ‘L
. flashcards Avaliacdo diagndstica
conhecimentos . - L.
. Escrita do sumirio. (pecas de vestudrio).
prévios.
Realizacdo de -
. ¢ Avaliacdo
atividades de . L .
. . Jogo — Memory Game. diagndstica/formativa
forma auténoma e || Consolidar . L
, . Quadro (observacdo direta com
. . responsavel. conhecimentos. . i .
Vocabulario interativo registo: empenho,
novo: Visualizacdo de organizacgao,
scarf, trainers, . .. lashcards sobre pecas articipacao, producao
/ L Cooperagao com os || Adquirir novo f , . pes P pag ~p .g
track suit, jeans. L. de vestuario. Flashcards e oral, producdo escrita,
Clothes outros em tarefas vocabulario. ) N
wordcards interacdo com colegas e
comuns. -
professor, compreensdo
. . Associagdo de flashcards de instrugdes).
Aplicagdo do Ouvir e ¢ f cdes)
Estruturas (. e wordcards. Imagens de
‘. vocabulario e compreender _—
frasicas: . . . . pecas de Avaliacdo
estruturas frasicas |]instrucées simples. L. P .
Put on your... . ~ vestudrio para || diagndstica/formativa
a novas situacdes . N
Take off your... Registo no caderno. serem (correspondéncia

de comunicagao.

Exploracdo de
diferentes formas
de comunicagao.

Comunicar com os
colegas.

Reproduzir cangdes.

Construgao de um
estendal.

Cancao: Hurry up!

recortadas

Roupas de
bonecas.

correta entre as pegas
de roupa e os nomes).




Tempo

Descri¢ao das atividades

6m

Antes de entrar na sala, a professora mostra a cada aluno um mini-flashcard. O aluno sé podera entrar apds nomear corretamente a
imagem que vé. No caso de ndo acertar, tem que voltar para a fila e tentar novamente. Os mini-flashcards sao retirados aleatoriamente
pelos alunos de um saco. Nesta aula sdo usadas também imagens referentes ao vocabulario novo adquirido nas aulas anteriores. *

3m

Um aluno escreve no quadro o numero da licdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o registo no caderno.

11m

Memory game — Os alunos jogam, em pares, o jogo da memdria utilizando o quadro interativo. Jogam alternadamente e o vencedor sera o
gue conseguir encontrar mais pares imagem/palavra. *
O jogo esta disponivel na internet (http://www.eslgamesplus.com/clothes-vocabulary-esl-memory-game/).

6m

A professora mostra aos alunos flashcards com imagens de pecas de vestudrio, refere os seus nomes em Inglés e pede aos alunos para o
repetirem, em grupo e individualmente. De seguida coloca cada um dos flascards no quadro, faz corresponder os flashcards com os
wordcards correspondentes e volta a pedir para os alunos repetirem o vocabulario novo.

8m

A professora entrega, a cada aluno, uma folha com imagens referentes ao novo vocabulario trabalhado nesta aula. Os alunos recortam as
imagens, colam no caderno e legendam. Enquanto os alunos realizam a atividades, a professora interroga-os, individualmente, sobre o
nome da peca de vestuario que estdo a recortar, utilizando a estrutura linguistica trabalhada nas aulas anteriores (What’s this?). *

12m

A professora divide a turma em dois grupos. A um dos grupos (grupo A) entrega uma mala com pecas de roupa de boneca e ao outro grupo
(grupo B) wordcards com o respetivo nome. Apds um elemento do grupo A colocar no “estendal” uma peca de roupa, um elemento do
grupo B fara corresponder o nome da mesma. De seguida comega por colocar a palavra outro elemento do grupo B, cabendo a uma crianga
do grupo A fazer corresponder a peca de roupa. O jogo termina quando todas as pecas de roupa e respetivos nomes forem “estendidas”.
Ganha o grupo com mais correspondéncias corretas. Por fim, o “estendal” é dependurado no placard da sala.

14m

Os alunos visualizam o video com a cang¢do “Hurry up!” (https://www.youtube.com/watch?v=-jBfb33 KHU). A professora entrega a cada
aluno a letra da cangdo, que sera colada no caderno, explorando o vocabulario e as estruturas frasicas presentes, nomeadamente: Put on
your...! (referindo, por oposicdo: Take off your...!). Os alunos repetem em grupo e individualmente a letra da musica. Voltam a ver o video e
cantam em conjunto (a pedido da professora cantam sé os rapazes ou sé as meninas, apenas os alunos sentados do lado esquerdo ou os
sentados do lado direito...). Os alunos acompanham a cangdo com mimica, de acordo com as imagens do video.

* Atividade de Avaliacdo Diagndstica



http://www.eslgamesplus.com/clothes-vocabulary-esl-memory-game/
https://www.youtube.com/watch?v=-jBfb33_KHU

Plano de aula-4

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Avaliagdo diagndstica
(cores, numeros até
Vocabulario: Mobilizacao de 10, partes do corpo
t-shirt, shirt, saberes. Ouvir e humano, pecas de
pajama, boots, Escrita do sumario. vestuario).
. compreender
socks, dress, Desenvolvimento da ) - ,
. instrugdes simples. I
shorts, coat, autonomia. Avaliacdo
ants, jacket, . . Cancao: Hurry up! diagnodstica/formativa
P / . N Reproduzir cangoes. ¢ yup & N/ .
shoes, skirt, hat, |] Cooperacdo com os Quadro (observacdo direta
scarf, trainers, outros em tarefas . interativo com registo:
L Cumprir tarefas
track suit, jeans. || comuns. seelindo Jogo — Crosswords. empenho,
Estruturas ) & ~ organizagdo,
. . L instrugdes. L
Clothes frasicas: Aplicacdo do participacao,
What's this? It's ]| vocabuldrio e Realizagdo da ficha de produgdo oral,
a../ They are... estruturas frasicas a trabalho. produgdo escrita,
What are you novas situagoes de L. Ficha de interagao com colegas
. . . Usar o vocabuldrio
wearing? | am comunicagao. trabalho e professor,
) e as estruturas . ~
wearing a ... . . Jogo —Team Racing. compreensdo de
. - frasicas aprendidas ) N
What is (s)he Verbalizagdo de ara particioar nas instrucgoes).
wearing?(S)he is || duvidas e dificuldades. P . P P
. atividades. I
wearing.... Avaliacdo
Put on your... Reflexdo sobre o seu diagndstica/formativa
Take off your... desempenho. (palavras cruzadas e

ficha de trabalho).




Tempo Descri¢ao das atividades

3m Um aluno escreve no quadro o nimero da licdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o regist

7m Os alunos recordam a cang¢do aprendida na aula anterior. Cantam e mimam a letra, de acordo com
Crosswords — um aluno de cada vez completa, no quadro interativo, as palavras cruzadas. As pist

15m alunos terem dificuldade em compreendé-las ou em escrever o nome da pega de vestuario, soli
professora. Sera entregue, a todos os alunos, uma ficha de trabalho com o jogo das palavras ci
qguadro interativo, cabendo a cada um completar as lacunas.

15m Cada aluno realiza uma ficha de trabalho.*
A professora divide a turma em dois grupos, os quais ficam alinhados no recreio da escola com va
meio. A cada elemento do grupo é atribuido um nimero. O professor ordena: Number five, put «

20m dos grupos, que for o numero cinco tem que se dirigir a roupa amontoada, calcar os sapatos e

chegar primeiro com a peca de roupa corretamente vestida ganha um ponto para a sua equipa. N
mais pontos.

* Atividade de Avaliacdo Diagndstica



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes

Data: 13/04/2015 N2de alunos: 21  Sala: 13

Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora  Observador: Professora de Inglés
(AEC)

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> lIdentificacdo de momentos de avalia¢do diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» ldentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Antes da entrada na sala — verificagdo do conhecimento de algum vocabulario (avaliagao
diagnostica).

Escrita da licdo e do sumario.

Repeticdo do nome das estagdes do ano, em Inglés, a varios alunos e em grupo.

Exploracdo das caracteristicas da Primavera para chegar as roupas.

Ensino da palavra clothes.

Introducdo da estrutura What’s this? It’s a... Repeticdo por varios alunos. Questiona alunos
menos atentos.

A professora relaciona o macaco da Dora (Boots) com a palavra inglesa para botas. Relagdo
entre shorts e o cabelo curto (short).

Varios alunos respondem a pergunta What'’s this?

Incentivo ao uso da estrutura It’s... They are...

Apresentacdo de flashcardspO+¢? (boots, socks, t-shirt, shirt, shorts, pajama, dress).

Point and say exercise — intervenc¢ao de varios alunos.

A professora questiona What’s this? — um aluno que sabe melhor ajuda outro a dizer a

resposta. Manda repetir os alunos menos atentos.



Associacdo de imagem a palavra escrita. Pergunta novamente pela estrutura completa.

A professora distribui folhas com imagens de varias pecas de vestudrio. Os alunos recortam,
colam e legendam, com entusiasmo.

Falta material a alguns alunos.

Enquanto os alunos realizam a atividade, a professora verifica o trabalho e pergunta
individualmente o vocabuldrio apresentado.

Matching exercise — varios alunos vao ao quadro fazer a correspondéncia entre a imagem e

a palavra. Os restantes alunos verificam se os colegas fizeram bem o exercicio.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes

Data: 20/04/2015 N2de alunos: 20 Sala: 13

Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora  Observador: Professora de Inglés
(AEC)

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> ldentificacdo de momentos de avalia¢do diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» ldentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Antes de entrar na sala, através de imagens, perguntar aos alunos o que vém nos flashcards
(avaliagdo diagndstica e formativa).

Escrita da licdo. A professora verifica se os alunos copiaram.

Consolidagdo do vocabulario da aula anterior e da estrutura It’s a... They are...

Introdugdo da estrutura It’s/They are + colour + noun. Repeticdo feita por todos os alunos.

Jogo — a professora retira aleatoriamente os flashcards e os alunos tém que dizer qual a
peca de roupa que falta (vai retirando varios para aumentar a dificuldade).

Introducdo de novo vocabulario através de flashcards (jeans, pants, hat, shoes, jacket, skirt,
coat).

Listen and repeat (todos os alunos e individualmente).

A professora chama um aluno de cada vez para colocar as legendas na imagem.

Individualmente os alunos dizem a palavra correspondente a imagem que a professora
aponta. Quando o aluno se engana, um diz a palavra certa e o primeiro tem que repetir.

Da as imagens aos alunos para recortarem, colarem no caderno e escreverem 0s nomes.
Varios alunos ndo tém o material necessario.

Verificacado do trabalho realizado por cada aluno.

Nova estrutura gramatical: He/She is wearing...



He is wearing.../He has got...
She is wearing.../She has got...

| am wearing.../I have got...
(alguns grupos descrevem um colega e os outros grupos tentam adivinhar). A professora tem

gue ajudar os alunos na descricdo.

os alunos desenhem de acordo com as suas instrugBes. Alguns alunos estdo desatentos e a

professora tem que repetir as frases.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Institui¢cdo: Escola Basica Fernando Guedes

Data: 27/04/2015 N2de alunos: 21  Sala: 13

Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora  Observador: Professora de Inglés
(AEC)

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> lIdentificacdo de momentos de avaliagdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

> ldentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Flashcards + word cards colocados no quadro.

Escrita da data e do sumario.

Worksheet — listen and draw (conclusdo do trabalho da aula anterior):
He has got a big head.

He has got long black hair and four ears.

He has got three eyes, one big nose and two small mouths.

He is wearing a red shirt and yellow shorts.

He has got big feet and he is wearing green boots.

Uma aluna mostra o seu monstro e descreve-o (atividade de avaliagdo
diagndstica/formativa)

A professora ajuda a aluna que parece intimidada por estar a falar na frente de toda a
turma. A professora pede aos alunos que estdao mais desatentos para repetirem o que a colega
acabou de dizer.

A professora questiona sobre o género do monstro e varios alunos respondem.

Outra aluna descreve o seu monstro, acontecendo este procedimento com varios alunos.



Recapitulagao e correcao dos desenhos.

Point and say — pede a 4 alunos que coloquem os word cards debaixo dos flashcards. Os
outros alunos corrigem o trabalho feito pelos colegas. Repeticdo do vocabuldrio
individualmente e em grupos.

Introducdo de novo vocabuldrio através flashcards (trainers, jeans, scarf, track suit).
Repeticdo individual e em grupos.

Os alunos colam no caderno as imagens relativas ao novo vocabulario e legendam-nas. A
professora verifica o trabalho.

Divisdo da turma em dois grupos (10+11) - 2 filas (atividade de avaliagdo
diagndstica/formativa).

Washing line + pegs + clothes + word cards

Grupo A —tem as pegas de roupa

Grupo B —tem os word cards

12 grupo A coloca a peca de roupa/grupo B coloca o word card

22 grupo b coloca a peca de roupa/grupo A coloca o word card (e assim sucessivamente)

Os alunos perguntam aos colegas:

Do you agree?

Yes. /No.

What's this?

It’s a... /They are...

Os alunos participam na atividade mostrando interesse e tentando que o seu grupo acerte
sempre.

No fim da aula, a corda com a roupa e as palavras é afixada no placard da sala.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituigcdo: Escola Basica Fernando Guedes

Data: 4/05/2015 N2 de alunos:21 Sala: 13

Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora  Observador: Professora de Inglés
(AEC)

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> ldentificacdo de momentos de avaliacdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

> ldentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Escrita da data e do sumario.

Consolidagdo do vocabulario usando a corda de roupa construida na aula anterior.

Varios alunos sdo chamados pela professora (em grupo de dois) para colocarem roupas em
bonecos e descrevé-los (avaliagdo diagndstica).

Cada aluno tem que descrever o seu boneco (descri¢do do cabelo e roupa).

Os alunos tém que fazer a descrigdo e repetem quando erram.

Aplicacdo do vocabulario e de algumas das estruturas conhecidas:

He/She has got...

He/She is wearing...

Os alunos estdao entusiasmados com a atividade. Ainda demonstram dificuldades em
construir as frases autonomamente. Alguns alunos estdo inquietos porque também querem
realizar a atividade.

Worksheet — cada aluno realiza uma ficha de trabalho (avaliagdo diagndstica e formativa)
que inclui: numbers, colours, body parts, clothes.

Jogo do lencinho — a turma é dividida em 2 grupos, distribui algumas pecas de roupa pelos

alunos.



Sao chamados ao meio 2 alunos para tentarem apanhar o lenco:
He is wearing blue trainers.
She is wearing brown boots.

Houve alguma agitacao durante o jogo. Alguns alunos nao perceberam as regras.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 20/04/2015 N2de alunos: 20 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Professora convidada

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> ldentificacdo de momentos de avaliagdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Entrada na sala ordenada com a intervengao da professora.

A professora tem um saco de onde os alunos tiram mini flashcards (avaliagdo diagndstica).

Escrever data e sumadrio no quadro. Alguns alunos ndo tém material.

Bom dominio sobre a turma. Os alunos repetem sempre depois da professora.

Jogo — alternadamente os alunos vdo repetindo o vocabuldrio, permitindo que todos
tenham oportunidade de responder. Os alunos sdo interpelados individualmente.

Quando um aluno ndo consegue responder, outro da a resposta e o anterior tem que
repetir.

Os flashcards sdo retirados alternadamente e os alunos tém que repetir o vocabuldrio todo,
incluindo os que foram retirados.

Explicitacdo da diferenca entre jeans e pants.

Introdugao de novo vocabulario. Repeti¢ao individual e em grupo.

Alunos sao chamados ao quadro para identificar o nome de pegas de vestuario.

A professora questionou os alunos sobre a atengdo dada as instrugdes anteriores.

Cada aluno recebe um conjunto de imagens para colar no caderno e para legendar. Nota-se
qgue ha alguns alunos com duvidas. A professora ajuda alguns alunos na colagem e verifica o

trabalho realizado.



Jogo — a professora descreve um aluno e os outros tém que adivinhar de quem se trata.
Houve varias descrigdes utilizando os diferentes pronomes pessoais (I, he, she) e, em
simultaneo, o vocabulario anteriormente apresentado. A professora usou as estruturas frasicas
He has got... e He is wearing...

Em pares os alunos sdo convidados a pensar e a descrever um colega, imitando o que a
professora fez anteriormente (atividade de avaliagdo diagndstica/formativa).

Nota-se nos alunos falta de confianca para falar. Ha falhas na utilizagdo das estruturas
frasicas. A professora corrige e pede para repetirem.

Foi entregue uma folha para os alunos desenharem de acordo com as instrucdes da
professora.

Os alunos manifestaram duvidas para a realizagdo do trabalho. A atividade ndo foi

concluida.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 27/04/2015 N2 de alunos: 21 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Professora convidada

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> ldentificacdo de momentos de avaliagdo diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

» lIdentificacdo de evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Flashcards expostos no quadro com nomes e imagens das pegas de roupa.

Quando os alunos chegam sdo recebidos a porta, realizagdo de avaliagdo diagndstica e
formativa. Entram na sala um a um.

Alguns alunos sdo chamados a atencdo devido ao seu comportamento.

Um aluno é convidada a ir ao quadro escrever a data e o sumario. Todos os alunos copiam.
Ha alunos sem material.

Os alunos concluem a tarefa que ficou incompleta na aula anterior.

Da alguns minutos para a conclusdo da tarefa. Alguns alunos sentem dificuldades.

Um aluno é convidado a vir a frente da turma descrever o seu desenho.

A professora pergunta: “What’s the monster’s name? Is it a boy or a girl?”.

A professora pede a alguns alunos que repitam o que a colega esta a dizer. Alguns ndo
sabem porque ha alguma confusdo na sala. A professora esta constantemente a chamar a
atengdo. Volta a repetir as questGes anteriores.

Ha sempre a preocupacdo por parte da professora em repetir os conteudos para fazer com
gue os alunos os repitam.

Outra aluna é chamada a apresentar a turma o seu desenho.



A professora d4 novamente a descricdo completa do monstro para se perceber quem
realizou o trabalho corretamente e onde é que os alunos erraram mais. Alguns alunos tém o
desenho com incorregdes.

Quatro alunos vao ao quadro colocar as legendas nos flashcards com imagens de pecas de
vestudrio. Quase todos os aluno fizeram corresponder corretamente o nome a imagem.

Os colegas que estdo no lugar fazem a correcdo e todos repetem as palavras.

Sdo acrescentados mais flashcards e legendas. Todos repetem varias vezes o vocabuldrio
novo.

Os alunos vao colar as imagens que |he sdo entregues no caderno e escrevem os respetivos
nomes. A professora passa por todas as mesas para verificar o trabalho realizado. Constata
que alguns alunos estdo a escrever em folhas soltas e responsabiliza-os para trazerem todo o
material na aula seguinte.

Forma duas equipas (A e B) para fazer um jogo.

Levantam-se os alunos e formam filas frente a frente. Vao colocar pecas de roupa num
estendal. De um lado tém as imagens, do outro as legendas. A equipa A tira uma peca de
roupa e a B procura o nome correspondente. Se acertar estende a peca no estendal, com o
nome preso por um alfinete.

Aposta numa pedagogia diferenciada para os alunos ultrapassarem dificuldades e
manterem o interesse.

Este jogo mostrou-se bastante motivador para os alunos mas, ainda assim, ha sempre
manifestacdo de falta de cumprimento de regras, em contexto de sala de aula, por parte dos
alunos.

Apesar de a aula ter sido bastante apelativa e motivadora, com utilizacdo de materiais

diversos, continua a verificar-se, por parte dos alunos, pouco interesse pela disciplina.



Observagao Naturalista

Disciplina: Inglés (AEC) Ano: 32 Instituicdo: Escola Basica Fernando Guedes
Data: 4/05/2015 N2de alunos: 21 Sala: 13
Hora: 16:30/17:30 Duracdo da observacdo: 1 hora Observador: Professora convidada

Professor observado: Ana Lucia Mouta

Indicadores:
> ldentificacdo de momentos de avalia¢do diagndstica;
> lIdentificacdo de atividades de diferenciacdo (processual);

> ldentificacdo da evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Legenda:
Momentos de avaliacdo diagndstica.
Atividades de diferenciacdo (processual).

Evidéncias do empenho dos alunos durante as aulas.

Bastante confusdo durante a escrita do sumadrio. Progressivamente, a professora leva os
alunos a acalmarem.

Os alunos relembram o vocabulario relativo ao vestudrio.

Enquanto a professora explica a nova atividade ha alunos desatentos.

Os alunos tém que vestir os bonecos e descrevé-los (avaliagdo diagndstica/formativa).

A turma comeca a parecer interessada na atividade.

Ha estruturas gramaticais quase conseguidas, mas ha poucos alunos no lugar que se
esforcam por repeti-las (falta de treino na oralidade).

Ha preocupac¢do em apresentar atividades diferenciadas.

Foi entregue uma ficha de trabalho a cada aluno (avaliagdo diagndstica/formativa). Muitos
guestionam a professora, apesar das orientacdes da mesma.

As fichas eram diferentes, pelo que os alunos tentaram abrir os cadernos de apontamentos
para ver o vocabulario.

Na ficha de trabalho havia poucas questdes sobre o vestudrio. O nivel de exigéncia era

baixo para uma turma de 32 ano — nao se compreende bem o objetivo.



Na atividade seguinte, jogo do lencinho, a professora distribui algumas pecas de vestuario.
Chama ao centro da sala os alunos e divide-os em dois grupos (team A e team B).

Neste jogo houve dificuldade em interpretar as instrucées dadas pela professora, pelo que
se gerou alguma confusao.

O facto de ser uma aula semanal prejudica e interfere nas atividades e na aprendizagem.
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Planode aula-3

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Avaliagdo diagndstica
e cores, nimeros até
Mobilizacdo de ( o
Rever Jogo — Password, please! .. 10, estac¢Oes do ano,
saberes. . Mini-flashcards
conhecimentos partes do corpo
Vocabulario o prévios. Escrita do sumario. humano, pecas de
Realizacdo de -
novo: L. vestuario).
. atividades de . o
scarf, trainers, . A horrible monster — Avaliacdo
L forma auténoma e . - ~ . " .
track suit, jeans. , Consolidar descrigdo e corregdo do diagnodstica/formativa
responsavel. . Flashcards e . 1
conhecimentos. desenho. (observacdo direta
wordcards — .
Cooperagao com os imagem e nome com registo:
Estruturas perag Associacdo de flashcards e g empenho,
. . outros em tarefas . de pecas de o
frasicas: Adquirir novo wordcardes. : . organizagao,
Clothes comuns. L. vestuario L
What are you vocabulario. participacao,

wearing? | am
wearing... What
is (s)he
wearing?(S)he is
wearing...

I've got.../
(S)He's got ...

Aplicagdo do
vocabuldrio e
estruturas frasicas
a novas situacoes
de comunicagao.

Exploragdo de
diferentes formas
de comunicagao.

Quvire
compreender
instrugdes simples

Comunicar com os
colegas.

Visualizagao de flashcards
sobre pecas de vestuario.

Associagdo de flashcards e
wordcards.
Registo no caderno.

Construgao de um
estendal.

Imagens de pegas
de vestuario para
serem
recortadas.

Roupas de
bonecas.

produgdo oral,
produgdo escrita,
interagao com colegas
e professor,
compreensdo de
instrucgoes).

Avaliagdo
diagndstica/formativa
(correspondéncia
correta entre as pegas
de roupa e os nomes).




Tempo

Descri¢ao das atividades

Antes de entrar na sala, a professora mostra a cada aluno um mini-flashcard. O aluno sé podera entrar apdés nomear corretamente a

6m imagem que vé. No caso de ndo acertar, tem que voltar para a fila e tentar novamente. Os mini-flashcards sao retirados aleatoriamente
pelos alunos de um saco. Nesta aula sdo usadas também imagens referentes ao vocabulario novo adquirido nas aulas anteriores. *
3m Um aluno escreve no quadro o numero da ligdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o registo no caderno.
13m “A horrible monster” — os alunos terminam o desenho da criatura iniciado na aula anterior, apds a professor voltar a descrevé-la. Alguns
alunos mostram o seu desenho aos colegas, identificam o género da criatura e descrevem-na.*
5m Com o apoio da professora, cada aluno faz a autocorrecao do desenho, identificando as incorrecdes.
A professora dispde no quadro os flashcards com as imagens das pecas de vestudrio jd trabalhadas e solicita a alguns alunos que lhe
8m facam corresponder um wordcard. Os alunos que permanecem sentados verificam o trabalho que estd a ser realizado. Repetem
oralmente o nome das pecas de vestudrio, em Inglés.
A professora mostra aos alunos flashcards com imagens de pecas de vestuario, refere os seus nomes em inglés e pede aos alunos para o
8m repetirem, em grupo e individualmente. De seguida coloca cada um dos flashcards no quadro, faz corresponder os flashcards com os
wordcards e volta a pedir para os alunos repetirem o vocabuldrio novo.
A professora entrega, a cada aluno, imagens referentes ao novo vocabuldrio trabalhado nesta aula. Os alunos colam no caderno e
Sm legendam. Enquanto os alunos realizam a atividade, a professora verifica individualmente o seu desempenho.
A professora divide a turma em dois grupos. A um dos grupos (grupo A) entrega uma mala com pecas de roupa de boneca e ao outro
grupo (grupo B) flashcards com o nome dessas pegas. Apds um elemento do grupo A colocar no “estendal” uma peca de roupa, um
12m elemento do grupo B fard corresponder o nome da mesma. De seguida comega por colocar a palavra outro elemento do grupo B,

cabendo a uma crianga do grupo A fazer corresponder a peca de roupa. O jogo termina quando todas as pecas de roupa e respetivos
nomes forem “estendidas”. Ganha o grupo com mais correspondéncias corretas. Por fim, o “estendal” é dependurado no placard da
sala.*

* Atividade de Avaliacdo Diagndstica




Plano de aula-4

Vocabulario/

Conteudos Estruturas Competéncias Objetivos Estratégias Recursos Avaliagao
frasicas
Vocabulario: Mobilizagao de Avaliagao diagndstica
t-shirt, shirt, saberes. (cores, numeros até 10,
ajama, boots, Ouvir e . L. artes do corpo
pa . Escrita do sumario. P P
socks, dress, Desenvolvimento da compreender humano, pecas de
shorts, coat, autonomia. instrucdes simples. - - vestuario).
. Revisdo de vocabulario.
pants, jacket,
shoes, skirt, hat, || Cooperarcao com os ) Avaliacdo
. . Jogo - Dressing styles. N .
scarf, trainers, outros em tarefas Cumprir tarefas diagnodstica/formativa
track suit, jeans. || comuns. seguindo (observacdo direta com
Estruturas instrucodes. Ficha de registo: empenho,
Clothes frasicas: Aplicacdo do o . trabalho organizacao,

b ) ‘. Realizagdo de uma ficha S ~

What's this? It's || vocabuldrio e participacao, producao
, . de trabalho. ! }

a../ They are.... ||estruturas frasicas a Pecas de oral, produgdo escrita,
What are you novas situagoes de Usar o vocabulario roupa interagao com colegas e
wearing? | am comunicagao. e as estruturas , rofessor,

. g ¢ . . Jogo — Grab the hankie! P .
wearing.... frasicas aprendidas compreensdo de
What is (s)he Verbalizagdo de para participar nas instrugdes).
wearing?(S)he is || duvidas e dificuldades. |] atividades.
wearing.... Avaliacao
I've got.../ Reflexdo sobre o seu diagnodstica/formativa

(S)He's got ...

desempenho.

(ficha de trabalho).




Tempo Descricao das atividades

3m Um aluno escreve no quadro o numero da licdo, a data e o sumario. Todos os alunos fazem o registo no caderno.

5m Os alunos reforcam os seus conhecimentos ao nivel do vocabulario relativo ao vestuario. Apontando aleatoriamente para as pecas
colocadas no dia anterior no estendal, a professora pede aos alunos para as nomearem.*
Dressing styles — em cima de uma mesa, no centro da sala, sdo colocados bonecos e bonecas de cartdo, bem como roupa para os

15m vestir. Em pares, os alunos sdo chamados para vestirem o boneco ou boneca escolhido e descrevé-lo aos colegas, utilizando as
estruturas frasicas: He/She has got... He/She is wearing...*

17m Cada aluno realiza uma ficha de trabalho.*
A professora divide a turma em dois grupos, os quais ficam alinhados no recreio da escola, ficando a professora a segurar o lenco.
Cada aluno retira de um saco, e veste, uma peca de roupa que o possa distinguir dos colegas. A professora descreve um aluno de cada

20m equipa (He has got blue eyes and he is wearing a blue coat. /She has got long brown hair and she is wearing pink trainers.), os quais,

apds um sinal, devem dirigir-se a professora e apanhar o lenco que esta segura na mao. Ganha a equipa cujo elemento conseguir
apanhar primeiro o lengo, desde que esse elemento corresponda ao que foi chamado pela professora.*

* Atividade de Avaliacdo Diagndstica




Worksheet

Name:

Date:

1- Count and match.
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2- Read the sentences and colour the images.
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The ball is blue. The cat is brown. The hat is red. The pencil is pink.
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3- Match.

eye

nose

mouth

4- Read and draw.

hair

foot

hand

He has got brown hair.

He has got blue eyes.

He is wearing an orange shirt.

He is wearing green shorts.

He is wearing black boots.
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3- Match.

eye

nose

mouth

4- Read and draw.

hair

foot

hand

He has got brown hair.

He has got blue eyes.

He is wearing an orange shirt.

He is wearing green shorts.

He is wearing black boots.




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagio

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliagio
das aprendizagens e 2 diferenciagio pedagogica. Os questionarios sdo andnimos e os dados recolhidos

sdo confidenciais.
A investipadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagio?

(&m"ﬂwﬂa QJDQ_Q‘b_‘;;:pQ_/mQQM
rillor o Dbl doramm o aa

2. Onde costumas ser avaliado{a)?

_ —_—— pR—

3. Na escola, quem é responsdvel pela tua avaliagao?

;A&.MCOQ\ .J{ 5 p




4. Como é que a professora te avalia?

o propron onclla-ma qulo o mon Dol

5. Quando é que és avaliado{a)?

&%W&MJM faco s

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de gue meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

1.;)!.3‘&)&&.




‘8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porgqué?

%;W%W W&WW*‘

9. Na tua opinido, como € que ©Os conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

&mm Gaa/ﬂ?g-ﬂn)n'\m%‘”‘“

10.Na tua opiniio cormo deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

Pl
|

I ,

Sobre quem preenche o questionario

Turma a gue pertence: Idade: Frequéncia das AEC (inglés):

A abG 8 ronign m Sim
|:| Nio

Data de preenchimento: 40/ ¢ /2015




instituto Politéchico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informacdes sobre as concegbes dos alunos em relago 4 avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciag@o pedagdgica. Os questionarios sdo andnimos ¢ os dados recolhidos
siio confidenciais.

A investigadora responsével: Ana Liicia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

A cselagdie fora Mnim & udomg & medlloiay i

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

B esdumo da x oaliade ma orech |

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

N oo,




4. Como é que a professora te avalia?

DomMAS - g Ed  do avoldeds.

5. Quando é gue &s avaliadofa)?

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagao?

8’“‘ P«Gﬂ de omoliacas

7. Nas aulas de inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagao?

G 3%@4.




8. Pensas que todos gs alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

Kon g 08 alimen moo tmEh 1o
'\M@. h 1'9”’" & Mmoo

9. Na tua opinido, como €& que 0S conhecimentos de Inglés gque os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajuriar nas atividades da escola?

8,{..-.-. 4dzqu-9. C\quc}@ o /‘Q)LG'FWQ A,g | O.ngmq

eetho  a é’o" A -

10.Na tua opinido como deveriam sev adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

:'0—7'5%“"6_ GA. &’;WQ .- dawxa c)o;x odunxAa chea a.lpm-nt%.b
|

Sobre quem preenche o guestiondrio

Turma a gue pertence idade: Frequéncia das AEC {Inglés):
S F& B oo X} &

D N3o

Data de preenchimento: 16/ Y /2015



Instituto Politécnice do Perin

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGGES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e lem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo & avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciagdo pedagogica. Os questionarios sio anonimos ¢ os dados recolhidos
sio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

IE?‘_-; : o O a R [ "L - - ) .
Whéwdﬂ T -

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

f 2 "o Arafio- do- '

3. Na escola, quem & responsavel pela tua avaliagdo?

@’&W 2 o torafuda da #yﬁa




4, Como é que a professora te avalia?

S. Quando é que és avaliado(a}?

2 x Corkunme M asaliaolo ma 2ol

6. Como & que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

B goitosun ole Sere oar ralol -

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

Sirm oNse Uis
de ncso W?C%'




8. Pensas que todos os aluncs da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

Todles 75 Fordio s i Godke)

9. Na tua opinido, como € gque 05 conhecimentas de Inglés que Os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

YL o Ty — s _

_ﬁe’(a da

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos 0s alunos possam aprender?

W'ﬁa}fﬂ OL,/.?@AZJZM’M

|
|

L oo -]

Sobre quem preenche 0 questiondrio

Turma a que pertence. tdade Frequéncia das AEC {Ingles):

3aFE & Bameh bc] ™
D Nio

Data de preenchimento: fﬂf_"f_/ 2015




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliagio
das aprendizagens e a diferenciagdo pedagépica. Os questiondrios sdo andénimos ¢ 0s dados recolhidos
sio confidenciais.

A investigadora responsivel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliacdo?

o i o avalloggs £ Budo

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

b ke mah-’ﬂg*“"l" "\&W‘—ma IV

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avalia¢do?

5 ,(meﬁmw‘n 2 a oAt pola cmndhe Mﬂwﬂd;a;_




4. Como é que a professora te avalia?

RN wvdlo g forde WOl e Ougp

5. Quando é que és avaliado(a)?

80 nom ansallade mmﬂa&aww(ﬁamd‘h.

6. Como ¢ que gostarias que fosse realizada a tua avaliacao?

— —

C Bds gou iﬂ/\mﬁm,ﬁ@(

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

ey inlls asllamme. o Fodyollo 4w 2
Ga'fg-




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

aauM & Fusnen Tlﬂo\ﬂl
&WM o PO A

9. Na tua opinido, como € que 05 conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

b it deaa\ﬂwgﬁoﬁwaaw

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos as alunos possam aprender?

Pl Jolon o pare keder  apundonn,

Sobre quem preenche o questiondric

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC (Inglés):

30- F& _._8__,._ sim
D Nédo

Data de preenchimento:ic_f 4 f2015




Instituto Politécnico do Porto

Escola Supericr de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIAGAD E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo & avaliagdo
das aprendizagens ¢ 2 diferenciagdo pedagogica. Os questionarios sdo andrnimos ¢ os dados recothidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Licta Mouta

1. O que é para ti 2 avaliagdo?

JEE pone

2. Oride costumas ser avaliado(a)?

LN P, S VR

3. Na escola, quem é responsdve: pela tua avaliacdo?

g

é“’r’b@m@%\




4. Como € que a professora te avalia?

b

5. Quando é que és avaliado(a)?

Y x.

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

e g da gon Q’\MM&&»B—{)@.,

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

R\




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de inglés

corn & mesma facilidade? Porqué?

9. Na tua opinido, como é que os conhecimentos de Inglés que os alunos vdo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

&

o' Ty

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

b
;

Sobre quem preenche o questiondrio

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC {Inglés):

e TN Y~ - B o, 5 sm

D N3o

Data de preenchimento: ¢/ 4 / 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo 3 avaliagio
das aprendizagens ¢ a diferenciagio pedagdgica. Os guestionarios s3o andnimos e os dados recolhidos
siio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Liicia Mouta

1. O que é para ti a avaliacdo?

Tooo. o o oroSand £ 4aro o
.i@ qJﬁ-MDﬁwb

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

Eun el 197 onsoPodon mo »mada

o

3. Na escola, quem é rosponsavel pela tua avaliacdo?




4. Como é que a professora te avalia?

JGWM% onsoo—rmrs. @M&O_

q»&m)am

p .

5. Quando é que és avaliado(a)?

Jode> s o »

6. Como é que gostarias que fosse rezlizada a tua avaliacdo?

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

‘30‘:%3‘«@%9)‘“‘*’*0’% mocm@bma%w«a
S 0 eI JaaSxalhe--




8. Pensas que todos os alunos da turma conseuem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

9. Na tua opinido, como € que O0s conhecimentos de Inglés gque os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

-

%‘u QP%*"O\WWMO-PWE“M@-

Jus mﬁ\%mﬁ%my\m&

guadas as atividades nas aulas de Inglés para que

10.Na tua opinidc como deveriam ser ade

todos os alunos possam aprender?

T achy qure ax aonds gl Yftass
Q}@/""Qefm@—%

Sobre quem preenche O questionafio

Turma a que pertence: Frequéncia das AEC {Inglés):

_ELQ._E@_ _S_ R Sim
D Nio

Data de preenchimento: _‘l_O'ﬁj 2015



lnstitute Politécrice do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVAUIACAO £ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionirio integra-se aum projeto da dissertac@o de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informacdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo 2 avaliagdo
das aprendizagens e & diferenciagio pedagogica. Os questiondrios 30 anonimos ¢ 05 dados recolhidos

sdio confidenciais.
A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliacdo?

A oucliaged poza AR ¢ quande o
?z;’@keS‘E:DCQ\ oS \{)Oe O- W5&t JY\LHCS
poto =—ocber © aue MoS aPcenéemos

2. Onde costumas ser avaliado{a)?

=

Ex Sou Q\JQQ'\oo\o\ ~o. escole na sollc

qae Q.LLQQ .

3. Na escola, quem é responsavei pela tua avaliagdc?

B cwalho ?CO-\—GSSOCO\ |




4. Como é que a professora te avalia?

B el protessoTes Gaafias me \:weeos
-‘feﬁ‘\f’-fb e ?QQO cne W Ciom?oz:\-ameﬁ"ro e

cEc?.Sem;?eokf\Q aa 2olo de aule -

s. Quando é que és avaliado{a)?

R Sow auog'\aéq Semﬁsce Que -\-ng
LN yeste -

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

Co X 305\0‘&0\ que o- c\ N aoaQiaS(ubJ
_\,Ogge ‘CGOLQ(BQ)L&QA o;*lo'i)e-% Ao e desern

pen\no, dos Aeses e ¢os Azoloallhos ey
Oz QO

7. Nas aulas de Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada 3 avaliagao?

nas ounlas Qe &\%Qeé o QUQQ{qSotJm e
e Ao, oNroves Ce o wWYal e co
v =9

éesey\?&(\\f\D cos clunos.

rd




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

T 0o %\_LE,&\LW\] poCeuC e Roer Moes
Auus dos oL QC&\&SSO"CQ z;epe:\‘e ol S
SN vex -

9. Na tua opinido, como €& que O0S conhecimentas de inglés que os alunos vdo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

0= Co \nect crenes ce = (\%Qé& aue oS aluade
O«CEG\L,L\ zeoM i’?-& Qo escolal O-Qu.éo-v_r\ QO
oV I dotes escclal fﬁolc\ue, LOSYS  TralS
\P‘Lcer'\co GN \(ﬁ%u(l ramess e l\noz ej\*grﬁ@

o Qroesseta.
- \

10.Na tua opiniio como deveriam sef adequadas as atividades nas aulas de Ingiés para que

tados os 2lunos possam apraidert

A_S auwlas = =< Q_é_\s ceuetirarn ST
&c\eﬂugc\_o& CoOTN -'\%U\LQS| desenlhes &

Pecsu‘h%oag .

Sobre quem preenche 0 guesticnario

Turma a {ue pertence: Idade: Frequéncta das AEC {ingles):

REG s g
D Nio

Data de preenchimentgﬂjja‘_!{j 2015




instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educag¢do

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensine Precoce de
inglés, e tem como objetive recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciacio pedagogica. Os questionarios 530 andnimos ¢ os dados recolhidos
sdo confidenciais

A investipadora responsavel: Ana Lucia Mouta

1. O que & para ti a avaliagio?

MM&WLMM M}W

2. Onde costumas ser avaliado{a)?

3. Na escola, quem ¢é responsavel pela tua avaliagdo?

Mﬂ:mrwmﬁzv{g/]\&m VP
onediocaly & o pruwktng et




4. Como é que a professora te avalia?

[WWWWW WMW’*\

5. Quando é que és avaliado(a)?

6. Como & que gostarias que fosse realizada a tua avaliagao?

WMMW&W
g.ﬂw

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

MWM%&WW&_

WM&WNMW

W 1




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

Noie g _
, U 00 ’\J‘an/) EIRANR A TS ?uji:*r
L Do

9. Na tua opinido, como € que oS conhecimentos de Inglés que 0s alunos vido

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

T, ™ Aodirns ORI (fpaTly

aalantan  rovan .

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

= | 4

Sobre quem preenche o guestionario

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC {Ingiés):

s B R S Sim
D N3o

Data de preenchimento: “Jds W /2015




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacio

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagbes sobre as concegdes dos alunos em relagdo & avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciacdo pedagégica. Os questiondrios sdo anonimos e 0s dados recothidos
sio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti 3 avaliagdo?

‘g’M‘-\L Camdarm h...)‘.ﬂlﬁ::wﬁ;' ’)-..5.:11... AT

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

ol ga N,

3. Na escols, quem é responsdvel pela tua avaliacdo?

-

% o N
o \ﬁa\ },*74/0934% .




4. Como é que a professora te avalia?

& Do, b e

E VUSSR PN .
S VN  Metlads, e e il

Lo

5. Quando é que és avaliado(a)?

P O

6. Como € que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

| (E)Jw“ 9’-@1,0,')29& .

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriguecimento Curricuiar, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

’ -)‘{&- 4—9"090..04@- ()




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de tnglés

com a mesma facilidade? Porqué?

9, Na tua opinido, como € que os conhecimentos de Ingiés que os alunos vdo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

P
J@"L el _d-"‘}'ﬂ ';'J’.h.‘!"

Sobre quem preenche o questionario

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC (Inglés):
N WS S — S TR IE Sim
D Nio

Data de preenchimento: 211/ 2015




institute Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
formagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo 3 avaliagdo
dagégica. Os questiondrios s30 anénimos e os dados recolhidos

Este questiondrio integra-
Ingiés, e tem como objetivo recolher in
das aprendizagens ¢ a diferenciagdo pe
sdo confidenciais.

A investigadora responsédvel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

3, Na escola, quem é responsave! pela tua avaliagdo?

qu—au A 4
Ma N WMQML%O ol o

4




4. Como é que a professora te avalia?

m%;ﬂaﬁ o't avda /U o @rag,
Qoo OALLI B iy fpa, G

5. Quando é que és avaliado(a)?

jz« 282 grrebiads. quomely oo gichs,

%

/

§. Como é que gostarias que fosse reslizada a tua avaliaggo?

G gosenn PUL BV sl

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que mieios

costuma ser realizada a avaliagdo?




8. Pensas que todos 0s alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

N
i o i e i

9. Na tua opinido, como é que Os conhecimentos de Inglés gue oS alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escolz podem ajudar nas atividades da escola?

Mw»«oh@/\um}oo ONINID PN con

A

&

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que
-

todos os alunos possam aprender?

How il PG giplivion a1 hoyndd

Sobre quem preenche o guestionario

Turma a qué pertence: idade: Frequéncia das AEC {tnglés):

:}&(f_ﬂéL — __%__ . % Sir_'n

Data de preenchimento: _1_(_]/_"3_." 2015




instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na 4rea do Ensino Precoce de
inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegBes dos alunos em relagdo 4 avaliaglo
das aprendizagens e 3 diferencia¢o pedagégica. Os questionarios sdo andnimos e os dados recolhidos
sio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Liicia Mouta

1. O que & para ti a avaliagdo?

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

ﬁfmm/;m an)qﬁdoﬂa: Mo &60&

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

%&%&\:’W fobo o ipaf,




4. Como é que a professora te avalia?

5. Quando é que és avaliado(a)?

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

i g e 4.

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagao?

Qe My M




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

mj\‘”‘ﬂwm@' OO -

9. Na tua opinido, como € que OS conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

Sobre quem preenche o questionario

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC {Inglés):
,i i a‘ A Z') w Sim
D Nao

Data de preenchimento: iﬁ 5 /2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAO £ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-sc num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo 2 avaliaglo
das aprendizagens e a diferenciagiio pedagégica. Os questiondrios sdo anénimos € os dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

D W\*&.quo .

o i o wroabiess AT den gen

2. Onde costumas ser avaliado{a)?

EAX o~ Acn arvalado o= R W T

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

Moo 220600, quinm & suafortansed o Antnlla
oNnalows & a freflasia . i-*'ﬁ“-




4. Como é que a professora te avalia?

5. Quando é que és avaliado(a)?

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

L ITE ‘B"mh‘ "(""“"MMGQ-BDA‘-\ o i a
aveliorasr cmaits e .

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

| - R
,uma. gz

pey




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

9. Na tua opinidfo, como € que VS conhecimentos de inglés gue os alunos vdo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

rM &QMWWW

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

O\LW—%{M }

Sobre quem preenche o questionario

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia des AEC (Inglés):

—-3—-.(3-— f’L _Q_._ = w Sim
D Néo

Data de preenchimento: o /4 / 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVAUAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagiio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informacics sobre as concegdes dos alunos em relagdo & avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciagdo pedagégica. Os questiondrios sdo andnimos e 0s dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mowna

1. O que é para ti a avaliagdo?

%o)w rmi.rmcz,oﬁmﬂiac,ﬁ@~z horn apben d*q,m@saﬁm,es

2. Onde costumas ser avaliado(a}?

|

I

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliacdo?

MJWM Maméa;ggd;

-




¥

4. Como é que a professora te avalia?

5. Quando é que és avaliado(a)?

dow applads mo imicis do unisole o M s

nug.{&/molaama.

6. Como & que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

&@M%&W‘{“NNMM
moemol-

7. Nas aulas de inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

WG—M me'sch%am%




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés
com a mesma facilidade? Porgue?

%’WQMWMﬂ&M_

9. Na tua opinifo, comn @ giue o3 COnheCimerios de ingids Gue os alunos vao

adguirindo/aprendzndo fora da escoia coderr: ejudar nas atividades da escola?

onion, andas

10.Na tua opinidc como deveriam ser adequadas as ztividades nas aulas de inglés para que
todos os alunos possam aprender?

&Lmammuﬁu@ﬂ@@ﬂjﬂm@“ﬁ/mdmn

Sobre quem preenche o questionario

Turma a que pertente: idsde

T e 5. .

quénciz das AEC (inghes):

Sim

LI 4

it

NZo

Data de preenchimento. 43/ U/ 2015



fnstituto Politécnice do Porto

Escola Superior de Educacde

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAD E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

[ Este questiomario infegra-se num projeto de dissertagéio de Meswado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés. ¢ tem como objetive recolher informagdes sobre as concegd2s dos alunos em relagdo a avaliago
das aprendizagens e A diferenciagdo pedagogica. Os questiondrios s#o anénimos e os dados recolhidos
sio confidencias.

A investisadora responsdvel: Ana lcia Mouta

1. O que é para ti & avaliagdo?

Goia- ewigm o cwalectes £ minde Tpetiats

2. Onde costumas ser avaliado(a}?

. @anﬂ e T T R e

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

R 7wkl A% mindy avelogie Ko pepassa




4. Como é que a professora te avalia?

[T z})ﬁM@’ ook -me com Aty M;ﬂ,‘lbj
ON amrader

5. Quanda é gue és avaliado(a)?

e evaliada comay %

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

& goshra nen anedada comer ki - mhp Ny

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costumna ser realizada a avaliagdo?




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem reaiizar as stividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

Corvsgpasm i cmama faslidode. 075 V55 flon
g

9. Na tua opinido, como €

que os conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adguirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

Sm pode 2} o o ai%m oFimsloderdon 2ncsf "_1

J

| I

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

U o kodeh &8 olun
P LN 8 afpndzom

Sobre quem preenche 0 questionario

Turma a que pertence. Idade: Frequéncia das AEC {Inglés):

Yo E G . 3__,_ g Sirm
D Nio

Data de preenchimento: AQY_{{/ 2015




instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIC SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO £ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na é4rea do Ensino Precoce de
inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliaciio
das aprendizagens ¢ a diferenciagdo pedagogica. Os questiondrios s3o anénimos e os dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagao?

L 1 gy AODEMSY B My

2. Onde costumas ser avaliado{a}?

3. Na escola, quem é responsdvel pela tua avaliagdo?




4. Como é que a professora te avalia?

s comder pa. gromy. oy 2t Toush ey

5. Quando é que és avaliado(a)?

uughde kote dgume. coly,

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

N, FeBovio e yadgn Mode

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriguecimento Curricular, através de gue meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

Vonde comr s Touads-aluy




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de ingiés

com a mesma facilidade? Porqué?

Sim gy, M ¢ Mo 85 . Mg,

9. Na tua opinido, como & que OS conhecimentos de Inglés gue os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

3

10.Na tua opiniZo coma deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

<
NI Nz @l My

Sobre quem preenche o guestiondrio

Idade: Freguéncia das AEC {inglésk:
Soumpa 5 5
D Nio

Turma a que perience:

Data de preenchimento: I / l/ 2015




instituto Politéenico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagido de Mestrado, na 4rea do Ensino Precoce de
inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagio a avaliaglo
das aprendizagens e a diferenciagio pedagbgica. Os questionarios sdo anénimos € os dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investipadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliacdo?

;rc?cmmal-cl AU i . 5 o BB piods guoo udpina

lonsoll e ‘ : %
ﬁmwmwm 0“‘}”&““%& \ MQ"& mmwwgﬂjﬂ
|

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

3. Na escola, qguem é responsavel pela tua avaliagadn?

o b pdoree | Jonuna Loas




4. Como é que a professora te avalia?

Qoo ovelioe ™ ndre o AL

Ao -

5. Quando é que és avaliado(a)?

%ﬂ\awﬂ;m AT fj\-u‘rb\fdokﬂ\lgll_v\:m}l By?_uu(a-&;u.

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

APQNWMM

|

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enrigquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

eiotr Lo«

— -




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguern realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

DBt Tkt o Bomor(c) Comttgorn mocdirgon dbividodst

Snw mo nolimy X /}-OQ‘)’OM- A amod-

9. Na tus opinido, como é que os conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

r

Sobre quem preenche o questionario

Turma a que pertence: tdade: Frequéncia das AEC {inglés):

_?_) F(), _&m _ !a Sim
()OOQI/LNS-\ Cesle, [] teo

Data de preenchimento: LD_}&IJ 2015




instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliagdo
das aprendizagens e a diferenciagdo pedagégica. Os questionarios sdo anonimos e os dados recothidos
sio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

{_\V,J.,\'g 4;;“3 o 0 ,ﬁ“l/\da me @*/"*J(:'A
lgn.o‘UVL ,a-gw’éf\

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

'_COT\ }LW Hen Avelds ad o
Na 9,&0&

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

i f\nﬂ/l,t\muwkuﬂ Ma.- av:a,o/"ﬁ@,‘-’@ / ﬁ“’{”m‘aQ

| . - : —_




4. Como é que a professora te avalia?

Sovw-ﬁﬂ«alo

5. Quando ¢ que és avaliado(a)?

No }\/MJ do Tirbo  soeotan

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

A/:o NoA

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

| \

J\[&& PhA




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

9. Na tua opinido, como € que OS conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

e .
Ao Nea
| =
10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas 3s atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

57t angr PRYINE ()

Sobre quem preenche o questionaric

Frequéncia das AEC {ingles):

Jurma a que perience:
TF S
[ ] neo

Data de preenchimento: 42/ g 7 2015




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este guestionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagio A avaliagio
das aprendizagens e a diferenciagdo pedagdgica. Os questionarios s@o anonimos e os dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsével: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti 3 avaliagdo?

SMMa\WaLac&}f/rmwmm

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

3. Na escola, qguem é responsavel peia tua avaliacdn?

- |
%*ﬂawwwmf

Aaus,




4. Como é que a professora te avalia?

CJDQ muw\ﬂna YN CU\WM‘“{'W\,&
' oM
6 ool l%( ¢ "étm“'ﬁb ) -&'%/

S. Quando é que és avaliado(a)?

o o o 1o
WLMMW Aeomell farne tima ich da o

]

6. Como & que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

7. Nas aulas de ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

Ners addors da g A pacgoron 4o
ds gl (ke 1 muvon bea _




8. Pensas gue todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

ﬁn‘b"h"_ld\ W )’\QJMI'U\

9. Na tua opinido, como €& que 0s conhecimentos de Inglés que os alunos véo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

R Joclim  apudan, foreqen T —prefemasn
WWWM

»

10.Na tua opiniao como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

sobre quem preenche o questiondrio

Turma a que pertence: Idade: Frequéncia das AEC {Ingiés):

balbn _8_ o e @ Sim
[:] Nio

Data de preenchimento: 4@/ 1/ 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na gérea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagdo a avaliagio
das aprendizagens e a difercnciagdo pedagogica. Os questionarios s3o anénimos e os dados recothidos
siio confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliacdo?

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

W AL o«ﬁaﬁéxo‘(o v ,%Lco;p@

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

H e




4. Como é que a professora te avalia?

. rofeora ool sosih,

5. Quando é que és avaliado(a)?

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

(?@}QMO(’A%O«M ,nd%




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

2 maj—'doz 7\0’11:«6’ fo&nlﬂ%’n

9. Na tua opinido, como é gue os conhecimentos de lnglés que os alunos vdo

adquirindo/aprendendo fora da escala podem ajudar nas atividades da escola?

o2 oz abiwiolnolin ot

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

v T i

Sobre guem preenche o guestiondrio

Turma a gue pertence: Idade: Frequéndia das AEC (Ingtés):
D F(e/l 9 E sim
[:' Nio

Data de preenchimento: __7_6/&] 2015




Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertacZo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relacdo a avaliagdo
das aprendizagens e & diferenciaggo pedagogica. Os questiondrios 530 anénimos € 0s dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsével: Ana Lucia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

T oNELTS At i 15 el AA.

2. Onde costumas ser avaliade{a}?

TS VN YA VATV CayTI W FYRTYY /.0

3. Na escola, quemn é responsavei pela tua avaliagdo?

leau (¥ NVAN&\I)J ot /
v Y
/‘r)&“' e docsd |
: l




4. Como é que a professora te avalia?

)_ AN sty oo a7 BAd et
|

T
by p i,

|
|
|

5. Quando é que és avaliado{a)?

B PP\ VPT AT SRV 7 Y e
PIATING S TS

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliagao?

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

NGNS




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

RO L Tt

e e

9. Na tua opinido, como €& que OS conhecimentos de Inglés que os alunos vao

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

I_W

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para que

todos os alunos possam aprender?

TaXer U ' ¢ NS
s et G s B e >

sobre quem preenche o questionaric

idade; Frequéncia das AEC (inglés).

Eﬂﬂle E:ﬂeﬂce. - _g_—_ @Sim

D Nio

Data de preenchimento:'ib ] _J[_j 2015



instituts iolitéunico oo Povin

Fscoia Sugericr de Educacio

QUESTIINARIO SO5RE REPRESTHTALOES DE SVAURCRY E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num prejelo de disseiiagdo de IMestade, na drea do Encino Precece de |
Inglés, e tem como abjetivo recolber infarmagces sobres £5 conceches dos alunos em relagdo a avaliagio |
das aprendizagens e & diferenciagas pedapégica. Os questiondriss 580 augninos ¢ 05 dados recolhidos ‘
sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Licia Mouta |

1. O que & para ti a avaliagio?

L = i

2. Once costumas ser avaiadslay?

%MIMBMQJ\JDDJJ; mmy_oe;‘

3. Na escela, guem & respensdvel pela tua avahacio?

kL ysprnena -




r

4. Como é que a professora te avalia?

hw&m@ﬂ&dc@h@ enalad ¢

s. Quando é que és avaliado(a)?

&G%ﬁn 3 a{‘ﬂd"uoé“"

6. Como é que gostarias que fosse realizada a tua avaliacdo?

£ oo da cpvevgad qua « efudsada fay

L - = -

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaiiacdo?

@W 3 ‘Seuam;:h‘ajo‘ non cudan & mofd) -




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

e ponqus opumd med Addaom Je¥n B dmagis -

9. Na tua opinido, como é gque o0s conhecimentos de inglés que os alunos vdo

adgquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

Sm

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Inglés para gue

todos os alunos possam aprender?

N ey e i & 4270 o

|

L. -

Sobre quem preenche o questiondrio

Turma a que pertence: idade: Fragu@ncia das AEC (Inglés):

Salbe N, Eem— 54 s
D Nio

Data de preenchimento: j_ﬂj_q _/ 2015



instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagcao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num prajeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagio & avaliagio
das aprendizagens e 2 diferenciagdio pedagégica. Os questiondrios s8o andnimos e os dados recolhidos
sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel; Ana Liicia Mouta

1. @ que é para ti a avaliagdo?

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

3. Na escola, quem é responsavel pela tua avaliagdo?

A Toprrsion




4, Como é que a professora te avalia?

om g

LR

5. Quando é gue és avaliado(a)?

“5"@5 é E“!

6. Como ¢ que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

e

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costumna ser realizada a avaliacao?

Fauz s




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Ingiés

com a mesma facilidade? Porqué?

II_

K Nag, adlgun damprm  bvg foucs,

9. Na tua opinido, como € que O0S conhecimentos de Inglés que os alunos véo

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

Som,

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de inglés para que

todos os alunos possam aprender?

S

Sobre quem preenche o guestiondrio

Turma a que pertence: idade: 6 Frequéncia das AEC {Inglés):

&.Q_L.G"—._ ) I — S Fj Sim
D Nio

Data de preenchimento: *9_"‘ J 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos alunos em relagio 4 avaliagio
das aprendizagens e a diferenciagdo pedapdgica. Os questionarios 530 anonimos € 05 dados recolhidos
sao confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. O que é para ti a avaliagdo?

QNG oS Covr CR Ao tan /\\U’J/JJ\/\)-&;/‘)

| s |

2. Onde costumas ser avaliado(a)?

Lo ohme A oMo Mo \"{3‘73?
Pl

3. Na escola, guem é responsavel pela tua avaliagda?

O W T P CRRE VAV-NIER IV R
Ve e




4. Como é que a professora te avalia?

Iz ,\ms%ﬂﬂmu MWW,&M Yo
Q}W\[JMQW&L{%M/L W‘ﬂ

S. Quando é que és avaliado(a)?

S aniions e B de Tobor o

Jrioden.

6. Como ¢ que gostarias que fosse realizada a tua avaliagdo?

Moo con amamdo. o oliocis o

7. Nas aulas de Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, através de que meios

costuma ser realizada a avaliagdo?

Moo Nk




8. Pensas que todos os alunos da turma conseguem realizar as atividades das aulas de Inglés

com a mesma facilidade? Porqué?

Mo G B Segumeeon Larrmwns - hfficdnder

9. Na tua opinido, como & que OS conhecimentos de Inglés que os alunos vio

adquirindo/aprendendo fora da escola podem ajudar nas atividades da escola?

S,y

10.Na tua opinido como deveriam ser adequadas as atividades nas aulas de Ingiés para gue

todos os alungs possam aprender?

P ol > AT Alrcdanen

Sobre quem preenche o guestiondrio

Turma a que Enem:e: Idade: ﬂ

Data de preenchimento: A /__Hj 2015

Frequéncia das AEC {Inglés):

[g] Sim
D Nio




instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAC E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertag@o de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetive recolher informacdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relagdo a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e 4 diferenciagio pedagogica. Os questionarios siio
anénimos e os dados recolbidos sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Lucia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensinc e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugsl, a avaliagdo das aprendizagens dos aluncs compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagndstica, avaliscde formativa e avaliagdo sumativa. Ern seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Quzi lhe perece mais importante?
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3. Até que ponto € que, na sua cpinido, 0s conhecimentos gque os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importanies para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ae nivel do inglés, nas Atividades de Enriguecimants Curricisar?
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Sobre quem preenche o questionario

Questiondrio respondido por: dade: SRR, I —
i i Pal [g Entre 20 & 30 anos ! l 42 ano aulas de Inglés {AEC)?
=
Mae D Entre 31 e 40 anos D 6% ano x| sim

D Cutro Cuem? D Entre 21 e 50 anos 92 ano D iy

D Mais de 51 anos l I 122 ano
l l Curso técnico

D Curso superior

Data de preenchimentm:E-j’:r 2015



institutg Pelitécnico ao Porto

Escola Superior uz Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

I'ste questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area Go Ensino Precoce de
Inulés, e tem como objetive recother informagocs sobre s concegies dos pais/encarregados de educagdo
em relacdo a avaliagio das eprendizagens dos alunos e a diferenciagdo pedagogica. Os questiondrios sdo
anénimos e os dados recoibidos so confidenciais.

A investipadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sus opinido, qual o pape! da avaliagdc no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagdo des aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacio diagndstica, avalia¢do formativa e avaliagdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma cessas dimensdes? Qual he parece mais importante?
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3. Até que ponto € gue, na sua opiniao, 0S conhecimentos que os alunos adquirem em
contexto famiiiar podem ser importantes paiz O desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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+ 4. Na sua opinido, a utilizacdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas € benéfica

para os alunos? justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sao capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aguisicdo de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questiondrio

Questiondrio respondido por:

Idade:

D Entre 20 e 30 anos

[g@nkre 31e408nas

D Entre 41 e 50 anos

D Mais de 5% anos

Data de preenchimento:{$/ Y /2015

Escolaridade:

7] 22ano
] 62 ano
[} e2ano
[g 122ano
[ ] cursotéenico
[ Gursosuperior

0 seu Educando frequenta as
aulas de inglés {AEC)?



instizuto Politernice da Porto

Escola Superior de Edicacdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, ¢ tem como objetivo recolher informacdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educacio
em relagdo a avaliagio das aprendizagens dos alunos e 2 diferenciagiio pedagogica. Os questiondrios sdo
anoniinos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opini3n, qual o papel da avaliaggo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, & avaliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliagio disgndstica, avaliacdo formativa e avaiiacdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdast Qual lhe parece mais importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, 0s conhecimentos que os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para 0 desenvolvimento das competéncias

trabaihadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagio de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sao capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do Ingl&s, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o guestionario

Questiondrio respondido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as
[:l Pal D Entre 20 e 30 anos D 42ano aulas de inglés (AEC]?
E Mie [E Entre 31 e 40 anos D e @ Sim
D Outro Quem? _____ D Entre 41 e 50 anos ﬂ g9¢ ano D L aD)

D Mais de 51 anos D 122 ano

L__I Curso superior

Data de preenchimento:gﬂ_/ ul /2015



instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertacdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, ¢ tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educaclo
em relagfio a avaliaglio das aprendizagens dos alunos ¢ a diferenciagio pedagogica. Os questionarios sio
anonimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavei: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagic das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagnostica, avaliagic formativa e avaliagio sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensbes? Qual lhe parece mais importante?
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3. Até que ponto ¢ gue, na sua opinido, os conhecimentos gue os alunos adquirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escala?
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4. Na sua opinigio, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da tirma sao capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

Ao € N, «€ad \o e V@b |
| CERONR i&jb SO 9‘\\\/@\ gi) CSU:DQC& ES20500\ WO
;?Om\s; o o\a 18 Swde otk é}%u@&e&g OO0 WD
- RO COFTLEONL COXM QAR SO Ao QURR %c@ke>’
Kol Ao KRE ano . TTeCeine S Ne fussne| 4 c~tasT
PeS T NS TR oI dads )

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aguisicdo de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questiondrio

Questionétio respondido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

[ ] pai D Entre 20 e 30 ancs D 4% anc aulas de inglés (AEC)?
KE Mie [ Jentre 31 2 40.an0s ] 62 ano &] Sim
(:] Qutro Quem? ____ 8} Entre 41 e 50 anos D 92 ano ] nao

D Mais de 51 anos ["_—I 122 ane

I | Curso técnico
—

[2 Curso superior

Data de preenchimento: E /(M) 2015



instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagéo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO £ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, c tem como objetivo recother informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relagdo a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e A diferenciagdo pedagogica. Os questionarios s3o
anénimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Lacia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacao diagnostica, avaliagao formativa e avaliacio sumativa. Em seu entender a que se

rofere cada uma dessas dimensBes? Qua! Ihe parece mais importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, os conhecimentos que 0s alunos adguirem em

contexto familiar podem ser importantes para 0 desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opini3o, a utilizaciio de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, gue fatores podem influenciar positivamente a aquisi¢do de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Questionario respondido por: ao @"’lda et o Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as
D Pai I:l Entre 20 e 30 anocs D 42 ano aulas de Inglés (AEC)?

@ Entre 31 e 40 anos D ey m Sim
D Qutro Quem? D Entre 41 e 50 anos D 92 ano D Nio
D Mais de 51 anos III 122 anc

D Curso superior
Data de preenchimento: L&_/Q—_Y 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacdc

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, € tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relagdo a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e 3 diferenciagdo pedagogica. Os questionarios sdo
anénimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsével: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino ¢ aprendizagem do seu

educando?

Do

2. Em Portugal, a avaliagio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagnéstica, avaliagdo farmativa e avaliagsio sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimenstes? Qua! lhe parece mais importante?

3. Até que ponto é que, na sua opinido, 0s conhecimentos gue os alunos adquirem em

contexto familiar podem ser importanies para O desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

Siem, PO 4 o oo chmsx & oo 0lumes

5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competén.ias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sabre quem preenche o guestionario

Questionario respondido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D pai m Entre 20 e 30 anos D 42 ano aulas de Inglés (AEC)?
wMﬁe D Entre 31 e 40 anes D 62ano &1 Stm
D Qutro Quem? ___ D Entre 41 e 50 anos D 92 ano I__—| LED

D Mais de 51 anas @ 122 ano
! I Cursc técnico

| I Cursa superior

Data de preenchimento:o_sfgﬁf 2015



instituio Politecnico do Parto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, € tem como objetivo recother informages sabre as concegdes dos pais/encarregados de educacido
em relagdio & avaliagdo das aprendizagens dos alunos e & diferenciagdo pedagogica. Os questionarios 530
andnimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Liicia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:

avaliacdo diagnostica, avaliacéio formativa e avaliagao sumnativa. £m seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mals importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, os conhecimentos que 0s alunos adquirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?

WO mnUa opvuies 0 Contesto tcwu‘cn 9w ho
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

Voo 48 So\ua d\_ﬂ?n_n_acﬂ_x ole Cada oo .

\
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

Gim AL prqua quau o arals mauaue, & aluuss mous
FYeN Coo Observeuy ocheudo mesuus S\\mm!.udc.
fegen o dan duscapiived o buigoto c.

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente 3 aquisigdc de competéncias

ao nivel do Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

=
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Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido par: ldade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pal D Entre 20 € 30 anos D 42 ano aulas de Inglés {AEC)?
E Mie D Entre 31 e 40 anos D 68 ano E Sim
D OQutro Quem? [Zj Entre 41 e 50 anos Q] 92 ano D Ndo
D Mais de 51 anos D 12¢ano
D Curso técnico
D Curso superior

Data de preenchimento: __/__ /2015



instituto Poiitécnico do Porto

Escola Superior de Educacao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagdo
em relagdio a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e 4 diferenciagdo pedagégica. Os questionarios sio
andnimos e os dados recolhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processe de ensino e aprendizagem do seu

educando?

¢ Rom " |

2. Em Portugal, a avaliagio das zprendizagens dos alunos compreende trés dimensoes:
avaliacdo diagndstica, avaliagiio formativa e avaliacdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais importante?

Nad Sal.

3. Até que ponto € que, na sua opinido, os conhecimentos que os alunos adguirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?

A wha opiadao € aos yelhonosy,
e & e umal WS Vallo pona
S alueox.,




A

4. Na sua opinido, a utilizacdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas € benéfica

para os alunos? Justitique.

naa.

5. Considera que todos os alunos da turma sao capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

Nao  Ses.

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

Voo Sex-

Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondide por \dade: Escolaridade; O seu Educando frequenta as

D Pai D Entre 20 e 30 anos l i 42 ano aulas de Inglés (AEC?
¢ Mae g Entre 31 e 40 anos ‘ | 62 ang E Sim
D QOutro Quem? - [—_—I Entre 41 e 50 ancs g 92 anp [:l Ndo

| ! MMars de 51 anes { I 12% ano

r__l Curso superior
Data de preenchimento: [2_/ _L(,-’ 2015



lastituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagac

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVAUIACAO E DIFERENCIACAD PEDAGOGICA

Este questionério integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relagdio a avaliago das aprendizagens dos alunos e a diferenciagdo pedagogica. Os questionarios sdo
anénimos e os dados recolhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qua! o papel da avaliacio no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

s deﬂaﬂﬂ

2. Em Portugal, a avaliagio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual ihe parece mais importante?

To&m

3. Até que ponto € gque, na sua opinido, os conhecimentos que 0s alunos adgquirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas peia escola?




4. Na sua opinido, a utilizag3o de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

.))/:‘M\MO Cf/U-‘ D PN

5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriguecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricuiar?

Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido por: Idade:
[ eai [ entre 20 30 anos
m Mae Entre 31 e 40 anos
D Outro Quem? D Entre 41 e 50 anos

D Mais de 51 anos

Data de preenchimento: /___ /2015

Escolaridade:

(3] s ane
] 6% 2no
[ ] seano
L__] 122ano
[] cursotécnico
D Curso superiof

0 seu Educando frequenta as

autas de Inglés {AEC)?

Sim
D N3o



instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacac

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTAGOES DE AVALIACAQ E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, € tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagiio
em relagfio & avaliagdo das aprendizagens dos alunos e a diferenciacio pedagogica. Os questionérios s3o
anénimos ¢ os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

A awhar,ap e um m.s‘i’faunqonvlo MF_&Q
IQf’/% a evlucas de um aluno S‘d:u
ans Gﬂz(,ﬁcuﬁd’adzc ou Ay NuM J—qu,
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2. Em Portugal, a avaiiacdo das aprendizagens dos alunes compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagndstica, avatiagao formativa e avaiiagic sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensfes? Qual lhe parece mais importante?

avaliacgo wa@rmgéat ~Sona. Do
Cop. & CONNLGMeris r\e@,ssmisv
ow,;@ Q»AehdoL-Qcm A

Whadp e
4 DogP hdtmis o deign an ot

. Até que ponto é que, fia 5ua oplniao, os conhecimentos gue os alunes sdquirem em

contexto familiar podem ser imporiantes para ¢ deseni—'clvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

Suwn T prqot veu aluder com

cﬂm%(mq el 4Gl oy conley

5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

T\—rodm 1EH an Meome Cq’PanocQa—)

nas, WS 2okl mads ebinng
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do \nglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

o -
— NUS(Cx — Can (fes
— S \Y‘YLQ/_)
.-.\nCQnJD‘\/D Ao WB%JAGLQ-, ol clnNe
Sobre guem preenche o questionario
Questiondrio respondido por: Idade: Escoiaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pai _[:] Entre 20 e 30 anos D 4% ano aulas de Inglés {AEC)?
& Mie ‘ I Entre 31 e 40 anos D &% ano m Sim
D Outro Quem? lE.Entre 41 e 50 anos D 92 ang D Nio

D Mais de 51 anos D 122 ano
D Curso técnico

m Curso superior
Data de preenchimento: 'Z /ﬁ J 2015



instituto Politécnico do Porte

Escoia Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informacdes sobre as concegBes dos pais/encarregados de educagio
em relagiio a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e a diferenciacdo pedagogica. Os questionarios s3o
anonimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

NC ormiomha. CRIOMERD @ st olesse da onbiione
Dam (oM Guadidady Voo 0OMMO Aerna' bLgm
a\@\emo%f\

2. Em Portugal, a avaliacio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagnostica, avaliagdo formativa e avaliacdio sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual the parece mais importante?

T@CQ@S,Q_&'\:-};;: W% NS C\‘Q‘\chhf\m'ﬁ Yoc@mq

m\Q_QQ\_Q(\c}\ . O goualo e Cudo
/

3. Até que ponto € que, nNa sua Opiniao, 0s conhecimentos que os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para 0 desenvolvimentc das competéncias

trabalhadas pela escola?

F\(\mm)f\q CQ;U\XOLE« Cead /‘Sc)br\gz-é.b QNS - —!

‘j—’;‘;‘a ?_,Q.LCY\C. 2 o&rﬁi}v\aq Y, é\.umcﬁgm\m‘l\ltﬁxg .
/

g\ e Mpnw,ommm)(% Heoom Yare OQ.QA.LDLQ‘




¢t 4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

A0 oo AT Qe apemadm fdemos o

5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

NoDd e -

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisi¢do de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

Sobre guem preenche o questionario

Questiondrio respondida por: Idade: Escolaridade: O seu Educando frequenta as
D Pai D Entre 20 e 30 anos [:I 4agano aulas de Inglés (AEC)?
VI M3e [E Entre 31 2 40 anos | ZE 63ano 'Z Sim

L ]

D Outro Quem? D Entre 41 e 50 anos D ¢ ano D —
D Mais de 51 anos D 122 ano
D Curso técnico
D Cursa superior

Data de preenchimento: !D / _cﬁ." 2015



instituto Palitécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAQ E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relagdio a avaliagio das aprendizagens dos alunos e a diferenciaglo pedagogica. Os questionarios sdo
anénimos e os dados recolhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

MA A q,[,/wm:? ¢ ﬁ:wr (/ﬂmé]/we ]
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2. Em Portugal, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliagdo diagngstica, avaliagdo formativa e avaliacdc sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais importante?

3. Até que ponto é que, na sua opinido, 0s conhecimentos que os alunos adguirem em
contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabathadas pela escola?

5‘2 Qoo , [pogel Mw%ﬁ{,, 4 pgemdana

2 UpYn ni e den




4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

’S/-I—«» ) Fglf,u«’. »Mﬁhﬂﬁq 9 M&A Pro
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5. Considera que todaos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

™~ -

ved o

6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisigdo de competéncias

ao nivel do Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

—

o
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Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

@ Pal D Entre 20 30 anos @ 492 3no aulas de Inglés (AEC)?
D Mie D Entre 31 e 40 anas D 6% ano E} Sim
L__] Outro Quem? ___ [3 Entre 41 e 50 anos I:I 92 ano D Ngo

[:‘ Mais de 51 anos | ‘ 122 ano

D Curso superior
Data de preenchimento: Q_/ﬁ / 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagao

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de

Tnglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educa¢do
em relagdo a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e a diferenciagdo pedagégica. Os questionarios sdo

anénimos e os dados recelhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Wa sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliago das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacio diagnostica, avaliagdo formativa e avaliagdo sumativs. Em seu eniender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais importante?
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3¥ Até que ponto é que, n3 sua opinido, os conhecimentos que 0s alunos adquirem em

stmali/a

contexto familiar podem ser imporiantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizag3o de estratégias diversificadas no decorrer das aulas € benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma s3o capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores padem influenciar positivamente a aquisicdo de competencias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questionario

Questiondric respondido por: |dade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pal EEntre 20 e 30 anos D 42 ano aulas de Inglés (AEC?
D Mie D Entre 31 e 40 8nos I:I S g Sim

LV
%’Outro Quem? U mpd. D Entre 41 e 50 3anos l:l 9% ano D Nda

D Mals de 51 anas 128 8no

D Curso superior

Data de preenchimento: i}j{ﬂ 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na 4rea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recother informagdes sobre as concegbes dos pais/encarregados de educagio
em relagdo a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e a diferenciagdo pedagogica. Os questiondrios sdo
anonimos e os dados recolhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsével: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

?%Mwnl'ﬂj'}m a ymhL Hav®T. Come 05 medbHod
fclhos oo mo- afreendizogm

2. Em Portugal, a avaliagio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagndstica, avaliagdo formativa e avaliagéo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual Ihe parece mais importante?

poaliasa? dcagmdsteca

3. Até que ponto & gue, na sua opinido, os conhecimentos gque 0s alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para ¢ desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?

mie e




4. Na sua opinido, a utilizacdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.

5. Considera que todos os alunos da turma s3o capazes de realizar as atividades das aulas de

Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

s 2
mae D~

6. Na sua opinido, que fatores podem infiuenciar positivamente a aquisicao de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

méo Hel

Sobre quem preenche o questionario

Questiondrio respondido por: Idade:

D Pal D Entre 20 e 30 anos
E Mie E} Entre 31 e 40 anos

L__‘ Outro Quem? D Entre 41 e 50 anos

D Mais de 51 anos

Data de preenchimento: 14 70/ 2015

Escolaridade:

D Curso superior

O seu Educando frequenta as

aulas de Inglés {AEC)?



Instituto Politécnico do Porte

Escola Superier de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAD E MFERENCIACAD PEDAGGGICA

Este questionario integra-se num orojeto de dissertacdo de Mestrado, nz area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objctive recother informagdes sobre 43 concegdes dos pais/ercarregados de educagio
em relagdo a avaliagio das aprendizazens dos alunes 2 & diterencingiy pedagogica. Os questionarios sdo
andnimos e os dados recolhidos s3o cenfidenciais
A investipadora responsdvel: Ana Lucia Motz

1. Na sua opinido, gual o papel da avaliagio ne processo de ensinc e aprencizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensfes:
avaliacdo diagnostica, avaliag2o formative e avaiiagdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensBes? Quai Ihe parece mais importante?

— .

d\j oAl Soa

3. Até que ponto 2 que, na su@ opiniaw, a3 conhecimentcs que os alunos adquirem em

contexto familiar podem ser imporianics pafa © deservolvimento das competéncias

trabathadas pela escola?
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4. Na sua opinido, 3 utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma s3o capazes de realizar as atividades das aulas de

Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

NP S

6. Na sua opinido, que fatores pedem influenciar pnsitivamente a aquisicao de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?

BN

Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido por: idade: Escolaridada: 0 seu Educando frequenta as

E Pai D Entre 20 e 30 anos [?1 42 ano aulas de ngiés (AEC)?
I:I Mae ]Z Entre 31 e 4C anos D 62 ano g Sim
D Outro Quem? I:I Entre 41 e 50 2nos D 92 ano I:I Ndo

D Mais de 51 anos C] 129 ano
D Curso técrizo

D Curso superior
Data de preenchimentol 7 3 ’ e i} 2015



instituto Politécnico do Parto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIAGAO £ DIFERENCIACAQ PEDAGOGICA

Este questionario integra-se num projeto de disscriaglo d= Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informacdes sobre as concegdes dos pais/encarrcgados de educagdo
em relaglo 3 avaliay3e das aprendizagens dos alunos ¢ & diferenciagio pedagogica. Os questionarios sdo
anonimos e os dados recolhidos sdo confidenciais.

A investipadora responsdvel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processc de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa @ avaliagio sumativa. £Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais importante?
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3. Até que ponto € gue, Na sua opiniao, 03 conhecimentos que os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizacio de estratégias diversificadas no decorrer das aulas & benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Ingiés, nas Atividades de Enriguecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores padem influenciar positivamente a aquisigdo de competéncias

ao nivel do Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questionaric

Questiondrio respondido pon Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pai D Entre 20 e 30 anas
‘z] Miae [_—_J Entre 31 e 40 anos D 62 ano IZ] Sim
D Outro Quem? |Z] Entre 41 e 50 anos I:] 92 ano [:I Nio

El Mais de 51 anos E 122 ano

D 42 aro autas de Inglés (AEC)?

D Curso superior

Data de preenchimento: 3_/5/ 2015



inssizute Bolicecnico do Porto

Escina Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REFRESENTAZOES DE AVALIACAD E DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio infegra-se num projeto de dissertagdo de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, ¢ tem como objetive recolner informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educacio
em relagdn & avaliagio das apicndizagens dos alunos e a diferenciagiio pedagégica. Os questiondrios sdo
anonimos e os dados 1 ccathidos sdo confidenciais.

A investipadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o pape! da avaliagao no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a aveliagdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliac3o diagnastica, svaliacac jormativa e avaliagio sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual the parece mais importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, os conhecimentos que os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para o desenvolvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecirmento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisi¢do de competéncias

ao nfvel do Inglés, nas Atividades de Enriguecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questiondrio

Questionario respondide per Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pai D Entre 20 e 30 ancs D 4% zno autas de Inglés (AEC)?
E Lt @ Entre 31 e 40 ands D 62 ano E Sim
[Joutro Quem?______ [ ntre 41 ¢ 50 2ns [ seano [[] o

D Mals de 51 anos D 122 ano
D Curso técnico

D Curso superior
Data de preenchimentom 2015



Instituto Politécnico do Porto

Escola Superior de Educagdo

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO £ DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Este questiondrio integra-se num projeto de dissertaco de Mestrado, na area do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educagio
em relacdo a avaliacdo das aprendizagens des alunos e & diferenciagiio pedagdgica. Os questionarios sfo
anénimos e os dados recoihidos sdo confidenciais.

A jnvestigadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, a avaliacdo das aprendizagens dos aiunos compreende trés dimensdes:
avaliacdo diagndstica, svaliagdo formativa e avaliagdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual ‘he parece mais importante?
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3. Até gue ponto € que, na sua opinido, os ronhecimentos que os alunos adquirem em
contexto familiar podem ser importantes para o desenvelvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma s3o capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do Ingiés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questiondrio

Questiondrio respondido por: idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

D Pai I:' Entre 20 & 30 anos IZ] 42 ano autas de Inglés (AEC]?
IZI Mie D Entre 31 € 40 anos I:] 62 ano Sim
L__l Outro  Quem? Entre 41 e 50 anos D 92 ano D oL

D Mais de 51 anos D 12% ano
D Curso técnico
[:] Curso superiar

Data de preenchimenta: A3/ QW 2015



Instituto Politécnico do Forto

Escola Superior de Educacic

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAQ F DIFERENCIAGAC PEDAGOGICA

Este questionario integr-se num projeto de dissertagio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
inglés, e tem comy chjativo recolher informagdes sobre 25 concigdes dos pais/encarregados de educagdo
em relagdo a avalingdo das aprendizagens Jos alunos ¢ a diterenciagio pedagégica. Os guestionarios s3o
anonimos € os dados recolhidos s&o confidenciais.

A investipadora responsavel: Ana Licia Mouta

1. Na sua opinido, qual o papel da avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?

l
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2. Em Portugai, a avaliacdo das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensoes:
avaliacdo diagndstica, avallagdo formativa e avaliagdo sumativa. Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensdes? Qual lhe parece mais importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, os ctonhecimentos que 0s alunos adquirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvalvimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagdo de estratégias diversificadas no decorrer das aulas é benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?
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6. Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisicdo de competéncias

ao nivel do inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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Sobre quem preenche o questionario

Questionario respondido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

[]ea {1 entre 20¢ 30 an0s [ a2ano aulas de Inglés (AEC)?
(] mae [ %] entre 31 e 40 anos Y] &2 ano II' Sim
[Z] outro Quem? Maduindie. r_'—-l Entre 41 & 50 anos D 92 ano D e
D Mais de 52 anos D 122ano
D Curso técnico
E] Curso superior

Data de preenchimento: 197 ﬂ /2015



instituto Politécnico do Forto

Escola Superior de Educa¢do

QUESTIONARIO SOBRE REPRESENTACOES DE AVALIACAO E DIFERENCIACAGC PEDAGOGICA

Este questiondrio intcgra-se num projeto de dissertacio de Mestrado, na drea do Ensino Precoce de
Inglés, e tem como objetivo recolher informagdes sobre as concegdes dos pais/encarregados de educacgio
em relaglio a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e a diferenciag@o pedagégica. Os questionarios sdo
anonimos e os dados recolhidos s3o confidenciais.

A investigadora responsdvel: Ana Lilcia Mouta

1. Na sua opiniio, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem do seu

educando?
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2. Em Portugal, @ avaliagio das aprendizagens dos alunos compreende trés dimensdes:
avaliagdo diagnostica, avaliacdo formativa e avaliagdo sumativa, Em seu entender a que se

refere cada uma dessas dimensSes? Qual lhe parece mais importante?
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3. Até que ponto é que, na sua opinido, 0s conhecimentos que 0s alunos adquirem em

contexto familiar podem ser importantes para o desenvoivimento das competéncias

trabalhadas pela escola?
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4. Na sua opinido, a utilizagio de estratégias diversificadas no decorrer das aulas & benéfica

para os alunos? Justifique.
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5. Considera que todos os alunos da turma sdo capazes de realizar as atividades das aulas de

Inglés, nas Atividades de Enriquecimento Curricular, com a mesma facilidade? Porqué?

Sien | S2 O eb’hr)\regms Aovwom adezdos o ad

e

&, Na sua opinido, que fatores podem influenciar positivamente a aquisigio de competéncias

ao nivel do Inglas, nas Atividades de Enriquecimento Curricular?
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schre quem preenche o guestionario
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Questionério respondlido por: Idade: Escolaridade: 0 seu Educando frequenta as

Pai D Entre 20 € 20 anos D 4% ano aufas de Inglés (AEC)?

m Mie D Entre 31 e 40 2nos [:, 6% ano 3 Sim
D Qutro Quem? IE Entre 41 e 50 anos D 92 ano D Ndo

D Mais de 51 anos E 122 ano
D Curso técnico
D Curso superior

Data de preenchimento: 1% /OH/ 2015
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