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RESUMO

O presente relatorio de estagio surge no &mbito das unidades curriculares
de Préatica Pedagdgica Supervisionada, nos contextos de Educacédo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e sendo o eixo central da qualificacdo
profissional tem como principal objetivo evidenciar o percurso formativo da
futura professora. O desenvolvimento destas competéncias visa 0
enguadramento dos mestrandos nos Perfis de desempenho especificos de cada
qualificacéo profissional para o educador de infancia e professor do 1.° ciclo
do ensino bésico. A prética pedagdgica implicou a utilizacdo de uma
metodologia que se inspirou na investigacdo-acdo, na qual era tido como base
etapas fundamentais para a integracdo no contexto educativo e construcdo da
profissionalidade docente. Considerou-se fundamental a utilizacdo do processo
de planificacdo-acdo-avaliacdo ao longo da préatica, pois permitiu uma maior
reflex&o sobre a mesma.

A concretizacdo da diferenciacdo pedagégica e da articulacdo de
conteddos ao longo da préatica revelou-se essencial e em consonancia com 0s
referentes tedricos, permitiu uma maior adequacdo da acdo e justificacdo das
respetivas opgdes metodoldgicas. Pretende-se, assim, que o presente relatorio
constitua um instrumento de construgdo da identidade pessoal da mestranda,
tendo em conta todos os momentos de reflexdo e todo o processo colaborativo.

A Prética Pedagogica Supervisionada contribuiu para que a mestranda
adquirisse mais competéncias para o seu futuro profissional e influenciou a sua
visdo sobre o ensino. Esta area implica uma investigacao e atualizacdo continuas,
nomeadamente, sobre as estratégias e 0s métodos de ensino que vao surgindo ao

longo do tempo.

Palavras-chave: Educador de Infancia; Professor do 1.° Ciclo do Ensino

Bésico; articulacdo; reflexao.
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ABSTRACT

This internship report comes within the course units of Supervised
Pedagogical Practice, in the context of pre-school education and education of the
1% cycle of basic education, and being the core of professional qualifications it
aims to highlight the training path to the future teacher. The development of
these skills aim at framing the masters in the Specific performance profiles of
each professional qualification for the kindergarten teacher and teacher of the
1% cycle of basic education. The pedagogical practice involved the use of a
methodology that was inspired by the research-action, in which was taken as a
basis the fundamental steps for integration in the educational context and
construction of the teaching profession. It was considered essential to use the
planning-action-evaluation process throughout the practice, because it allowed
further reflection on it.

The implementation of the pedagogical differentiation and the articulation
of contents along the practice was essential and in line with the theoretical
references allowed a greater adaptation of the action and justification of the
respective methodological options. It is intended, therefore, that this report
constitutes a construction tool of the personal identity for the master, taking into
account all the moments of reflection and all the collaborative process.

The Supervised Pedagogical Practice contributed for the graduate student
to acquire more skills for her future career and influenced her vision on teaching.
This area requires continuous research and update, particularly of the strategies

and teaching methods that emerge over time.

Keywords: Kindergarten Teacher; Teacher of the 1% Cycle of Basic
Education; articulation; reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatério de estagio destina-se a obtencdo do grau de Mestre em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) pela Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico do Porto (ESE IPP), no ambito
das unidades curriculares de Prética Pedagdgica Supervisionada (PPS),
lecionadas pelas docentes responséveis, Prof.2 Doutora Deolinda Alice Dias
Pedroso Ribeiro, no contexto de Educacdo Pré-Escolar e Prof.2 Doutora Paula
Maria Gongalves Alves de Quadros Flores, no contexto do Ensino do 1.° CEB.
Estas unidades curriculares contemplam estagios curriculares, refletindo as
aprendizagens realizadas ao longo do percurso académico, através da descri¢do
e analise reflexiva da acéo, na acdo e sobre a agéo.

O Decreto-Lei (DL) n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, define a
obrigatoriedade da habilitagdo profissional para a docéncia, enaltecendo a
importancia da formacdo com qualidade e destacando a capacidade que o
profissional deve ter para se ir adaptando as mudancas da sociedade.

Tal como consta no Regulamento da Pratica Educativa Supervisionada, a
PPS combina a formacdo com a intervencdo na préatica, visando o
desenvolvimento de competéncias preconizadas nos documentos orientadores da
acdo, nomeadamente, os Perfis Especificos de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Deste modo,
0s estagios tiveram uma durag&o total de 420 horas, sendo 210 horas no contexto
de Educacdo Pré-Escolar e 210 horas no contexto do Ensino do 1.° CEB. A
unidade curricular de PPS na Educacdo Pré-Escolar decorreu no segundo
semestre do primeiro ano curricular e a de PPS no 1.° CEB no primeiro semestre
do segundo ano curricular.

Considera-se, assim, pertinente realcar algumas das competéncias,
referidas nas Fichas das Unidades Curriculares, que os mestrandos devem

desenvolver durante a pratica, como: i) mobilizagdo de saberes cientificos,



pedagogicos, didaticos e culturais na prética pedagdgica, a luz de modelos
concetuais adequados e rigorosos; ii) desenvolvimento da acdo segundo
estratégias pedagdgicas diferenciadas; iii) construcao de uma atitude reflexiva e
investigativa que permita a tomada de decisOes perante situagdes complexas ou
de incerteza na prética docente; iv) cooperacdo na construcdo de saberes
profissionais através do desenvolvimento e avaliacdo de projetos de
investigacdo; v) e realizacdo de praticas assentes nos principios éticos e
deontoldgicos da acdo docente.

No que diz respeito a organizacdo do presente documento, este é
constituido por trés capitulos fundamentais, interrelacionados entre si. O
primeiro capitulo integra o Enquadramento Tedrico e Legal, no qual sdo
analisadas as principais teorias e documentos reguladores do ensino, que
justificardo as opc¢des metodoldgicas referidas nos seguintes capitulos.
Relativamente ao segundo capitulo, este contém a Caracterizacao dos Contextos
de Estagio e Metodologia de Investigacdo, no qual sdo apresentadas e
caracterizadas as instituicdes de estagio, 0s meios em que se inserem e mais
pormenorizadamente os espagos onde decorreu a acao educativa, bem como, a
metodologia na qual se baseou a pratica. O Ultimo capitulo destina-se a
Descricdo e Analise das Acbes Desenvolvidas e dos Resultados Obtidos,
revelando maior destaque neste relatorio, uma vez que reflete as aprendizagens
mais significativas ao longo da pratica pedagdgica e a evolucdo da mesma, tendo
por base a reflexdo. Por ultimo consta a Reflexdo Final na qual séo realizadas
algumas consideragdes sobre todo este periodo de formacéo profissional.

Ao longo de todo o relatério serdo evocados alguns referenciais teéricos
que se revelaram essenciais para a acdo pedagogica, nomeadamente, na reflexao

pos-acdo evidenciada, essencialmente, no terceiro capitulo.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

O presente capitulo destina-se a fundamentacao teorica e legal da acéo
pedagdgica, nomeadamente, das opc¢des educativas no ambito da Educacéo Pré-
Escolar e do Ensino do 1.° CEB. Neste seguimento serdo explorados alguns
temas como: i) a evolucdo da educacdo em Portugal e dos normativos, ii) 0s
contextos sociais da atualidade, iii) os pressupostos legais que abrangem 0s
agrupamentos, iv) algumas perspetivas pedagdgicas, v) 0os modelos curriculares
abordados, vi) a gestdo e organizagdo dos curriculos, vii) e por fim os tipos de

avaliacdo praticados nos diferentes niveis de ensino.

1. Educacéo em Portugal

Ao longo do percurso académico e profissional, o desenvolvimento de
aprendizagens surge diariamente, sendo assim pertinente a definicdo deste
conceito. Deste modo, Papalia, Olds e Feldman (2001) referem-se a
aprendizagem como uma mudanc¢a longa do comportamento que advém da
experiéncia ou adaptacdo ao meio no qual o individuo se insere. A aprendizagem
ndo se limita a aquisicdo de conhecimentos factuais e processuais, integrando,
assim, o desenvolvimento de competéncias e capacidades, bem como, a sua
mobilizacdo reflexiva e critica. Neste sentido, é importante que o docente reflita
e questione sistematicamente a cerca dos modos de ensino, pois estes devem
promover as aprendizagens. Atualmente, esta € uma das suas principais funcoes
pedagogicas e deve ser abandonada a ideia da mera exposi¢do e transmissédo de
conhecimentos (Ponte, 2003).

As primeiras escolas publicas surgiram no século XVIII e, nesta altura, os
professores ndo tinham uma formag&o direcionada para o ensino nem objetivos

definidos para além da aprendizagem a ler, escrever e contar. As criangas e



jovens, normalmente, ndo frequentavam a escola, sendo esta uma possibilidade
para apenas alguns grupos sociais, uma vez que a sua frequéncia ndo era
obrigatdria (Arends, 2008). No final do século XIX e inicio do século XX a
escola e a educacdo sofreram grandes desenvolvimentos, passando a atribuir
maior importancia ao papel do professor e criando leis para a sua fungéo.

Em Portugal, a escolaridade tornou-se obrigatoria em 1835 e as politicas
educativas comecaram a ser debatidas e alteradas ao longo do tempo. Apds a
revolugédo do 25 de Abril de 1974, iniciaram-se grandes mudangas na educacéo,
bem como, na sua concecdo em relacdo a escola. No final dos anos 80 a escola
e a educacdo comecaram a ser consideradas como as bases do desenvolvimento
do pais, passando a ser defendidas as seguintes diretrizes:

(i) democratizacdo do ensino, (ii) qualidade para a promocéo da exceléncia, (iii)

educacdo para o sucesso a favor de “uma educagdo para a confianga e autonomia,

para a criacdo de homens competentes, empreendedores, inovadores e capazes de
correr riscos”, (iv) educacdo para a vida activa, (v) valorizacdo da patria, da

lingua e da cultura portuguesa. (Teodoro & Anibal, 2007, p.21)

Em 1986, as politicas educativas emergentes nas escolas, passam a ser
decretadas pela Lei de Bases do Sistema Educativo. Assim, é pertinente a
defini¢do de Sistema Educativo como “o conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente
accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade” (Lei n.°
46/86, artigo 1.°). O normativo referido é aplicavel a todo o territorio portugués
e confere o direito a educacéo e a cultura, contemplando a Educacéao Pré-Escolar,
a educacgdo escolar e a educacdo extraescolar, bem como, os objetivos dos
diferentes niveis de ensino. No que diz respeito & Educagdo Pré-Escolar, a sua
frequéncia é, ainda, facultativa e vista como complementar da acéo educativa da

familia.



Recentemente, em Portugal, pela Lei n.° 85/2009 de 27 de agosto, a
escolaridade obrigatdria € alterada para os 18 anos de idade ou até a concluséo
do ensino secundario. No entanto, esta lei define também a universalidade da
Educacdo Pré-Escolar para as criangas a partir dos cinco anos de idade. Em 2015,
esta lei sofre uma nova alteracdo pela Lei n.° 65/2015, no que diz respeito ao
contexto de pré-escolar, passando para os quatro anos de idade a partir do ano
letivo 2016/2017. Este direito implica, assim, 0 acesso ao ensino gratuito,
levando a um aumento do publico abrangido e a sua maior heterogeneidade.

Atualmente, os contextos sociais sdo muito diversificados e, como tal, a
escola tem o dever de se aproximar a cada um deles, incluindo todos e
contribuindo para uma igualdade de oportunidades. Neste sentido, tendo em
conta o estado social e econdmico do mundo, em geral, a diversidade dos
contextos sociais implicou a existéncia de uma multiplicidade cultural nas
escolas, pois a emigracdo tem sido uma solucdo comum a muitas familias. Esta
diversidade deve ser respeitada e cabe ao educador/professor dar a conhecer as
criangas outras culturas além das suas e realizar uma diferenciacdo pedagdgica,
analisando e procurando compreender as suas agdes, pensamentos e crengas. As
criancas tém contacto com diversas culturas e € essencial que ndo as vejam com
preconceitos, afastando discriminacGes como o racismo, 0 ethocentrismo e o
xenofobismo (Almeida, 2010).

As tecnologias de informacdo e comunicacgdo (TIC) séo, hoje em dia, de
facil acesso para a maior parte das criangas e, como tal, permitem um
desenvolvimento mais rdpido e ampliado, através da informacdo de que
dispdem. Como tal, é possivel encontrar criangas mais indagadoras e reflexivas,
com capacidades para questionar tudo o que as rodeia, devendo ser estimuladas
para tal. No entanto, dada a liberdade de expressao que se impde, cabe a escola
promover o dialogo reflexivo, dando conta das diversas perspetivas e
desenvolvendo a capacidade autocritica das criancas. Deste modo, deve ser

valorizada a educacdo para a cidadania, bem como, a sua vivéncia. As exigéncias



da sociedade atual incumbem a escola a capacidade de adaptagdo, uma vez que
as mudancas sdo constantes e repentinas, preparando as criancas, futuros adultos,
para 0 mundo que virdo a enfrentar, munindo-os de competéncias como a
competitividade, a flexibilidade, a cooperacéo, a comunicacédo, a autonomia e a
lideranca (Alarcdo, 2001).

Neste seguimento, tendo em conta a heterogeneidade dos estratos sociais,
atualmente, a escola reine em si as mais diversas classes, com diferentes
possibilidades econdmicas. Perante este cenéario, a escola deve procurar
equalizar as oportunidades, apoiando as familias mais carenciadas e associando-
-se a outras instituicbes que possam constituir uma mais-valia. O nivel
socioecondmico das familias €é, ainda, um fator de exclusao social que a escola
deve combater (Papalia, Olds & Feldman, 2001). Neste sentido, s&o aplicados
programas de intervenc&o social ao nivel dos agrupamentos de escolas.

Um agrupamento de escolas pretende ser um conjunto organizacional com
0s seus proprios 6rgdos de administracdo e gestdo, incluindo instituicGes de
Educacdo Pré-Escolar e escolas de apenas um ou mais ciclos de ensino. As
principais finalidades destas organizagdes sdo:

a) Proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos numa

dada area geogréfica e favorecer a transi¢do adequada entre niveis e ciclos de

ensino; b) Superar situacGes de isolamento de escolas e estabelecimentos de

educacdo pré-escolar e prevenir a exclusdo social e escolar; ¢) Reforcar a

capacidade pedagogica das escolas e estabelecimentos de educacdo pré -escolar

que o integram e realizar a gestdo racional dos recursos; d) Garantir o

funcionamento de um regime de autonomia, administracdo e gestdo, nos termos

do presente decreto-lei. (DL n.° 75/2008, artigo 6.°)

Os agrupamentos de escolas tém autonomia no que diz respeito a
organizacdo pedagogica, organizacgdo curricular, gestdo dos recursos humanos,

acao social escolar e gestdo estratégica, administrativa, patrimonial e financeira.



Assim, é da responsabilidade dos agrupamentos de escolas a realizagdo de
documentos como o projeto educativo, o regulamento interno, os planos anual e
plurianual de atividades, o orcamento, o relatério anual de atividades e o
relatdrio de autoavaliacdo. Destes, € pertinente a definigdo do projeto educativo,
no qual é definida a orientacdo educativa do agrupamento, incluindo, assim,
principios, valores, metas e estratégias, a cumprir na funcéo educativa. Os quatro
principais 6rgdos destas organizacdes sdo: conselho geral, diretor, conselho
pedagogico e conselho administrativo. Neste sentido, importa salientar que €
funcdo do diretor a elei¢cdo dos coordenadores das restantes escolas que néo a
sede do préprio agrupamento de escolas (DL n.° 75/2008).

O construtivismo, tal como o nome indica, é uma perspetiva da pedagogia,
relativamente ao ensino e aprendizagem, que defende que as criangas devem
construir o seu proprio conhecimento, investigando, refletindo, e procurando
ativamente informacdes para tal. Segundo Piaget, as criancas possuem uma
curiosidade inata que lhes da ferramentas para analisar e compreender o mundo,
sendo o papel do docente proporcionar situagdes e experiéncias que permitam
manipulagdo, questionamento e comparagbes com experiéncias anteriores
(Arends, 2008).

A teoria construtivista preconiza o papel do docente como um orientador
gue promove a autonomia da criancga na procura do saber. Vygotsky acrescenta
a esta teoria a vertente social e cultural, isto é, a importancia da intera¢do social
e da afetividade. Este autor desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), sendo este um “termo de Vygotsky para designar o nivel em
que a crianga quase que pode realizar uma tarefa por si so, e que, com ensino
adequado, pode efetivamente realiza-1a” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 36).
Neste sentido, destaca-se a importancia do educador/professor para mediar a
interacdo da crianga com 0 meio envolvente, proporcionando atividades
coletivas e compreendendo o nivel de desenvolvimento em que as criangas se

encontram, bem como, quais 0s seus interesses e personalidades. Na educacéo



espontanea a crianga cria 0 seu proprio programa de aprendizagem, sendo o
papel do adulto orienta-la e organiza-la para o desenvolvimento. As interacgdes,
no plano socio construtivista, sdo fulcrais para o desenvolvimento da crianca,
isto é, as relacBes entre professor-crianga, crianga-professor e crianga-crianca
impulsionam a aprendizagem de novos conhecimentos (Kravtsova, 2009).
Bronfenbrenner acrescenta, a visdo ecoldgica do desenvolvimento e a
importancia da influéncia ambiental e dos varios contextos no desenvolvimento
da crianga. Deste modo, o psicélogo distingue cinco sistemas: microssistema,
mesossistema, exossistema, macrossistema e cronossistema. O primeiro diz
respeito a familia préxima, escola e vizinhanca; o segundo a interacdo dos
diferentes microssistemas; o terceiro afeta a crianca indiretamente e refere-se a
ligacdo entre dois ou mais contextos; o quarto inclui os padrdes culturais e, por
ultimo, o quinto acrescenta a dimensdo temporal (Papalia, Ols & Feldman,
2001). O reflexo destas perspetivas espelha-se na legislacdo que decreta que o
docente:
Desenvolve estratégias pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e
realizagdo de cada aluno no quadro socio-cultural da diversidade das sociedades
e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e
outras componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos
alunos. (DL n.° 240/2001, Anexo)

Deste modo, a diferenciacdo pedagdgica ¢ também preconizada pelos
modelos referidos até entdo. O educador/professor deve ter em conta 0s
conhecimentos prévios de cada crianga, que se encontram organizados em
esquemas, e estimular o seu desenvolvimento segundo modelos e estratégias
diferenciadas, de modo a responder as suas necessidades e dificuldades. Assim,
no inicio da aprendizagem de um novo conteldo, a crianga nos seus esquemas
de conhecimento, possui um certo nivel de organizagdo e coeréncia interna e,

simultaneamente, um certo grau de organizacdo, relacdo e coeréncia entre si



(Miras, 2001). Tal facto é sustentado pela teoria de Piaget sobre a aprendizagem,
na qual a assimilacdo consiste na integragdo dos novos conhecimentos em
estruturas cognitivas ja existentes e a acomodacdo é a modificacdo de uma
estrutura cognitiva existente para a inclusdo dos novos conhecimentos. Estes
dois processos fazem parte da adaptacdo, ou seja, as modificacbes e o
crescimento cognitivo de um individuo perante nova informacao (Papalia, Olds
& Feldman, 2001). No que diz respeito a organizacdo do curriculo e a
planificacdo, as criangcas devem ser também participantes, negociando e
integrando os seus interesses, mas tal sera analisado mais pormenorizadamente
nos subcapitulos de cada contexto (Arends 2008).

A metodologia de projeto, assente no socio construtivismo e impulsionado
por Dewey, consiste no envolvimento das criancas, em projetos, por elas
sugeridos, isto €, todos devem participar na sua planificacdo e implementacéo.
Este trabalho torna as aprendizagens, das criancas, significativas e permite o
desenvolvimento de competéncias a nivel de procura, recolha e tratamento de
informacdo, com base na cooperacdo e colaboragéo entre pares. Para tal, deve
basear-se:

* numa aprendizagem centrada em problemas;

* numa proposta de cooperagdo na multidisciplinaridade;

* numa orientagdo para os fins sociais da aprendizagem;

« num trabalho nas fronteiras do curriculo através projetos integradores, fazendo

o curriculo funcionar como um sistema. (Vasconcelos, 2011, p.15)

Deste modo, a multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade constituem
dois fatores essenciais para a pratica pedagogica na articulacdo de contetdos e
dominios do saber, permitindo diversas ligagdes entre si. Nesta articulacdo e
partilha de conhecimentos, as criancas desenvolvem competéncias de reflex&o,
promovendo o sentimento de pertenca (Oliveira-Formosinho & Formosinho,

2012). As concegdes, construtivista e socio construtivista da aprendizagem néo



estdo relacionadas apenas com uma teoria psicolégica, mas também com um
conjunto de perspetivas amplas sobre a educacéo. Deste modo, cabe ao professor
refletir e investigar sobre quais 0s objetivos a alcangar e quais as teorias a tomar
como referentes, tendo em conta a dimensdo social associada ao ensino e a
aprendizagem. O objetivo comum e final do docente deve ser a oferta de uma
educacdo de qualidade e, para tal, deve ter em conta a diferenciacdo pedagogica
referida anteriormente.
A concepgéo construtivista assume todo um conjunto de postulados relacionados
com a consideracdo do ensino como um processo conjunto, compartilhado, em
que o aluno, gracas a ajuda recebida do professor, pode revelar-se
progressivamente competente e autonomo na resolugdo de tarefas, no emprego
de conceitos, na préatica de determinadas atitudes e em muitas outras questdes.
(Solé & Coll, 2001, p.22)

As préticas de cooperacdo e solidariedade, num sentido democrético, sdo
tambeém caracteristicas do modelo curricular da Escola Moderna. Em 1976, o
Grupo de Trabalho de Promocédo Pedagogica do Sindicato, fundou o Movimento
Portugués. Este movimento resulta da fusdo de trés praticas, sendo uma delas as
técnicas de Freinet. Este autor defendia a experimentacdo de ensaio e erro,
atribuindo maior confianca as capacidades das criancas, dando maior destaque
aos interesses do que as capacidades, partilhando e divulgando o trabalho das
criangas com a comunidade, desvalorizando o manual escolar e respeitando o
ritmo de cada aluno, tal como na linha socio construtivista (Freinet, 1975). Os
educadores/professores envolvidos no desenvolvimento desta perspetiva
pedagdgica, transversal a todos os niveis de ensino, como Sérgio Niza, através
da reflexdo sobre as visdes de Vygotsky e Bruner integraram as teorias socio
centradas. Tal como defende Folque (1999, p.5) “o0 modelo pedagdgico do MEM
desafia a visdo individualista do desenvolvimento infantil, propondo uma

perspectiva social, em que o desenvolvimento se constroi através de praticas
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sociais, dentro de parametros historicos e culturais.” Deste modo, destaca-se a
interacdo sociocultural entre adultos e criancas, através da comunicacéo,
negociacdo e cooperacédo para o desenvolvimento do sistema democratico (Niza,
2012). As trés finalidades formativas do Movimento da Escola Moderna (MEM)
consistem na iniciagdo a pratica democratica, na reinstituicdo de valores e
significacbes sociais e na reconstrucdo cooperada da cultura. Deste modo, 0s
grupos de criangas sao integrados verticalmente, com diversas faixas etarias,
para acentuar geracGes e culturas heterogéneas e as suas ideias ou opinides sdo
exploradas para que surjam projetos de pesquisa (Maia, 2008).

O espaco educativo na Educacdo Pré-Escolar, segundo o MEM, deve ser
estruturado com as criangas, partindo de seis areas basicas dispostas a volta da
sala: biblioteca e documentacdo; oficina de escrita e reproducdo; laboratério de
ciéncias e experiéncias; espaco de carpintaria e construgdes; espaco de
atividades plasticas e outras expressoes artisticas; e espaco de brinquedos, jogos
e “faz de conta” (Niza, 2012). No que diz respeito as salas de aula, a sua
organizacdo, manutencdo e gestdo é da responsabilidade das criangas, com 0
auxilio dos educadores/professores (Serralha, 2009).

No que diz respeito a organizacdo da classe, a planificacdo é realizada
semanal e diariamente com as criancas, envolvendo atividades e projetos
propostos no diario de grupo ou de turma. No final do dia e da semana sédo
realizadas reunides em conselho para uma avaliagdo cooperativa, integrada no
processo de desenvolvimento da educacdo, estando assim reservadas todas as
tardes de sexta-feira para o balanco em conselho. Os mapas de registo sdo
utilizados em varios momentos para a realizacdo de inventarios, marcacdo de
presencas, distribuicdo de tarefas, planificacdo de atividades, registos de grupo
ou turma e regras de vida (Niza, 2012). Segundo as caracteristicas deste modelo
curricular, no contexto de Educacdo Pré-Escolar a organizacao diéria encontra-
se estruturada em nove momentos: i) acolhimento para registo de presencas e

primeira conversa; ii) planificacdo em conselho, a partir da primeira conversa;
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iii) atividades e projetos, iniciando na area polivalente; iv) pausa, de cerca de
meia hora; v)comunicacgdes, sobre as aprendizagens realizadas em meia hora;
almoco; vi) atividades de recreio, durante uma hora para jogos tradicionais,
ciclos de movimento orientado e cancdes; vii) atividade cultural coletiva que na
segunda-feira é a hora do conto, na terca-feira os pais e outras pessoas da
comunidade deslocam-se até a escola para partilhar algumas experiéncias, na
quarta-feira faz-se um resumo e um balanco sobre a visita de estudo realizada de
manha e na quinta-feira as atividades s&o escolhidas pelas criancas, passando por
completar a correspondéncia, terminar o jornal ou fazer a representacdo de uma
historia; viii) por fim, balanco em conselho, para debater as regras de
convivéncia e refletir sobre alguns aspetos negativos (idem).

No 1.° CEB, a organizagdo semanal é distinta, correspondendo aos
seguintes momentos: i) ler, contar e mostrar alguns textos ou producfes das
criancas no primeiro tempo da manha; ii) trabalhno em projetos anteriormente
planificados, no segundo tempo da manha; iii) comunica¢fes para a tomada de
consciéncia e partilha de experiéncias, na segunda-feira a tarde; iv) tempo de
estudo autébnomo para desenvolver as capacidades de responsabilizacdo dos
alunos e apoio individual; v) e balango em conselho de cooperacdo. Neste ciclo
de ensino existem ainda atividades complementares como: trabalho de texto, 0s
livros e a leitura, matematica coletiva, expressdes artisticas, educacao fisica e
atividades de extens&o curricular (Serralha, 2009).

O MEM preconiza, assim, que os docentes e 0s educadores devem apoiar
as criancas fomentando o seu espirito critico, promovendo a sua liberdade de

expressdo e incitando o sentido de responsabilidade e autonomia (Folque, 1999).

2. Educacéo Preé-Escolar

Neste subcapitulo serdo analisadas as perspetivas tedricas e normativos

direcionados para a Educacdo Pre-Escolar, sendo, assim, pertinente definir este
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conceito. A educacdo prevé o ato de educar, proporcionando a crianga o seu
desenvolvimento e autossuperacao (Estrela, 2012). Esta deve estar assente em
quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. O primeiro pilar diz respeito a aquisi¢do de ferramentas de
compreensdo, o segundo refere-se & capacidade de acdo sobre o0 meio, o terceiro
integra a convivéncia e cooperacdo com 0 outro e o quarto combina os trés
anteriores para a construcao do “eu” (Morales, 1996).

Deste modo, a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar define este contexto
como:

a primeira etapa da educacéo béasica no processo de educagédo ao longo da vida,

sendo complementar da acc¢éo educativa da familia, com a qual deve estabelecer

estreita cooperacéo, favorecendo a formag&o e o desenvolvimento equilibrado da

crianga, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autonomo,

livre e solidario. (Lei n.° 5/97, artigo 2.9)

O normativo acima referido enuncia nove objetivos para esta valéncia,
destacando-se os seguintes: inclusdo da crianga na sociedade, respeitando as
diversas culturas; promocéo do desenvolvimento global da crianca, respeitando
a sua individualidade e despoletando aprendizagens diversificadas e
significativas; e incentivo a participacdo da comunidade, nomeadamente, da
familia, promovendo a cooperacao entre todos (idem).

Neste sentido, para efetivar e concretizar os objetivos acima mencionados
é necessario ter em conta um modelo de pedagogia participativa, tal como ja foi
referido anteriormente. O ME, no ambito desta pedagogia, com o intuito de
estabelecer referenciais comuns para a Educacdo Pré-Escolar, aprovou o
documento de Orientagcbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), das quais faz parte “um conjunto de principios gerais pedagdgicos e
organizativos para o educador de infancia na tomada de decisbes sobre a sua

pratica, isto €, na conducdo do processo educativo a desenvolver com as
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criangas” (Despacho n.° 5220/97). O documento encontra-se organizado em duas
partes, sendo que, a primeira diz respeito aos principios gerais, e a segunda a
intervencdo educativa. Esta Ultima parte refere algumas orientagcdes sobre a
organizacdo do ambiente educativo e as areas de conteldo, dando énfase a
importéncia da articulacdo de contetdos. Nas OCEPE constam as orientacdes
globais para o educador, que visam ajudar na sua conduta na pratica pedagogica,
assente em seis pilares: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular. A
observacdo é essencial para a concretizacdo das restantes etapas, na medida em
que permite a selecdo e fundamentacdo das opg¢des educativas, baseadas nas
situacOes, interacOes e dialogos, das criancas, que observa (Estrela, 1994). A
planificacdo deve ser baseada nas observacdes realizadas para que as atividades
se enquadrem nos interesses e necessidades das criancas, no entanto, deve ser
flexivel, permitindo a sua modificacdo ou adaptacdo na acéo.

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar é de carater, essencialmente,
holistico e formativo e é continua, na medida em que, inicia, acompanha e
encerra o processo de aprendizagem. A crianga deve tomar consciéncia da sua
evolugéo, tendo em conta as dificuldades com que se depara e a forma como as
supera. A base desta etapa € a observacdo, mas pode ser complementada com a
analise e interpretacdo dos registos das criancas ou dos seus portefélios, de
gravacdes audio ou video, de entrevistas, de questionarios, entre outros. Este
processo permite, também, que o educador reflita sobre as suas a¢des enquanto
promotoras do desenvolvimento das criangas. O educador é responsavel pela
avaliacdo das criangas, no entanto existem outros intervenientes na mesma
como: as criangas, a equipa, os encarregados de educagdo, o Departamento
Curricular da Educacéo Pré-Escolar, os docentes de educagdo especial e 0s
orgdos de gestdo. “Também o ambiente educativo se constitui como factor
essencial do processo de avaliagao” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011) e,
como tal, o educador deve avaliar a organizacao, a qualidade e a diversidade dos

materiais, do espaco e dos recursos, as condi¢fes de seguranga e a organizagdo
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do tempo (idem). A legislacdo em vigor que define as especificidades do papel
do educador é o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, onde pode ler-se o seguinte:
Na educacdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e desenvolve o
respectivo curriculo, através da planificacdo, organizagdo e avaliacdo do
ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista

a construcdo de aprendizagens integradas. (DL n.° 241/2001, anexo n.° 1)

O curriculo, no &mbito da educacdo, tem sofrido alteracGes ao longo do
tempo, dada a influéncia de diversos fatores, como a sociedade e as alteracfes
emergentes da visdo politica. Atualmente, o curriculo em Educacéo Pré-Escolar
pode ser definido como todas as aprendizagens que a crianga realiza, tendo em
conta o0s seus interesses, com o apoio e incentivo do educador, apoiando-se nas
OCEPE (Serra, 2004). Deste modo, “o educador deve construir esse curriculo
com a equipa pedagdgica, escutando os saberes das criancas e suas familias, os
desejos da comunidade e, também, as solicitagdes dos outros niveis educativos”
(OCEPE, 1997, p.7). A gestdo e organizacao do curriculo devem ser apoiadas no
Projeto Curricular de Estabelecimento/Escola e no Projeto Curricular de Grupo,
sendo que o educador deve participar na concessao desses documentos
orientadores. O Projeto Curricular de Grupo é da responsabilidade do educador
e deve conter os seguintes capitulos: i) diagnostico; ii) fundamentacdo das
opcodes educativas; iii) metodologia; iv) organizagdo do ambiente educativo; v)
intencdes de trabalho para o ano letivo; vi) previsdo de procedimentos de
avaliacdo; vii) relacdo com a familia e outros parceiros educativos; viii)
comunicacdo dos resultados e divulgacdo produzida; e ix) planificacdo das
atividades (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007).

O desenvolvimento de um curriculo implica que o educador tome decisfes
curriculares baseadas em estruturas concetuais, ou seja, em modelos

curriculares. Na Educacdo Pre-Escolar existem alguns modelos passiveis de
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salientar: o MEM e a Pedagogia de Projeto, analisados anteriormente; e o High-
Scope e 0 Reggio Emilia, que serdo agora apresentados (Serra, 2004).
Inicialmente, em 1960, a abordagem High-Scope foi uma
abordagem/modelo curricular criada para criangas em risco, de bairros sociais,
desfavorecidas economicamente. David Weikart, diretor deste projeto, concluiu
que os resultados escolares das criancas estavam diretamente relacionados com
a falta de oportunidades que as mesmas apresentavam. Este modelo tem algumas
influéncias, nomeadamente, da teoria cognitivo-desenvolvimentista de Piaget,
com destaque para as questdes cognitivas (Oliveira-Formosinho, 2012). Ao
longo dos anos 70, 80 e 90 a visdo desta abordagem, sobre a aprendizagem, foi-
-se expandindo e evoluindo, tendo sempre por base a importancia da acao e da
experimentacao, partilhando o controlo das atividades entre adultos e criangas e
pressupondo que a crianca se desenvolve numa sequéncia previsivel. Deste
modo, o ambiente no qual a crianca se desenvolve deve ser rico para potenciar
as suas aprendizagens (Serra, 2004). O modelo curricular High-Scope esta
assente num pressuposto que orienta o processo de ‘“planear-fazer-rever”
seguindo cinco principios. O primeiro principio diz respeito & aprendizagem pela
acdo, na qual é essencial a iniciativa da crianca para a exploracdo, a sua
capacidade de questionamento, a sua capacidade de resolucdo de problemas e as
novas estratégias que encontra para experimentar. Estas experiéncias sdo
denominadas experiéncias-chave, isto €, partindo das interagcdes é promovido o
desenvolvimento intelectual, emocional, fisico e social da crianga, resultando em
brincadeiras nas quais o adulto deve ter um papel fundamental. O segundo
principio foca-se nas interagdes entre a crianga e 0 adulto, sendo que o educador
deve proporcionar um ambiente protegido e saudavel, estimulando-a nas
conversas e apoiando-a nas brincadeiras. Este ambiente transmite a confianga a
crianga para se expressar livremente e decidir o conteudo das conversas,
acompanhando com elogios, puni¢fes ou reforcos. O terceiro principio € o

contexto de aprendizagem, nomeadamente da planificacdo da sua estrutura e na
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selecdo dos materiais adequados. O espa¢o deve estar organizado em areas de
interesse com materiais diversificados e de facil acesso, para que as criangas 0s
possam utilizar livremente, e concretizar as suas brincadeiras e experiéncias com
criatividade. A organizacdo do espaco é apoiada pelo educador que estabelece
locais de arrumagéo com prateleiras ao alcance das criangas, caixas transparentes
e rotulos com simbolos ou desenhos que as criangas identifiquem, promovendo
a autonomia e a responsabilidade.

A planificacdo de uma rotina diaria pertence ao quarto principio deste
modelo curricular e é da responsabilidade do educador. Esta rotina deve
promover a aprendizagem ativa permitindo as criancas a antecipacdo do
momento seguinte e concedendo-lhes o controlo do seu dia. Deste modo, surge
o processo “planear-fazer-rever”, no qual as criangas demonstram os seus
interesses, experimentam e colocam em prética as suas ideias e refletem sobre
os resultados e as conclusdes a que chegaram.

O ultimo principio diz respeito a avaliacdo, sendo que, segundo a
abordagem pré-escolar High-Scope implica os processos e todos 0s seus
intervenientes. Esta analise é realizada em equipa, ou seja, os adultos presentes
no dia-a-dia das criancas refletem em conjunto sobre o desenvolvimento da
crianca. A reflexdo implica a observacdo diaria das criancas, interagir com elas
e realizar registos ilustrativos diarios, com indicacGes relevantes sobre o que
visionam e escutam. As reunides entre 0s elementos da equipa educativa servem
para planificar o dia seguinte, partilhar observagdes e analisa-las, podendo,
assim, posteriormente, preencher um instrumento de avaliagdo da crianca
(Hohmann & Weikart, 2011).

Fundamentado nos pressupostos da perspetiva construtivista também o
modelo/abordagem curricular Reggio Emilia é um referente importante para a
Educagdo Pré-Escolar. Este modelo surgiu, em 1945, na cidade que lhe deu
nome, situada no norte de Italia, tendo como principais caracteristicas a

participacdo dos pais e da comunidade no processo educativo e a importancia
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atribuida as diferentes formas de expressdo simbdlica (Lino, 2012). Loris
Malaguzzi, jornalista, quando tomou conhecimento deste modelo, decidiu
entrevistar alguns intervenientes e realizar uma reportagem sobre as préaticas
educativas. O seu interesse fez com que se ligasse a iniciativa, passando a liderar
este projeto. A colaboracdo e cooperacdo de todos os profissionais envolvidos,
pais, professores e outros cidadaos, geravam uma grande motivacdo e empenho
no processo de ensino e aprendizagem, formando uma equipa. Esta tipologia de
curriculo insere-se no curriculo emergente, ou seja, ndo é direcionado pelo
educador nem centrado na criangca, mas sim enquadrado pelo educador e
originado na crianca (Maia, 2008).

Em 1963, é fundada a primeira escola municipal regida por este modelo
curricular, quebrando o poder que as instituicdes privadas catdlicas detinham
sobre a educacdo, em Italia. A escola tinha um Conselho de Administragdo para
apoiar as pessoas que nela exerciam e para a resolucdo de questbes
administrativas. Este conselho denominava-se a Consulta e tinha diversas
funcBes como planificar o trabalho, debater diferentes estratégias para a
participacdo da comunidade, organizar reunides, entre outros (Lino, 2012). Um
principio basico deste modelo consiste na exploracdo do ambiente e nas formas
de expressdo, que podem passar por palavras, movimentos, desenhos, pinturas,
modelagens, colagens, jogos dramaticos ou musicais. A teoria de Piaget teve um
importante papel no desenvolvimento desta abordagem, no entanto, ao longo do
tempo foram apontadas criticas ao construtivismo, essencialmente pela sua
separacdo dos desenvolvimentos cognitivo, afetivo e moral e pela desvalorizacdo
do papel do adulto no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo,
Vygotsky passou a ter influéncia no modelo pela sua viséo, dando importancia
ao papel do adulto no desenvolvimento da crianca (Maia, 2008). A mesma
relevancia é atribuida as relagGes que a crianga estabelece com os outros e as
interacOes na escola, na familia e na comunidade. Estas relagdes, entre todos o0s

intervenientes da abordagem Reggio Emilia, sdo reciprocas e de mutuo respeito
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e como tal, os pais devem ter um envolvimento ativo no processo educativo
(idem). Também o espaco educativo € muito importante neste modelo curricular,
sendo considerado o “terceiro educador”, na medida em que, promove a
cooperagdo e comunicagdo entre pais, educadores, criangcas e membros da
comunidade. Neste sentido, a piazza, que é cercada por trés salas de atividades,
é um espaco comum, tal como, o atelié, o arquivo, a sala de musica, a biblioteca,
o refeitorio, a cozinha e as casas de banho, nos quais as criangas e 0s adultos da
mesma escola podem estabelecer relagdes, partilhar ideias e conhecimentos e
experimentar atividades e materiais em conjunto. Em todos 0s espacos existe
uma preocupacao com a estética e o conforto que estes proporcionam a quem 0s
frequenta, devendo comtemplar espacos com condi¢cdes que permitam a
realizacdo de atividades individuais, em pequenos grupos e em grande grupo,
com ou sem adultos (Lino, 2012).

Em Reggio Emilia é destacado um conceito muito importante para o
desenvolvimento da crianca - a escuta. O educador deve estar disponivel para
ouvir o que a crianga tem a dizer, valorizando e legitimando as suas opinides,
reciprocamente, ou seja, escutando e sendo escutado. Este processo implica a
observacao das necessidades e interesses das criancas, a documentacdo atraves
de diversos formatos de registo e a interpretacdo e analise das experiéncias
realizadas (idem).

As OCEPE preconizam que o educador, independentemente do modelo
curricular, deve também ter em conta a articulagdo curricular, ou seja,
estabelecer uma ligacdo entre a educagdo pré-escolar e 0 1.° CEB, para “em
colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1.° ciclo, facilitar a
transi¢do da crianca para a escolaridade obrigatéria” (OCEPE, 1997, p.28).
Deste modo, a Educacdo Pré-Escolar constitui uma preparagdo para 0 ensino
bésico, respeitando as etapas de desenvolvimento da crianca e distinguindo as
regras, as intencGes e os métodos pedagdgicos associados aos diferentes niveis
(Serra, 2004).
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3. 1.°Ciclo do Ensino Bésico

No subcapitulo anterior foi definido o conceito de educacédo, pelo que,
estabelecendo uma ponte entre as valéncias, é pertinente, também, a definicéo
de ensino. Este conceito é uma atividade complexa que ndo se resume a
transmissdo de conhecimentos e ndo constitui um processo linear, passando pelo
debate, andlise e reflexdo das questdes pedagogicas emergentes e promovendo a
qualidade na pratica docente (Flores, 2015).

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, 0 ensino basico é
obrigatdrio, universal e gratuito para todas as criangas maiores de 5 anos, tendo
a duracédo de nove anos. Este documento refere 14 objetivos gerais para o ensino
béasico e objetivos especificos para o 1.° CEB, que se integram nos anteriores: “o
desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da
leitura e da escrita, das nogOes essenciais da aritmética e o calculo, do meio fisico
e social, das expressdes plastica, dramdtica, musical e motora” (Lei n.® 46/86,
artigo 8.°). Este ciclo de ensino é composto por quatro anos, do 1.° ao 4.° ano,
sendo, o0 ensino, globalizante, com apenas um professor. O docente do 1.° CEB
pode ser assistido por outros em areas especializadas e deve ter em conta a
articulacdo com a Educacdo Pré-Escolar e com o ciclo seguinte (idem).

O curriculo do 1.° ciclo em ensino basico tem sofrido alteracdes ao longo
do tempo, sendo que, atualmente se encontra organizado com as seguintes
componentes de carater obrigatorio: portugués, matematica, estudo do meio,
expressdes artisticas e fisico-motoras, apoio ao estudo e oferta complementar.
No que diz respeito as componentes de carater facultativo é possivel distinguir
as atividades de enriquecimento curricular e a educagdo moral e religiosa. A
carga horaria semanal ganha destaque nas disciplinas de portugués e matematica
com sete horas, cada uma, deixando trés horas para a disciplina de estudo do
meio e trés horas para as expressoes artisticas e fisico-motoras. Deste modo, a

carga horéaria total para 0 1.° e 2.° anos de escolaridade deve ser compreendida
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entre as 22,5 e as 25 horas semanais e para 0 3.° e 4.° anos o tempo a cumprir
deve ser entre as 24,5 e as 27 horas semanais (DL n.° 176/2014).

As disciplinas referidas, de carater obrigatério, ttm um programa
associado, ou seja, um “documento oficial de caracter nacional ou autondmico
em que é indicado o conjunto de contetdos, objectivos, etc. a considerar em um
determinado nivel” (Zabalza, 2001, p. 12). Estes documentos sdo orientadores
para a pratica docente e tém como principal objetivo uniformizar os valores e as
experiéncias a desenvolver nas escolas. Neste sentido, os conceitos de programa
e curriculo tém sido discutidos como indissociaveis pela necessidade das suas
ligacOes, apesar das duas diferencas.

Em 2001, foi publicado um documento designado Curriculo Nacional do
Ensino Basico — Competéncias Essenciais, que pretendia ser orientador do
desenvolvimento curricular e dos restantes documentos relacionados com este
nivel de ensino, onde constavam competéncias gerais e competéncias especificas
das areas disciplinares e disciplinas e algumas experiéncias a proporcionar aos
alunos. No entanto, em 2011, constatou-se que o documento ndo reunia
condic@es para orientar o ensino basico, dada a sua ambiguidade e pouca clareza,
baseada em orienta¢bes pedagodgicas ndo fundamentadas cientificamente.
Assim, o curriculo preconizado até ao momento foi entdo dado como revogado
segundo um despacho da tutela, salientando o seguinte:

O curriculo nacional deve definir os conhecimentos e as capacidades
essenciais que todos os alunos devem adquirir e permitir aos professores decidir
como ensinar de forma mais eficaz, gerindo o curriculo e organizando da melhor
forma a sua actividade lectiva. Assim, devera dar-se aos professores uma maior

liberdade profissional sobre a forma como organizam e ensinam o curriculo.
(Despacho n.° 17169/2011)

O curriculo deve ter em conta o programa sugerido pela tutela,

acrescentando as justificacfes pedagogicas das decisdes tomadas pelo professor,
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bem como, a sua influéncia no desenvolvimento dos alunos. Deste modo, Rold&o
define curriculo como “...aquilo que passa — a passagem de alguma coisa a
alguém — e aquilo por onde se passa — 0 percurso, e a unidade que o constréi e
que ele constroi no sujeito, de modo a que a passagem, num sentido quase
filosofico, efectivamente ocorra.” (Roldao, 1999, p.15).

O papel do professor € essencial na organizagao e gestdo do curriculo, na
medida em que, os programas devem ser orientadores na sua conce¢do. O
curriculo ndo deve ser centrado apenas nos documentos orientadores, para
respeitar a autonomia funcional da escola e as dinamicas social e cultural
envolventes, definindo os diferentes papéis dos intervenientes como a familia, o
docente, os alunos e as instituicdes cooperantes (Zabalza, 2001). No entanto,
existem outros tipos de curriculo como o preconizado por Tyler, denominado
tradicional, que era elaborado por entidades superiores e posteriormente
disponibilizados para os professores, seguindo o modelo burocratico e a
mentalidade tecnicista (Pacheco, 2001).

As disciplinas de portugués e matematica, além dos programas, tém ainda
metas curriculares associadas, em vigor desde o ano letivo 2013/2014. Estas
“identificam a aprendizagem essencial a realizar pelos alunos em cada
disciplina, por ano de escolaridade ou, quando isso se justifique, por ciclo,
realgando o que dos programas deve ser objeto primordial de ensino” (Despacho
n. 15971/2012). As metas curriculares estdo organizadas por dominios de
referéncia, objetivos e descritores de desempenho, e estdo diretamente referidas
nos programas para uma consulta mais rapida. Estes documentos pretendem ser
um auxilio para a planificacdo do docente e para a organizacdo do ensino e
podem, ainda, ser uma referéncia para a avaliacéo interna e externa (idem).

A avaliacdo no Ensino Baésico constitui uma das grandes diferencas
relativamente a Educacdo Pré-Escolar pelo seu carater, essencialmente,
guantitativo, apesar da similitude entre os contetidos dos programas do 1.° CEB

e das areas de conteudo das OCEPE (Serra, 2004). No que diz respeito a
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avaliacdo sumativa, esta permite que o professor decida a progressao, retencéo
ou reorientacdo do aluno e é compreendida em avaliacdo interna e avaliacéo
externa (DL n.° 139/2012). Deste modo, importa distinguir as principais funcoes
da avaliacdo interna, como: controlo dos resultados obtidos pelos alunos, para
uma analise do desempenho do docente; cumprimento dos objetivos estipulados;
e eficacia das estratégias utilizadas para uma posterior analise e reflexdo critica,
permitindo a melhoria do curriculo (Pacheco, 2001).

Atualmente, a legislacdo que regulamenta a avalia¢do neste nivel de ensino
é 0 Despacho normativo n.° 17-A/2015, que define que cada aluno deve ter um
processo individual que o acompanhe ao longo do ensino basico, contendo o
percurso escolar do aluno sistematizado, de modo a compreender a sua evolugéo.
A revisdo e atualizacdo deste processo, sistematica e continua, no 1.° CEB, sdo
da responsabilidade do professor titular da turma, no entanto, neste processo
intervém também o aluno, o conselho de docentes, o diretor, o conselho
pedagdgico da escola, o encarregado de educacdo e outros profissionais que
estejam envolvidos do processo educativo do aluno. O conselho pedagdgico da
escola tem a funcdo de definir os critérios de avaliacdo, antes do inicio do ano
letivo, tendo em conta todos os documentos orientadores preconizados pela
tutela “que devem estar centrados nos conhecimentos e nas capacidades dos
alunos” (Despacho normativo n.° 17-A/2015, artigo 4.°). Os critérios de
avaliacdo sdo normas com indicagdes e regras a cumprir para a valorizagéo do
desenvolvimento dos alunos, nas quais 0 docente se apoia para a avaliacdo
sumativa interna (Pacheco, 2001).

No ultimo ano do 1.° CEB a avaliagdo sumativa interna é expressa segundo
uma escala de 1 a 5 para as disciplinas de portugués, matematica e inglés, sendo
as restantes componentes obrigatorias classificadas qualitativamente com Muito
Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente. Até ao ano letivo de 2015/2016, estes
alunos eram, ainda, submetidos a uma avaliagdo sumativa externa, que consistia

na realizacdo de provas nacionais, da responsabilidade do Ministério da
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Educagdo e Ciéncia, as disciplinas de portugués e matematica, sendo as
classificacOes destas consideradas na avaliacéo final das respetivas disciplinas
(Despacho normativo n.° 17-A/2015). A avaliacdo externa tem como objetivo
fiscalizar e avaliar a qualidade do sistema educativo, aferindo pelos resultados
dos alunos, o sucesso ou insucesso escolar e a pertinéncia dos programas, das
metas curriculares vigentes, dos modelos de desenvolvimento curricular, dos
materiais curriculares e dos planos curriculares (Pacheco, 2001).

A avaliacdo tem efeitos quer na motivagdo, quer na aprendizagem dos
alunos, na medida em que, deve estimular ao estudo para a realizagdo dos testes
ou atividades e obtencdo de resultados positivos, sendo que o interesse que 0
aluno tem na realizacdo de uma determinada atividade influencia a sua
motivacao e, consequentemente, a sua nota. No entanto, a importancia que a
familia e os amigos atribuem aos resultados escolares interfere no empenho do
aluno, pela expectativa que possa ser depositada em si (Arends, 2008).

“Aos alunos que concluam com aproveitamento o ensino basico ¢ passado
o diploma do ensino basico pelo 6rgdo de administracdo e gestdo do respetivo
agrupamento ou escola ndo agrupada” (DL n.° 139/2012, artigo 27.°). Caso
contrario o aluno € retido por deciséo do professor titular, obrigando-o a repetir
todas as componentes do curriculo do ano de escolaridade em questdo. No 1.°
ano de escolaridade a retencdo so é realizada no caso de o aluno atingir o limite
de faltas, mas este tem a oportunidade de integrar a turma a que pertencia
inicialmente, desde que o professor titular sugira tal situacéo e o diretor autorize
(Despacho normativo n.° 17-A/2015). A retengdo de um aluno implica que o
professor identifique e analise 0s conhecimentos ndo adquiridos, bem como, as
metas e 0s objetivos ndo alcancados, que deverdo ser tidos em conta na
elaboracdo do plano da turma na qual o aluno seja integrado (DL n.° 139/2012).

Todo este processo é também influenciado pelas teorias de aprendizagem
defendidas pelo professor titular no seu método de ensino. Algumas teorias

podem ser comportamentalistas, construtivistas ou conetivistas. As teorias
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comportamentalistas perdem-se com a abordagem behaviorista, preconizada por
alguns autores como Pavlov e Skinner, que enfatizam as experiéncias realizadas
de comportamentos e factos observaveis, destacando a importancia do ambiente
enquanto estimulador de comportamentos. Os comportamentalistas defendem
que o ser humano pode aprender como 0s outros animais, independentemente da
sua idade. Pavlov realizou as suas experiéncias com o condicionamento classico,
no qual era introduzido um estimulo, inicialmente neutro, que associado a outro
estimulo devia desencadear a resposta desejada. O condicionamento operante foi
desenvolvido por Skinner que defendia o reforco ou a punicdo do
comportamento, na medida em que, a recompensa incentivava a repeticdo do
mesmo e o castigo inibia-o (Papalia, Olds & Feldman, 2001).

As teorias construtivistas foram exploradas e analisadas no inicio do
capitulo e como tal, ndo se considera pertinente a repeticao da informacao sobre
estas. No que diz respeito a teoria do conetivismo, esta € mais recente e foi
apresentada por Siemens em 2004, contrariando o construtivismo. Esta teoria é
direcionada para a atual era digital, defendendo que o conhecimento se encontra
distribuido e é construido segundo uma rede de conexfes formada pelas
interacdes numa sociedade. As redes sociais tém vindo a transformar o mundo e
0 modo como as pessoas interagem entre si. Deste modo, 0 conetivismo segue
oito principios: i) a variedade de opinifes sdo a base da aprendizagem e do
conhecimento; ii) uma forma de conex&o entre as pessoas é a aprendizagem; iii)
a aprendizagem ndo existe apenas em mecanismos humanos: iv) a importancia
do que sabemos é menor do que a capacidade que temos de aprender mais; v) a
aprendizagem continua da-se pela fundamentacdo e conservagdo das conexoes;
vi) o estabelecimento de relagbes entre areas, conceitos e ideias é uma
competéncia essencial; vii) as aprendizagens conetivistas tém como objetivo
atualizar com rigor os conhecimentos; e viii) a tomada de decis6es faz parte do
processo de aprendizagem, pois a informagao encontra-se em constante mudanca

e os significados modificam-se com as aprendizagens (Branco & Barbas, 2012).
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Conclui-se que, segundo esta teoria, a aprendizagem ndo depende apenas do
aluno, nem da sua vontade, mas sim da sua rede de ligacdes, que pode influenciar
diretamente a aquisicdo de conhecimentos. Assim, o professor deve utilizar as
TIC que tem ao seu alcance para uma maior interatividade na sala de aula,
aumentando o grau de motivagdo dos alunos, pois “percebem que o conteudo
nunca é completamente dominado e que a capacidade de aprender
continuamente é tdo importante quanto a aplicacdo do que é aprendido em

contextos relevantes” (Morais, Miranda, Alves & Melaré, 2013, p.5).
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CAPITULO Il — CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS DE

ESTAGIO E METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

No ambito da unidade curricular PPS na Educacdo Pré-Escolar, a
mestranda desenvolveu o0 seu estagio num Jardim de Infancia de um
agrupamento de escolas da zona metropolitana do Porto. Esta decorreu as
quartas-feiras, quintas-feiras e sextas-feiras, das 9h as 15.30h.

No que diz respeito a formacéo profissional no 1.° CEB, o estagio decorreu
numa Escola Basica do 1.° CEB de um agrupamento de escolas da cidade do
Porto, sendo o horario de quarta-feira e sexta-feira das 9h as 17.30h e quinta-
feira das 9h as 12.30h.

Importa salientar que para a realizacdo do presente capitulo foram
fundamentais os portefolios de formacdo realizados no ambito da PPS na
Educacédo Pré-Escolar e da PPS no 1.° CEB, que constam como instrumento de

avaliagédo das unidades curriculares.
1. Caracterizacdo do contexto de Educacado Pré-Escolar

A instituicdo de Educacdo Pré-Escolar é de cariz publico e situa-se numa
freguesia da zona metropolitana do Porto (PE, 2013).

A populacdo da &rea envolvente, em geral, era envelhecida, mas nos
bairros sociais, contrariando esta tendéncia, a maior parte da populacdo era
jovem, ainda assim, esta zona era muito carenciada a nivel socioeconémico e
cultural, com uma significativa degradacéo social, urbanistica e ecologica. A
caracterizagdo desta zona e da sua populagdo mantém-se ha mais de 20 anos, ou
seja, a evolucdo e o desenvolvimento da freguesia era quase nula. A exclusdo
social era uma problematica que ainda afetava a populacdo residente tendo em

conta as ruturas existentes e 0s problemas sociais, nomeadamente,
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comportamentos desviantes. A maioria das familias vivia em situaco instavel,
com empregos precarios, com trabalhos atipicos, rendimentos abaixo do salario
minimo nacional, dependendo, na maioria das vezes, de subsidios e do
Rendimento Social de Insercdo. Tal facto advém também do baixo indice de
escolarizacdo da populacéo envolvente, sendo que segundo os Censos de 2011,
cerca de 20% da populacdo ndo tinha qualquer grau de escolaridade;
aproximadamente 30% tinha o 1° CEB, e menos de 10% atingia o 3° ciclo de
escolaridade (idem).

O agrupamento de escolas no qual este estabelecimento se insere “(...) é
uma unidade organizacional, dotada de 6rgdos proprios de administracdo e
gestdo, constituida pela integracao de estabelecimentos de educacéo pré-escolar
e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino (...)” (DL n.° 75/2008, artigo
6.%). Tendo em conta a localizac&o do agrupamento e o seu meio envolvente, este
integrava o0 Terceiro Programa dos Territorios Educativos de Intervencao
Prioritaria (TEIP), que “(...) visa estabelecer condi¢des para a promocao do
sucesso educativo de todos os alunos e, em particular, das criangas e dos jovens
que se encontram em territorios marcados pela pobreza e exclusdo social.”
(Despacho Normativo n.° 20/2012). Este programa vem no seguimento da
implementacdo do Segundo Programa TEIP, tendo entrado em vigor a partir do
ano letivo 2012/2013 com os seguintes objetivos gerais: aumento da qualidade
de aprendizagem e, consequentemente, do sucesso escolar dos alunos; prevencao
do abandono escolar precoce, do absentismo e da indisciplina; ensino de
estratégias que favorecam a transicdo de uma vida escolar para a vida ativa; e
articulacdo da acéo dos parceiros dos TEIP com a das escolas. Este projeto conta
com equipas multidisciplinares, constituidas por profissionais de areas distintas
e, ainda, com parceiros como associagdes de pais, autarquias locais, centros de
emprego e de formagéo profissional, servicos de acdo social, comissdes de

protecdo de menores, instituicGes de solidariedade e associaces, etc. (idem).
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Na zona geogréafica onde a instituicdo esta inserida existe um conjunto de
recursos como um centro comercial e um parque pertencente & Camara
Municipal do Porto, nos quais foram desenvolvidas algumas atividades, tendo
em conta as suas potencialidades pedagogicas.

No espago interior, nomeadamente no piso inferior, existia uma sala de
atividades de educacao pré-escolar, duas salas de aula do 1.° e do 3.° ano de
escolaridade, uma sala de apoio ao estudo, seis instalagdes sanitarias (duas para
adultos; duas para criangas do 1° CEB com portas; uma para as criangas da
educacao pré-escolar sem portas; e uma para crian¢as ou adultos com mobilidade
reduzida), uma sala polivalente, um gabinete para pessoal docente e ndo-
docente, um pequeno espaco de reprografia, uma biblioteca, uma sala de
refeicBes e uma cozinha utilizada como copa. No piso superior existiam apenas
duas salas de aula destinadas ao 2.° e 4.° ano de escolaridade. A institui¢do ndo
continha elevador ou outra plataforma elevatéria e, como tal, 0 acesso ao piso
superior sO podia ser feito pelas escadas. Quando existia uma crianga com
mobilidade reduzida numa turma ou grupo, era-lhe atribuida uma sala do piso
inferior. Neste piso era possivel ter acesso a todos 0s espacos, ja que sao
nivelados ou possuem rampas de acesso. A sala de apoio ao estudo era também
utilizada como arrecadagdo para o material de apoio e de consumo, isto ¢, “todo
0 material de desgaste utilizado no estabelecimento de educagdo pré-escolar”
(Despacho Conjunto n.° 258/97). As instalacbes sanitarias seguiam as
especificacbes dispostas no Anexo n.° 1 do Despacho Conjunto n.° 268/97, de
25 de agosto. A sala polivalente era um espago utilizado para atividades
educativas e ludicas, em tempo letivo e ndo letivo, e sempre que as condi¢Bes
atmosféricas eram desfavoraveis para a permanéncia no espago exterior. No
gabinete eram realizadas algumas reunites de docentes e era 0 espago onde
habitualmente se reuniam nos momentos de intervalo. O pequeno espago de
reprografia tinha acesso direto ao gabinete e, inicialmente, fora pensado como

um local para prestar 0s primeiros socorros, no entanto, existia uma magquina
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fotocopiadora, utilizada para tirar fotocdpias e também servia de arrecadacgdo. A
biblioteca estava integrada na Rede de Bibliotecas Escolares, sendo utilizada
também como espaco de reunides com encarregados de educacdo e como sala
de informatica. Por fim, a sala de refeicdes e a cozinha sé se encontravam
operacionais na hora de almoco, sendo que s6 era permitida a entrada na cozinha
pelas funcionarias da empresa responsaveis pela confecdo e distribuicdo das
refei¢bes, contratadas pela cAmara. Os corredores que uniam os diversos espacos
interiores da instituicdo eram utilizados para a divulgagdo e exposicdo de
trabalhos realizados pelos alunos, constituindo um local de partilha de
experiéncias, emoc0es e saberes (observacao direta e indireta).

O espaco exterior, no piso inferior, tinha um jardim que rodeava o edificio
da instituicdo, no entanto, raramente era utilizado. Uma parte deste jardim era
relvado, mas a maior parte era constituido apenas por terra. Este espaco era
aproveitado para a realizacdo de hortas pedagodgicas. No piso superior, onde
habitualmente as criancas brincavam nos intervalos letivos, existia uma pequena
parte em que o solo era constituido por terra e a restante parte tinha um
pavimento de calcada. Neste espaco existia apenas uma tabela de basquetebol, o
gue tornava este local pobre em materiais, proporcionando poucas experiéncias
de descoberta e exploracdo. Os espacgos exteriores devem ser ricos em materiais,
pois “as criangas gostam de estruturas fixas para subir, baloicar e escorregar;
brinquedos com rodas para empurrar e puxar; e material solto para explorar,
fazer-de-conta e construir” (Hohmann & Weikart, 2011, p.213),
proporcionando-lhes, assim, momentos de exploracao e aprendizagem pela acéo.

Os recursos humanos da instituicdo eram variados e essenciais para o
funcionamento da mesma. A coordenadora da instituicdo era também docente
do 1° ano do 1° CEB e uma das suas competéncias era: “Promover e incentivar
a participacdo dos pais e encarregados de educacdo, dos interesses locais e da

autarquia nas atividades educativas” (DL n.® 75/2008, artigo 41°). O mesmo DL
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define que a organizagéo de atividades que fomentem a relagéo entre a escola e
as familias € também da responsabilidade do educador de infancia.

Na institui¢do foi criado o Dia da Familia, no qual, os familiares ou amigos
das criangas podiam ir até a escola e passar & uma manhd, com um lanche
partilhado, onde cada um levava algum alimento ou bebida. Este género de
iniciativa permite que as familias observem o ambiente escolar e conhecam o0s
técnicos e as outras familias (Hohmann & Weikart, 2011).

No que diz respeito ao acompanhamento do processo formativo das
criangas de 5 e 6 anos, a Educadora procurou incluir a familia na avaliacdo do
mesmo, realizando fichas de trabalho na sala de atividades para que as criangas
levassem para casa e 0s encarregados de educacdo fizessem o respetivo
comentério. No entanto, esta iniciativa ndo teve os resultados expectaveis, uma
vez que os encarregados de educacdo se limitavam a assinar as fichas sem
escrever qualquer anotacdo. Esta atitude revelava um total desinteresse por parte
dos encarregados de educacdo na avaliagdo e no progresso das criangas. As
reunides entre a Educadora e os encarregados de educacdo eram realizadas no
final de cada periodo para a entrega das avaliagdes de cada crianca e para debater
outros assuntos pertinentes como visitas de estudo a realizar ou medidas a adotar
para um melhor funcionamento da instituicdo. Além destas reunides, 0s
encarregados de educacdo podiam marcar outras com a Educadora, ou vice-
versa, sempre que se justificasse, mas tal ndo era habitual.

O grupo da educacgéo pré-escolar era constituido por 24 criangas, 13 do
sexo feminino e 11 do sexo masculino. A faixa etaria média do grupo era cinco
anos, mas tinha criancas dos trés aos seis anos de idade (duas criangas com seis
anos de idade, 14 criangas com cinco anos de idade, seis criangas com quatro
anos de idade e duas criancas com trés anos de idade). A maior parte das criancas
tinham irmé&os, sendo que, a crianga M e a crianga G do grupo eram irmaos, bem

como, a crianca | e a crianca H.
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O contexto socioecondmico do grupo era heterogéneo, dada a diversidade
de escaldes das criancas, mas a realidade mais frequente era desfavorecida, isto
é, 0s pais ou encarregados de educacdo eram maioritariamente desempregados
(cerca de 62%) e tinham dificuldades econdmicas (notas de campo da Educadora
Cooperante). Esta situacdo refletia-se na vida das criancas, nomeadamente, na
sua personalidade, habitos de higiene e relacdo com o outro. A violéncia no
contexto familiar era frequente e evidenciada nos momentos de brincadeiras das
criangas. Um momento marcante que transparece tal facto ocorreu na area da
casa quando a crianga R assumiu o papel de pai como uma figura autoritéria e
agressiva no seu discurso. Os habitos de higiene sdo essenciais em idade pré-
escolar, mas nédo se verificavam em grande parte das crian¢as do grupo, sendo
notorio o constrangimento das mesmas quando o assunto era abordado.

No que diz respeito a caracterizagdo da sala de atividades, esta reunia todas
as condic¢des de seguranca, ndo existindo qualquer ficha elétrica ao alcance das
criancas, tinha sistema de aquecimento, mas ndo tinha ventilacdo, tinha um
quadro de arddsia, placards para afixacdo das producgdes das criancas e possuia
bastantes espacos de arrumacgdo de materiais e jogos. No entanto, apesar de
existir um ponto de agua, este era uma banca disfuncional, dada a sua dimensao
gue ndo permitia uma utilizacdo auténoma pelas criancas, na qual era colocada
um degrau quando necessario. O computador existente na sala de atividades ndo
era passivel de ser utilizado pelas criancas e encontrava-se num estado obsoleto.
Na iluminacéo da sala de atividades era privilegiada a utilizacdo de luz natural
vinda do espaco exterior, aproveitando as janelas de grandes dimensdes, mas
sempre que necessario, era utilizada também a luz artificial fluorescente.

A organizacdo do espaco era assente em varios modelos curriculares, que
serdo referidos posteriormente, isto €, a educadora de infancia E utilizava as
abordagens pedagdgicas tendo em conta as necessidades e interesses das
criangas. Tal como sugere o MEM, a sala de atividades estava organizada

essencialmente em sete areas, que se encontram distribuidas a volta da mesma:
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i) &rea de acolhimentoy; ii) &rea da casa; iii) rea da pintura; iv) &rea da biblioteca;
V) area das ciéncias; vi) area dos jogos; e vii) area das construcdes (coincide com
a area do acolhimento). As areas encontravam-se bem delimitadas e os materiais
estavam ao alcance das criancas, facilitando a sua manipulagéo e evitando a
fungéo de mera exposicdo (Hohmann & Weikart, 2011). Assim sendo, segue-se
uma pequena descricdo das mesmas:

i) A érea de acolhimento tinha um tapete de material de facil limpeza,
sendo utilizada como um espaco de reunido em grande grupo, onde existia
partilha de emogdes, momentos e vivéncias entre as criangas e entre as criangas
e os adultos;

ii) A area da casa encontrava-se organizada em duas divisdes, 0 quarto e a
cozinha. Foi possivel constatar que o mobiliério constituinte desta area tinha um
peso elevado e a sua movimentacdo era mais dificil. No que diz respeito aos
bonecos e bonecas estas eram multiétnicas, ou seja, tinham as diversas cores de
pele. No tempo de arrumacao desta area as criancas tinham por habito colocar
todos os materiais na “maquina de lavar a roupa”, justificando que tudo tem que
ser lavado e assim ficava até ao préximo momento de brincadeira;

iii) A area da pintura era constituida por apenas um cavalete, mas até a
altura ndo foi possivel observar qualquer atividade na mesma por alegada falta
de recursos, nomeadamente, tintas. Este espaco ndo era muito privilegiado no
que diz respeito a iluminacédo de luz natural;

iv) A area da biblioteca, também designada por area da linguagem, era
constituida por uma mesa, quatro bancos e uma estante de arrumacéo dos livros.
No que concerne aos livros existiam alguns exemplares, mas ndo se encontravam
organizados e as criancas ndo evidenciavam sentido de organizacdo dos mesmos;

v) A é&rea das ciéncias encontrava-se assinalada ao lado da area da
biblioteca, mas tendo em conta que ndo foi realizado nenhum projeto neste
ambito, no ano letivo corrente, ndo possuia qualquer material ou evidéncia que

remetesse para a experimentacao;
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vi) A é&rea dos jogos, frequentemente denominada como é&rea da
matematica, era constituida por duas estantes com jogos de varios tipos,
nomeadamente puzzles. Tendo em conta as dimensdes desta area, o local de
construcdo destes jogos era na area das mesas de trabalho. Os materiais
encontravam-se em bom estado de conservagdo, eram desafiantes, mas as
criancas tinham tendéncia para a escolha mais frequente de uns do que outros;

vii) Nos momentos de atividades livres, o local das construcdes era na area
de acolhimento, proporcionando uma area maior para a utilizacdo dos legos.

A éarea das mesas de trabalho localizava-se no centro da sala, tornando a
mesma polivalente e seguindo o MEM (Niza, 2012). Esta era constituida por
cinco mesas com as dimensdes adequadas, sendo que uma se encontrava
separada das restantes. Esta Gltima era utilizada pelas criancas de 3 e 4 anos de
idade quando realizavam tarefas diferentes do restante grupo, ou seja, adaptadas
a sua faixa etéria.

Segundo o modelo pedagdgico de Reggio Emilia, o espaco pode ser
considerado um terceiro educador, na medida em que, pode influenciar todas as
acOes e posturas das criancas, devendo proporcionar vivéncias agradaveis. Nesta
perspetiva as interacfes sociais, a aprendizagem cooperativa e a comunicagédo
sdo as principais preocupacdes (Lino, 2012).

A atividade educativa/letiva de 5 horas diarias deve prever e organizar um tempo

simultaneamente estruturado e flexivel em que os diferentes momentos tenham

sentido para as criangas com a finalidade de proporcionar processos de

desenvolvimento e de aprendizagem pensados e organizados pelo educador
intencionalmente. (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007)

Deste modo, o horario normal de funcionamento para a educagdo pré-
escolar era organizado em trés momentos letivos, separados por intervalos, um
deles da responsabilidade do educador. Este horario foi respeitado pelas

mestrandas na realizacé@o das planificacfes semanais.
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O primeiro momento iniciava-se as 09.00h com a rececdo das criangas na
area de acolhimento onde registavam as suas presencas. Seguidamente, quando
solicitado pelas criangas, era cantada a can¢ao de “Bom Dia”. Neste seguimento,
era questionado as criangas qual o dia da semana em que se encontravam e qual
o dia do més. Apds esta identificacdo uma crianca dirigia-se ao local onde se
encontravam 0s numeros do més e procurava o correspondente ao dia para
colocar no calendario. A seguinte tarefa consistia na identificacdo do estado do
tempo, colocando uma bola (realizada pelas préprias criancas com pasta de
moldar) no tubo correspondente.

As tarefas supramencionadas eram acompanhadas de um conjunto de
questdes direcionadas para a matematica, nomeadamente, de contagem, sendo
estas experiéncias “a chave para o desenvolvimento da compreensdo dos
numeros ¢ da aritmética pelas criangas” (Maia, 2008, p. 67). Posteriormente,
iniciava-se a primeira atividade orientada do dia, no qual o papel do adulto era
fundamental.

As 10.00h iniciava-se a arrumacdo dos materiais para que as mesas de
trabalho ficassem livres para o lanche as 10.15h. Normalmente, as criangas
dirigiam-se as lancheiras para retirarem o lanche da manha que traziam de casa,
sendo que, o Programa Leite Escolar permite ainda a “distribuicdo diaria e
gratuita de 20cl de leite escolar as criancas que frequentam a educacdo pré-
escolar e aos alunos do 1.° ciclo do ensino basico, ao longo de todo o ano letivo”
(Ministério da Educacéo e Ciéncia, s.a.). Apds o lanche, quando o estado do
tempo era favoravel, as criangas dirigiam-se ao espago exterior para atividades
livres. O momento de recreio contribuia para a salde e bem-estar pela atividade
fisica, sendo de brincadeiras espontdneas e resultando em interacOes
descontraidas entre criangas e adultos e criancas (Hohmann, Banett, & Weikart,
1995).

Seguidamente, o0 grupo regressava a sala de atividades para o tempo de

trabalho, essencial na rotina da abordagem High/Scope (Hohmann & Weikart,
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2011). Até a pausa para o almogo as criangas tinham tempo para continuar a
atividade anterior, propor novas atividades ou rever e refletir sobre a atividade
anterior.

O tempo da parte da tarde destinava-se, frequentemente, a atividades livres
de brincadeiras, uma vez que o grupo revelava necessidade de explorar
livremente as éreas, evitando o sentimento de frustracdo. As criangas
procuravam a presenca dos adultos nas suas brincadeiras e gostavam que estes
participassem nas mesmas, escutando-os e apoiando-0s no seu imaginario. As
brincadeiras privilegiadas pelo grupo eram as de faz-de-conta, assumindo e
imitando acGes de adultos e dramatizando as mesmas. As criancas estabeleciam
0 seu préprio plano para estas atividades livres, mas algumas ainda tinham
dificuldades em cumpri-los até ao fim, desistindo quando encontravam alguma
dificuldade. Por volta das 15.00h as criancas arrumavam a sala de atividades e
voltavam a area de acolhimento para 0 momento de avaliacdo do dia. Esta rotina
final visava o desenvolvimento do autoconceito, isto €, a imagem que a criancga
tem de si propria e a consciéncia das suas acdes (Papalia, Olds, & Feldman,
2001). As criangas com 3 e 4 anos de idade revelavam ainda alguma dificuldade
em avaliar 0s seus comportamentos, mas eram respeitados os ritmos de evolucao
de cada um e, como tal, os adultos iam colocando questfes no sentido de ajudar
a crianca a compreender e avaliar o seu dia.

A partir das 15.30h iniciava-se a Componente de Apoio a Familia, que
consiste num “processo educativo informal, tratando-se de um tempo em que a
crianga escolhe o que deseja fazer, ndo havendo a mesma preocupagdo com a
necessidade de proporcionar aprendizagens estruturadas como acontece em
tempo de actividade educativa/lectiva” (Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007).

Alguns aspetos do contexto de educacdo pre-escolar coincidem com o 1°

CEB, tal como se podera constatar no proximo subcapitulo.
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2. Caracterizacdo do contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

A instituicdo do 1.° CEB, tal como o contexto de educacao pré-escolar, é
uma escola publica e pertence a um agrupamento de escolas localizado na cidade
do Porto. A sede deste agrupamento localizava-se muito proxima do contexto de
estagio (PEAERF, 2013).

Este agrupamento, tendo em conta a sua populacdo escolar e 0s seus
indices de absentismo e abandono precoce, € designado como TEIP de 1.2
geracdo. Neste momento € possivel constatar mais uma semelhanca com o
contexto de educacdo pré-escolar caracterizado no subcapitulo anterior. O Plano
de Melhoria TEIP estende-se a todas as escolas do agrupamento e encontra-se
organizado por agdes estruturadas, baseando-se em quatro pilares: apoio a
melhoria das aprendizagens; prevencdo do abandono, absentismo e indisciplina;
gestdo e organizacdo; e relacdo entre escola, familias, comunidade e parcerias
(PEAERG, 2013).

No ano letivo 2013/2014 esta instituicdo tinha cerca de 53% dos alunos do
1° CEB do agrupamento. Sendo esta uma escola de referéncia para a educagao
de alunos cegos e com baixa visdo e dispondo de uma unidade de apoio
especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia, tem um total de
28 alunos em educacdo especial. “A populacdo discente provém de familias de
classe média e média-baixa, com niveis de instrucdo heterogéneos e onde a
populacdo imigrante vem ganhando expressdo.” (PEAERF, 2013, p.13)

A Escola Bésica do 1.° CEB difere bastante da instituicdo de Educacédo
Pré-Escolar na qual a mestranda estagiou, ndo so pela sua maior dimensao fisica,
mas também pelo elevado ndmero de alunos, docentes e ndo-docentes. O
ambiente educativo era muito menos familiar e a colaboracdo e cooperagdo nao
era tdo notoria. O convivio entre docentes era mais distante, acabando por se

organizarem em pequenos grupos.
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No que concerne a estrutura da instituicdo esta era composta por dois pisos
e dois espacos exteriores. Devido a falta de documentacdo disponibilizada no
site do agrupamento, uma vez que se encontrava em manutencao, sobre a escola,
ndo foi possivel apurar alguns detalhes especificos como dimensdes, niUmero
total de salas, instalagGes sanitarias e gabinetes, entre outros.

O edificio da instituicdo era constituido por: i) 14 salas de aula, uma para
cada turma; ii) duas salas de atividades, para os grupos de pré-escolar; iii) sala
para 0 apoio ao estudo e ensino especial; iv) uma biblioteca, para leitura
autébnoma e orientada, bastante dinamizada pela professora responsavel e
utilizada para apresentacdo de pecas de teatro a comunidade escolar; v) uma sala
de professores, com alguns eletrodomésticos, uma mesa grande, cadeiras, sofés,
armarios e uma banca funcional; vi) quatro instala¢cGes sanitarias, duas para
criangas, uma exclusivamente para adultos e outra para criangas e adultos; vii) e
um refeitorio, onde também coexiste a cozinha para a confecdo das refeicdes,
que pode ser utilizado para a apresentacdo de espetaculos ou festas, pela
existéncia de um palco.

As salas de aula eram equipadas com quadros, sendo alguns interativos e
outros de arddsia. A escola ndo tinha elevador, mas estava a ser instalado um
elevador de escada com plataforma para pessoas com mobilidade reduzida. O
piso inferior continha rampas para o efeito.

O espaco exterior que as criangas utilizavam mais frequentemente tinha
um campo de futebol e um campo de basquetebol, equipados com balizas e
cestos de basquete, respetivamente. O pavimento destes espacos era apropriado
e diminuia o perigo de queimaduras e lesdes superficiais na pele. Este espaco
tinha uma grande dimens&o, permitindo a criacdo de areas distintas. Quando o
tempo meteorologico era desfavoravel as criangas permaneciam numa pequena
area deste espaco que era coberta.

Quanto aos recursos humanos da escola, faziam parte: duas educadoras de

infancia, 15 professores do 1° CEB, uma professora bibliotecaria, professores de
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ensino especial, duas professoras de braille, professora de TIC, professores de
educacdo fisica, uma professora de inglés e professores das Atividades de
Enrigquecimento Curricular (AEC).
Consideram-se AEC no 1.° ciclo do ensino basico as atividades educativas e
formativas que incidam na aprendizagem da lingua inglesa ou de outras linguas
estrangeiras e nos dominios desportivo, artistico, cientifico, técnico e das
tecnologias da informacgéo e comunicagéo, de ligacdo da escola com o0 meio e de
educagdo para a cidadania. (Despacho n.° 9265-B/2013, artigo 7.°)

A frequéncia nestas atividades é gratuita e ndo tem carater obrigatorio, no
entanto, carece de inscricdo. Na turma de estagio, dentro do horario era
disponibilizado para as mesmas a segunda-feira das 14.00h as 16.00h e das
16.30h as 17.30h e quinta-feira das 15.00h as 16.00h e das 16.30h as 17.30h, ou
seja, tem um total de cinco horas semanais. No que diz respeito ao horéario das
atividades letivas da parte da manha era, de segunda a sexta, das 9.00h as 12.30h,
com um intervalo das 10.30h as 11.00h e da parte da tarde as tercas, quartas e
sextas € das 14.00h as 17.30h, com um intervalo das 16.00h as 16.30h, e as
quintas é das 14.00h as 15.00h. Assim, tal como a tutela indica, o total de horas
letivas por semana era de 25h. Acrescenta-se, ainda, que “Do total das horas
letivas previstas, no minimo: i) 7 horas letivas de trabalho semanal para o
Portugués, e i) 7 horas letivas de trabalho semanal para a Matematica.” (DL n.°
139/2012, anexo ).

A turma na qual a diade desenvolveu a sua préatica pedagogica era do 4°
ano de escolaridade, designada como D, e era constituida por 20 criancas com
idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11 anos de idade. A turma era bastante
heterogénea, ndo sé pelas caracteristicas individuais das criangas, mas também
pela existéncia de trés criancas com necessidades educativas especiais (NEE) e
duas de outras nacionalidades, nomeadamente, belga e estoniana. Os alunos

NEE ja se encontravam sinalizados, mas ainda estavam em fase de diagndstico,
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pelo que ndo foram identificadas as causas patoldgicas. Nos planos semanais
realizados pela mestranda, existiu sempre uma preocupacdo com estes alunos,
adaptando as atividades sempre que necessario.

O nivel socioecondémico dos alunos da turma era bastante heterogéneo,
exercendo, assim, diferentes influéncias nas criangas, ou seja, “...o estatuto
socioecondémico em si mesmo ndo determina a realizacdo escolar; a diferenca
provém dos seus efeitos na vida familiar.” (Papalia, Olds & Feldman, 2001,
p.448). Alguns alunos ndo tinham possibilidades econémicas e, como tal, ndo
conseguiam comprar 0s manuais, afetando o seu rendimento escolar. Por outro
lado, verificou-se que alunos de ambientes econdémicos e familiares mais
favorecidos, eram mais participativos nas aulas, uma vez que tinham maior
facilidade no acesso a informacéo, nomeadamente, pela internet.

“A adequagdo do processo de ensino e de aprendizagem integra medidas
educativas que visam promover a aprendizagem e a participacao dos alunos com
necessidades educativas especiais de caracter permanente.” (DL n.° 3/2008,
artigo 16.°) Deste modo, estes alunos tinham: i) apoio pedagdgico personalizado;
i) adequacOes curriculares individuais; iii) adequacOes no processo de
matricula; iv) adequacBes no processo de avalia¢do; v) curriculo especifico
individual; e vi) tecnologias de apoio.

Esta instituicdo é uma referéncia no que diz respeito a oferta especifica de
ensino especial, tal como consta no Regulamento Interno, nomeadamente, para
alunos invisuais e com baixa visdo. Assim sendo, o aluno J era abrangido pela
modalidade especifica de educagdo para alunos com esta necessidade educativa
especial. O J era uma crianga com pouca autonomia e motivacgao, pelo que
necessitava de um adulto constantemente ao seu lado para Ihe prestar o devido
apoio, incentivando-o para a realizacdo das atividades. Neste sentido, o
Regulamento Interno determina “Apoio pedagogico Personalizado de Educagao

Especial” (pag. 9), proporcionando ao aluno os materiais necessarios para o seu
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desenvolvimento (méquina de braille, manuais em braille e outros materiais
sensoriais), bem como, os recursos humanos para 0 mesmo efeito.
(...) Embora as criangas necessitem experimentar um forte sentimento de ligacao
emocional relativamente aos seus pais e educadores, necessitam simultaneamente
de desenvolver um sentido de identidade propria enquanto pessoas auténomas e
independentes, com capacidade para efectuar escolhas e tomar decisdes.
(Hohmann & Weikart, 2011, p.66)

A familia do J demonstrava interesse e envolvimento no processo de
aprendizagem contribuindo para o seu desenvolvimento social e cognitivo.

Segundo Ferreira (2007, p.109), as atuais politicas educativas em Portugal
determinam que “as instituicbes de ensino incumbe a tarefa de promoverem as
intervencdes diversificadas e adaptadas de maneira a que todas as criangas e
jovens obtenham o maximo de sucesso educativo possivel de acordo com 0s
pressupostos de uma oOtica de normalizagdo.”. No entanto, os professores do
ensino regular ndo tinham qualquer formagdo em braille, que Ihes permitisse
compreender e auxiliar os alunos nesse sentido. O aluno J tinha uma professora
de ensino especial que 0 acompanha em, apenas, trés blocos de aulas por semana,
uma vez que era o horario que tinha disponivel.

No que diz respeito as criancas de outras nacionalidades, a aluna ET era
natural da Estonia e veio para Portugal viver com 0s seus pais no ano letivo
corrente, sendo que ainda ndo se havia adaptado a lingua portuguesa e revelava
bastantes dificuldades na compreensdo oral. O aluno L era natural da Bélgica
mas ja era fluente na lingua portuguesa. Estes alunos, provinham de outros
paises, 0 que enriqueceu os conhecimentos culturais de toda a turma, pela
partilha de experiéncias. Neste seguimento, “a identidade esta intimamente
ligada a lingua e a cultura e a competéncia na escola e na sociedade afecta a auto-

estima.” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.443) Nestes casos, o bilinguismo
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acabara por passar para um nivel de biliteracia, constituindo uma mais-valia para
os seus futuros.

Dita o Regulamento Interno da Escola (artigo 51°, p.21) que compete ao
professor titular de turma “...identificar diferentes ritmos de aprendizagem e
colaborar na detecdo de alunos com necessidades educativas especiais...”. A
turma, em geral, tinha ritmos de trabalho muito diferentes e por vezes de dificil
gestdo. Nesta linha de pensamento, a planificacdo das aulas era flexivel e
estruturada, permitindo uma gestdo do tempo adequada e promovendo uma
rotina coesa. Deste modo, segundo Hohmann, Banett e Weikart (1995), a rotina
diaria deve ter trés objetivos: auxiliar a crianga na exploracéo, no planeamento e
na execucdo de atividades; proporcionar diversos tipos de interacdo; e
disponibilizar ferramentas para trabalhar em diversos ambientes. Como tal, o
professor titular da turma, para uniformizar esta situacdo, organizou a sala de
forma que os alunos com mais dificuldades pudessem estar mais proximos do
quadro, promovendo a concentracdo, e nos alunos com menos dificuldades era
promovido um trabalho mais autbnomo, mas igualmente cooperativo.

A cooperagdo como processo educativo em que os alunos trabalham juntos (em

pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objectivo comum, tem-se revelado

a melhor estrutura social para aquisicdo de competéncias, 0 que contraria

frontalmente toda a tradicdo individualista e competitiva da organizacdo do
trabalho na escola. (Niza, 1998, p.4)

Deste modo, a sala de aula encontrava-se organizada em dois grandes
grupos, um deles formado em “U” e outro em fila. O professor titular foi
adaptando a disposicdo das mesas até chegar a organizacdo final, sendo esta a
mais adequada pois proporcionava uma melhor interacdo entre os alunos e o
docente. As mesas dos alunos ndo eram individuais, ou seja, cada mesa era
partilhada por duas criancas e dispunha ainda de uma prateleira inferior para

guardar os materiais necessarios.
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Quanto ao espaco, no fundo da sala existia um conjunto de armarios onde
eram armazenados alguns materiais como colas, tesouras, compassos, cartolinas,
folhas de papel A4, entre outros. Em cima destes armarios estavam 0s dossiés
individuais dos alunos, nos quais arquivavam fichas, trabalhos ou textos
adicionais e as caixas ondem guardavam material de escrita. A organizagao
destes dossiés era realizada autonomamente, pelos alunos, mas ndo tinha um
momento na sua rotina diaria definido para tal. Perto da entrada da sala existia
uma estante onde todos os alunos colocavam os seus manuais, livros de fichas e
cadernos de exercicios. Quando era necessario, o professor, ou a diade, fazia a
distribuicdo dos materiais e no final do dia era selecionado, aleatoriamente, um
aluno para fazer a sua recolha e colocar novamente na estante. A volta da sala,
nos placards eram expostos os trabalhos dos alunos e nas paredes constavam
alguns cartazes informativos de conteidos de portugués e estudo do meio, bem
como, as regras da sala de aula. A organizacdo dos placards ndo se encontrava
dividida por areas curriculares. O espa¢o tinha uma zona de cabides, na qual 0s
alunos penduravam o0s seus casacos, obrigatoriamente. Estes ndo estavam
identificados, logo as criangas escolnem um cabide aleatério. A sala de aula
tinha, ainda, um quadro de giz, uma tela de papel de cenario para projetar quando
necessario, uma secretaria para o professor, um computador, um projetor e
colunas (adquiridos pelo professor responsavel da turma) e sistema de
aquecimento.

A turma estava envolvida num projeto denominado “Eco-Escolas” que
“pretende encorajar o desenvolvimento de atividades, visando a melhoria
do desempenho ambiental das escolas, contribuindo para a alteragdo de
comportamentos e do impacto das preocupacfes ambientais nas diferentes
geragdes, reconhecendo e premiando o trabalho por elas desenvolvido.”
(Direcdo-Geral da Educacdo, s/d). No ambito deste projeto, sendo a sala
constituida por trés grandes janelas com bastante luz natural, a luz artificial

raramente era utilizada, poupando energia sempre que possivel. Outro elemento
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proveniente do programa “Eco-Escolas” era 0 ecoponto, situado perto da porta
da sala, que os alunos respeitavam rigorosamente e ainda estavam atentos a sua
utilizacdo pelos outros. O projeto promoveu algumas acdes envolvendo toda a
comunidade educativa, nas quais a turma se empenhava com bastante entusiamo,
orgulho e dedicagéo.

No que concerne a estrutura e organizacao dos contextos de Educacao Pré-
Escolar e 1.° CEB, estes diferenciam-se ndo so pela faixa etaria, mas também
pela liberdade do educador em relagéo ao professor. O professor vé-se obrigado
a cumprir um horério pré-estabelecido com tempos para cada disciplina, apesar
da interdisciplinaridade que pode permitir a ligacdo entre todos os contetdos. O
educador de infancia, dentro do horéario letivo pode escolher qual a area
curricular para a qual as criangas se encontram mais predispostas e interessadas
no momento, permitindo um ambiente de maior motivagéo do grupo. No 1°. CEB
o0 docente € mais pressionado, pelos encarregados de educacdo e ndo s, para a
obtencdo de bons resultados, sendo este ciclo, visto com maior importancia no
percurso escolar da crianga. Por outro lado, a educacdo pré-escolar é ainda
encarada como um espaco apenas para brincar, ao qual os encarregados de

educacdo nao atribuem a devida importancia.

3. Metodologia de investigacdo

A redacdo do presente capitulo exigiu uma investigagdo sobre o0s contextos
quer da Educacdo Pré-Escolar, quer do Ensino do 1.° CEB. Para tal, foram
necessarias agdes investigativas, que permitiram o aprofundamento das
caracteristicas dos contextos de acdo. Neste mesmo sentido, a investigacéo
educativa incidiu na interpretacdo descritiva sobre objetivos, metodologias e
finalidades educativas, tendo implicado também evidéncias dos aspetos
conhecidos dos agentes educativos. Deste modo pretendeu-se integrar a reflexdo

para a compreensao da acdo, respondendo as questbes pedagogicas que foram
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emergindo da prética, constituindo estas fun¢des do docente. Neste seguimento
importa realcar que “Os professores que reflectem em ac¢ao e sobre a ac¢do
estdo envolvidos num processo investigativo, ndo sé tentando compreender-se a
si proprios melhor como professores, mas também procurando melhorar o seu
ensino.” (Oliveira & Serrazina, 2002, p.34)

Ao longo da prética pedagdgica, em ambos os contextos, foram surgindo
algumas situaces problematicas e de incerteza, sendo que perante tal foi
imprescindivel a realizacdo de reflexdes sobre estas. Deste modo, foi necessario
investigar e pesquisar autores de referéncia para uma melhor sustentagdo e
compreensao da realidade educativa. Assim sendo, o “pensamento reflexivo” e,
consequentemente, a “pratica reflexiva”, sugeridos por Dewey e Donald Schon
respetivamente, revelaram uma grande importancia em todo o processo de
andlise, observacdo e avaliacdo das diversas situagoes.

A reflexdo pode e deve surgir em varios momentos, nhomeadamente, no
decorrer da pratica, isto €, “reflexdo na a¢do”, apds a pratica, ou seja, “reflexdo
sobre a acdo” e, ainda, sobre a pratica ja refletida, logo “reflexdo sobre a reflexao
na acao” (Coutinho et al., 2009).

Antes da primeira ida ao contexto de estagio a diade procurou recolher
informacBes sobre a sociedade e cultura do meio envolvente, respondendo a
algumas questbes como a acessibilidade da instituicdo ou os locais de interesse
na sua proximidade. Esta investigacdo fenomenoldgica permitiu uma melhor
integracdo e uma “reflexdo na a¢do” mais sustentada, facilitando também o
preenchimento das grelhas de observacéo do contexto da Educagéo Pre-Escolar
e do 1.° CEB.

A observagdo que a mestranda realizou nos contextos da pratica designa-
se observacéo participante, pois ndo se limitou a observar 0s espagos, as crian¢as
e as interacOes. Neste sentido, contactou diretamente com as criancgas,
interagindo e estabelecendo relagbes de partilha e confianga entre si (Moreira,

2007). Este tipo de observacéo esta diretamente relacionada com a investigacao-
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acao, que “consiste na recolha de informacdes sisteméaticas com o objetivo de
promover mudangas sociais” (Bogdan & Biklen, 2013, p.292). Neste
seguimento, a investigacdo-acdo compreende métodos qualitativos e métodos
quantitativos, sendo que a mestranda se debrucara sobre os qualitativos.

Apos realizar as observagdes e reflexdes, a mestranda sentiu a necessidade
de realizar notas de campo para que registasse por escrito o que observou ou
experienciou em determinados momentos. Estas foram muito relevantes para a
posterior realizacdo das narrativas individuais quer no contexto de Educacgéo
Pré-Escolar, quer no contexto do 1.° CEB, na medida em que, continham
informac@es detalhadas sobre determinados comportamentos, facilitando a sua
analise. Neste sentido, sendo as observacdes realizadas participantes, permitiram
“uma descricdo das pessoas, objetos, lugares, acontecimentos, atividades e
conversas” (Bogdan & Biklen, 2013, p.150).

Os profissionais cooperantes também tiveram um papel importante nas
reflexdes sobre a pratica e como tal foram realizadas narrativas colaborativas
com a educadora cooperante e com o professor cooperante com o intuito de
analisar e compreender as evolugdes e dificuldades da mestranda.

Por vezes, observando algumas reacdes ou atitudes das criancas, estas
aparentavam ndo ter uma causa concreta, mas nos momentos de “reflexao sobre
a agdo” eram, frequentemente, encontradas justificagdes para as mesmas através
da associagdo integral dos fendmenos. Deste modo, a investigacao holistica deve
compreender 0s contextos micro, meso e macro da crianga.

A fotografia constitui também um instrumento de recolha de dados
utilizado pela mestranda, na medida em que permite a captacdo imediata do
momento. Esta pode ser utilizada como um registo mas também para estabelecer
relagGes com as criancas, na medida em que, demonstra o interesse da mestranda
sobre 0 que esta a realizar, podendo ser motivador, despoletando orgulho na sua

producdo e servindo de estimulo (Bogdan & Biklen, 2013).
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A investigacdo ndo é um fim em si mesma, pelo que necessita de uma
continuidade através da descricdo, reconstrucao, interpretacdo e confronto das
acOes. Esta tipologia praxeoldgica permite a busca de uma logica sobre o que
observamos, num ambiente de colaboragdo social, preconizando
intencionalmente a mudanca (Ponte, 2003).

Em suma, toda a acdo pedagOgica assenta no par investigacdo-acao,
tratando-se “(...) de uma metodologia de pesquisa, essencialmente pratica e
aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas reais.” (Coutinho
et al., 2009, p.362). As principais caracteristicas da mesma sao: participativa e
colaborativa; pratica e interventiva; ciclica; critica; e auto-avaliativa (idem).
Estas devem ser tidas em conta em todos os momentos de ensino, afastando
falsos julgamentos e garantindo o papel de docente como um intelectual em
constante aprendizagem.

Aprende-se e exerce-se na pratica, mas numa pratica informada, alimentada por

velho e novo conhecimento formal, investigada e discutida com os pares e com

0s supervisores — ou, desejavelmente, tudo isto numa pratica colectiva de mitua

supervisédo e construgdo de saber inter pares. (Rold&o, 2007, p.102)
Destaca-se, assim, que a investigacdo-acao pode ainda contribuir para a

autoconfianca, na medida em que, auxilia ao distanciamento necessario dos

sentimentos para uma melhor fundamentacéo das opcdes pedagogicas.
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CAPITULO IIl — DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES

DESENVOLVIDAS E DOS RESULTADOS OBTIDOS

O presente capitulo pretende descrever e analisar as atividades
desenvolvidas durante a pratica pedagogica no contexto de Educacdo Pré-
-Escolar e Ensino do 1.° CEB, tendo em conta as interagdes observadas e 0s seus
resultados. As evidéncias e reflexdes realizadas ao longo deste capitulo serdo
assentes em concec0es teoricas e pressupostos legais, analisados e descritos no
primeiro capitulo do presente relatério.

As atividades desenvolvidas, tal como ja referido no capitulo anterior,
sustentaram-se nas caracteristicas da metodologia de investiga¢do-acdo, sendo
importante salientar as fases do processo que integrou a observacéo,
planificacdo, acdo, reflexdo e avaliacdo. Ao longo deste processo esteve sempre
evidente a reflex&o na acéo e sobre a acdo, dada a sua transversalidade. Para as
atividades supervisionadas a mestranda realizou guides de pré-observacdo em
ambos 0s contextos, nos quais justificava a organizacdo da atividade/aula e no
contexto do 1.° CEB, para além do plano semanal habitual, também realizava
uma planificacdo mais detalhada da aula.

Deste modo, seguir-se-ao dois subcapitulos, sendo o primeiro destinado ao
contexto de Educacdo Pré-Escolar e o segundo ao contexto do Ensino do 1.°
CEB. Estes serdo organizados de forma similar, iniciando-se pela analise da
observacao das necessidades evidenciadas pelas criangas e pelos alunos, seguida
da descricdo das atividades com as respetivas justificacbes pedagogicas e
terminando com as aprendizagens profissionais conseguidas e 0 impacto das

mesmas no grupo de criangas ou na turma.
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1. Educagéo Pré-Escolar

O subcapitulo que se segue pretende plasmar as experiéncias vivenciadas
e as competéncias adquiridas pela mestranda ao longo da PPS na Educacdo Pré-
-Escolar, evidenciando as aprendizagens proporcionadas as criangas do grupo no
qual decorreu o estagio.

A primeira semana de pratica pedagodgica teve como objetivo observar o
grupo de criangas e a instituicdo, para que as mestrandas pudessem conhecer, 0
mais aprofundado possivel, caracteristicas associadas a interesses e necessidades
mais evidentes das criangas, bem como, as suas rotinas e 0 meio no qual se
inserem. Revelou-se, também, muito importante a observacédo da instituicdo, do
seu funcionamento e dos seus recursos, na medida em que permitiu o
conhecimento do sistema publico, bem como, alguns dos seus aspetos
administrativos e burocraticos. Neste seguimento, o educador enguanto
investigador deve conhecer o0 espaco educativo, interrogando-se sobre o que o
rodeia “para poder intervir no real de modo fundamentado” (Estrela, 1994, p.26).
Os registos das observacdes sdo referidos no Perfil especifico do desempenho
profissional do educador de infancia como a base para o desenvolvimento das
planificacbes, uma vez que as competéncias e 0s conhecimentos que as crian¢as
ja tém, sdo basilares para as novas aprendizagens (DL n.° 241/2001). As notas
de campo da mestranda revelaram-se essenciais para a caracterizacdo do
ambiente educativo, do capitulo anterior, para a percecdo do desenvolvimento
das criangas e, consequentemente para o desenvolvimento das planificacOes
semanais em colaboracdo com a educadora cooperante e com o par pedagogico.
A observacao foi também apoiada em documentos facilitados pela educadora
cooperante como o projeto educativo do agrupamento e do grupo.

A reflexdo sobre as observacdes da préatica foi fulcral, tal como j& foi

mencionado, e apresentou-se sobre a forma de narrativas de reflexdo semanal,
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nas quais a mestranda refletiu sobre as interagdes e 0s acontecimentos dos trés
dias de préatica pedagogica. Com o intuito de complementar estas reflexdes,
recorreu-se a notas de campo e ao registo fotografico, ilustrando melhor as
andlises sobre as situacdes educativas, tendo sempre em conta a investigacao,
tedrica e pratica, continua, essencial a fundamentagdo (Bogdan & Biklen, 2013).

No que diz respeito as planificacdes semanais, estas ndo eram familiares
para a mestranda, uma vez gque na Licenciatura em Educacdo Basica apenas
tinham sido fornecidos alguns exemplares de planificacdes diarias e como tal, o
apoio da educadora cooperante e do professor supervisor foram cruciais para o
desenvolvimento das mesmas, homeadamente na organizacdo e definicdo dos
objetivos. As planificacdes semanais, apesar de refletidas e fundamentadas, eram
flexiveis, permitindo, assim, a sua alteracdo de acordo com 0 que emergia da
observacdo. Tendo em conta 0 contexto socioeconémico envolvente e o
ambiente familiar das criancas, era frequente a necessidade de alteracdo da
planificacdo, dados os interesses evidenciados pelo grupo no momento da acéo.
Neste seguimento, a reflexdo era novamente importante para a tomada de
consciéncia das alteracdes e justificacdo das mesmas.

O grupo de criancas era bastante heterogéneo, tal como ja foi analisado no
segundo capitulo do presente relatério, nomeadamente no que diz respeito as
faixas etarias. E, como tal, a mestranda procurou sempre a inclusdo de todas as
criangas nas atividades, alterando, sempre que necessario, o grau de dificuldade
das mesmas. Deste modo, as criangas tinham um interesse maior nas brincadeiras
de “faz-de-conta”, uma vez que todas podiam participar e evidenciar os seus
conhecimentos, independentemente da idade.

A sala de atividades tinha como tema de projeto “Era uma vez... um livro”,
sendo que a educadora cooperante o definiu, no ano letivo anterior, com base
nas dificuldades e necessidades observadas nas criangas, na manipulagdo dos

livros e no respeito pelos mesmos. Deste modo, as criangas raramente escolhiam
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a area da biblioteca nos tempos de atividades livres, sendo necessaria a sua
dinamizacdo e a estimulacao para desenvolverem o gosto pelos livros.

Uma das primeiras atividades implementadas pela mestranda decorreu do
interesse das criangas, por observacdo em outras atividades realizadas
anteriormente pela educadora cooperante, resultando na primeira planificagdo
semanal. A exploragdo do livro “Elmer e o arco-iris” de David McKee € a criacdo
de uma historia alusiva a primavera decorreram na primeira semana de pratica
pedagdgica, e sendo EImer um elefante aos quadrados com diversas cores, todas
as criangas demonstraram um grande interesse pelo seu aspeto visual. Neste
seguimento, foi explorada a forma geomeétrica pela qual o elefante, apresentado
na capa do livro, era constituido levando a exploracdo do Dominio da
Matematica, pelo que tiveram a oportunidade de pintar e recortar o seu proprio
Elmer, articulando com a Area de Expressdo Plastica. Enquanto algumas
criancas terminavam o seu Elmer, a mestranda sugeriu outra atividade para 0s
que tinham ja terminado, construindo um arco-iris com pequenas bolas de papel
crepe. Seguidamente, no decorrer da leitura do livro, foi abordada a area da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e a Area da Formago Pessoal e Social,
através da problematizacao dos acontecimentos e da interpretacdo dos mesmos,
levando, também, a abordagem de outras espécies de animais.

No decorrer desta atividade, as criancas revelaram um grande interesse em
ter um animal na sala de atividades para que pudessem tomar conta dele e vé-lo
a crescer, promovendo a responsabilidade, cooperacédo e coordenacdo do grupo.
Apbs alguns didlogos com a educadora cooperante e com o grupo, foi possivel a
concretizacdo desta ideia, com uma tartaruga. Deste modo, as mestrandas
realizaram a planificacdo semanal em torno da tartaruga, que permitiu a
dinamizag&o de diversas atividades e, consequentemente, o desenvolvimento de
diversas competéncias do grupo, nomeadamente, a distincdo entre animais
selvagens, animais de estimacdo e animais domesticos. Como modo de

consolidacdo de conhecimentos as criangas construiram um cartaz, com o auxilio
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da mestranda, com trés setores: um para 0s animais selvagens, um para 0S
animais domeésticos e outro para 0s animais de estimacdo. Deste modo, as
criancas tinham algumas figuras de animais, ilustradas por si, que foram
colocando no setor correspondente.

Neste sentido, as criancas sentiram a necessidade de atribuir um nome a
tartaruga, procedendo-se, assim, a uma votacdo para a eleicdo democrética, apds
a sugestao de alguns nomes.

Posteriormente, as criangas sentiram a necessidade de organizar as tarefas
para a alimentacdo da tartaruga e limpeza do seu aquario, de modo, a que todas
participassem nas mesmas democraticamente. Inspiradas em atividades
realizadas anteriormente do ambito da organizacdo da sala, sugeriram a
realizacdo de uma tabela de distribuicdo de tarefas (semelhante a utilizada na
distribuicdo das criancas pelas diversas areas da sala de atividades) e sob
orientacdo e supervisdo da mestranda foi concebida a mesma. As criancas
observando os modelos de tabelas existentes na sala, rapidamente definiram a
sua estrutura e o seu modo de utilizacdo. Este tipo de atividades é importante, na
medida em que, as criangas participam na elaboracdo de normas e regras para a
promocdo de uma vida democratica e responsavel (ME/DEB, 1997).

No ambito do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a
mestranda promoveu, tal como ja foi mencionado, a criacdo de uma histdria
alusiva a estacdo do ano emergente, a primavera. A educadora cooperante ja
havia referido que tal atividade era recorrente e que o0 grupo era estimulado nesse
sentido, no entanto a mestranda observou que nem todas as criancas
participavam, ou que a sua participagdo era desorganizada. Deste modo, foi
necessaria a implementacdo de outras estratégias para a superacdo das
necessidades evidenciadas. Inicialmente, o grupo reuniu-se na area de
acolhimento, sentados no tapete, em roda, e a mestranda questionou o que era
necessario para iniciar a criagdo uma historia, ao que as criangas foram

respondendo segundo a organizacdo sugerida, na qual cada um tinha que
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respeitar a sua vez e as intervengdes dos amigos, para que todos pudessem
sugerir as suas ideias. As criancas que demonstravam maior dificuldade em
participar eram estimuladas pela mestranda com questfes orientadoras, para que
sentissem apoio e valorizagdo das suas ideias, integrando-as na atividade. Ao
longo da atividade surgiram alguns conflitos, uma vez que cada um queria que a
sua ideia fosse registada na histdria, mas nem sempre foi possivel. Por tal, a
mestranda sugeriu que cada um fosse completando a ideia do colega anterior, de
forma a dar continuidade a histéria, sem ignorar ou rejeitar a mesma. Esta
estratégia fez com que as criangcas cooperassem entre si, sendo as proprias a
chamar a atencdo quando algum amigo nao respeitava alguma ideia.

A mestranda foi registando a histdria para que as criancas a pudessem ler,
explorar ou reinventar mais tarde, uma vez que “a atitude do educador e o
ambiente que é criado devem ser facilitadores de uma familiarizagdo com o
cddigo escrito” (ME/DEB, 1997, p.69). Este registo ¢ importante pois demonstra
arelevancia e utilidade da escrita do adulto, sendo também util para a divulgacao
e partilha, com a restante comunidade escolar, da atividade realizada na sala de
atividades (ME/DEB, 1997). Deste modo, no final foi registada em formato
digital e impressa para a afixacdo no corredor da escola.

Nesta atividade também foram explorados alguns conceitos da Area do
Conhecimento do Mundo, nomeadamente, no que diz respeito as caracteristicas
do meio, tipicas na primavera. No entanto, sendo uma atividade da qual
emergiram diversos topicos de interesse, relacionados com a natureza,
promoveu, também, a articulagdo com outras &reas de contetido. Apos escutarem
as frases que a mestranda tinha escrito, algumas criangas notavam a repeticéo
desnecesséria do sujeito e sugeriam a fuséo das mesmas utilizando conjungdes.
Deste modo, no que diz respeito ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita, foi possivel estimular o desenvolvimento de frases complexas atraves

das frases simples que as criangas iam sugerindo.
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A continuidade da criagdo da historia envolveu o Dominio das Expressdes
em atividades posteriores, para a criagdo de um painel alusivo a primavera com
materiais e técnicas sugeridas pelas criancas e para a ilustracdo da mesma. Estas
atividades foram planeadas, na semana anterior para que fosse possivel a sua
integracdo no plano semanal, com as criangas permitindo “ao grupo beneficiar
da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num
processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas
e de cada uma” (ME/DEB, 1997, p.26).

A atividade com maior impacto no quinto plano semanal, constituiu uma
supervisdo e como tal a mestranda construiu alguns instrumentos como o guiao
de pré-observacéo.

A leitura de livros era frequente na sala de atividades, e o grupo
demonstrava maior interesse pelos animais selvagens. Partindo, assim, dos
interesses e das aprendizagens evidenciadas pelas criancas foi, posteriormente,
selecionado um livro que fosse ao encontro das espectativas do grupo.

O livro selecionado pela mestranda foi “Hipdlito, o filantropo” de Eric
Many, para a consolidacdo de conhecimentos relativos aos animais selvagens e
desenvolvimento de conhecimentos na area da formacdo pessoal e social, no
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e na area de expressao
dramatica. Esta Ultima area “é um meio de descoberta de si e do outro, de
afirmacdo de si proprio na relagdo com o(s) outro(s) que corresponde a uma
forma de se apropriar de situagdes sociais” (ME/DEB, 1997, p.59). Deste modo,
0 educador tem como funcdo promover condi¢cOes para que a crianga,
progressivamente, consiga exprimir-se e desempenhar diferentes papéis de
historias ja conhecidas ou inventadas, estimulando a criatividade e a capacidade
de interpretacdo de personagens. No jogo dramatico a crianca usa a sua
imaginacédo para fazer-de-conta e improvisa mediante o contexto ou a situa¢ao
que esta a decorrer, tornando a atividade fluida, flexivel e rica em dialogos

complexos (Hohmann & Weikart, 2011). Na educacdo pré-escolar, tal como se
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encontra mencionado nas OCEPE o jogo dramético é importante,
nomeadamente, no desenvolvimento da imaginacdo e da linguagem verbal e
ndo-verbal (ME/DEB, 1997).

Apos algumas observacgoes, foi possivel constatar que a exploracdo dos
livros consistia, habitualmente, na sua leitura integral e quando era solicitado as
criancas uma atividade de dramatizacdo, demonstravam desagrado e falta de
confianca. Deste modo, foi sentida a necessidade de ultrapassar e superar esta
necessidade, atraves da dinamizacdo de uma dramatizagdo iniciada pelos
adultos, para que as criangas se sentissem mais confortaveis. Ao longo das
semanas foi possivel observar, também, a utilizacdo, por parte das criancas, de
algum vocabulario, do qual desconheciam o verdadeiro significado e,
consequentemente, a aplicacdo do mesmo de modo desadequado.

A atividade proposta consistiu, assim, numa dramatizacdo da histdria
supramencionada, cujas personagens sdo cinco animais selvagens: hipopétamo,
tartaruga, ledo, rato e elefante. A atividade implicou a colaboracdo da educadora
cooperante, do par pedagdgico, da assistente operacional e da assistente técnica,
em que cada uma interpretou uma personagem da histdria. Para tal, a mestranda
realizou cinco mascaras, ilustrando cada animal, permitindo que as criangas
identificassem quem estava a interpretar cada personagem.

Este momento decorreu na biblioteca da escola, uma vez que, é parte
integrante da instituicdo e deve ser utilizada como um prolongamento da sala de
atividades. Tal como é referido nas OCEPE, é importante a frequéncia e contacto
com este espaco em idade pré-escolar para que as criangas compreendam a sua
utilizacdo como local de recreio e cultura (ME/DEB, 1997). A biblioteca tinha
um espaco de convivio com alguns sofas, no qual foi dramatizada a historia. No
entanto, ndo existia lugares suficientes para todas as criancas, e para que
tivessem uma melhor percecdo e visualizagéo, as criangas ficaram sentadas no
tapete, organizadas em trés filas. Esta organizacdo permitiu que todas as criangas

assistissem e participassem confortavelmente na dramatizacdo, tendo esta sido
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uma replicacdo da historia, incluindo algumas adaptacdes e improvisos. O
objetivo central era transmitir de outro modo a mensagem implicita, incluindo
as criangas na interagdo com as personagens, dando-lhes voz e a oportunidade
de expressarem 0s seus sentimentos e as suas ideias. Deste modo, a atividade
consistiu numa recriacdo da histéria com a participagdo ativa do grupo, bem
como, da equipa educativa. Este envolvimento vai ao encontro da "pedagogia
das relagdes” preconizada pela abordagem de Reggio Emilia, na qual todos
fazem parte do processo educativo (Lino, 2012). No final da dramatizagéo era
pretendido que as criancas fossem capazes de comentar o que viram, ouviram ou
sentiram, justificando e interpretando os comentarios realizados pelos outros, de
forma a dar voz ao seu pensamento.

Posteriormente, e no seguimento desta atividade, as criangas realizaram
um registo, em forma de desenho, sobre a histdria, incluindo as personagens com
as quais se identificaram mais e algum momento que considerassem gque merecia
o devido destaque. Esta atividade decorreu no mesmo espaco, mas numa area de
trabalho onde existiam mesas circulares e cadeiras adequadas e funcionais.
Enquanto as criangcas faziam os seus desenhos, a mestranda circulava pelo
espaco e ia questionando sobre o que tinham representado até ao momento.
Inicialmente, algumas criancas demonstraram algum receio que os adultos
vissem as suas producdes e realizassem questdes sobre as mesmas €, como tal, a
mestranda pediu que partilhassem com as criangas das suas mesas 0 que estavam
a representar e justificassem a sua escolha. Deste modo, foi possivel constatar
gue algumas ndo registavam a personagem da histéria, mas sim a pessoa que a
tinha interpretado. No entanto, durante a dramatizacdo encaravam as
personagens como os animais da historia, assumindo os seus nomes ficticios e
especies. Esta estratégia fez com que as criangas ficassem mais a vontade com
as suas producdes e facilitou a intervencdo da mestranda com algumas questées
sobre as mesmas, sendo que estas sdo também uma forma de escrita e aliando a

expressao a comunicacao pode ser criada uma nova historia (ME/DEB, 1997).
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Normalmente, duas criangas do grupo da educacgdo pré-escolar tinham
baixa autoconfianca e como tal, durante os registos ndo gostavam de mostrar
nem partilhar com as outras criancas as suas producdes, escondendo ou tapando
com o0s bragos quando alguém se aproximava delas. Na atividade do registo da
historia, estas criancas revelaram maior confianca e trocaram ideias e opinides
com 0s amigos que partilhavam a sua mesa, demonstrando uma evolucao na area
da formacdo pessoal e social, permitindo que os adultos se aproximassem
durante a realizacdo da tarefa. A mestranda procurava néo invadir o espaco das
criancgas para que pudessem usufruir deste e do seu tempo na realizacéo da tarefa.
Assim sendo, “a relagdo que o educador estabelece com cada crianga ¢
facilitadora da sua inser¢do no grupo e das relacbes com as outras criangas”
(ME/DEB, 1997, p.35). No final, os registos foram arquivados nos portefélios
de cada crianca, como era habitual com todas as suas producgdes, para que as
pudessem rever sempre que desejassem. As mascaras utilizadas na dramatizagédo
foram colocadas na sala de atividades para que o grupo as pudesse explorar nas
suas brincadeiras, tendo resultado em novos jogos draméticos improvisados.

No que diz respeito a organizacao temporal, respeitando os ritmos de cada
crianca, a mestranda procurou gerir o tempo para que estivessem sempre ativas,
permitindo que as que iam terminando a atividade fossem a casa de banho para
a rotina habitual de higiene pessoal antes do almo¢o, organizando-se no comboio
para se dirigirem para a cantina, respeitando as regras estabelecidas pela
educadora cooperante. A educacgéo pré-escolar permite uma maior flexibilidade
na gestdo do tempo, promovendo também uma maior autonomia nas criancgas.

A atividade de dramatizagdo promoveu interacOes relevantes para as
criangas, pois, tal como ¢é referido nas OCEPE, “¢é através das interacg¢des sociais
com adultos significativos, com 0s seus pares e em grupo que a crianga vai
construindo o seu proprio desenvolvimento e aprendizagem” (ME/DEB, 1997,

p.49).
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Na décima semana de pratica pedagdgica, e apds a anélise dos interesses e
necessidades evidenciados pelas criancas, foi possivel constatar que existiam
algumas duvidas e curiosidades sobre os cinco sentidos. Assim sendo, as
mestrandas, juntamente com a educadora cooperante, acharam pertinente a
abordagem a estes contetdos. Deste modo, durante a planificacdo das seguintes
semanas foi tida em conta a articulacdo de contetidos, abrangendo varias areas e
dominios, ndo restringindo a Area do Conhecimento do Mundo. Estas
planificagdes foram realizadas em conjunto com a educadora cooperante e 0 par
pedagogico, pelo que algumas atividades foram orientadas pela mestranda e
outras pela mestranda Sara Barbosa.

O primeiro sentido explorado pela mestranda foi a audicdo, tendo
planificado duas atividades para a sua exploragdo, nas quais 0 grupo
experienciou 0s Orgdos associados a este mesmo sentido de diversas formas.
Neste seguimento, o seguinte sentido a abordar foi o tato, sobre o qual as criangas
tinham menos conhecimentos do que os anteriores. O didlogo inicial baseou-se
na relacdo dos sentidos da audicdo e do paladar com os 6rgdos do corpo e no
levantamento dos conhecimentos prévios sobre o sentido do tato. As criangas
demonstraram ter conhecimentos sobre o Orgdo responsavel, a pele, mas
desconheciam o sentido que Ihe era associado.

A atividade inicial foi articulada com expressao dramatica, na qual uma
crianca estava vendada e procurava descobrir quem era a outra pessoa que estava
a sua frente, recorrendo ao tato. Neste seguimento, € relevante salientar que “o
corpo que a crianga vai progressivamente dominando desde o nascimento e de
cujas potencialidades vai tomando conhecimento, constitui o instrumento de
relagdo com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem” (ME/DEB, 1997, p.58). Deste modo, as criangas procuravam
reconhecer o corpo da outra, evocando caracteristicas fisicas, como o
comprimento e forma do cabelo ou a sua altura, recebendo algumas pistas dos

restantes colegas quando necessario. Esta dinamizacdo fez com que algumas
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criangas colocassem questdes sobre a importancia do tato para as pessoas
invisuais, surgindo um didlogo sobre esta incapacidade e algumas das suas
caracteristicas como a forma de escrita e leitura em braille. Assim, através da
curiosidade natural das criangas foram explorados outros conceitos que nao
tinham sido planeados, mas que se mostraram bastante pertinentes. Tal como
consta no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, o profissional de educacéo deve realizar uma planificacao flexivel de
modo a modifica-la sempre que necessario (DL n.° 241/2001).

A segunda atividade deste mesmo sentido, o tato, denominou-se “caixa das
sensacOes”. Esta caixa realizada pela mestranda continha diversos objetos no seu
interior com diferentes texturas, e tinha um orificio onde as criancas podiam
colocar a mao e retirar um objeto ou material. Inicialmente, as criangas estavam
com algum receio do que poderia estar dentro da caixa e mostravam-se hesitantes
na sua exploragdo. “As criangas podem ser ajudadas a ultrapassar os medos
através da dessensibilizacdo sistematica, a exposi¢do gradual ao objecto ou
situagdo de medo” (Papalia, Olds & Feldman, 2001, p.380) e, como tal, ap6s um
esclarecimento da mestranda evidenciando que estavam apenas objetos e
materiais, como algoddo, giz, palha de aco, molas de roupa, clips, entre outros,
as criancas ficaram mais tranquilas e confiantes. Cada crianca colocava a mao
dentro da caixa, agarrava um objeto ou material, tentava identifica-lo e retirava-
0 para confirmar a sua natureza. Deste modo, 0 reconhecimento e identificacéo
de “objetos a partir dos seus indices ou sinais sensoriais (...) ¢ uma importante
experiéncia para as criancas, a medida que comecam a formar e compreender
simbolos” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 482). Neste sentido, a mestranda
permitiu que explorassem esta caixa durante mais tempo do que aquele que
estava planificado, acrescentando um carater ladico através do prazer pela
aprendizagem (ME/DEB, 1997). A atividade teve um desenvolvimento positivo,
na qual as criangas demonstraram curiosidade e perspicacia. Este recurso foi

disponibilizado para a sala de atividades, para que as criangas 0 pudessem
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utilizar nas suas brincadeiras espontéaneas, acrescentando novos objetos e

materiais ou retirando os existentes, sempre que desejassem.

2. 1.°Ciclo do Ensino Béasico

O presente subcapitulo seguira a organizacdo do anterior, pelo que, sera
realizada uma descricdo e analise das atividades, seguida de uma reflexdo e das
respetivas justificacbes das opc¢Bes metodoldgicas. Na valéncia do 1.° CEB
existem documentos preconizados pela tutela distintos da Educacéao Pré-Escolar,
nomeadamente Programas e Metas Curriculares que serdo referidos sempre que
se considere importante para a contextualizacdo das atividades.

A mestranda, no que diz respeito a a¢do neste ciclo, tinha tido, até entéo,
pouco contacto e tinha realizado apenas algumas intervencdes de apoio ao
docente titular como recolha ou distribuicdo de materiais, pequenas explicacdes
individuais e atividades extracurriculares. Deste modo, este contexto exigiu uma
investigacao tedrica mais holistica para que a mestranda pudesse realizar uma
praxis responsavel e consciente, de modo a proporcionar aos alunos
aprendizagens significativas. Destacou-se também a necessidade de construcao
de grelhas de avaliacdo formativa para as diversas disciplinas, com o intuito de
compreender a evolucdo dos alunos ao longo do tempo de intervencédo
pedagogica.

As primeiras semanas de estadgio destinaram-se exclusivamente a
observacdo participante do ambiente educativo, isto é, a mestranda e o seu par
pedagoOgico observaram as rotinas, a organizacdo e gestdo do curriculo pelo
professor da turma, as interagdes, 0s recursos fisicos, materiais e humanos e as
dindmicas existentes, com o auxilio de uma grelha de observacgéo construida pelo
par pedagogico e, simultaneamente, participavam nas atividades sempre que era
solicitado ou pertinente. Este tipo de observacdo estd intimamente ligado a

observacao naturalista, na medida em que a mesma € realizada no meio natural
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dos intervenientes e a0 mesmo tempo o0s observadores podem participar nas suas
rotinas (Estrela, 1994). Ao longo deste tempo foi possivel realizar uma avaliacdo
diagnostica sobre os conhecimentos gerais da turma. O professor titular da turma
foi apoiando as mestrandas, dando algumas informacGes mais especificas sobre
0 nivel de desenvolvimento de cada aluno, bem como as suas maiores
dificuldades e os seus maiores interesses. Estes dialogos iniciais sobre as rotinas
e atividades de preferéncia dos alunos foram essenciais para a planificacdo das
primeiras atividades das mestrandas.

Tal como mencionado no segundo capitulo do presente relatério, a turma
na qual a mestranda desenvolveu a sua pratica pedagdgica tinha alunos com
grandes dificuldades de aprendizagem, alguns ja sinalizados com NEE e outros
em processo de andlise. Por outro lado, a turma tinha também alunos com um
raciocinio mais desenvolvido em relagdo a maioria, o que fez com que a
mestranda, inicialmente, tivesse algumas dificuldades na organizacdo das
atividades para que fossem estimulantes para toda a turma.

A primeira intervencdo da mestranda ocorreu na terceira semana de préatica
pedagdgica e teve como principais objetivos compreender a rea¢do dos alunos,
0 seu nivel de participacdo, bem como o respeito pelas regras de sala de aula
guando implementadas por outro adulto que ndo o professor titular. Estes
objetivos foram estabelecidos no seguimento de algumas conversas com o
orientador cooperante sobre os possiveis comportamentos de cada aluno na
primeira intervencdo. A atividade planificada teve como eixo central o conto
“Zbiriguidofilo” de Pitum Keil do Amaral e com tarefas pouco complexas para
que todos pudessem participar, mas estimulantes para que nenhum aluno ficasse
desmotivado. Deste modo, ao longo da atividade cada aluno pdde definir o grau
de dificuldade que considerava mais desafiante para a sua execugéo e, tal como
preconiza o Perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.°
ciclo do ensino basico, o docente deve organizar, desenvolver e avaliar “o

processo de ensino com base na analise de cada situacdo concreta, tendo em
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conta, nomeadamente, a diversidade de conhecimentos, de capacidades e de
experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as aprendizagens” (DL n.°
241/2001, anexo n.° 2).

Inicialmente, a mestranda propds aos alunos que encontrassem um
significado para a palavra zbiriguidofilo mas os alunos disseram, imediatamente,
gue desconheciam a mesma. Posto isto, foram colocadas algumas questfes que
despoletaram a imaginacao dos alunos, chegando a alguns possiveis significados
que registaram nos seus cadernos de portugués e partilharam com os colegas,
justificando as suas ideias. A justificacdo das opcOes ou opinides é importante
para o desenvolvimento do pensamento critico e consta nas Metas Curriculares
de Portugués, no dominio da oralidade.

Seguidamente, a mestranda fez uma leitura do conto, realizando algumas
pausas ao longo do mesmo para colocar questbes de opinido sobre o que
achavam que iria acontecer posteriormente, sendo que, neste momento as
criancas ainda ndo tinham acesso ao texto escrito. A mestranda optou pela
estratégia anteriormente referida para que os alunos prestassem uma maior
atencdo a leitura, sem se preocuparem com a decodificacdo do texto e para que
desfrutassem do momento com prazer, apreendendo o sentido global do conto
(Sim-Sim, 2007).

Posteriormente, a mestranda facilitou o conto aos alunos para que o
pudessem reler em siléncio e, simultaneamente, sublinhar as palavras das quais
desconheciam o significado. Ao aluno invisual foi disponibilizado o mesmo
texto em braille para que pudesse acompanhar a atividade. A segunda leitura
teve como objetivo a consolidagéo da compreensédo do texto. Os alunos tiveram
a oportunidade de consultar o dicionario para procurarem o significado das
palavras anteriormente sublinhadas. “A identifica¢do do significado da palavra
escrita € o nacleo seminal da leitura e quanto maior riqueza lexical, maior
velocidade na capacidade da analise interna de palavras desconhecidas e,

portanto, melhor compreensao da leitura.” (idem, p.9)
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A tarefa que se seguiu destinou-se a analise da historia em grande grupo,
na qual os alunos foram realizando algumas interpretacfes, com o auxilio da
mestranda sempre que necessario, utilizando algumas questfes orientadoras.
Neste momento, os alunos comecaram por querer falar ao mesmo tempo, nao
respeitando a regra de sala de aula, mas assim que a mestranda alertou para este
facto, iniciaram a colocacdo do dedo no ar e aguardaram que lhes fosse
concedida a vez para falar.

Articulando a disciplina de portugués com a area de expressdo plastica, a
mestranda sugeriu aos alunos que realizassem um desenho do zbiriguidéfilo
segundo as caracteristicas enunciadas no texto, sendo que poderiam acrescentar
outras desde que as justificassem devidamente. Nesta tarefa, as criancas tinham
que fazer uso das suas competéncias artisticas mas também linguisticas, apesar
de considerarem que a mesma era apenas do ambito de expressao plastica. Os
alunos quando realizavam atividades que envolvessem as expressdes artisticas e
fisico-motoras demonstravam um maior empenho, pois consideravam-nas mais
ludicas, o que fez com que a mestranda, frequentemente, optasse pela articulagdo
destas com as restantes disciplinas. No final das produgdes, respeitando o ritmo
individual dos alunos, era proposto que inventassem outro nome para 0S Seus
zbiriguiddfilos, enquanto alguns terminavam os desenhos, para posteriormente,
apresentarem a turma.

O aluno invisual teve a oportunidade de realizar esta tarefa de um modo
sensorial, ou seja, foi-lhe fornecida uma lata com um boneco de peluche e
diversos materiais com diferentes texturas, sendo que, o aluno deveria escolher
quais as texturas que mais se adequavam ao seu zbiriguidoéfilo e justificar essas
mesmas opcoes. Esta tarefa entusiasmou bastante o aluno e ao longo das semanas
ia questionando as mestrandas e o professor titular onde se encontrava a sua lata

para verificar se o seu zbiriguiddfilo ainda se encontrava la.
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No final da atividade, as producdes foram afixadas num placard da sala de
aula juntamente com o texto e o titulo do mesmo, estando este Gltimo também
transcrito em braille.

Na planificacdo da quarta semana de intervencdo pedagdgica a mestranda
lecionou uma aula observada pela Professora Supervisora Lucie Oliveira, da
qual se desencadearam outras aulas, dado o interesse e motivacdo demonstrado
pelos alunos. Para esta aula a mestranda construiu alguns instrumentos,
nomeadamente, uma planificacdo mais detalhada da atividade e um guido de pré-
-observacéo.

A aula, no ambito da disciplina de portugués, teve como enfoque os
dominios da oralidade e da educacao literaria e foi suportada, essencialmente,
por trés recursos: o software Google Earth, o livro digital “Madeira, terra a vista”
e a cang¢do “Vamos cantar! Madeira, terra a vista”. Estes dois Ultimos recursos
estdo disponibilizados online, em http://cvc.instituto-camoes.pt, pelo Camdes —
Instituto da Cooperacdo e da Lingua, 1.P., nomeadamente, no Centro Virtual
Camdes, inseridos numa cole¢do denominada “A aventura dos descobrimentos”.
Esta colecdo dispde de diversos livros relacionados com o tema
supramencionado. A utilizacdo do primeiro recurso tinha como objetivo ser uma
atividade de motivacdo e tal foi concretizado e visivel no entusiasmo
demonstrado pelos alunos.

Tal como referido no Perfil especifico de desempenho profissional do
professor do 1° ciclo do ensino béasico, € fundamental que o professor tenha em
conta “... os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os
erros, na construgao das situagdes de aprendizagem escolar...” (DL n°® 241/2001,
anexo n. 2). Assim sendo, neste momento foram recolhidos alguns
conhecimentos prévios sobre o arquipélago da Madeira, nomeadamente, a sua
localizagédo, no software Google Earth. A atividade permitiu a captacdo da
atencdo dos alunos e despertou curiosidade pelo tema a abordar. O aluno invisual

tinha consigo um mapa em braille, no qual teve que executar a mesma tarefa,
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com o auxilio do par pedagdgico da mestranda. Apos esta introducdo foi
fornecido a cada aluno uma ficha de registo na qual tinham que rodear no mapa
o0s arquipélagos da Madeira e dos Agores e Portugal Continental.

Seguidamente, foi introduzido o livro digital e tendo a mestranda
observado que alguns alunos ndo conheciam este formato, foi realizada uma
breve explicacdo e um levantamento dos elementos paratextuais. Iniciou-se,
assim, a escuta da narracao do livro e para que esta fosse ativa, os alunos, na
mesma ficha de registo, tinham que anotar algumas palavras-chave da histéria,
pois, tal como consta nos descritores de desempenho das Metas Curriculares de
Portugués, o aluno deve ser capaz de “identificar ideias-chave de um texto
ouvido” (Buesco, Morais, Rocha & Magalhdes, 2015, p.58). Seguidamente,
foram recolhidas as palavras e registadas no quadro, com o intuito de todos terem
acesso a uma maior diversidade das mesmas.

Na brochura “As implicagdes das TIC no ensino da lingua” sdo
apresentadas algumas sugest6es e pretende-se que o professor tire “...partido das
potencialidades que as novas ferramentas trazem para a comunicagédo na sala de
aula e para as aprendizagens...” (Tavares & Barbeiro, 2011, p.8). A utilizacdo
de um recurso diferente proporcionou uma nova experiéncia para os alunos e o
interesse demonstrado foi evidente, uma vez que no final da escuta da historia,
os alunos, ja a queriam ouvir novamente.

Posteriormente foi entregue uma nova ficha que continha trés questdes de
interpretagcdo e um exercicio de palavras cruzadas, sendo que o aluno invisual
tinha a mesma em braille. A mestranda ao longo do estagio observou que 0s
alunos revelavam um grande interesse por exercicios do tipo das palavras
cruzadas e como tal, apesar de este ser o ultimo da ficha, foi o primeiro a ser
realizado pela maioria dos alunos. Quando iniciaram a resolucdo das questdes
de interpretacdo alguns ja ndo se lembravam dos pormenores da historia, uma
vez que esta € muito rica em acontecimentos. A mestranda concedeu algum

tempo para que os alunos se tentassem recordar do que tinham escutado e
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seguidamente repetiu a audi¢do para que pudessem completar a ficha. Apds a
segunda escuta da historia a turma ja estava um pouco agitada e como tal, a
mestranda optou por avancar com o Ultimo recurso para a atividade final,
indicando a finalizacéo da ficha para trabalho de casa, j& que poderiam ter acesso
a historia na internet.

Inicialmente foram distribuidos os manuais de portugués, nos quais
constava o texto da letra da musica “Vamos cantar! Madeira, terra a vista”, para
que as criangas pudessem realizar uma primeira leitura em siléncio enquanto
eram recolhidas as fichas dos alunos que as tinham finalizado. O poema da
cancdo ia ao encontro do tema anteriormente abordado e, tal facto, auxiliou a
compreensdo da leitura, sendo o objetivo desta “usufruir do prazer, alimentar o
gosto pela sonoridade e poder da linguagem poética ¢ simbolica” (Sim-Sim,
2007, p.13).

O recurso musical utilizado foi ao encontro dos interesses dos alunos, uma
vez que se inseria no género Hip Hop. Durante a audicdo da cancdo as criancas
acompanhavam a letra, iam cantando em voz baixa e marcando o ritmo,
demonstrando grande empenho e auxiliando os alunos no estabelecimento de
elos afetivos com a poesia (idem).

A atividade final consistiu na realizacéo de dois exercicios de interpretacao
do manual de portugués, que ndo exigiam a escrita de respostas muito extensas,
visto que, no final das aulas e quando se aproximava a hora de intervalo, 0s
alunos comegavam a ficar mais cansados e com menor capacidade de
concentracdo. No entanto, estes exercicios tinham vocabulario especifico que as
criangas desconheciam e como tal, a mestranda, explicou o significado das
palavras e pediu que registassem 0 mesmo por cima da tabela onde se
encontravam. No final, a mestranda verificou que todos os alunos se envolveram
e, como tal, as suas participagcdes orais foram adequadas e pertinentes, bem
como, a resolucdo dos exercicios cuja correcdo foi realizada posteriormente, de

forma individual. Neste seguimento, a mestranda ap6s o término da aula,
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preencheu uma grelha de avaliagdo formativa para que conseguisse compreender
melhor a evolucao dos alunos.

Na semana que se seguiu, a mestranda iniciou a abordagem ao Bloco 2 —
A descoberta dos outros e das instituicdes, no ambito da disciplina de estudo do
meio, tal como consta na planificacdo semanal, sendo que a temaética ja tinha
sido abordada na atividade anteriormente analisada. Dada a recetividade e o
entusiamo demonstrados pelos alunos com o recurso utilizado do Centro Virtual
Camdes, a mestranda optou por integra-lo também na seguinte abordagem,
pontualmente, para que ndo se tornasse demasiado expectavel e previsivel para
0s alunos.

O inicio ao tema “O Passado Nacional” inserido no programa de estudo do
meio foi abordado pelo professor titular da turma, nomeadamente, no que diz
respeito a 1.2 dinastia. Sendo este um tema de grande interesse dos alunos, a
mestranda deu continuidade a sua abordagem partindo do levantamento dos
conhecimentos que tinham sobre o mesmo e estimulando-os para que 0s
relacionassem entre si, com 0 apoio de um recurso em PowerPoint realizado pela
mestranda.

No decorrer das aulas de Estudo do Meio, os alunos foram registando todas
as datas e 0s respetivos acontecimentos mais relevantes do pais, situando-o0s na
época da histéria em questdo. A curiosidade dos alunos incentivou-0s a uma
maior pesquisa sobre os factos fazendo-os procurar em casa, com os familiares,
mais detalhes e acontecimentos. Ao longo das semanas levaram para a escola as
suas descobertas e partilharam-nas com a turma. A familia é essencial, na medida
em que, “os pais influenciam também a realizacdo escolar através das formas
como motivam as criangas e das atitudes que transmitem, que podem, por sua
vez, ser influenciadas pela cultura e estatuto socioecondémico” (Papalia, Olds &
Feldman, 2001, p.447).

Neste seguimento, ap6s alguns dialogos com os alunos, o professor

cooperante e o par pedagdgico surgiu a ideia de realizar um friso cronoldgico,
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com base nas suas investigacoes, para a consolidacdo das aprendizagens, dando
origem a um miniprojecto. Os alunos aceitaram a proposta com agrado e
empenho, iniciando-se assim a planificagio do mesmo. A primeira etapa
consistiu na selecéo dos acontecimentos que iriam constar no friso cronoldgico,
através dos registos realizados no caderno diério, das referéncias do manual
escolar de Estudo do Meio, das pesquisas realizadas autonomamente e das
informacdes obtidas no Centro Virtual Camdes. Os alunos, com o auxilio das
mestrandas, organizaram cronologicamente os factos historicos previamente
selecionados e enquanto refletiam sobre alguma questdo, pediam a mestranda
para colocar uma das musicas da cole¢do “A aventura dos descobrimentos”. Os
alunos consideravam as cancdes inspiradoras, 0 que 0s acalmava e promovia a
concentragéo.

Seguidamente, interligando a atividade com a area da Expressdo Plastica,
iniciou-se a selecdo dos materiais a utilizar na realizacdo do friso. Tendo em
conta que seria para afixar na sala, as criancas elegeram a cartolina como o
material de suporte mais resistente e adequado para a tarefa. As imagens,
posteriormente coladas no friso, foram impressas em folhas de impressao e
recortadas pelos alunos, ajustando o tamanho destas a area disponivel.

Os alunos, numa etapa posterior, tiveram a oportunidade de por em pratica
contetidos recentes abordados na area da Matematica, como a divisdo de uma
unidade em varias partes exatas. Assim, exploraram diferentes formas de dividir
o friso para a exposi¢ao dos varios acontecimentos. Este procedimento comegou
pela divisdo das cartolinas em duas partes, posteriormente foram unidas em linha
reta e os alunos voltaram a realizar medicdes, desta vez para dividir as cartolinas
em partes iguais, tendo em consideracdo que cada espaco tinha a representacéo
de 10 anos. Confrontando as datas que iriam constar no friso com 0s espacos
obtidos, os alunos foram marcando as suas posi¢Ges, com o auxilio das

mestrandas.
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A quarta etapa destinou-se a pesquisa de imagens para a ilustracdo dos
factos. Inicialmente os alunos queriam colocar apenas ilustragdes de reis, mas
posteriormente perceberam que o friso iria ficar com alguns espacgos em branco
e decidiram acrescentar mais imagens alusivas a outros factos marcantes de cada
época. As ilustracbes foram recortadas, identificadas e dispostas segundo a
ordem cronoldgica.

Enquanto iniciavam a escrita dos factos no friso cronolégico, os alunos
aperceberam-se que ainda nédo tinham pensado numa forma clara de associar as
imagens e as suas legendas as respetivas datas. ApOs algumas propostas
concluiram que a melhor hipétese seria associar a legenda das imagens e a escrita
das datas recorrendo a mesma cor, sendo que cada data e respetiva legenda teria
uma cor predefinida.

Este projeto de turma revelou- se muito importante para a turma, visto que
promoveu a cooperacdo e colaboracdo, desenvolveu métodos de trabalho em
grande grupo e proporcionou a aquisi¢cdo de novos conhecimentos através da
dedicacdo e empenho que atribuiram as suas pesquisas. Tal como Roldao (2007,
p.27) defende “o trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como um
processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar
melhor os resultados visados™.

Em suma, o projeto do friso cronoldgico sendo um trabalho de turma
exigiu que os alunos valorizassem o trabalho colaborativo e primassem por uma
interacdo0 que passou pela partilha de interesses e de vivéncias ou
acontecimentos; pela procura de solugdes para determinados problemas; pela
andlise das situacGes e problemas, procurando compreender as causas, as

consequéncias, as estratégias e as possiveis alternativas.
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REFLEXAO FINAL

Todo o processo de ensino e aprendizagem, ao longo desta etapa,
constituiu um importante instrumento para a formacéo pessoal e, principalmente,
para a formacao profissional. A formacdo inicial em Licenciatura em Educacgéo
Bésica forneceu a mestranda bases teoricas e legais fundamentais, nas diversas
areas de conhecimento. Esta etapa inicial era dedicada aos trés niveis de ensino,
Educacao Pré-Escolar, Ensino do 1° CEB e Ensino do 2.° CEB, e como tal, tinha
uma abordagem mais abrangente em relacdo ao Mestrado, o que impediu 0
aprofundamento de alguns contetdos. No entanto, o segundo ciclo de estudos
permitiu um maior contacto com a pratica e proporcionou aprendizagens mais
significativas.

Tal como referido na introducéo do presente relatorio, no que diz respeito
as competéncias propostas nas Fichas das Unidades Curriculares, era
fundamental o desenvolvimento e/ou aquisicdo das mesmas para que a
mestranda finalizasse este percurso com sucesso. No que diz respeito a
mobilizacdo de saberes, a mestranda considerou essenciais as aulas tedrico-
-préticas e 0s seminarios de PPS, pois estas constituiram momentos de partilha
de experiéncias e dificuldades encontradas na prética, entre os mestrandos e 0s
docentes, resultando em didlogos sobre algumas questfes para as quais nao
existe apenas uma resposta, mas sim uma multiplicidade de respostas que devem
ser adequadas ao contexto da pratica em questdo. E, também, de salientar o
desenvolvimento das competéncias de investigacdo e pesquisa da mestranda,
para dar resposta as questdes levantadas, debatidas ou refletidas em aula. Deste
modo, foi, também, possivel explorar diversas estratégias de ensino para um
mesmo contetdo, ampliando os conhecimentos dos mestrandos no que diz
respeito aos métodos e modos de ensino existentes, bem como, a sua aplicacéo
adequada a prética. Para tal, foi necessario o desenvolvimento da capacidade

critica e reflexiva sobre as observacOes realizadas, sendo que as docentes
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procuraram sempre incutir uma postura indagadora e problematizante das
questdes emergentes da pratica, nos mestrandos, facilitando as suas intervencoes
e decisbes em situacdes mais complexas. Os seminarios permitiram, ainda, a
tomada de consciéncia sobre os pressupostos legais da profissdo docente,
alertando a mestranda para todas as questdes éticas e deontoldgicas da sua acao,
bem como, o respeito pelos direitos e deveres das criangas em particular e do ser
humano em geral.

Sendo a Educacdo Pré-Escolar o primeiro nivel com o qual as criangas
devem ter contacto, este revela-se muito importante para a integragéo no 1.° CEB
e permite o desenvolvimento de competéncias e de valores essenciais para a sua
vida. Por vezes, esta etapa inicial é vista pela familia como menos relevante e a
mestranda sentiu que nem sempre era valorizada a sua frequéncia, bem como, as
aprendizagens nela desenvolvidas. No entanto, a transi¢éo para o 1.° CEB é mais
valorizada e merece maior atencdo por parte da familia, fazendo com que, por
vezes, as criancas a considerassem mais importante, encarando-a com uma
postura mais responsavel.

Inicialmente, 0 Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
foi para a mestranda bastante atribulado pela quantidade de informacdes e pelo
volume de trabalho, essencialmente autdbnomo, exigido. No final do 1.° semestre
do 1.°ano deste ciclo de ensino o sentimento em relagdo ao mesmo foi de orgulho
e satisfacdo pela superacgéo das dificuldades com que a mestranda se deparou,
enriquecendo tanto a sua autoestima como as suas competéncias profissionais.
Seguidamente, no 2.° semestre, iniciou-se a PPS, que despoletou um enorme
sentimento de realizagcdo pessoal e permitiu o contacto direto com a futura
atividade profissional. Este momento promoveu o desenvolvimento das
capacidades de indagacgéo sobre o que era observado no terreno, passando a optar
por uma postura mais reflexiva e contribuindo para o autoconhecimento da

mestranda. O Gltimo semestre deste mestrado foi igualmente gratificante, no
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entanto, exigiu um maior esforco para que o sucesso na pratica fosse,
simultaneamente, gerido com a realizacdo do presente relatorio de estagio.

Os saberes adquiridos ao longo de toda a formacgdo permitiram que a
mestranda proporcionasse as criangas aprendizagens mais significativas com
intencionalidade pedagogica e diversas experiéncias que resultaram também em
momentos de alegria e diversdo, enriquecendo as interacfes e relacdes entre
todos os intervenientes.

E de realcar as oportunidades que as instituicdes de ensino proporcionaram
aos mestrandos para a realizacdo da prética pedagdgica. Os orientadores
cooperantes das mesmas e a restante equipa educativa, com as suas experiéncias
profissionais e com 0s seus testemunhos, marcaram e contribuiram também para
0 desenvolvimento da mestranda e das suas intervengdes enquanto futura
educadora de infancia e professora de 1.° CEB.

O grupo de Educacéo Pré-Escolar com o qual a mestranda desenvolveu a
sua acdo pedagdgica era desafiante, na medida em que tinha bastantes casos de
disfuncdo familiar e outras questdes problematicas, tornando o dia-a-dia muito
imprevisivel, pois as criancas nem sempre estavam predispostas a realizar as
atividades. Tendo em conta o contexto economico e social envolvente, da
instituicdo, a mestranda adquiriu competéncias importantes ao nivel da relacdo
do educador com a familia, bem como, a sua influéncia no estado de espirito das
criangas.

Relativamente, a turma do 1.° CEB, apesar do contexto social e economico
ser bastante distinto do anteriormente referido, alguns alunos tinham problemas
comportamentais que exigiram da mestranda a aquisicdo de novas estratégias
para a motivacdo nas aulas. O professor cooperante teve, assim, um papel
fundamental na integracdo do par pedagogico na turma e na planificacdo das
aulas. Posto isto, a triade (diade de formacéo e professor cooperante) reunia-se

frequentemente para refletir sobre alguns casos e estratégias adequadas para 0s
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mesmos, 0 que contribuiu para a evolugdo das mestrandas na intervengéo
pedagdgica.

A diade de formacdo teve ao longo deste percurso uma grande
cumplicidade, uma vez que se conheciam desde a Licenciatura em Educacéo
Bésica, fortalecendo ndo sé a sua relagdo pessoal, como também a sua relacéo
enguanto par pedagogico. Nos momentos de maior tensdo, a mestranda contou
sempre com 0 Seu apoio e amizade, o que se refletiu na pratica pela cooperacao
e entreajuda de ambas as partes.

Ao longo dos momentos de supervisdo revelou-se essencial a intervencao
dos professores supervisores, bem como, os seus feedbacks, promovendo uma
pratica mais reflexiva. O apoio e a constante preocupacdo com a evolucdo da
mestranda contribuiram para uma maior consciencializagdo das suas
dificuldades e superacdo das mesmas. Neste seguimento, destacam-se as
narrativas colaborativas que se revelaram igualmente importantes na reflexdo
pOs-acdo, apontando pontos positivos e negativos das intervengdes da
mestranda.

Em suma, a pratica pedagogica em diferentes instituicdes de ensino, no
ponto de vista da mestranda, € uma mais-valia pois permite o contacto real com
diferentes contextos e diferentes equipas educativas, observando diversas
perspetivas, ideologias e estratégias de ensino. O presente ano € o ultimo da
formagdo profissional, no entanto, tal como preconiza o DL n.° 240/2001, a &rea
da educacdo exige uma formacdo continua e uma constante atualizacdo dos
conhecimentos para uma pratica responsavel. Deste modo, este é o final de uma
etapa e o inicio de uma vida de experiéncias e aprendizagens que permitirdo o

amadurecimento da mestranda quer a nivel pessoal como a nivel profissional.
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