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RESUMO

O presente Relatdrio de Estagio esta inserido no ambito do Mestrado de Ensino
de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico, tendo em conta a reflexao e
andlise de um tema realizado em contexto de estagio supervisionado (de Inglés e
Espanhol), que teve a duracdo de dois anos.

O tema deste trabalho centra-se na interagdo entre o professor e os alunos, tendo
em conta aspetos importantes como o perfil do professor, a relacdo afetiva, a
comunicacao verbal e ndo-verbal, o feedback positivo e negativo e a motivacao.

Consequentemente, sdo dois os objetivos deste trabalho. O primeiro refere-se a
analise da interacdo do professor com os alunos e como tal poderd promover a
motivagdo destes na aprendizagem de uma lingua estrangeira, bem como fomentar a
relacdo afetiva entre eles e o docente. O segundo objetivo consiste em verificar
como esta tematica foi realizada em contexto de estagio, pertencente a Unidade
Curricular “Pratica Educativa”, ao longo de trés semestres.

O estudo do tema centrou-se na minha interagdo com os alunos de cada centro
de estagio (sendo feita a observacdo dessa mesma interagdo por mim e pelas
orientadoras cooperantes) e na andlise da mesma, que serd apresentada neste
relatério, com o auxilio de trés dados: as avaliacGes das orientadoras cooperantes, as
minhas reflexdes escritas sobre cada aula lecionada por mim e as minhas

planificagdes, que refletem aspetos importantes da minha interagdo com os alunos.

Palavras-chave: interacdo pedagdgica, perfil do professor, comunicagdo (verbal e

nao-verbal), feedback



ABSTRACT

The present Report is inserted within the scope of the Master’s Degree of English
and French or Spanish Teaching in Basic Education, resulting from a reflexion and
analysis of a theme implemented in a supervised internship (English and Spanish),
that lasted two years.

The theme of this work is focused on the teacher’s interaction with the students,
considering some important aspects such as the teacher’s profile, the affective
relationship, verbal and non-verbal communication, positive and negative feedback
and motivation.

Consequently, this work consists of two goals. The first one refers to the analysis
of the teacher’s interaction with the students and how that might promote the
student’s motivation when it comes to learning a foreign language, as well as
promoting their affective relationship. The second goal consists in verifying how this
theme was implemented in the internship, which is part of the Curricular Unit
“Pratica Educativa”, throughout three semesters.

The study of the theme was focused on my interaction with the students of each
school (my interaction with the students was observed by me and my supervisors)
and the analysis of that same interaction, that will be presented in this report, with
the help of three resources: the evaluations of my supervisors, my written reflections
of each lesson taught by me and my Unit plans, that reflect important aspects of my

interaction with the students.

Keywords: pedagogical interaction, teacher’s profile, communication (verbal and

non-verbal), feedback
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Introducgao

O presente relatério, denominado “O professor como agente motivador na
aprendizagem do aluno”, insere-se no ambito da realizacdo do estagio profissional do
Mestrado de Ensino de Inglés e Francés ou Espanhol no Ensino Basico e tem como
objetivo analisar a influéncia que a interacdo pedagdgica tem na motivacao dos
alunos.

Numa sociedade onde a educacdo é uma necessidade, direito e obrigacdo, é
essencial ter cada vez mais em consideracdo os diversos fatores que sdo originadores
de um bom ambiente escolar e que estabelecem um processo de ensino-
aprendizagem adequado para o desenvolvimento global dos alunos. Entre eles,
destaca-se neste estudo a interacdo pedagdgica e como esta podera influenciar a sua
motivagdo nas aulas de lingua estrangeira (LE).

A interacdo pedagdgica deve ser vista como um elemento importante na
aprendizagem do aluno. No que toca a aprendizagem de linguas estrangeiras, é ainda
mais relevante ter tal em conta se pretendemos que os alunos adquiram o gosto
pelas mesmas e se sintam motivados a aprendé-las de uma maneira lidica e ao
mesmo tempo educacional.

Este trabalho visa, portanto, a analise da interagao do professor com os alunos,
tendo em conta aspetos como o perfil do professor, comunicagao verbal e ndo-
verbal, relacdo afetiva e feedback positivo e negativo. Considerando a importancia da
interacdo entre o professor e o aluno em contexto de sala de aula, é essencial que o
docente tenha em consideracdo que grande parte da motivagdo do aluno (ou a falta
dela) podera advir da sua interagdo com o mesmo. Tendo em conta que cada
professor apresenta um determinado perfil, cada um poderd interagir com os alunos
de formas diferentes, e tal poderd revelar-se em aspetos como a comunicagao verbal
e nio-verbal e o feedback. E necessario, por isso, que o docente adote estratégias
gue promovam a motivacao do aluno nas aulas. Tendo tal em consideracao, decidi

tentar pér em pratica este tema nas minhas aulas, pois considero que é uma



tematica deveras interessante e que deveria ser um elemento de reflexao por parte
dos professores.

Por conseguinte, o relatdrio é composto por trés capitulos. No primeiro capitulo,
que é referente a parte tedrica, irei mencionar as razées que me levaram a escolha
do tema e analiso os conceitos anteriormente referidos - o perfil do professor, a
relacdo afetiva, a interacdo pedagdgica, a comunicacao verbal e ndo-verbal, o
feedback positivo e negativo e a motivacdo (e como estes influenciam a
aprendizagem do aluno).

No segundo capitulo, é feito o enquadramento da tematica nas minhas Praticas
Educativas dos dois anos de Mestrado. Em primeiro lugar, irei mencionar as minhas
expectativas relativamente a cada Prdatica Educativa. Seguidamente, ird ser feita uma
breve caracterizacdo das turmas com quem trabalhei em cada estdgio e explicitadas
a metodologia e objetivos do estudo, bem como os dados a que recorri nos meus
estagios. Posteriormente, farei uma andlise da minha interacdo com os alunos nos
trés estagios, utilizando as minhas reflexdes de cada aula que lecionei, as avalia¢cGes
das minhas orientadoras cooperantes e as minhas planificacGes.

O ultimo capitulo apresenta reflexdes finais acerca das minhas Praticas Educativas
do 12 e 22 ano e da questdo de partida (do primeiro capitulo), bem como

consideragdes sobre a tematica abordada.



CAPITULO | - A INTERACAO PEDAGOGICA: INFLUENCIA
DO PERFIL DO PROFESSOR, DA COMUNICACAO VERBAL E
NAO-VERBAL E DO FEEDBACK NA MOTIVAGAO DO ALUNO

1. MOTIVACOES INICIAIS E FORMULACAO DA QUESTAO DE
PARTIDA

Considerando a indispensabilidade de fundamentos que validem a analise de uma
tematica, irei revelar os motivos que levaram a escolha da mesma no presente
relatdrio. Esta minha “viagem pelo tempo” remonta primeiramente aos meus anos
de experiéncia da docéncia aguando dos meus trés estagios deste Mestrado e -
recuando um pouco mais no passado - aos meus anos de aluna do Ensino Basico e
Secundario.

Refletindo sobre a minha pratica de ensino no ambito do estdgio proporcionado
pelas Unidades Curriculares de “Prética Educativa” (PE) durante os anos letivos de
2013/2014 (PE1) e 2014/2015 (PE2 e PE3), houve um aspeto que sempre me intrigou
guando uma das minhas funcGes como professora estagiaria consistia na observacado
do desempenho das minhas orientadoras cooperantes? na sala de aula. Esse aspeto,
que considero tdo importante no ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira —
ou qualquer outra disciplina - é a interacdo pedagdgica.

Atendendo ao conceito de interagdo pedagdgica (que ird ser mencionado ao
longo da realizagdo deste relatdrio), é importante - sendo imprescindivel — ter uma
nocdo do mesmo antes de contextualiza-lo no que diz respeito as minhas praticas

educativas e aos meus anos como aluna no Ensino Basico e Secundario.

2 Pode-se definir uma orientadora cooperante como sendo uma “agente preponderante na formagédo de
um candidato a professor ou estudante estagiario” (Silveira, G., 2009:12).
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O conceito “interacdo” é, de acordo com o Diccionario de términos clave de ELE,
“un tipo de actividad comunicativa realizada por dos o mas participantes que se
influyen mutuamente, en un intercambio de acciones y reacciones verbales y no
verbales. El uso interaccional de la lengua, orientado a las relaciones sociales, se
complementa con el uso lingtiistico transaccional, orientado al intercambio de ideas.”
Considerando o termo “pedagogia” como “o campo do conhecimento que se ocupa
do estudo sistemdtico da educacdo - do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente ao
conjunto dos processos sociais” (Libaneo, J., 2001: 6), pode-se concluir que a
interacdo pedagdgica é um ato comunicativo que se estabelece entre o professor e
os alunos em contexto de sala de aula, no qual se estabelece uma troca de acdes e
reacOes verbais e ndo-verbais. A interacdo pedagodgica deve ser feita de uma forma
adequada tendo em conta a diversidade de alunos na sala de aula.

Apds a observacdo do conceito de interagdo, a questdo que me surgiu foi se, de
facto, a interacdo e a comunicacdo teriam o mesmo significado e de que forma
estariam interligadas. Como tal, foi tido em conta o conceito de “comunicacdo”.
Retornando ao uso do Diccionario de términos clave de ELE, “La comunicacién
humana es un acto en el que dos o mdas personas comparten informaciones,

rn

opiniones, experiencias, sentimientos, etc., e interactuan entre si.”. No mesmo
sentido, Istifci e Demiray (2011: 97) referem que “... communication is a process of
transferring information from one entity to another. Communication processes are
sign-mediated interactions between at least two agents, which share a repertoire of
signs, and semiotic rules”. Poder-se-a, portanto, dizer que a interagdo e a
comunicag¢do sdo apresentadas como dois conceitos interligados, na medida em que
a comunicagdo é um processo resultante da interagdo (Antdo, J., 1997: 18), ndo
estando necessariamente relacionada s6 com a transmissdo de mensagens orais: “It
is normally assumed that communication is identified with speech and sounds but
communication is, in fact, the combination of verbal and non-verbal transmission of
knowledge.” (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 371).

A interacdo entre o professor e os alunos é, portanto, essencial para a sua

IN

aprendizagem na medida em que esta “es el fruto de una interaccion social.” (Garcia,



M., 2007: 6). Muller (2002: 276) faz uma observacdo de dois aspetos da interacdo
pedagdgica: “o aspecto da transmissdo de conhecimento e a prdpria relagdo pessoal
entre professor e aluno”. Serd, portanto, no segundo aspeto em que me irei focar no
relatério, tendo sempre como tema principal a interagdo entre o professor e os
alunos.

Retornando as escolas onde realizei as Praticas Educativas, cada uma era
diferente; como tal, as orientadoras cooperantes também eram diferentes. Cada
orientadora, duas de Inglés de 12 e 22 Ciclo e uma de Espanhol de 32 Ciclo,
interagiam com os alunos distintamente. Deparei-me com essa diferenca na
interacdo entre as orientadoras cooperantes e a minha pessoa?, considerando que eu
também era, por assim dizer, aluna na medida em que me encontrava imergida num
percurso de aprendizagem em relagdo as minhas prdprias Praticas Educativas. Como
referem Hamman, Fives e Olivarez (2007: 55), a interacdo dos orientadores
cooperantes com os professores estagidrios podera exercer influéncia no processo de
aprendizagem do estagidrio relativamente ao modo como este deve lecionar
(através, por exemplo, das acGes do orientador). Como tal, a interagdo entre ambos é
crucial de modo a que sejam providenciadas ao professor estagidrio as bases em que
se deve apoiar para lecionar com sucesso e - relativamente a interagdo pedagdgica —
para saber de que forma é que deve interagir com os alunos.

Posso afirmar que esta experiéncia teve um grande impacto na minha formacao
como docente, pois esses momentos que experienciei nas Praticas Educativas (a
interacdo das orientadoras cooperantes com os alunos e comigo) possibilitaram uma
observagdo e uma posterior analise e reflexdo da minha parte em relagdo as
interacGes pedagdgicas das orientadoras ao longo dos estagios. Tal resultou numa
auto-reflexdo em relagdo a minha interagdo com os alunos, possibilitando uma

evolucdao da mesma.

3 N3o ird ser feita uma analise detalhada das interagbes das orientadoras cooperantes para com a
professora estagiaria e para com os alunos pois, para além de eu n3do apresentar evidéncias, ndo é essa
a finalidade deste estudo.



Nos meus anos de aluna no Ensino Bdasico e Secundario, notei que a interacao que
os meus professores tinham para comigo e com os meus colegas era diferente em
relacdo a interagdo pedagdgica que observei nas escolas onde realizei as minhas
praticas educativas. Considerando a minha experiéncia como aluna e testemunhando
a interacdo que os meus professores tinham com a minha pessoa*, tendo em conta,
por exemplo, os fenédmenos paralinguisticos (que “... dizem respeito a altura e ao tom
da voz, ao débito do discurso.. a maneira como é transmitida a mensagem”,
Barreiros, J., 1996: 26), pude observar que a interacdo da maioria dos professores era
tradicional, consistindo na conce¢do de educacdo “bancdria” esclarecida por Freire

(1970: 33):

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concecdo “bancaria” da educa¢do”, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (...)

ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber.

Como indica o autor, o professor era, portanto, a figura autoritdria da sala de aula
e 0 aluno um mero agente passivo, que “processava” a informagdo e a memorizava. E
a chamada “comunicac¢do unilateral” (Bordenave, J. & Pereira, A., 1989: 133) ou
“comunicacdo unidireccional” (Antdo, J., 1997: 15), no qual o professor é o Unico a
transmitir a mensagem, fomentando-se o “desinteresse, a apatia, a aversdo pelas
matérias, o insucesso dos alunos e a frustracdo do professor enquanto didacta e
pedagogo” (Antdo, J., 1997: 15). Como afirma Miiller (2002: 278), “O professor ndo
pode ser autoritario a ponto de achar que sua palavra é a lei, pois, quando hd uma
falha na comunicagdo entre professor—aluno, aluno-professor, poderd ocorrer o

distanciamento das duas partes, o que podera prejudicar a relacdo”. Como tal, ha

4 N3o poderad ser feita uma andlise detalhada das interagGes dos professores para comigo pois, para
além de ndo apresentar evidéncias, ndo é essa a finalidade deste estudo.



gue ter em consideracdo o envolvimento do aluno nas aulas, permitindo ao mesmo
aprender pela descoberta e com um entusiasmo crescente que o motive a aprender
mais e com mais confianga nas suas capacidades e tal deve ser influenciado pela
interacdo pedagdgica.

Consequentemente, as interagbes por parte dos meus professores (baseadas na
concecdo de Freire) resultavam numa falta de motivacdo da minha parte em relagdo
as disciplinas. Essas interacdes provocavam uma falta de confianca na minha pessoa,
o que resultava numa falta de participacdo nas aulas devido ao receio do “erro” que
era considerado, a meu ver, como um meio de dizer aos alunos que ndao eram
capazes de saber ou ndo tinham aquilo que era necessario para serem bons alunos.

Creio que foi esta uma das razdes que me levou a escolher esta profissdo, pois
além de ter um grande interesse por linguas e culturas estrangeiras e pelo ensino,
acreditava que podia fazer a diferenca simplesmente s6 no modo como interagia
com os alunos. Tais observa¢des sobre a interacdo dos professores também me
levaram a questionar sobre os possiveis perfis dos mesmos, relativamente a aspetos
como a afetividade, o feedback e a comunicacdo verbal e ndo-verbal (que irdo ser
apresentados posteriormente e que, a meu ver, — apesar de ndo serem os Unicos -
influenciam a interagdo do professor com os alunos) e como estes poderdo
influenciar ou promover a motivagao dos alunos na sua aprendizagem.

Foram estas experiéncias de vida que originaram a escolha desta tematica, que
me suscitou tanto interesse e uma dedicagdo que creio ser imprescindivel no ensino.

Foi, portanto, esta linha de pensamento que deu origem a questdo de partida:

“Como é que a interagdo entre o professor e os alunos na sala de aula influencia a

motivagdo destes para a aprendizagem?”



2. A IMPORTANCIA DO PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS NA INTERACAO PEDAGOGICA

Considerando que o professor se depara com alunos diferentes na sala de aula
(nos planos dos seus interesses, necessidades, desenvoltura na aprendizagem), o
mesmo deve despertar-lhes uma motivacdo constante e que resulte,
consequentemente, numa aprendizagem mais produtiva. Tal como os alunos, os
professores sdo diferentes, revelando um determinado perfil que podera influenciar
a sua intera¢do com os mesmos. Como tal, é essencial a andlise do conceito de perfil
do professor antes de se chegar a uma possivel resposta no que toca a sua
importancia na motivagdo dos alunos.

|ll

Pode-se definir “perfil” como as “caracteristicas que o profissional deve possuir,
elevando a nocdo de competéncia, como, um saber actuar responsavel adequado as
diversas situagcdes com as quais o profissional é confrontado” (Vaz, M., 2011: 13). O
profissional - neste caso o professor - encontra-se envolvido num “contexto
educativo particular, definindo-se como um ser socioldgico cuja actuagdo depende
da sua visdo da sociedade presente e da percep¢ao do que deseja para a sociedade
futura” (Andrade, A. & S3, M., 1992: 21). Como tal, um dos papéis do professor a
desempenhar nas suas praticas educativas e que se revela importante é o papel
social, papel que o docente deve saber p6r em pratica de acordo com o seu perfil e
tendo em conta a diversidade dos alunos (a nivel cultural, educacional, etc).

E de salientar o conceito de competéncia presente na definicdo acima destacada.
Para Perrenoud (2000: 15), a competéncia traduz-se na “capacidade de mobilizar
diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes”. Neste contexto, a
competéncia ndo é um saber nem uma atitude; ela integra-as. Constrdi-se em
formacdo e durante a a¢do do professor nas suas praticas pedagodgicas, passando por

um conjunto de “esquemas de pensamento”, que permitem “determinar” e “realizar”

uma acg¢do (Perrenoud, P., 2000: 15).
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O perfil do professor pode-se designar, por outras palavras, como a sua

“identidade” devendo este possuir determinados conhecimentos e capacidades e

adequando os mesmos aos alunos na sala de aula.

De modo a levar ao aumento do interesse, motivacao e desempenho dos alunos,

o professor de linguas estrangeiras (tal como os professores das restantes disciplinas)

deve revelar diversas qualidades que o tornem nao sé num bom profissional, mas

também numa pessoa com quem os alunos possam contar para qualquer situacao.

Existem varias caracteristicas que estdo de acordo com a ideia do que podera ser

um bom perfil do professor. Tendo tal em consideracdo sao apresentadas, de acordo

com Walker (2008: 64), 12 caracteristicas de um bom professor:

Prepared

Admit Mistakes

Forgiving

Respect Students

Positive

Hold High
Expectations

Effective Teachers

_—
T~

>
?

Have a Sense
of Humor

Compassionate

Figura 1 - Characteristics of effective teachers (Walker, R., 2008:

Creative

Fair

Display a
Personal Touch

Cultivate a Sense
of Belonging

64)

Apesar de [provavelmente] ndo ocorrer em todos os casos, cada caracteristica

acima apresentada podera, de facto, influenciar a motivacdo dos alunos.
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Considerando a primeira caracteristica observada pelo autor (“Prepared”), é um
facto de que o docente deve estar sempre preparado para lecionar e para todos os
contratempos que possam surgir nas aulas. Desta forma, os alunos ficam mais
envolvidos e mais motivados pois o docente ndo tem de lidar com problemas na sala
de aula (falha dos recursos tecnolégicos, falta de materiais, discussdo entre alunos)
gue possam suscitar a falta de atencao dos alunos.

E importante que o docente mantenha sempre uma atitude otimista acerca das
suas praticas pedagdgicas e da evolugdo dos alunos ao longo das aulas,
demonstrando reconhecimento e elogiando o seu trabalho.

Um bom professor é aquele que acredita nos seus alunos e, mais importante
ainda, ensina-os a acreditar neles préprios. Incentiva-os a serem melhores alunos e a
esforcarem-se para atingirem os seus objetivos.

A criatividade é um aspeto deveras relevante na “identidade” de um docente. Um
professor que consiga ser criativo a todos os niveis (interagdo com os alunos,
atividades ludicas, materiais e recursos diferentes na sala de aula) poderd mais
facilmente promover a motivagao dos alunos.

O docente também deve ser justo na medida em que deve providenciar
oportunidades e privilégios para todos os alunos. Isto ndo quer necessariamente
dizer que deve tratar todos da mesma maneira, até porque ndo aprendem todos da
mesma forma e ao mesmo ritmo, mas deve dar a todos uma oportunidade de ter
éxito.

Um bom docente estabelece relacdes afetivas com os alunos a nivel pessoal. E
importante que o professor partilhe experiéncias com eles e que demonstre
interesse neles e no que tém a dizer. Walker também adverte ao facto de o docente
se dever encontrar inserido “no mundo” dos alunos participando em eventos da vida
deles (teatros escolares, eventos desportivos).

Os alunos devem sentir-se confortaveis e bem-vindos na sala de aula. O professor
deve transmitir-lhes um sentimento de bem-estar e de integracdo de modo a
envolvé-los nas aulas. Deve também preocupar-se com os problemas pessoais dos

mesmos, demonstrar compaixao por eles e aconselha-los. O professor deve ser visto

12



como um agente “proximo” a uma figura paternal/maternal, mantendo claramente a
sua postura profissional.

A caracteristica apresentada pelo autor que mais interesse me despertou foi a
importancia do sentido de humor. Um docente que nao leva tudo a sério e sabe a
importancia de uma aprendizagem ludica para os alunos ira ser mais bem-sucedido
nas suas praticas. O humor serve como um 6timo “quebra-gelo”, se for bem
utilizado. O professor deve ser capaz de se rir com a turma e nao da mesma.

Como tal, o docente deve respeitar os alunos de modo a ser igualmente
respeitado. Deve seguir uma conduta exemplar, respeitando a privacidade de cada
aluno e evitando situagbes (ex: qualificacGes de fichas de avaliacgdo ou mau
comportamento) que poderdo envergonha-los em frente aos colegas: “Whenever
possible, influence the misbehaving pupil, or the pupil about to misbehave, silently
and without the rest of the class knowing” (Marland, M., 1975: 17).

Uma das maneiras mais eficazes de demonstrar o bom exemplo aos alunos é nao
guardar ressentimentos em relagdo ao comportamento [incorreto] deles ou a algo
gue ndo deveriam ter dito. O professor deve, portanto, comecar todas as aulas com
uma boa atitude. Tal é essencial para poder “alcangar” os alunos com mais
dificuldades ou com comportamentos menos adequados. Contudo, é importante ter
em conta que o caso nem sempre se aplica nestas situagdes.

A ultima caracteristica de bom professor mencionada por Walker e que considero
imprescindivel para uma boa relagcdo entre o professor e os alunos é o facto de o
docente saber admitir quando estd errado ou quando foi injusto. Ao fazé-lo, este
estard, uma vez mais, a demonstrar um bom exemplo aos alunos e estes irdo mais
facilmente fazer o mesmo que o docente (admitir o erro) quando adotarem
comportamentos que ndo sejam corretos.

A auto-reflexdo do professor é, a meu ver, um elemento importante no seu perfil.
Inspirando-se em John Dewey, Alarcdo (1996: 3) explica que a reflexdo é uma “forma
especializada de pensar” que implica uma investigacdo “activa, voluntaria,
persistente e rigorosa” daquilo que o agente reflexivo acredita ou pde em pratica. A
reflexdo justifica as nossas a¢des ou ideias, revelando as suas consequéncias. Sendo o

docente uma “pessoa que pensa”, este deve sempre refletir na sua interagdo com os
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alunos: Porque é que deve interagir com os alunos de determinada forma? Como
deve interagir com eles? Que beneficios é que a sua interagdo apresenta para os
alunos e para si préprio? Serd que esta a interagir de forma adequada? Refletindo
sobre estas questdes, o docente ird construir o seu saber (Alarcdo, I., 1996: 3)
relativamente ao que deve dizer aos alunos (e como dizé-lo) e refletindo sobre o que
os alunos lhe dizem.

A competéncia social é outra caracteristica que considero igualmente
importante num professor. Esta competéncia é a “capacidade do desempenho do
sujeito na organizacdo de pensamentos, sentimentos e a¢6es em fung¢do dos seus
objetivos e valores, articulando-os com as necessidades do meio onde esta inserido”
(Pinto, A., 2015: 6). A interacdo pedagdgica deve ser adequada tendo em conta o
contexto de sala de aula. Por exemplo, o docente ndo deve permitir que os seus
problemas pessoais comprometam a sua interacdo com os alunos, devendo manter
uma postura profissional e limitando a sua interagdo ao que acontece nas suas
praticas educativas.

E de salientar uma observagdo importante em relacdo as caracteristicas do perfil
do professor acimas descritas: a interagdo pedagdgica é o resultado dessas
caracteristicas, de tudo o que o professor diz ou faz na sala de aula (Cordeiro, J.,
2011: 66). Quando o professor elogia os alunos e o seu trabalho, acredita neles,
integra-os na sala de aula, respeita-os, admite que esta errado ou a ser injusto ou
tem sentido de humor (entre outros), esta a ocorrer interacdo pedagdgica — tanto
verbalmente como ndo verbalmente.

Além das caracteristicas referidas anteriormente, existem trés que considero
essenciais no perfil do professor e que poderdo beneficiar a interagdo pedagdgica (se
bem aplicadas). Considerando a questdo de partida apresentada na primeira sec¢do
deste capitulo “Como é que a interacdo entre o professor e os alunos na sala de aula
influencia a motivagdo destes para a aprendizagem?”), a primeira caracteristica que
ird ser apresentada é a relacdo de afetividade do professor com os alunos nas suas
praticas educativas. E de ter em conta, como irei explicar posteriormente, a relagdo
afetiva entre os mesmos como um pilar para o sucesso dos alunos relativamente a

sua motivacdo e, consequentemente, melhor aprendizagem. A segunda caracteristica
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gue, na minha opinido, partilha a mesma importdncia que a primeira é a
comunicacdo verbal e ndo-verbal. Hd que ter em consideracdo a mesma relevancia e
valor que a comunica¢do nao-verbal apresenta relativamente a comunicagdo verbal.
Os alunos sdo observadores inatos e, como tal, poderdo facilmente focar a sua
atencdo em elementos integrantes da comunicacdo ndo-verbal presentes no
professor (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 30). A terceira caracteristica que ira ser
apresentada é a importancia do feedback positivo e negativo aos alunos. O desafio
em relacdo a este aspeto é saber o que é, de facto, o feedback, qual é a diferenca
entre feedback positivo e negativo, as caracteristicas de um bom feedback e a

importancia do erro por parte dos alunos no feedback do docente.

2.1. A RELACAO DE AFETIVIDADE ENTRE O PROFESSOR E O
ALUNO NAS PRATICAS EDUCATIVAS

A afetividade e a relacdo pedagdgica em contexto escolar sdo temas que tém
vindo a ter um crescente impacto na area da educacdo (Leite, S., 2012: 356) e que, a
meu ver, se revelam importantes quando o tema a ser tratado é a interagdo
pedagdgica. Importa entdo comegar por esclarecer os termos “afetividade” e

“relacdo pedagdgica”. Estrela (1992: 36) define “relagdo pedagdgica” como

.. 0 contacto interpessoal que se gera entre os intervenientes de uma situagao
pedagdgica e o resultado desses contactos. (...) abrange todos os intervenientes
directos e indirectos do processo pedagdgico: aluno-professor, professor-professor,
professor-“staff”, aluno-funcionarios, professores-pais... Num sentido restrito,

abrange a relagdo professor-aluno e aluno-aluno dentro de situagdes pedagdgicas.

A relacdo pedagdgica é, neste caso, a relagdo que se estabelece entre o

professor e o aluno. Esta relacdo deve ter como bases a “confianga, afetividade e
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respeito”, cujo objetivo é a orientacdo do aluno para o seu desenvolvimento pessoal,
que inclui “fortalecer-lhe as bases morais e criticas, ndo deixando sua atencdo
voltada apenas para o conteddo a ser dado.” (Muller, L., 2002: 276). A relagdo
pedagdgica estd, por conseguinte, interligada com a interagdo pedagdgica pois
guando existe interacdo entre o professor e os alunos, existe uma relacao entre eles
(Cordeiro, J., 2011: 66). Ndo quer isso dizer que a relacdo entre estes seja sempre boa
e que haja respeito mutuo ou confianca; se a interacdo entre o professor e o aluno
nado for adequada ao contexto de sala de aula, a sua relagdo sera afetada por dita
interacdo (Muller, L., 2002: 276). Se o professor disser a um aluno algo do género
“nunca mais ganhas juizo” (Estrela, M., 1992: 68), “estas pior do que nunca” (Estrela,
M., 1992: 68), a relacdo entre ambos podera ser afetada negativamente na medida
em que o aluno ird querer evitar esse tipo de observacdes por parte do professor e
poderd ndo querer interagir com o mesmo. Em muitas situa¢des podera ndo haver
até interacdo entre eles, o que irad claramente prejudicar a sua relacdo; ndo existem
lacos entre o docente e o aluno, ndo existe respeito e a indiferenca predomina.

Relativamente ao conceito “afetividade”, Mello (2013: 2) afirma que é um
estado psicolégico que estd relacionado com a “emocdo, estados de humor,
motivagdo, sentimento, paixdo, atencdo, personalidade, temperamento (...) ” e que
desempenha um papel crucial nas relagdes humanas, influenciando “a percep¢do, o
sentimento, a memdria, a autoestima, o pensamento, a vontade e as agdes”. Por
conseguinte, a afetividade deve estar sempre presente na relacdo pedagdgica; o
sucesso desta relacdo depende dela (Twardosz, S., 2005).

A relagdo afetiva do professor com os alunos é, portanto, essencial na
motiva¢do do aluno e no processo de ensino-aprendizagem. Esta relagao que o
professor mantém com eles, no qual se demonstra afeto, carinho, tolerancia e
compreensdo leva a um clima de confianca e seguranca, o que permite aos alunos
uma aprendizagem mais eficaz (Moran, J. 2012). O professor deve ter em conta que,
sendo cada aluno diferente — “os que gostam de estar ali e os que ndo gostam, os
que estdo atentos e os que estdo distraidos” (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 29) -, a
relagao afetiva com cada um poderd ser diferente e ter objetivos distintos. Se um

aluno tiver, por exemplo, problemas de auto-estima, o professor terd que incentiva-
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lo a confiar nele préprio; se um aluno falar numa altura inapropriada (por exemplo,
interromper um colega ou o prdprio professor), o docente terd que trabalhar no
respeito pelos outros. De qualquer forma, o docente deve desenvolver o potencial de
cada aluno, enfatizando as suas capacidades e nunca denegrindo as suas limita¢des —
pelo contrario, deve ajuda-los a ultrapassa-las Moran (2012). O professor deve ter
uma atitude compreensiva, nunca desvalorizando os alunos nem fazendo
comparagdes entre eles no que toca ao seu modo de pensar, ao seu comportamento,
aos seus conhecimentos, as suas capacidades/dificuldades “intelectuais, emocionais
e de relacionamento”. Moran (2012) apela a importancia da inclusdo, ndo sé dos
alunos com limitagdes fisicas e/ou psicoldgicas e dos alunos “marginalizados”, mas
de todos os alunos. O rétulo — “the assignment of a descriptor to an individual based
on selected behavioral and/or physical characteristics” (Gold, M. & Richards, H.,
2012: 144) - é, por isso, algo a ser evitado pelo docente. “Quando pensamos que
alguém nos considera incapazes numa determinada tarefa, nds prdprios assumimos
essa capacidade” (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 27). A motivacdo do aluno nas
aulas pode ser bastante influenciada pelos rétulos que o professor lhe da:
“preguicoso, trapalhdo, hiperactivo, mal educado, irrequieto ou com dificuldades de
aprendizagem” (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 27). De acordo com as autoras, esta
“aceitacdo” (por parte do aluno) dos rétulos que Ihe sdo dados pode ser justificada
por varios fatores: “a frequéncia de vezes que é dito; a importancia que a pessoa que
o diz tem para a crianga; o numero de adultos ou de criancas que dizem o mesmo; a
publicidade que se dad ao caso”. Assumindo que o professor tem uma grande
importancia na vida do aluno, tudo aquilo que o docente Ihe diz é igualmente
relevante e valido. Se, por exemplo, o docente nunca pede a determinado aluno para
responder as questdes que sdo colocadas nas aulas porque assume que o aluno
nunca sabe responder ou responde de forma errada (pois o aluno demonstrou nao
saber a resposta a questdes anteriores ou respondeu-as de forma errada), o aluno
podera sentir-se constrangido e desmotivado — mesmo que saiba a resposta a uma
das perguntas — pois o docente assume erradamente algo que nunca deve ser
tomado como garantido: o facto de um aluno ndo saber a resposta a uma pergunta

nada tem a ver com o seu conhecimento em relacdo a disciplina. Como tal, isso ird
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fomentar desinteresse e desmotivacdo nas aulas e o aluno poderd ter mais
dificuldades para aprender pois sé se concentra no que o professor pensa sobre ele,
principalmente se o docente insistir e der importancia a esses rétulos. Os rétulos
também poderdo provocar o “afastamento” do aluno em relagdo ao professor, o que
prejudicard a sua relacdo afetiva (Ercole, J., 2009: 8). Mas é importante ndo esquecer
gue os rétulos poderao influenciar — ou ndo - a motiva¢do do aluno tendo em conta a

importancia que este lhes da.

2.2. COMUNICACAO VERBAL E NAO-VERBAL: ELEMENTOS
PROMOTORES DA MOTIVAGAO NO ALUNO

A comunicacdo, como ja sabemos, estd sempre presente nas nossas vidas: é a
nossa forma de expressar as nossas ideias, emoc¢oes, conhecimentos e capacidades
(Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 371). Como ja foi referido anteriormente, a
comunica¢cdo em contexto de sala de aula ndo é destinada s6 a transmissdo de
mensagens verbais, estando assim dividida em comunicacdo verbal e comunicacao
nado-verbal (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 30).

A comunicagdo verbal é, de acordo com Istifci e Demiray (2011: 98) “the most well
known way for people to communicate face-to-face. Some of the key components of
verbal communication are sound, words, speaking, and language (..) verbal
communication includes not only oral discussions, but also written messages and
mediated communications”.

A comunica¢do nado-verbal, por outro lado, refere-se a uma forma de
comunicag¢do que ndo envolve o uso de palavras (Pan, Q., 2014: 2627). Esta forma de

comunicagao:
... involves those nonverbal stimuli in a communication setting that are generated

by both the source [speaker] and his or her use of the environment and that have

potential message value for the source or receiver [listener] . Basically it is sending
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and receiving messages in a variety of ways without the use of verbal codes
(words). It is both intentional and unintentional. Most speakers / listeners are not

conscious of this. (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 371)

Considerando a variedade de formas com que podemos pbér em pratica a
comunicacdo nao-verbal, observemos os trés tipos de fendmenos que advém deste
tipo de comunicag¢do e que sdo apresentados por Barreiros (1996: 26): fendmenos
paralinguisticos, cinésicos e proxémicos. Como ja foi mencionado anteriormente, os
fendmenos paralinguisticos sdo aqueles que tém a ver com a altura e o tom da voz e
ao modo como a mensagem é transmitida. “Tém a ver com o “como” e ndo com “o
qgue” é dito”. Os fendmenos cinésicos “dizem respeito ao modo como os movimentos
corporais interferem na comunicacdo. Gestos, saudacdes, expressoes faciais,
movimento dos olhos (...) ”. O ultimo fendmeno diz respeito ao “uso do espaco na
comunicagdo (...) que inclui, por exemplo, a proximidade entre interlocutores (uma
distancia que tende a reduzir-se com a maior familiaridade da relacdo) e a orientagdo
e movimento dos corpos dos que comunicam”.

Posto isto, sabemos que ndo precisamos exclusivamente da comunicagdo verbal
para comunicar. A comunica¢do esta sempre presente nas relagdes afetivas, mesmo
que ndao pronunciemos uma palavra: “ndo se pode ndo-comunicar; o siléncio
também fala” (Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 30).

Tendo isto em conta, posso concluir que a comunicag¢do verbal é “acompanhada”
da ndo-verbal (Barreiros, J., 1996: 26) mas o contrario pode ndo se aplicar. Quando
interagimos verbalmente, estdao presentes — e muitas vezes sem nos apercebermos —
elementos da comunicagao ndo-verbal. Por exemplo, ao falarmos [provavelmente]
nunca reparamos no nosso tom de voz (dependendo do teor da conversa, podemos
ter um tom de voz diferente), na nossa expressao facial (qualquer expressdo facial

gue fagamos — mesmo uma neutra - ndo deixa de ser uma expressao facial) ou na
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nossa linguagem corporal’. Pode-se afirmar, portanto, que esses elementos est3o
sempre 18 quando comunicamos verbalmente. No caso da comunica¢do ndo-verbal,
podemos fazé-lo sem recorrer a comunica¢do verbal (naturalmente que isto ndo
ocorre sempre; depende daquilo que queremos expressar). Na sala de aula, no qual
um aluno responde corretamente a uma pergunta, o professor pode indicar que ele o
fez utilizando gestos e/ou expressdes faciais (ex: fechar a méo levantando s6 o
polegar e sorrindo) ou, no caso de comportamento inadequado pode, por exemplo,
pedir a um aluno para estar em siléncio recorrendo aos mesmos meios (ex: encostar
o dedo indicador aos labios), ndo precisando de utilizar as palavras.

A prdpria atitude ou comportamento do professor perante os alunos (ex: a
aplicacdo de rotulos) podem ser refletidos na comunicacdo verbal e ndo-verbal
(Ferreira, M. & Santos, M., 1994: 34). Sendo assim o professor, sem se aperceber,
revela comportamentos diferentes em relacdo aos alunos (Estrela, M., 1992: 68) e
aquilo que lhes disser ou fizer podera transmitir-lhes uma ideia positiva ou negativa
em relacdo a ele, o que poderd afetar a relagdo pedagodgica (Estrela, M., 1992: 63).
Relativamente a comunicacdo verbal, ou seja, “o que é dito”, o professor deve ter o
cuidado de nao “criticar”, “ameacar”, “admoestar” ou fazer algo que cause aos
alunos um sentimento de inferioridade, medo, desanimo e/ou indiferenca. Esses atos
poderao influenciar negativamente o comportamento e a aprendizagem deles, pois
poderdo sentir que o professor nunca vai mudar a sua opinido sobre eles e poderdo
até comecar a agir de acordo com os rétulos que o professor lhes deu (Estrela, M.,
1992: 68). Antdo (1997: 20) apresenta exemplos do [que a meu ver é o bom]
comportamento verbal do professor, desenvolvido por Flanders. O professor “Aceita
os sentimentos dos alunos (sem censura) ”; “Faz elogios ou encoraja”; “Aceita ou
utiliza as ideias dos alunos (clarifica-as, desenvolve-as) ”; “Faz perguntas oportunas e
com a intencdo de que o aluno responda”; “fornece factos, opiniGes sobre o

conteldo e os métodos, exprime as suas proprias ideias”. O aluno, em resposta a

5 Linguagem corporal é um conjunto de “different forms of communication using body movements
or gestures” (Tai, Y., 2014: 1205)
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este atos, “Responde as perguntas e as solicitacbes do professor” e “Toma
espontaneamente a palavra (intervém sem ter sido solicitado pelo professor) “.

A linguagem corporal é dos elementos ndo-verbais mais usados em contexto de
sala de aula e revela-se muito eficaz no ensino e aprendizagem (Bunglowala, A.,
Bunglowala, A., 2015: 373). Na comunica¢do ndo-verbal, o docente deve ter em
conta elementos como, por exemplo, o contacto visual, os gestos, as expressées
faciais e o tom de voz para estabelecer uma boa relacdo com os alunos e fomentar a
sua motivagdo nas aulas.

O contacto visual é crucial na interacdo pedagdgica pois é promotora de harmonia
na sala de aula, levando ao sentimento de seguranca por parte dos alunos e
beneficiando a sua aprendizagem (Gower et al, 1995: 8-9). O docente tem de saber
guando e como usar o contacto visual nos alunos. Se ndo olha para eles enquanto
interagem, poderd demostrar falta de confianca; se olhar diretamente para eles
durante um periodo de tempo maior do que o pretendido, os alunos poderdo sentir-
se desconfortaveis ou ansiosos (por exemplo, o docente olha para um aluno a espera
que o aluno responda ao que lhe foi perguntado). E importante que o professor olhe
para os alunos de modo a saber as suas reagdes e estados de animo (Gower et al,
1995: 9).

As expressdes faciais sdo das primeiras informagdes que o professor e os alunos
recebem e transmitem uns aos outros (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 373).
Expressoes alegres sdo essenciais para promover um bom ambiente de sala de aula,
fomentando uma atitude positiva por parte dos alunos. Quando o professor coloca
uma questdo a turma, a expressao facial podera indicar se os alunos estao perto ou
nao da resposta e motiva-los a refletir na mesma e a participar mais ativamente. Esta
forma de comunicar com os alunos serd melhor do que responder “Ndo” ou
“Errado”, que podera ferir o orgulho deles (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015:
373). Os autores também sublinham a importancia do sorriso por parte do docente.
Se ele sorrir para os alunos (ndo por obrigacdo, mas por gosto), vai transmitir
confianga e serd visto pelos alunos como uma pessoa amigavel, acessivel, acolhedora
e afavel, o que ird beneficiar a relagdo entre eles visto que, como se costuma dizer,

um sorriso é contagioso.
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O gesto é definido por Bunglowala e Bunglowala (2015: 373) como “an expressive
motion or action, usually made with the hands and arms, but also with the head or
even the while body.” E um dos elementos n3o-verbais mais comuns, podendo ou
nao ser espontaneo. Os gestos estdo relacionados com a fala, e podem ilustra-la ou
suplementa-la. Podem ser usados para reforcar uma ideia ou ajudar a descrever algo.
Tal como o contacto visual e as expressoes faciais, o professor pode usar os gestos
para expressar as suas atitudes e demonstrar o seu estado de dnimo, bem como os
alunos. Se um docente ndo usa os gestos na sala de aula, podera ser visto pelos
alunos com uma pessoa aborrecida, rigida e inanimada (Bunglowala, A., Bunglowala,
A., 2015: 373) e poderdo pensar que isso se deve a eles. O professor deve entdo
demonstrar-se animado e ativo (através dos gestos) de modo a conseguir a atencdo
dos alunos e de lhes ensinar de uma forma lUdica e interessante.

O tom de voz também é considerado uma ferramenta eficaz para um bom ensino
e aprendizagem (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 374). A voz do professor pode
variar de acordo com varios fatores: a atividade a ser realizada na sala de aula, o
numero de alunos, o espago onde decorre a aula, etc. (Gower et al, 1995: 17). O
significado das palavras pode, portanto, ser diferente dependendo do tom de voz do
docente. Por exemplo, ha uma diferenga entre dizer “Nao podes fazer isso” num tom
de voz calmo e “Ndo podes fazer isso!” num tom de voz agressivo. Gritar pode
provocar reagées indesejadas nos alunos (ex: choro, furia, tristeza, desanimo). O tom
de voz pode revelar o préprio estado de animo do docente e tal podera (des)motivar
o aluno e afetar a sua aprendizagem (Bunglowala, A., Bunglowala, A., 2015: 374). Os
autores revelam ainda que um tom de voz alto e a um ritmo acelerado chama a
atengdo dos alunos com mais facilidade, ao contrario do tom de voz baixo, vagaroso
e mondtono.

A prépria lingua estrangeira podera desempenhar um papel particular na
comunicacdo verbal entre o professor e os alunos. Nas aulas de LE (ao contrario do
gue acontece com outras disciplinas), esta é utilizada como objeto de estudo e
também para comunicar, e tal poderd influenciar a interagdo entre o professor e os
alunos. O dominio da lingua estrangeira por parte do professor e/ou o (des)conforto

que sente em relagdo a mesma pode ser um impedimento no que diz respeito a
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interacdo pedagogica nessa mesma lingua na medida em que o professor pode ver-se
obrigado a utilizar a lingua materna e tal poderd afetar negativamente a
aprendizagem dos alunos: “o uso da lingua materna do aluno na sala de lingua
estrangeira, mesmo em pequena quantidade, poderia significar uma “abertura das
comportas” e os alunos recorreriam a ela constantemente” (Pereira, E., 2001: 54). No
entanto, o uso da lingua materna por parte do docente também poderd beneficiar as
aulas de LE; por exemplo, podera “ajudar a tornar as explicacdes mais rapidas e
precisas” (Pereira, E., 2001: 55) no caso de surgir alguma dudvida por parte dos
alunos. Ha que ter em conta que a lingua estrangeira ndo faz parte da identidade
linguistica e cultural dos alunos; o modo de agir e de pensar de um individuo varia de
acordo com a sua lingua e cultura. O facto de o docente interagir com o aluno na
lingua materna (por exemplo, no que toca a dar feedback relativamente ao seu
comportamento), podera até ter como motivo a propria “afetividade” pela mesma

(Pereira, E., 2001: 56).

2.3. A IMPORTANCIA DO FEEDBACK POSITIVO E NEGATIVO NA
MOTIVACAO DO ALUNO

No que toca ao ensino-aprendizagem em contexto de sala de aula, o professor
deve valorizar um aspeto que ndo sé promova a motivacdo nos alunos e a sua
aprendizagem, mas também beneficie a sua relacdo com eles: o feedback. No
entanto, é importante que o docente saiba o que é, de facto, o feedback antes de o
fornecer aos alunos. Este termo, explicitado por Hattie e Timperley (2007: 81) em
contexto educativo, é a informacdo disponibilizada por um agente - nomeadamente
um professor, colega, livro ou mesmo a experiéncia — relativamente ao desempenho
ou compreensdo do aluno. Outra definicdo de feedback que considero pertinente é a
apresentada por Gaspar (2013: 36), apoiada em Sa-Chaves, que descreve o feedback
como “toda a reagdo verbal ou ndo verbal do professor a prestacdo do aluno (motora

ou cognitiva) com o objetivo: de o interrogar sobre o que fez e como o fez; de avaliar,
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descrever e/ou corrigir a sua prestacdo”. O feedback é, por isso, um ato comunicativo
no qual o professor revela informagdes sobre o desempenho do aluno, reduzindo a
discrepancia entre o que é e o que deve ser compreendido/feito pelo mesmo.

Como tal, podem ser observados dois tipos de feedback: positivo e negativo.
Fishbach e Finkelstein (n/d: 2) descrevem o primeiro, dizendo que é o “feedback on
accomplishments, strengths, and correct responses” e o Ultimo como o “feedback on
lack of accomplishments, weaknesses, and incorrect responses”. O feedback positivo
é normalmente visto como aquele que mais motiva os alunos (Fishbach, A. &
Finkelstein, S., n/d: 2). Quando o docente diz a um aluno que este tem um
comportamento correto, o aluno podera sentir-se mais capaz de atingir os seus
objetivos devido a esse comportamento e manté-lo. No entanto, o feedback negativo
podera também motivar os alunos (Fishbach, A. & Finkelstein, S., n/d: 2). O problema
relativamente a esta observacdo é que este tipo de feedback poderd ser visto como
algo inconveniente e que nado traz beneficios para a aprendizagem dos alunos mas, a
meu ver, ndo deve ser excluido. Se um aluno tem um comportamento inadequado, o
professor tem de chama-lo a atencdo, mas deve fazé-lo de forma adequada. O
desafio relativamente ao feedback negativo é saber que observagées fazer e como as
elaborar. Existe uma diferenca entre “Isto esta errado, ndo sabes fazer nada!” e “Isto
que tu escreveste ndo esta correto, deverias ter escrito assim (...)".

Existem, portanto, diferentes formas de dar feedback: “giving praise and
encouragement; correcting; setting regular tests; having discussions about how the
group as a whole is doing; giving individual tutorials” (Gower et al, 1995: 163). Apesar
de todos serem igualmente relevantes, o feedback que ira ser analisado é o feedback
“motivacional/interacional” (Cardoso, A., 2011: 22) que esta relacionado com as
reagd0es emocionais dos alunos em resposta ao feedback do professor. Considero
este feedback essencial na sala de aula pois exige interacdo entre o docente e os
alunos.

Quando professor da feedback aos alunos, assume-se que o faz com um
propdsito. Por conseguinte, o feedback deve apresentar determinadas caracteristicas
para ser eficiente: “Goal-Referenced”, “Actionable”, “Timely” (Wiggins, G., 2012: 10-
16), “Respectful”, “Impersonal”, “Suggestive” (Wertheim, E., nd: 6).
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O uso do feedback por parte do docente requer que o aluno atinja um objetivo
(através de acOes), por isso deve dizer-lhe quais sdo os objetivos que o aluno deve
alcancar para este ser bem-sucedido (Wiggins, G., 2012: 10-16). O feedback deve ser
claro, especifico e util de modo a que o aluno entenda aquilo que fez correta ou
incorretamente - e como pode melhorar (Wiggins, G., 2012: 10-16). Por exemplo,
frases do género “O Pedro é um bom/mau aluno” ou “N&o podes dizer coisas dessas”
ndo sdo consideradas feedback, pois o professor ndo esta a ser especifico naquilo que
estd a dizer (ex: Bom/mau aluno porqué ou relativamente a qué? Comportamento?
Conhecimento da lingua? Boas/mas notas?) e o aluno ndo entende o motivo de tal
feedback (ex: O que é que o aluno ndo pode dizer? O que é que ele disse que foi
considerado incorreto?). Baseando-se nestas informacdes, o aluno ndo sabe o que
deve ou ndo fazer para evitar cometer os mesmos erros ou manter o mesmo
comportamento (no caso de este ser correto).

O professor deve fornecer feedback numa altura apropriada (Wiggins, G., 2012:
10-16). Se um aluno diz algo que nao deveria ter dito na sala de aula, o professor
pode, por exemplo, falar com ele no final da aula ou mesmo durante a mesma (numa
altura onde tal agdo ndo interfira no ritmo da aula nem comprometa a aprendizagem
dos outros alunos). Ndo convém que o docente espere muito tempo para o fazer na
medida em que o aluno pode ndo se recordar do que disse (ou o que fez) e o
feedback pode ndo ter o mesmo valor do que o que é dito na altura em que
determinada acdo acontece (ex: “Maria, lembras-te do que disseste ao Rui a semana
passada?”).

Seja qual for a razdo pelo qual o professor dd o feedback a um aluno, ele deve
sempre fazé-lo com respeito e com o intuito de ajudar e ndo de magoar ou
desmotivar (Wertheim, E., nd: 6). Cada aluno reage ao feedback de forma diferente;
ndo obstante, os seus egos poderdo ser frageis e comentarios negativos podem
resultar, por exemplo, numa atitude defensiva.

O feedback deve ser impessoal, ou seja, deve-se focar s6 no comportamento do
aluno e ndo no proéprio aluno (Wertheim, E., nd: 6). O docente nunca deve fornecer
feedback ao aluno tendo em conta aquilo que pensa sobre ele, o que sente

relativamente a ele (ex: alegria, medo, furia). O professor deve também evitar
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acusacgOes ou criticas negativas quando da o seu feedback ao aluno (Wertheim, E.,
nd: 6). Em vez disso, podera estruturar os seus comentarios em forma de questdes
ou sugestdes (ex: “Eu sugeria que tu fizesses (...) em vez de...”).

O feedback que o docente da aos alunos vai também depender de como lida com
os erros deles. O professor deve refletir sobre a razdo pelo qual os alunos cometem
erros e até os repetem. Sera por esquecimento? Ou serd propositado? Gower et al
(1995: 164) fazem a distingcdo entre “mistakes” e “errors”. O primeiro é um “lapso”
no qual o aluno consegue corrigir-se prontamente ou com a ajuda do professor. O
segundo é mais arraigado; o aluno pensa que o que estd a dizer é correto ou ndo
sabe o que é suposto dizer. De qualquer forma, ndo se deve ver o erro como algo a
evitar a todo o custo. Errar faz parte da aprendizagem do aluno, e hd aspetos que o
docente deve ter em conta: os alunos tentam acertar naquilo que lhes é pedido e
fazem um esforgo para aprender (é preferivel do que ndo terem a certeza e ndo
participarem); ao errar os alunos estdo a testar as suas ideias relativamente ao que
estdo a aprender; com os erros que os alunos cometem, o professor pode-se focar e
refletir melhor no que deve ser trabalhado nas aulas seguintes (Gower et al, 1995:
164).

O feedback exerce, portanto, um papel importante na motiva¢do dos alunos na
medida em que este desperta a sua consciéncia relativamente aos seus “pontos
fortes”; aumenta a confianca deles no que toca as suas habilidades e qualidades
pessoais; orienta em dreas para um maior desenvolvimento de capacidades e
valorizacdo do trabalho; melhora a capacidade critica dos alunos e a sua
compreensdo de critérios avaliativos (The Higher Education Academy, 2013: 8). O
feedback leva a uma reflexdo critica dos mesmos, auxilia-os na corregao de erros e a
reforcar os comportamentos desejaveis, melhorando assim o seu préprio

desempenho.
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3. TIPOS DE MOTIVACAO E ESTRATEGIAS MOTIVACIONAIS
QUE FOMENTAM A APRENDIZAGEM DO ALUNO

Na interacdo pedagdgica, o docente deve ter sempre como objetivo a motivacao
dos alunos (Bergmann, J., 2002: 68). A expressdo “You can lead a horse to water, but
you can’t make it drink” (Good, T. & Brophy, J., 2008: 143) fundamenta a ideia de
que, de modo a que a aprendizagem dos alunos seja bem-sucedida, o docente ndo
deve obriga-los a aprender, deve motiva-los a tal. O fator motivacional é, portanto,
imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem.

O termo “motivacdo” é amplo, pois pode variar tendo em conta o individuo em
qguestdo e a situagdo em que se encontra. Bergmann (2002: 56), apoiando-se em
Robidas, define o conceito de motivacdo dizendo que esta “designa as razdes que
estimulam o desejo de aprender.” E, portanto, a razio que leva o aluno a realizar
determinada tarefa considerando o interesse que tem por tal tarefa. Bergmann

(2002: 65) acrescenta o seguinte sobre a motiva¢do de uma lingua estrangeira:

A motivagdo é associada a atitudes relacionadas a comunidade de falantes da
lingua alvo, ao desejo expresso de interagdo com tais falantes e a um grau de
identificacdo com a comunidade. E a combinacdo de esforco mais desejo de

alcancar o objetivo de aprender a lingua mais atitudes favoraveis para aprendé-la.

O professor ndo consegue obter resultados positivos da aprendizagem dos alunos
forcando-os a “memorizar” e interiorizar os contetdos da LE. E importante que ele
nao “recrie” os alunos de modo a que estes pensem da mesma maneira que o
docente. A motivagdo surge quando é dada ao aluno a oportunidade de se exprimir e
de se envolver no que estd a ser ensinado e quando nao é “forcado” a aprender.
Como refere Ken Robinson numa das suas palestras “Developing Imagination in

Education”,
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..You cannot make a plant grow. (...) You don’t stick the roots on and paint the
petals and attach the leaves. The plant grows itself. What you do is provide the
conditions for growth. (...) Great teachers know what the conditions of growth are
(...). With great teaching, all this stuff starts to flourish into flower.

Posto isto, é essencial que o docente motive o aluno para que este consiga
aprender com sucesso, tendo em conta o seu interesse em atingir as metas
necessarias para alcancar determinado objetivo.

Existem formas diferentes de os alunos se sentirem motivados e de o docente
motiva-los (assumindo que o sabe fazer — a meu ver, este é o maior desafio do
professor no ensino de uma LE). A motivacdo pode, portanto, ser dividida em positiva
e negativa (Nérici, I., 1961: 287). A motivacdo positiva é aquela que leva o aluno a
aprender tendo em conta fatores como o “encorajamento, o incentivo e o estimulo
amigavel”, bem como o significado da matéria escolar na vida do mesmo. Por sua
vez, esta pode ser intrinseca ou extrinseca. A motivacdo positiva intrinseca leva o
aluno a aprender devido ao interesse que tem pela disciplina, sendo considerada a
“motivagdo mais auténtica” (Nérici, 1., 1961: 287). Este tipo de motiva¢do ndo é
influenciado pelo docente na medida em que o aluno sente o desejo de aprender
sem que o professor o estimule a tal. A motivagdo positiva extrinseca, por outro lado,
“ndo guarda relacdo direta com a matéria lecionada” nem se deve ao desejo do aluno
de aprender por vontade prépria. Deve-se, portanto a fatores externos, tais como
“obter nota para média, necessidade de passar de ano, esperanga em obter
recompensas, necessidade da matéria para atividades futuras, personalidade do
professor, rivalidade entre colegas” (Nérici, I., 1961: 288). Em relagdo a motivagado
negativa, o autor revelou algo que me despertou interesse: o facto de nao existir
“motivacdo negativa”, por assim dizer. Quando falamos de motiva¢do, estamos a
referir-nos a algo positivo. Um aluno motivado é aquele que aprende por gosto, com
desejo de “alcancar determinados objetivos” (Nérici, I., 1961: 288). A motiva¢do
negativa é o oposto da motivagdo positiva, no qual o aluno é obrigado a realizar
determinada tarefa contra a sua vontade, levando o mesmo a [tentar] aprender

através de ameacgas, repreensdes e castigos por parte do professor e podendo levar a
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casos de “reprovacao, notas baixas, suspensdes, expulsdes” do aluno. Pode-se definir
a motivacdo negativa como as a¢les (por parte do professor) que levam a
aprendizagem “forcada” do aluno, sem que este tire proveito da mesma nem ganhe
gosto pelo ensino. De acordo com Nérici (1961: 288), a motivacdo negativa pode ser
fisica, psicoldgica ou moral. Relativamente a primeira, o aluno “sofre castigos fisicos,
privacdo de recreio, de brinquedos ou de outra qualquer coisa que lhe seja
necessaria ou represente, para ele, alto valor”. A psicoldgica acontece quando o
aluno “é tratado com severidade excessiva, com desprezo, ou se lhe faz sentir que
nao é inteligente, que é menos capaz do que os outros ou se lhe instila o sentimento
de culpa... ou rivalidade”. Relativamente a moral, o aluno sofre criticas (por parte do

“u

professor ou até pelos colegas) que o envergonham e ridicularizam: “é apontado
como fraco, como pessoa de ma vontade, ou responsavel por fatos que escapem as
suas reais possibilidades” (Nérici, |., 1961: 288). Estes tipos de motivagdo negativa
ndo promovem a aprendizagem do aluno na medida em que ndo sdo saudaveis para
o seu desenvolvimento global (cognitivo, psicoldgico, emocional, motor) e poderdo
afetar a sua relagdo com o professor.

Considero a motivagdo positiva intrinseca e extrinseca deveras importantes para a
aprendizagem do aluno. Por exemplo, realizar tarefas com motivacao para tal fard
com que o aluno aprenda mais depressa pois ele encontra-se envolvido nas mesmas.
Claro que nem todos os alunos se encontram nesta situacdo, ou seja, ndo estdo
motivados para aprender. O docente deve pOr em pratica algumas estratégias
motivacionais para todos os alunos (ndo sé os que se encontram desmotivados) de
modo a que nenhum se sinta excluido e que todos possam beneficiar das mesmas.
Estratégias motivacionais sdo as técnicas que influenciam o comportamento do aluno
de modo a que este se sinta motivado (Dornyei, Z., 2001:28). Dérnyei (2001) e Wilson
(2012) mencionam algumas estratégias que poderdo ser bem-sucedidas na sala de
aula e que poderdo motivar os alunos: o entusiasmo do professor (Dornyei, Z.,
2001:32), capacidade de ouvir e prestar atencdo aos alunos (Dornyei, Z., 2001:37),
um ambiente seguro e agradavel na sala de aula (Dérnyei, Z., 2001:40), encorajar o

aluno (Doérnyei, Z., 2001:90), despertar a curiosidade do aluno (Wilson, K., 2012),
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desafiar o aluno (Wilson, K., 2012) e descobrir o que os alunos sabem e aquilo que
sabem fazer (Wilson, K., 2012).

Uma das melhores formas de o docente motivar os alunos é demonstrar o seu
entusiasmo quando ensina. Esse entusiasmo, dedicacdo e atitude positiva por parte
do professor podera “contagiar” os alunos e estes poderdao mostrar-se mais recetivos
ao que o docente diz.

Ouvir os alunos é muito importante quando o objetivo do docente é motiva-los.
Se o professor ndo prestar atencdo ao que dizem, os alunos poderdo sentir que ele
ndo tem consideracdo por eles e que o que eles tém a dizer ndo é importante. Por
essa ldgica, os alunos poderdo fazer o mesmo e nao ouvir o professor. O docente
deve reconhecer os alunos como individuos com emocdes, interesses e duvidas que
guerem partilhar com ele.

Aprender uma lingua estrangeira pode revelar-se dificil devido a varios fatores: o
conteludo da matéria, a pressdo por parte da escola e dos pais ou os testes. Tal
podera desencorajar os alunos e como tal é essencial que o docente crie um
ambiente seguro, confortavel e agraddvel na sala de aula de modo a que os alunos se
sintam a vontade, participem mais ativamente na aula e ndo tenham medo de errar.

O encorajamento é a forma de o docente mostrar aos alunos que confia neles e
que tém capacidade de atingir um determinado objetivo. Tal poderd fazer com que
os alunos tenham consciéncia das suas capacidades e pontos fortes e isso poderd
motiva-los a testar essas capacidades na sala de aula. Contudo, o professor deve
saber como encorajar os alunos na medida em que, sendo cada um deles diferente,
podera ter de fazé-lo de formas diferentes (por exemplo, gestos, pequenas dicas
sobre o que fazer e como fazer determinada tarefa, demonstrar animo).

Despertar a curiosidade dos alunos também se revela eficaz para a sua motivagao.
A sua curiosidade poderda fomentar a sua vontade de aprender. Por exemplo, o
docente pode falar das suas experiéncias de vida no estrangeiro (e, ao mesmo
tempo, mencionar vocabuldrio na lingua estrangeira: “Eu fui a Londres e vi o Big
Ben”). Desafiar os alunos com atividades ludicas (principalmente quando estes
revelam desinteresse ou mesmo cansa¢o na aula) também é importante na medida

em que estes estdo envolvidos nas mesmas e sentem que a sua presenga e as suas
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acdes na aula sao valorizadas pelo professor. Este podera, por exemplo, realizar uma
atividade de grupo em que os alunos terdo de se levantar ou mudar de lugar na sala.
Por fim, descobrir o que os alunos sabem e aquilo que sabem fazer é uma mais-
valia para o professor e para os proprios alunos. Eles irdo mostrar-se mais motivados
se o professor reconhecer os seus conhecimentos da lingua estrangeira (e da sua
cultura) e se falar de temas que lhes interessam quando lhes ensina a lingua

estrangeira.
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CAPIiTULO Il - ENQUADRAMENTO DA TEMATICA NAS
PRATICAS EDUCATIVAS

1. INTRODUCAO

De modo a analisar e contextualizar a tematica do relatério relativamente as
minhas Prdticas Educativas, é necessario descrever os elementos pertencentes ao
estudo, os dados que foram utilizados e o resultado desse estudo.

Considerando que o nucleo desta tematica é a interagdo pedagdgica, ou seja, a
interacdo entre o professor e os alunos, o meu estudo ird focar-se na minha
interacdo com os alunos ao longo dos estdgios. Irei, em primeiro lugar, revelar as
minhas expectativas relativamente as Praticas Educativas. Seguidamente, irei fazer
uma caracterizacdo das turmas com quem trabalhei e irei apresentar a metodologia,
os objetivos e os dados que utilizei nos estagios de modo a analisar e refletir sobre a

minha interacdo com os alunos ao longo das Praticas Educativas.

2. EXPECTATIVAS EM RELACAO AOS ESTAGIOS E AO
CONTEXTO PROFISSIONAL

As minhas Préticas Educativas tiveram inicio no ano letivo de 2013/2014 (PE1),
com duas turmas de 32 ano e uma de 42 ano de Inglés (12 Ciclo) e de 2014/2015 (PE2
e PE3), com duas turmas de 62 ano de Inglés (22 Ciclo) e uma turma de 72 e 92 ano de
Espanhol (32 Ciclo).

A Pratica Educativa “... € um momento relevante, pois é uma forma de introduzir
o universitario na realidade da escola, com o auxilio de profissionais experientes que

proporcionam orientagao e assisténcia na solugao de questdes inerentes ao processo
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de ensino e aprendizagem” (Barros, J., Silva, M. & Véasquez, S., 2011: 516). E um
momento importantissimo na vida no estagidrio no seu processo de transicio de
aluno para professor.

E, portanto, uma das etapas da minha formagdo como futura docente e que me
permite aprender, refletir e progredir no que diz respeito as minhas praticas.
Beneficia notavelmente a minha formacdo, na medida em que me foi e sera possivel
aplicar na pratica (nos estagios e na minha vida profissional) todo o conhecimento
gue adquiri ao longo dos dois anos de Mestrado. Neste sentido, a Pratica Pedagdgica
permite-me criar expectativas em relacdo ao meu desempenho na drea da educacdo,
procurando solu¢cdes mais adequadas para situagées imprevisiveis e corresponder a
constante exigéncia de respostas apropriadas e imediatas perante a confrontacao
com a verdadeira realidade do ensino.

Relativamente ao estagio do 12 ano de Mestrado (Inglés do 12 Ciclo), os meus
sentimentos iniciais foram de ansiedade e duvida, resultantes da nogdo de
responsabilidade. Questionei-me varias vezes se a realidade de lecionar outra turma
gue ndo a minha, em constante observacdo e avaliagdo por pessoas notavelmente
mais experientes que eu, em contextos e fatores sociais diferentes, estaria muito
longe daquela em que eu me encontrei com as turmas que lecionei como técnica de
Atividades Extra Curriculares (AEC) de Inglés.

No que toca ao estagio de Espanhol no 22 ano de Mestrado, estava incerta em
relacdo ao sucesso das minhas praticas. Sentia-me fora da minha zona de conforto,
pois era a primeira vez que lecionava uma lingua no qual ndo possuia um dominio
absoluto (pelo menos em relagdo a lingua Inglesa) e lecionava alunos de nivel
superior (32 ciclo) ao nivel de ensino que tenciono lecionar futuramente.

Em relagdo as minhas praticas em Inglés no 22 ano, o meu sentimento de
desconforto e nervosismo ndo atingiu o mesmo nivel que o estagio de Espanhol, na
medida em que me encontrava a lecionar uma lingua no qual possuia um dominio
consideravelmente maior e no qual me sentia mais confortdvel. No entanto, sentia-
me agitada e nervosa pois ia lecionar turmas que ndo conhecia e cuja faixa etaria era

maior do que a dos alunos do 12 Ciclo.
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Contudo, tencionava (ao longo das minhas praticas) que a minha interagdo com os
alunos influenciasse a sua motivacdo para aprender. Pretendia manter uma relagdo
(de professora-alunos) afetiva, empatica e, acima de tudo, respeitosa. Esperava estar
a altura dos desafios que me surgissem nos estagios e responder as duvidas que os
alunos pudessem colocar, tendo em conta a sua imprevisibilidade e curiosidade.
Desejava também manter uma atitude otimista, confiante e reflexiva relativamente
as minhas prdticas, procurando adquirir todo o conhecimento necessdrio para
satisfazer as minhas necessidades e duvidas, bem como as dos alunos. Tencionava
também aprender com os meus erros, tentando arranjar uma maneira de os

ultrapassar e evitar.

3. CARACTERIZACAO DAS TURMAS

As minhas praticas educativas tiveram inicio no ano letivo 2013/2014 (PE1), com
duas turmas de 32 ano e uma de 42 ano de Inglés (12 Ciclo).

As turmas com quem trabalhei eram heterogéneas, e uma delas, a de 42 ano, era
mista (composta por quatro turmas de 42 ano: B/C e D/E) apenas para as atividades
de enriquecimento curricular. Esta turma era composta por mais ou menos 40 alunos
com média de idades entre os nove anos. A de 32 ano com quem estagiei ao longo do
semestre (32 E) era composta por doze alunos, com média de idades entre os oito
anos e a de 32 ano a quem dei a aula de sensibilizacdo a lingua (32 C) era composta
por 25 alunos.

No geral, posso afirmar que as turmas eram bem comportadas, respeitadoras,
empenhadas e bastante participativas. Nao sabendo ao certo a situagao dos alunos
fora da escola (encarregados de educacgdo, possiveis problemas externos, inser¢ao
dos pais na vida escolar do aluno) mas tendo observado o ambiente na sala de aula —
que foi bastante positivo -, posso concluir que foram turmas muito participativas e

gue ndo revelaram dificuldades na aprendizagem da lingua inglesa.
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No ano letivo 2014/2015 (PE2 e PE3), estagiei com duas turmas de 62 ano de
Inglés (22 Ciclo e nivel Al de aprendizagem de lingua) e uma turma de 72 e 92 ano de
Espanhol (32 Ciclo e nivel B1 de aprendizagem de lingua).

Relativamente a Pratica Educativa em Inglés, a turma D, com quem trabalhei
durante mais tempo, era constituida por 17 alunos (10 rapazes e 7 raparigas). Era
relativamente pequena e compreendia uma média de idades entre os 11 e os 13
anos, com uma aluna com Necessidades Educativas Especiais (NEE). A turma E era
constituida por 22 alunos (9 rapazes e 13 raparigas), com uma média de idades entre
os 11 e os 13 anos e um aluno com NEE. Cada turma contava com um numero
aproximadamente igual de raparigas e rapazes e comunicavam todos entre si de uma
maneira respeitada e amigdvel, no geral. Os alunos da turma D apresentaram vdrias
dificuldades em relacdo a lingua Inglesa, nomeadamente na leitura e na
compreensao e expressao escrita. Alguns alunos revelavam receio em responder as
questdes colocadas. No entanto, era uma turma calma e bem comportada (existiam
excecOes), realizando as tarefas quando lhes era pedido. Eram um pouco
conversadores, mas bastante participativos quando lhes eram apresentados recursos
didaticos interessantes e apelativos ou quando eram discutidas tematicas que eles
gostavam. A turma E ndo apresentou tantas dificuldades na lingua. No entanto, os
alunos eram menos participativos e mais faladores aquando na realizagdo de tarefas.

No estagio de Espanhol, lecionei uma turma de 72 e 92 ano. A turma do 72 ano é
uma turma grande, com 26 alunos (6 raparigas e 20 rapazes), com uma média de
idades entre os 12 e 13 anos e com uma aluna com NEE. No geral, € uma turma
participativa, interessada e empenhada. Apresenta um ritmo de trabalho eficiente
embora por vezes os alunos tenham tendéncia para expor assuntos com os outros
colegas que nao fazem parte da aula. Sendo esta uma turma de iniciagdo a lingua
espanhola os alunos mostram, claramente, algumas dificuldades na oralidade e na
escrita em relacdo aos temas abordados. A turma do 92 ano era constituida por 11
alunos (9 rapazes e 2 raparigas), com um aluno com NEE. Tal como a turma de Inglés,
esta era igualmente pequena e compreendia uma média de idades entre os 13 e os
15 anos. A turma revelou ser bastante conversadora, apresentando algumas

dificuldades na lingua a nivel de expressdo e compreensdo oral e expressao escrita.
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Alguns alunos estavam a repetir o 92 ano pela segunda vez. Eram pouco
participativos e colocavam sempre dulvidas na realizacdo de tarefas. Apesar de
conversadora, era uma turma que adotava um comportamento razoavel na medida
em que ndo causava confusGes na sala de aula. Reparei, tal como na turma de Inglés,
gue esta turma também se demonstrava mais participativa quando eram
apresentados ou discutidos temas que lhes interessavam bastante ou quando eram

iniciados pequenos debates.

2. METODOLOGIAS, OBJETIVOS DE ANALISE DAS PRATICAS
EDUCATIVAS E DADOS RECOLHIDOS

Considerando que a tematica do relatério é a interacdo pedagdgica (tendo em
consideracdo alguns tracos do perfil individual do professor) e como esta podera
promover a motivacdo dos alunos, ird ser apresentada uma reflexdo e andlise da
interacdo da professora estagidria com os mesmos (nos estagios dos dois anos de
mestrado), enquadradas numa observacdo direta e participante da professora
estagidria.

Os elementos que participaram neste estudo foram, portanto, a professora
estagidria e os alunos de cada centro de estdgio. Os objetivos desta reflexdo
consistem na andlise da interacdo da professora estagidria e a sua evolugdo ao longo
das Praticas Educativas, tendo em conta os elementos que foram apresentados no
primeiro capitulo (relagdo de afetividade, comunicacdo verbal e ndo-verbal e
feedback), verificar se essa interagdo se aproximou do pensamento tedrico da autora
e ainda fazer uma analise sobre o é que a mesma aprendeu sobre o tema (por
exemplo o feedback, que ird ser mencionado no sub-capitulo seguinte).

Para tal, recorrerei a trés fontes de dados que serdo usados como instrumentos
de analise no meu trabalho: as reflexdes, feitas por mim, de cada aula de estagio que
lecionei ao longo dos dois anos de Mestrado, as avaliagdes das minhas orientadoras

cooperantes de Inglés (12 e 22 Ciclo) sobre o trabalho que desenvolvi ao longo das
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Praticas Educativas e as planificacdes das minhas aulas de estagio (uma planificacdo
por estagio).

Através das minhas reflexdes e das avaliagdes das orientadoras cooperantes, irei
analisar o que eu e as orientadoras observamos relativamente a minha interagdo
com os alunos e se esta se aproximou do meu pensamento tedrico; estes dados
refletem, portanto, o que eu e as orientadoras cooperantes observdmos e
valorizamos relativamente as minhas interacdes com os alunos. Também irei recorrer
as planificagdes das minhas aulas de estdgio de modo a poder observar aspetos da
interacdo pedagodgica presentes nas mesmas (e que irdo ser mencionados
posteriormente) aquando das aulas que lecionei e para compreender se (e de que
forma) as minhas atividades de cada aula favoreceram a minha interagdo com os

alunos.

s. ANALISE DA INTERACAO ENTRE A PROFESSORA
ESTAGIARIA E OS ALUNOS NAS PRATICAS EDUCATIVAS:
REFLEXOES DA PROFESSORA ESTAGIARIA E AVALIACOES DAS
ORIENTADORAS COOPERANTES

No meu primeiro estagio de Inglés (do primeiro ano de Mestrado), senti-me
apreensiva na medida em que iria pér em pratica os meus conhecimentos na sala de
aula e ia fazé-lo a turmas diferentes. O que mais me preocupou (e que observei nas
minhas reflexes) relativamente as primeiras aulas foi a maneira como os alunos
iriam reagir a professora estagidria: “estive nervosa pois foi a minha primeira aula
com alunos que ndao me conheciam muito bem. Uma das minhas principais
preocupacdes nesta aula (e nas seguintes) foi a minha interacdo com eles e como tal
iria afetar a nossa relacdo de professora e alunos. Se eles ndo tivessem uma boa
impressdao da professora estagidria, as aulas seguintes poderiam ndo ser produtivas
para eles e para mim” (Anexo 1, documento 1, pagina 3). Outro receio inicial que

observei levou-me a pensar se conseguia controlar e estabilizar o ritmo de trabalho
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de uma turma numerosa, que neste caso era o 42 ano. Receava que houvesse
“confusdo na sala de aula na medida em que ndo conseguiria ouvir todos os alunos”
(Anexo 1, documento 1, pagina 3). Relativamente a aula de sensibilizacdo a lingua,
“N3o sabia o que esperar (...), pois iria leccionar uma aula em Espanhol pela primeira
vez e ndo conhecia a turma. O meu maior receio era que os alunos ndao entendessem
o que eu dizia” (Anexo 1, documento 1, pagina 6). Também foi observado que os
alunos, apesar de terem estado atentos e de terem compreendido a maior parte do
que eu dizia, revelaram inicialmente uma postura reservada, “talvez por ndo me
conhecerem ou entdo por ndo conhecerem a lingua” (Anexo 1, documento 1, pagina
6). Estas primeiras aulas de estdgio levaram-me a refletir sobre a importancia de
causar uma boa impressao aos alunos na medida em que eles retiram as suas ideias
iniciais sobre a professora estagidria e isso podera beneficiar ou prejudicar a relacdo
pedagdgica, o que podera influenciar a motivacao dos alunos.

De modo a promover uma maior motivacdo por parte dos alunos (de todas as
turmas) e de criar lacos com eles, tentei recorrer a algumas estratégias na sala de
aula. A meu ver, a comunicacdo nao-verbal revela-se igualmente importante em
relagdo a comunicagdo verbal, aspetos que observei nas minhas reflexdes: além de
tentar expressar-me verbalmente de uma forma calma e segura, tentei recorrer aos
gestos de forma a que os alunos entendessem o que queria dizer. “Por exemplo,
guando mencionei a palavra “hide” (esconder) os alunos ndo entenderam o que quis
dizer mas quando exemplifiquei a palavra com um gesto — esconder a mao debaixo
de um livro -, eles entenderam logo e disseram em unissono o significado da mesma”
(Anexo 1, documento 1, pagina 3). Observei também que, além de ajudar na
tradugdo de palavras, os gestos também auxiliaram na compreensdo de temas: "De
seguida, perguntei-lhes o que era a cultura. Como os alunos tiveram algum receio em
responder, eu exemplifiquei exibindo a minha roupa como uma forma de dizer que a
roupa fazia parte da cultura de um pais. Os alunos entenderam e deram depois
outros exemplos como a comida, a musica, a lingua e até as proprias regras de um
pais” (Anexo 1, documento 1, pagina 6). Outra observa¢do das minhas aulas inclui
também os “sorrisos, pequenos gestos que indicavam quando eles acertavam nas

respostas, tom de voz calmo” (Anexo 1, documento 1, pagina 5) de maneira a que os
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alunos “se sentissem a vontade com a professora estagiaria” (Anexo 1, documento 1,
pagina 5). Acreditava que se criasse um ambiente seguro na sala de aula através
destas estratégias comunicativas, os alunos iriam sentir-se motivados nas aulas e isso
iria fortalecer a nossa relacdo pedagodgica. Este aspeto também foi observado pela
minha orientadora cooperante, que afirmou que “A sua atitude calma e a sua
expressao facial, o sorriso que procurou sempre esbogar, facilitaram a interacdao com
os varios alunos com quem trabalhou e foram importantes no desenvolvimento das
suas atividades de estagio” (Anexo 2, pagina 21).

Durante as aulas, os alunos demonstraram valores de respeito e entreajuda
relativamente a mim e aos colegas, respetivamente. Tal levou a um ritmo de trabalho
eficiente e a aulas mais produtivas: “O que mais me chamou a aten¢do nessa
actividade foi o trabalho de equipa dos alunos, que se disponibilizaram de imediato
para ajudar cada colega que a fazia. Reparei que, com a ajuda deles, cada aluno se
sentia a vontade para fazé-la” (Anexo 1, documento 1, pagina 4).

Outra estratégia que acho bastante relevante e que, na minha opinido, deveria ser
sempre utilizado nas aulas de LE é o feedback. No entanto, depois de ter participado
num congresso de professores de Inglés (APPI — Associagdo Portuguesa de
Professores de Inglés) este ano, cheguei a conclusdo de que tinha uma ideia
completamente diferente do que era o feedback. A minha ideia de feedback consistia
em elogiar (ou criticar) os alunos pelo trabalho que faziam na aula e apesar de o
elogio ser muito importante, o professor ndo estd a fornecer feedback aos alunos na
medida em que ndo esta a avaliar ou a descrever o desempenho dos mesmos e como
devem progredir relativamente a esse desempenho (William, D., 2012). Nas
observagdes das minhas aulas reparei que, de facto, forneci feedback aos alunos
qguando ndo conseguiam realizar um exercicio ou quando adotavam comportamentos
incorretos mas ndo me apercebi de que estava a fazé-lo pois ndo o considerava
feedback: “Alguns alunos demonstraram demasiado entusiasmo a ponto de se
levantarem para ajudarem os colegas e ai tive de ensinar-lhes a esperar pela sua vez”
(Anexo 1, documento 1, pagina 5). A orientadora cooperante observou essa postura

da minha parte, dizendo que “Quando surgiram situa¢des de maior falta de atencdo
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ou de barulho por partes dos alunos a Ana Rita procurou manter a sua postura de
didlogo e de tranquilidade” (Anexo 2, pagina 21).

Ao longo do estagio, senti que a minha interagdao com os alunos ia progredindo na
medida em que me sentia a vontade com eles. A interacdo era, portanto, “mais

nn

espontanea e o meu discurso menos “planeado”” (Anexo 1, documento 1, pagina 4).
Contudo, estabeleci mais lacos com as turmas de 32 ano do que com a turma de 42
ano: “Tendo em conta que foi a minha segunda aula com as turmas do 42 ano, fiquei
novamente nervosa pois senti que ainda ndo tinha criado lagos com os alunos,
contrariamente a turma do 32 ano” (Anexo 1, documento 1, pagina 5).

De um modo geral, creio que o estagio correu muito bem. O facto de ter
trabalhado com turmas interessadas e empenhadas facilitou o meu trabalho e espero
ter feito alguma diferenca na vida dos alunos como eles fizeram na minha: “Sinto que
estabeleci lacos com eles e que a minha interacdo com eles nas aulas contribuiu para
uma boa relacdo de professora/alunos, algo que considero muito importante na
minha formacdo como professora” (Anexo 1, documento 1, pdgina 6). Uma das
observagdes da minha orientadora cooperante relativamente ao meu estagio foi, de
facto, a minha relagdo com os alunos, afirmando que apresentei “uma postura
proxima dos alunos, tendo a preocupagdo de ser acessivel e de criar vinculos de
afetividade” (Anexo 2, pagina 21).

No segundo ano de Mestrado, senti-me mais inquieta e nervosa pois, para além
de estagiar em duas linguas diferentes, ia lecionar alunos com idade mais avancada
(“a inquietacdo e o receio inicial de trabalhar com turmas que ndo conheco nunca
desaparecem” - Anexo 1, documento 2, pagina 8). Ndo obstante, tinha inteng¢des de
mostrar tanto empenho e dedicagdao como fiz no meu primeiro estégio.

Relativamente ao estagio de Inglés, reparei que a maioria dos alunos com quem
trabalhei era participativa e empenhada (“A primeira impressado que tive da turma foi
o facto de ter sido participativa e atenta (pelo menos a maioria dos alunos). Tal
levou-me a pensar que provavelmente ndo iriam ter nenhum problema em trabalhar
com uma professora estagidria, o que me tranquilizou” - Anexo 1, documento 2,
pagina 8). Tal como no estagio do 12 Ciclo, utilizei estratégias para fomentar a

motiva¢cdo dos alunos e influenciar positivamente a relagdo pedagdgica. Recorri
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aquilo que considero essencial para o desenvolvimento de lacos entre professores e
alunos e que da inicio (e término) as aulas: o cumprimento e a despedida. A meu ver
(e de acordo com o que observei nas minhas Praticas Educativas), o interesse que o
professor demonstra pelo aluno ao perguntar-lhe como esta (ou, por exemplo, como
correu o fim-de-semana ou as férias) é um quebra-gelo que se demonstra eficaz na
medida em que os alunos ndo véem o professor como uma figura autoritdria que se
foca sé nas aulas e no conteldo a ser lecionado, mas que, de facto, demonstra afeto
por eles, algo que observei nas minhas reflexdes: “Reparei que os alunos se tém
sentido cada vez mais confortaveis na minha presenca e ndo revelam problemas em
interagir comigo (ex: esclarecer duvidas, mostrar o trabalho que fazem ao longo das
aulas, fazer perguntas sobre a minha vida pessoal no fim das aulas, etc.)” (Anexo 1,
documento 2, pagina 9). Além disso, € um bom auxiliar na medida em que fomenta a
interacdo e o uso da lingua estrangeira por parte dos alunos. Tentei transmitir aos
alunos a importancia do “erro”, ou seja, de ndo terem receio em dar respostas
incorretas, “pois era com os erros que eles aprendiam e o importante era participar”
(Anexo 1, documento 2, pagina 8). Uma observacdo feita pela minha orientadora
cooperante centrou-se na consciencializagdo do erro da minha parte e como tal
contribuiu para um bom feedback: “Sempre que o mesmo acontecia, fosse a nivel
gramatical, de construgao frasica ou pronuncia, procurava consciencializar o aluno
para o erro cometido. Leva-lo a compreender onde tinha errado, o porqué de ter
errado. S6 assim o aluno percebe o erro e evolui na aprendizagem. Com esta atitude
conseguiu que houvesse feedback positivo entre ambos os protagonistas da
aprendizagem (professor /aluno)” (Anexo 3, pagina 22). Ao longo das aulas, os alunos
foram revelando cada vez menos receio em responder as perguntas, “mesmo que a
resposta ndo estivesse correta” (Anexo 1, documento 2, pagina 10), como observou a
orientadora cooperante: “Estes sentiram que podiam expor as suas duvidas, sem
receio, pois a professora estava ali para os ajudar a aprender uma nova lingua”
(Anexo 3, pagina 22). A orientadora cooperante mencionou também a minha forma
cuidadosa “de falar com os alunos, utilizando um tom de voz calmo, falando devagar
e corretamente” (Anexo 3, pagina 23). Também “sorri, recorri a gestos de modo a

perceberem melhor o significado do que era dito e para enfatizar o bom trabalho
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deles (por exemplo, o gesto do “muito bem!”, com o polegar para cima” - Anexo 1,
documento 2, pagina 8).

Creio que os alunos progrediram na sua aprendizagem da lingua inglesa e que a
interacdo pedagogica evoluiu desde o primeiro dia. Apesar de ndo ter estabelecido

u

lagcos com todos os alunos, “... aprendi muito acerca de como lidar com alunos
diferentes e como interagir com cada um deles” (Anexo 1, documento 2, pagina 14).
A orientadora cooperante considera que eu demonstrei “compreender a importancia
do didlogo e da interagdo entre professores e alunos de forma a garantir contetdos e
atividades fundamentais que contribuiram para a educacdo global dos discentes”
(Anexo 3, pagina 23).

No estagio de Espanhol, senti-me receosa em relacdo a minha interacdo com os
alunos pois “iria lecionar uma lingua em que ndo me sinto tdo confortavel (em
comparagao a lingua inglesa) e iria lecionar alunos de uma faixa etaria maior do que
os alunos com quem costumo trabalhar” (Anexo 1, documento 3, pagina 15). Reparei
numa diferenca entre as duas turmas de Espanhol. Enquanto que os alunos do 92 ano
revelaram ser conversadores e distraidos, os do 72 ano eram participativos e atentos:
“Observei que os alunos, apesar de serem um pouco faladores quando realizam os
exercicios que Ihes sdo pedidos, demonstraram ser empenhados, participativos e ter
um bom ritmo de trabalho” (Anexo 1, documento 3, pagina 16).

Contudo, senti que a minha interacdo com a turma de 92 ano foi melhorando a
medida que ia conhecendo os alunos (“Apesar de serem muito faladores e de, por
vezes, quebrarem o ritmo de trabalho, senti que a minha interagao (e relacdo) com
os alunos estava a progredir” - Anexo 1, documento 3, pagina 17). Os temas que eu
lecionei nas aulas despertaram interesse nos alunos e permitiram-me ver o seu
ponto de vista pessoal relativamente aos mesmos: “Creio que a curiosidade e o
interesse que os alunos tiveram pelo tema contribuiu para uma boa interacdo entre
mim e eles na medida em que lhes falei da minha alimentagdo vegetariana e eles
guiseram saber mais sobre esse tipo de alimentacdo” (Anexo 1, documento 3, pagina

20).
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Sinto que poderia ter trabalhado um pouco mais na minha relagdo com os alunos.
No entanto, creio que fiz alguns progressos na minha interagdo com eles e a turma,
no geral, melhorou o seu comportamento e participagao.

No geral, senti-me realizada relativamente aos meus estagios. Tendo em conta as
reflexdes das minhas aulas, surgiram alguns obstaculos ao longo das minhas praticas
educativas, nomeadamente a falta de atividades extra (onde corria o risco de que os
alunos terminassem as atividades mais cedo que o previsto) e o0 meu desconforto
relativamente a uma lingua que ndo dominava completamente (“Senti-me
particularmente receosa e nervosa em relacdo a esta aula (e o estagio) na medida em

|H

que iria lecionar uma lingua em que ndo me sinto tdo confortavel” — Anexo 1,
documento 3, pagina 15). No entanto, houve uma preocupacdo da minha parte
relativamente a interacdo pedagégica, a comunicacdo verbal e ndo-verbal e ao
feedback (apesar de, como ja mencionei, ter tido uma ideia diferente do que era o
feedback). Considero que a minha interagdo com os alunos progrediu e os erros que
cometi ao longo dos estagios ajudaram-me a refletir nos aspetos que tinha de

melhorar de modo a ndo cometer esses mesmos erros posteriormente.

6. ANALISE DA INTERACAO ENTRE A PROFESSORA
ESTAGIARIA E OS ALUNOS NAS PRATICAS EDUCATIVAS:
PLANIFICACOES DA PROFESSORA ESTAGIARIA

A planificacdo é um elemento que, tal como os dados apresentados
anteriormente, foi tido em consideragdo para este estudo. Ferreira (2014:10) define
o ato de planificar como “um processo que permite ao professor pensar e organizar a
sua acdo”. E, portanto, o momento em que o professor reflete e constréi o seu
pensamento de forma “critica e consciente” (Ferreira, 1., 2014:11), de modo a
estruturar as suas aulas de forma adequada; a planificacdo “prevé a acgdo do
professor, estando implicita a sua forma de pensar e refletir sobre os assuntos a

planificar” (Ferreira, |., 2014:12). Considerando que as aulas implicam interagdo
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(verbal, ndo verbal, etc.) por parte do professor e dos alunos, a planificacdo pode, de
facto, apresentar aspetos da interacdo pedagégica. Um desses aspetos encontra-se
na primeira e Ultima atividade de todas as planificacGes das aulas que lecionei e que,
na minha opinido, o professor deve dar importancia, que é o cumprimento e a
despedida (Anexo 4, documentos 4, 5 e 6 — paginas 25/26, 30/34 e 39/45,
respetivamente). Tal como mencionei anteriormente, considero que essa acdo por
parte do docente revela interesse nos alunos, o que poderd fomentar a sua relacao.
Uma realidade que verifiquei nas minhas Praticas Educativas consiste no facto de as
aulas ndo serem lecionadas exatamente como o docente as planifica; a planificacdo
“suporta o docente durante a sua pratica letiva” (Ferreira, I., 2014:11), e como tal
ndo determina com exatiddo tudo aquilo que acontece na mesma, pois poderdo
ocorrer imprevistos: “Nesta aula, surgiu um contratempo no qual uma aluna
terminou a actividade primeiro que os colegas, o que me fez reflectir no facto de
todos os alunos terem um ritmo de trabalho diferente e, como tal, eu teria de
planear actividades “extra” no caso de tal tornar a acontecer” (Anexo 1, documento
1, pagina 4). No que diz respeito a interacdo pedagdgica, o professor ndo planeia o
seu discurso em todos os momentos da aula e tal podera acontecer nos primeiros e
ultimos momentos da mesma (cumprimentos e despedida). Nas minhas planificagGes
(Anexo 4, documentos 4, 5 e 6 — paginas 25/26, 30/34 e 39/45, respetivamente), a
primeira e ultima atividade de cada aula permite-me interagir com os alunos de
forma natural e ndo planeada (por exemplo, um aluno pode fazer comentarios sobre
a minha roupa ou perguntar como foi o seu desempenho na aula). Os fenémenos
cinésicos (gestos, saudacOes, expressdes faciais) sdo outro aspeto da interagdo
pedagdgica apresentado nas minhas planificagdes. Por exemplo, a terceira atividade
apresentada no documento 4 (Anexo 4, pagina 25) permite-me verificar o que os
alunos entendem sobre as regras do jogo (“Expliquei as regras do jogo com
vocabulario simples e recorrendo aos gestos. Reparei que, utilizando os gestos, os
alunos percebiam muito facilmente aquilo que queria dizer” — Anexo 1, documento
1, pagina 3) e as minhas reac8es (positivas/negativas) ao que eles percebem ou ndo
do jogo poderd influenciar a sua maneira de jogar. Observei que a minha atitude em

relagdo as regras do mesmo também podera influenciar a motivagao dos alunos
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(“Sendo o propdsito desta atividade o trabalho de equipa e ndo a competicdo, ndo ha
vencedor especifico, ou seja, todos ganham, mesmo que cada equipa ndo seja a
primeira a encontrar todos os ovos” — Anexo 4, documento 4, pagina 26). A segunda
atividade apresentada no documento 5 (Anexo 4, pagina 31) permite-me também
verificar o que os alunos sabem relativamente ao que |lhes é perguntado, algo que
observei nas minhas aulas: “Outro aspeto que reparei quando realizei o quiz com os
alunos foi a sua reacdo a maneira como eu realizava as perguntas e reagia as
respostas deles” (Anexo 1, documento, 2, pagina 8). O modo como o professor reage
aos erros dos alunos poderd influenciar a sua motivacdo e a sua vontade de
aprender. Na atividade 3 do documento 6 (anexo 4, pagina 41), é apresentado aos
alunos um tema que eles ndo discutem nas aulas com muita frequéncia, e a sua
curiosidade sobre o mesmo podera levar a uma interacdo mais espontanea e menos
planeada entre o docente e os alunos: “Os alunos ficaram muito interessados sobre o
vegetarianismo e “perdemos” alguns minutos de aula a falar sobre o assunto” (Anexo
1, documento 3, paginas 19-20). Tal pode influenciar positivamente a relagdo entre o
docente e os alunos, pois estes dizem o que pensam acerca do tema e o docente
pode falar da sua vida pessoal e dos seus habitos alimentares: “Creio que a
curiosidade e o interesse que os alunos tiveram pelo tema contribuiu para uma boa
interacdo entre mim e eles na medida em que lhes falei da minha alimentagao
vegetariana e eles quiseram saber mais sobre esse tipo de alimentacdo” (Anexo 1,
documento 3, pagina 20).

Considero, de facto, que a planificacdo é um instrumento importante e essencial
na vida profissional do docente na medida em que lhe permite organizar o seu
pensamento e refletir nas suas aulas e no que os alunos aprenderam. Relativamente
a interacdo pedagogica, a planificagdo permite-lhe também refletir na sua interagdo
com os alunos: planear atividades que fomentem a interacdo com os alunos ndo sé
com o intuito de lecionar os conteudos da LE, mas também para promover uma boa
relacdo com eles. Também |he permite refletir naquilo que ndo correu tdo bem nas
aulas e no que pode ser melhorado; por exemplo, se um aluno demonstra um
comportamento incorreto, o professor pode pensar em estratégias para usar nas

atividades de cada aula para corrigir esse comportamento.
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CAPITULO Il - REFLEXOES FINAIS

Para finalizar este Relatdrio, irei tecer algumas observagdes relativamente ao meu
percurso neste Mestrado como professora estagidria e a importancia da andlise
deste tema.

As minhas Praticas Educativas foram deveras interessantes, imprevisiveis e um
grande desafio para mim. Passei por experiéncias que me marcaram para a vida e
que levarei sempre comigo aquando do inicio do meu futuro profissional.

No inicio do meu 12 ano de Mestrado, tinha claramente muito que aprender,
principalmente o “aprender a ensinar”. Foi a primeira vez que estive em contexto de
estdgio, a ser avaliada por uma professora mais competente e mais experiente na
area do ensino do que eu. Estive receosa de que os alunos nado reagissem bem a
presenca de uma professora estagidria, mas tal ndo aconteceu. Tive muito gosto em
trabalhar com eles, que se revelaram muito participativos e ativos nas aulas.

No meu 22 ano, a responsabilidade foi acrescida, pois teria de pér em pratica os
meus conhecimentos com turmas diferentes e em duas linguas estrangeiras
diferentes. Estive bastante receosa no inicio, pois eram turmas de faixas etdrias com
guem eu nunca tinha trabalhado (sé tinha trabalhado com alunos do 12 Ciclo tanto a
nivel académico como profissional). No entanto, esse sentimento foi desvanecendo
ao longo do ano a medida que me sentia mais confortdvel com as turmas e que ia
conhecendo melhor cada aluno.

O apoio das orientadoras cooperantes foi essencial para as minhas Praticas
Educativas pois, sem elas, ndo chegaria onde cheguei hoje. As suas observagbes
foram importantes para a andlise e reflexdo das minhas aulas, o que fez com que eu
tentasse melhorar todos os dias. No que toca aos alunos, que sdo a razdao deste
trabalho, as minhas expectativas foram superadas e fiquei surpreendida
positivamente com a motivacdao e empenho da maioria deles, visto que estiveram em

contexto de sala de aula diferente com uma docente que nunca tinham conhecido.
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A meu ver, a evolug¢ao das minhas Praticas Educativas foi notavel. A formacdo no
Mestrado fornece as bases para um ensino bem-sucedido e o estagio é
imprescindivel nesta formagdo. Posso afirmar que as minhas Praticas Educativas
foram extremamente importantes para o meu desenvolvimento e formagdo como
professora. Experienciei momentos muito bons e momentos menos bons, mas que
levaram ao desenvolvimento de uma postura reflexiva da minha parte, planeando
estratégias para por em pratica nas aulas de modo a evoluir diariamente (no que toca
a minha interacdo com os alunos). Essas experiéncias tornaram-me numa professora
estagiaria mais competente, mais segura de si prdpria e das suas capacidades e numa
pessoa mais apaixonada pelo ensino.

Respondendo a questdo de partida (“Como é que a interacdo entre o professor e
os alunos na sala de aula influencia a motivacdo destes para a aprendizagem?”), é
possivel o docente influenciar a motivacdo do aluno através da interacdo pedagodgica
se tiver em consideracdo aspetos que, de facto, possam promover essa motivacao.
Apds a andlise detalhada e cuidada de documentos de vérios autores, conclui-se que,
de facto, a forma como o professor interage com o aluno é crucial se é pretendido
uma maior motivagdo por parte dos mesmos. Através do professor — do modo como
ele promove o seu discurso (através dos fendmenos paralinguisticos, cinésicos e
proxémicos), como reage aos erros dos alunos, como os encoraja, como fornece o
seu feedback — é possivel eles sentirem-se motivados para aprender. Estes devem
tentar transmitir aquilo que pensam sem ter medo dos erros que poderdo cometer,
pois é através deles que se aprende.

A andlise deste tema auxiliou-me imenso ndo sé a nivel de conhecimentos
cientificos mas também praticos. Inclusive, forneceu ideias extremamente Uteis que
me irdo acompanhar ao longo da minha vida profissional e pessoal. E certo que nem
sempre é garantido a motivacdo do aluno no que toca a intera¢do pedagodgica. Cada
aluno é diferente e cada um pode ter uma ideia diferente do professor e de como ele
se manifesta na sala de aula. Cabe ao professor, portanto, conhecer bem os seus
alunos e interagir com eles de acordo com as suas necessidades e interesses, tendo

sempre em conta a motivagao.
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Documento 1: ReflexGes das aulas de Inglés (12 Ciclo)

Observagtes das aulas de estagio de Inglés do 12 Ciclo — Escola EB1 do
Cedro (2013/2014)

Crientadora cooperante: Patricia Ferreira

Primeira aula: 2 de Abril de 2014 (32 E)

A primeira aula leccionada por mim como professora estagiaria foi a uma turma do 32
ano e teve como tema a Pascoa. Apesar de ser um tema interessante e de a aula estar bem
planificada (de acordo com a professora cooperante), estive nervosa pois foi a minha primeira
aula com alunos gue ndo me conheciam muito bem. Uma das minhas principais preocupagdes
nesta aula (e nas seguintes) foi a minha interacdo com eles & como tal iria afetar a nossa
relagdo de professora e alunos. Se eles ndo tivessem uma boa impressdo da professora
estagiaria, as aulas seguintes poderiam ndo ser produtivas para eles e para mim.

Mo entanto, os alunos “receberam-me” muitc bem e a aula correu melhor do gue
estava @ espera. Perguntei-lhes o que sabiam sobre a Pascoa e apesar de ndo terem sabido
dizer a palavra em Inglés (Easter), sabiam muito sobre a festividade. Mostraram-s2 muito
entusiasmados com a actividade que lhes propus, o “egg hunt” (caca ao ovo), que se realizou
no recreio da escola. Considerei que uma “caca aos ovos™ ndo 50 seria uma actividade lidica e
uma boa maneira de os alunos aprenderem o vocabulario (e aprender a trabalhar em equipa),
mas também os motivaria. Expliquei as regras do jogo com vocabulario simples e recorrendo
aos gestos. Reparei que, utilizando os gestos, os alunos percebiam muito facilmente aguilo que
gueria dizer. Por exemplo, quando mencionei a palavra “hide” (esconder) os alunos ndo
entenderam o gue guis dizer mas quando exemplifiquei a palavra com um gesto — esconder a
mao debaixo de um livro -, eles entenderam logo e disseram em unissono o significado da
MESMa.

Mo final da aula, os alunos ficaram satisfeitos por terem conseguido completar a
actividade e eu figuei satisfeita com a turma por demonstrar ser muito cooperativa e

interessada.

Segunda aula: 3 de Abril de 2014 (42 B/C e 42 D/E)

A minha segunda aula de estagio foi realizada com duas turmas mistas de 42 ano e o
tema foi a Pascoa. Admito que figuei ainda mais nervosa nesta aula do que na primeira pois a
turma era composta por mais de 30 alunos. O primeiro aspecto que me preocupou foi a

probabilidade de haver confusdo na sala de aula na medida em que ndo conseguiria ouvir

todos os alunos e teria de controlar todos de modo a estabilizar o ritmo da aula.




Perguntzi 0 que sabiam sobre a festividade e sobre o vocabuldrio relativo 3 mesma
(coelho, ovo, cesta, améndaoas) 2 muitos mostraram-se participativos e contentes com o tema.
A actividade seguinte consistiu na realizacdo de um “Easter basket” (cesto da Pascoa), no qual
o5 alunos tiveram de pintar, recortar e dobrar a folha que continha a imagem do cesto e,
seguidamente, pintar um owvo da Pascoa. Como os alunos eram muitos e como eu ndo sabia o
nivel de Inglés de todos, expliquei a actividade de forma simples e recorrendo a gestos para
eles perceberem cada passo. Nesta aula, surgiu um contratempo no gual uma aluna terminou
a actividade primeiro que os colegas, o gue me fez reflectir no facto de todos os alunos terem
um ritmo de trabalho diferente e, como tal, eu teria de planear actividades “extra” no caso de

tal tornar a acontecer.

Terceira aula: 7 de Maio de 2014 (32 E)

Esta aula teve como tema as profissdes (Jobs). Senti-me mais 3 vontade com os alunos
pois ja 0s conhecia minimamente. A minha interaccdo com eles comegow, aos poucos, a ser
mais espontidnea & o meu discurso menos “planeado”.

Cepois de pedir aos alunos para explicarem o significado da palavra “Jobs” e de lhes
ensinar algum vocabuldrio através de flashcards, mostrei-lhes um video que incluia uma
cangao sobre algumas profissdes gue os alunos aprenderam. Eles gostaram imenso do video a
ponto de se rirem e pedirem para repeti-lo. Seguidamente, realizémos um jogo de
correspondéncia onde os alunos, usando o guadro interactivo, tiveram de adivinhar a profissao
de cada pessoa e “vesti-las” de acordo com essa profissao. O que mais me chamou a atencdo
nessa actividade foi o trabalho de equipa dos alunos, que se disponibilizaram de imediato para
ajudar cada colega que a fazia. Reparei que, com a ajuda deles, cada aluno se sentia 3 vontade

para fazé-la. Quando lhes apresentei um guiz sobre o tema, quiseram todos participar.

Quarta aula: 21 de Maio de 2014 (32 E)

A quarta aula foi de revisio de vocabuldrio da dltima aula (lobs).

Depois da revisdo do mesmo e da adigdo de vocabulario novo, os alunos realizaram
uma actividade chamada “Pictionary”, que se baseia em fazer um desenho de acordo com uma
palavra (aleatoria) apresentada s0 a pessoa gue faz o desenho e no gual as restantes pessoas
adivinham o gue &. Considerando que a turma & relativamente pequena (12 alunos), decidi
dividi-la em duas equipas adversarias (equipa A e B} e apresentei algumas regras relativamente
ao jogo. Esta foi uma das actividades onde os alunos s mostraram mais entusiasmados (talvez,

devido & competicdo e a vontade de ganhar o jogo).




Apesar de a actividade ter sido bem-sucedida, 2u ndo cumpri uma regra que consistia
em retirar pontos @ equipa que falasse sem permissdo (talvez por receio do que os alunos
pudessem dizer sobre isso), o que me levou a pensar que tinha de demonstrar uma atitude

gue nao afectasse os alunos negativamente mas que, ao mesmo tempo, fosse justa para todos.

Quinta aula: 22 de Maio de 2014 (42 B/C & 42 D/E)

Mesta aula, foi feita a revisao das “horas” (Time), tema que foi leccionado inicialmente
pela professora cooperante. Tendo em conta que foi a minha segunda aula com as turmas do
42 ano, figuei novaments nervosa pois senti gue ainda ndo tinha criado lagos com os alunos,
contrariamente 3 turma do 32 ano. Para consegui-lo, tentei utilizar algumas estratégias (que
utilizei involuntariamente com o 32 ano) de modo a que eles se sentissem a vontade com a
professora estagiaria (sorrisos, pequenos gestos que indicavam guando eles acertavam nas
respostas, tom de voz calmo).

Apos a revisdo das horas, apresentei as rotinas didrias (Daily routines) através de
flashcards e os alunos realizaram uma actividade chamada “jogo da memaria” (no guadro
interactiva), no gqual tiveram de encontrar o par correspondentz da imagem que
seleccionassem. Alguns alunos demonstraram demasiado entusiasmo a ponto de se
levantaream para ajudarem os colegas e ai tive de ensinar-lhes a esperar pela sua vez. Mo
entanto, reparei que, ao fazer isso, mostraram que estavam confortdveis na aula & ndo

revelaram uma postura retraida.

Sexta aula: 28 de Maio de 2014 (32 E)

A aula leccionada hoje teve como objectivo a conclusdo do tema “Jobs”.

Depois de um exercicio de revisao do vocabuldrio, os alunos participaram, com
satisfacdo, no “jogo da memoria” (no guadro interactivo). Seguidamente, realizaram uma
actividade de correspondéncia (profissdes e locais de trabalho) e uma actividade no guadro
onde tiveram de colocar cada profisso numa de trés colunas: work sinside, wark outside =
both (trabalhar dentro de um edificio, fora de um edificio ou ambos). Por exemplo, um
“fireman” (bombeiro) ¢ colocado na coluna “both”, e um “doctor” (médico) & colocado na
coluna “work inside”. A dltima actividade foi uma sopa de letras com o vocabuldrio do tema.

Sendo esta a Oltima aula com o 32 ano, fiquei contente com o progresso da turma ao
longo do estagio (relativamente aos seus conhecimentos da lingua). Fiquei satisfeita por ter
estagiado com uma turma muito trabalhadora, participativa, empenhada e respeitadora.

Fiquei triste por ndo ter trabalhado mais tempo com os alunos, que se revelaram impecaveis e




ajudaram-me muito no meu estagio. Sinto gue estabeleci lagos com eles e que a minha
interacgo com eles nas aulas contribuiu para uma boa relagdo de professorafalunos, algo que

considero muito importantz na minha formacio como professora.

Sétima aula: 29 de Maio de 2014 (42 B/C e 42 D/E)
Eu ndo leccionei esta aula devido a um projecto que foi desenvolvido pela comunidade

escolar. Como tal, os alunos tiveram de se ausentar da sala de aula.

Ditava aula: 11 de Junho de 2014 (32 C)

A dltima aula de estdgio foi de sensibilizacdo 3 lingua e foi leccionada em Espanhol, a
uma turma diferente, de 32 ano (com 25 alunos & uma professora titular diferente). Nao sabia
0 que esperar desta aula, pois iria leccionar uma aula em Espanhol pela primeira vez & ndo
conhecia a turma. O meu maior receio era que os alunos ndo entendessem o que =u dizia. Tal
como nas aulas de Inglés, tentei utilizar uma linguagem simples, sem me esguecer de
gesticular. No inicio da aula, os alunos estiveram bastante atentos mas um pouco reservados,
talvez por ndo me conhecerem ou entdo por ndo conhecerem a lingua.

Apesar de a aula ter sido leccionada em Espanhol, o objective da mesma era a
sensibilizacdo as linguas e, portanto, decidi realizar um conto que englobasse algumas linguas
estrangeiras (Inglés, Espanhal, Francés, italiano, Alem3o e laponés) e as suas culturas. Primeiro,
mostrei aos alunos um video de uma cangdo retirada do filme “Frozen”, intitulado “Let it go”.
Mo entanto, havia uma particularidade sobre o mesmo: a cancdo era em 25 linguas diferentes.
Queria que os alunos soubessem que os filmes que eles vém também sdo vistos por pessoas
de outras nacionalidades. Quando lhes pedi para identificarem o maior ndmero de linguas que
conseguissem (do wideo), fiquei surpreendida com a participagdo de tantos alunos e da
guantidade de linguas que mencionaram (entre 10 a 15 linguas). De seguida, perguntei-lhes o
que era a cultura. Como os aluncs tiveram algum receio em responder, eu exemplifiquei
exibindo a minha roupa como uma forma de dizer que a roupa fazia parte da cultura de um
pais. Os alunos entenderam 2 deram depaois outros exemplos como a comida, a musica, a
lingua & até as proprias regras de um pais. Seguidamente, apresentei-lhes o conto feito por
mim, chamado “Elsa v sus amigos”, onde s3o0 apresentados os amigos da personagem principal
(Elsa), as suas nacionalidades, o pais onde vivem, o que gostam de comer e o seu monumento
preferido. De modo a que os alunos percebessem o significado das falas das personagens, eu
cologuei a negrito as palavras que identificavam cada personagem e a sua culiura (por

exemplo: “Hello! My name is Sarah and | live in England. I'm English. | love eating chips and




my favourite monument is the Big Ben."). Para ajudar os alunos a perceber melhor, usei os
gestos para determinadas frases (por exemplo, acenava para dizer “0la" e levava a mido a boca
para falar da comida). As imagens no conto (bandeiras, paises, monumentos) também
ajudavam os alunos a perceber a histdria. Como o discurso de todas as personagens era
sempre o mesma, 05 alunos ndo tiveram dificuldade em percebé-las, mesmo gue fosse numa
lingua dificil, pois ja sabiam qual era o seu conteddo. De seguida, realizaram uma ficha de
trabalho onde tiveram de recortar e colar imagens e palavras referentes ao conto (bandeira,
comida, pais, cumprimento e lingua) no respectivo lugar. Os alunos ficaram entusiasmados
com a actividade e entreajudaram-se. O imprevisto que surgiu em relacdo a esta actividade foi
o facto de ndo haver cola e tesouras para todos, algo que eu deveria ter resolvido antes da
aula. No entanto (e como faltavam poucos minutos para a aula acabar), pedi aos alunos que
terminassem a actividade em casa.

Apesar dos imprevistos e dos receios que me inguistaram no inicio da aula, esta foi
provavelmente a gque mais gostei de leccionar por ter um tema com que me identifico muito,

ja para ndo falar no facto de tanto os alunos como eu termos aprendido linguas novas.




Documento 2: Reflexdes das aulas de Inglés (22 Ciclo)

Observacoes das aulas de estagio de Inglés do 22 Ciclo — Escola Basica
D. Manuel de Faria e Sousa (2014/2015)

Orientadora cooperante: Fatima Pinheiro
12 Semestre

Primeira aula: 25 de Novembro de 2014 (62 D — 30 minutos)

Sendo esta a minha primeira aula como professora estagiaria no segundo ano de
Mestrado, ja tinha uma peguena nogdo do gue me esperava no estagio (por exemplo, o
numero de aulas a lecionar, o tempo de cada aula, etc.). Contudo, a inquietacdo e o receio
inicial de trabalhar com turmas que ndo conhego nunca desaparecem. Hoje, trabalhei com a
turma de Inglés do 62 ano da turma D (irei trabalhar com duas turmas — 62 D e 62 E). A
primeira impressao que tive da turma foi o facto de ter sido participativa e atenta (pelo menos
a maioria dos alunos). Tal levou-me a pensar que provavelmente ndo iriam ter nenhum
problema em trabalhar com uma professora estagiaria, o que me tranguilizou.

Ma aula foram discutidos os temas “Daily routines” (rotinas didrias) e “Time” (horas).
Apresentei um powerpoint com um guiz sobre as horas seguido de outro exercicio sobre o
tema, no qual os alunos responderam e realizaram, respetivamente, sem dificuldade. Reparei
que eles reagiram bem ao uso do powerpoint e, por isso, iria ter tal em consideracdo nas
minhas proximas aulas. Outro aspeto que reparei quando realizei o guiz com os alunos foi a
sua reacao a maneira como eu realizava as perguntas e reagia as respostas deles.
Relembrando o meu estagio no ano anterior, decidi utilizar algumas estratégias para os alunos
se sentirem seguros e motivados a responder: sorri, recorri a gestos de modo a perceberem
melhor o significado do que era dito e para enfatizar o bom trabalho deles (por exemplo, o
gesto do “muito bem!”, com o polegar para cima). Dei-lhes a entender que ndo havia
problema se errassem na resposta, pois era com os erros que eles aprendiam e o importante
era participar. Seguidamente, apresentei outro powerpoint sobre as rotinas diarias com um
exercicio de correspondéncia (imagem e rotina) e uma ficha de trabalho sobre as mesmas.
Movimentei-me pela sala para saber se os alunos precisavam de ajuda. Observei que eles
demoravam um pouco mais do gue o esperado a realizar as fichas de trabalho, mas
entreajudavam-se quando era necessario. Como tal, ndo foi possivel realizar a Gltima atividade
com eles (gramatica — Present Simple).

Considero que esta primeira aula foi bastante satisfatdria e os alunos demonstraram

interesse e empenho.




Segunda aula: 27 de Novembro de 2014 (62 D — 45 minutos)

A segunda aula de Inglés foi de revisdo do tema “Time" e teve como objetivo a
preparacdo para o teste de avaliacio dos alunos.

Apresentei um powerpoint com exercicios sobre as horas, gue os alunos realizaram
sem dificuldade. Revelaram-se muito participativos e entusiasmados com a atividade. Creio
gue eles se sentem mais a vontade gquando respondem a perguntas oralmente (em
simultaneo) ou gquando realizam um exercicio no guadro com a ajuda dos colegas.
Seguidamente, realizaram uma ficha de trabalho com o mesmo tema. Apresentei também um

powerpaint com gramatica (Present Simple) e alguns exsrcicios.

Terceira gula: 4 de Dezembro de 2014 (52 D — 45 minutos)

Mesta aula de 45 minutos, continuei a lecionar o tema “Daily routines”. Os alunos
fizeram um guiz sobre as rotinas didrias e completaram um texto com as mesmas. De seguida,
leram um texto sobre o tema, realizando exsrcicios de correspondéncia, “fill in the blanks”
(preencher os espagos) e respondendo a perguntas sobre o mesmo. Eles revelaram alguma
dificuldade na compreensdo do texto e na leitura. Tal fez-me pensar que teria de apresentar
textos mais simples e treinar a leitura com eles.

Reparei gue os alunos se tém sentido cada vez mais confortaveis na minha presenga e
ndo revelam problemas em interagir comigo (ex: esclarecer dividas, mostrar o trabalho que
fazem ao longo das aulas, fazer perguntas sobre a minha vida pessoal no fim das aulas, etc), o
gue me leva a pensar que a minha relacdo com eles estd a progredir e estou a conssguir

estabelecer lacos com a maioria dos alunos.

Ouarta aula: 9 de Dezembro de 2014 {82 D — 30 minutos)

A quarta aula teve como cbjetivo o término dos temas “Daily routines” e “Time".

0Os alunos participaram ativamente num exercicio de correspondéncia (imagem e
rotina didria) & num guiz sobre o tema. Depois, apresentei um texto sobre mim (idade,
nacionalidade, gostos, rotinas diarias) com verbos no Presente (Present Simple). Li o texto e
pedi aos alunos para lerem depois de mim. De seguida, foi revista a gramatica e pedi aos
alunos para realizarem um exercicio de correspondéncia  um onde, em frases com dois
verbos, tinham de escolher a opgdo correta. Reparei que os alunos continuaram a apresentar
alguma dificuldade na gramatica. Teria de arranjar uma forma de incluir a gramatica no tema

de modo a que os alunos a aprendessem mais facilmente. Como os alunos revelam muito




entusiasmo quando participam em guizzes, decidi apresentar outro gue talvez os motivasse
mais por ser diferente dos que ja foram apresentados. Este guiz foi apresentado como se
tratasse do programa de televisdo “Quem quer ser milionario?” Os alunos reagiram muito bemn

a0 jogo e ndo revelaram receio em responder, mesmo que a resposta ndo estivesse correta.

Quinta aula: 11 de Dezembro de 2014 {62 D — 45 minutos)

Mesta aula, os alunos aprenderam os “Adverbs of frequency”™ (advérbios de frequéncia)
e as “Questions words” (quando, como, onde, porgué, o qué, quem).

Ma primeira atividade, foi apresentado um didlogo entre dois alunos e os s2us habitos
de estudo. Através do didlogo, perguntei aos alunos o gque eram os advérbios de frequéncia e
como eram usados numa frase. De seguida, os alunos realizaram alguns exercicios sobre os
mesmos no gual ndo mostraram muita dificuldade. De seguida, foram apresentadas as
“guestion words”, juntamente com um exercicio de correspondéncia. Foi a atividade que os

alunos acharam mais facil.

Sexta aula: 16 de Dezembro de 2014 (62 D e 62 E)

Ma sexta aula, foi discutida uma festividade no qual os alunos revelaram muito
entusiasmo: o Natal.

Foram apresentadas algumas curiosidades sobre a festividade (incluindo vocabuldrio)
seguidas de flashcards como maneira de os alunos assimilarem o vocabulario através da
repetican. De seguida, foi realizado o jogo da memdaria. Os flashcards foram colados ao quadro
para o5 alunos memorizarem cada um. Depois, fol pedido gue os alunos fechassem os olhos e
alguns flashcards foram wvirados ao contrario. O objetive era dizer gue flashcards € que
estavam “escondidos”. Os alunos conseguiram realizar o jogo sem dificuldade. Depois de
responderem as questdes de um guiz sobre o Matal, realizaram um jogo chamado “Musical
Bingo”, no qual tiveram de ouvir uma cancdo e identificar as palavras que estavam
apresentadas na folha que |hes foi distribuida. A dltima atividade foi realizada em grupos de 4

e consistiu na redacdo de uma carta a explicar como o Matal & celebrado em Portugal.

Setima aula: 13 de Janeiro de 2015 {62 [ — 90 minutos)

0 tema lecionado hoje foi “School rooms” (divisGes da escola). Iniciei a matéria
perguntando aos alunos s2 se lembravam das disciplinas da escola (“School subjects”). Depois
de responderem, disse-lhes que nem todas as disciplinas era lecionadas numa so sala e que na

escola eram realizadas varias atividades diferentes. Portanto, foram apresentadas as varias
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divisdes da escola atraves de um exercicio de correspondéncia. Seguidamente, foi pedido aos
alunos que realizassem um exercicio no manual que apresenta varias definigdes de divisdes
diferentes da escola. Os alunos tiveram de referir a divisdo correta para cada definicdo. Como
o5 alunos tém alguma dificuldade na compreensdo de textos, decidi apresentar um texto sobre
um aluno que descreve a sua escola. Li-o com os alunos e tentei ajudd-los a perceber o
significado dagquilo que era lido através de gestos. Depois, tiveram de preencher um quadro
com informacdes sobre o texto. Depois de terem percebido o texto todo, realizaram o
exercicio com facilidade. Posteriormente, foi introduzida a gramatica (através do texto

anterior): os pronomes possessivos. Mo final, s8o realizados alguns exercicios do manual.

Oitava aula: 20 de Janeiro de 2015 {62 E — 30 minutos)

Mesta aula (com a segunda turma), foi feita a revisdo das divisdes da escola. Os alunos
ndo s3o tdo participativos como a outra turma com quem trabalhei, mas ndo revelam tantas
dificuldades na lingua.

A primeira atividade consistiu em corresponder o nome da divisdo da escola a
respetiva imagem. De seguida, os alunos tiveram de ler as descripdes de cada divisdo e associa-
las aos nomes das mesmas (ex: “You can have lunch there” — canteen). Posteriormente, os
alunos viram um video sobre os ohjetos da escola e realizaram alguns exercicios sobre os

mMesmaos.

22 Semestre

Primeira aula: 17 de Margo de 2015 (62 D — 90 minutos)

Ma primeira aula do segundo semestre, foi discutida outra festividade: a Pascoa.

Apresentei aos alunos um powerpoint com curiosidades e vocabulario da festividade.
Eles demonstraram entusiasmo e participaram ativaments no guiz sobre a mesma. De seguida,
o5 alunos receberam uma ficha com palavras cruzadas e tiveram de adivinhar a respetiva
palavra para cada frase de modo a poder completar as palavras cruzadas. Como € costume, eu
movimentei-me pela sala de modo a ajudar os alunos. A dltima atividade foi de expressao
escrita no qual os alunos, com a minha ajuda, redigiram um texto a explicar como celebravam

a Pascoa.
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Segunda aula: 23 de Abril de 2015 (62 D — 45 minutos)

Mesta aula, foi apresentada a unidade “Summer time”. Para esta unidade, decidi
apresentar uma “personagem” (o gato Garfield) gue ira acompanhar os alunos durante as
restantes aulas.

Apresentei um texto sobre ele e o gue gosta de fazer nas férias como forma de
introduzir o vocabulario. Li o texto e pedi aos alunos para repetirem o gue eu lia. De seguida,
o5 alunos realizaram um exercicio de correspondéncia no qual tiveram de associar cada
atividade de verdo a imagem correspondente. Posteriormente, preencheram um quadro com
as atividades que o Garfield gosta e ndo gosta de realizar no verdo (tendo em conta o texto
apresentado anteriormente). Utilizando o mesmao texto, apresentei a gramatica (gerindio) e

05 alunos realizaram alguns exercicios.

Terceira aula: 5 de Maio de 2015 (62 D — 20 minutos)

Ma terceira aula, continuamos a trabalhar na unidade “Summer time”. Depois de
corrigir o trabalho de casa com os alunos, foi feita a revisao do vocabulario do tema com um
exercicio de “fill in the gaps" (preencher os espagos). Através do texto, apresentei o tempo
(rainy, cloudy, sunny, windy, snowy, stormy) e os alunos realizaram facilmente outro exercicio
de “fill in the gaps” no qual tiveram de associar as palavras/expressdes a cada imagem. De
seguida, foi apresentada a gramatica (advérbios de modo) e os alunos realizaram dois
exercicios do manual. Na atividade seguinte, os alunos participaram no jogo da memaria. Esta
foi das atividades em gue eles mostraram mais entusiasmo, talvez (a meu ver) por ser uma

atividade interativa (oral) e por verem a mesma coma um jogo.

Quarta aula: 7 de Maio de 2015 (82 D — 45 minutos)

Iniciei esta aula com um guiz (pois sei que € uma das atividades gue os alunos mais
gostam) para fazer a revisdo do vocabuldrio das aulas anteriores (atividades de verao) e
porgue considerei que seria um bom quebra-gelo para motivar os alunos. Posteriormente,
apresentei dois textos sobre dois amigos do Garfield e o que eles planeiam fazer nas férias.
Depois de ler os textos com os alunos, eles realizaram exercicios (sobre os mesmos) no manual ]
Seguidamente, apresentei a gramatica (futuro) e os alunos realizaram dois exercicios de “fill in

the blanks”.
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Quinta aula: 12 de Maio de 2015 (52 D — 30 minutos)

Hoje, o tema a ser lecionado foi os “Summer places” (lugares para visitar no verdo). A
primeira atividade realizada foi de correspondéncia (lugares com a respetiva imagem. De
seguida, os alunos ouviram um monologo sobre os planos de férias de uma amiga do Garfield e
fizeram um exercicio de escolha multipla. Tive de repetir o exercicio de audio na medida em
que alguns alunos tiveram dificuldades em compreender o gue era dito. Foi feita uma revisao
da gramatica (futuro) e realizados ewercicios do manual. Posteriorments, os alunos
preencheram um grelha sobre os planos de férias do Garfield e da sua amiga Paula e

responderam a questdes sobre os mesmos.

Sexta aula: 14 de Maio de 2015 (62 D — 43 minutos)

Mesta aula, foi apresentado aos alunos um postal de férias (postcard) do Garfield para
o s2u amigo (Odie). A ideia foi levar os alunos a adivinhar o pais e a cidade em que o Garfield
se encontrava (Londres, Inglaterra) e aprenderem um pouco sobre a cultura inglesa. Depois, os
alunos responderam a algumas perguntas sobre o postal, fizeram um exercicio de “fill in the
blank” e escreveram os nomes das imagens gue |hes foram apresentadas (relacionadas com o
postal). A Oltima atividade que fizeram consistiu na realizacdo de um postal — para treinar a
expressao escrita - no qual cada aluno fala sobre uma cidade 3 sua escalha e conta comao

foram as suas férias (com a minha ajuda e a ajuda do colega do lado).

S&tima aula: 21 de Maio de 2015 (62 D — 45 minutas)

Mesta aula, decidi apresentar dois postais de férias de um amigo do Garfield (Funchal,
Madeira) para os alunos treinarem a leitura e a compreensdo dos textos, bem como
aprenderem um pouco sobre o Funchal. Depois de os alunos lerem os postais, responderam a
algumas guestdes sobre os mesmos.

Como sobrou tempo de aula, decidi recorrer a atividade extra na minha planificacgo e
perguntei aos alunos o que fizeram nas suas ultimas férias de verdo. Os alunos ficaram muito
entusiasmados e sentiram-se @ vontade pois puderam falar da sua vida pessoal e partilhar
momentos comigo e com os colegas. Apesar de estarem a ser avaliados, eu mantive uma

postura descontraida e eles ndo se sentiram constrangidos ou pressionados.
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Ditava aula: 25 de Maio de 2015 (62 D)

Ma dltima aula de estagio, o tema lecionado foi as roupas (“Clothes).

Apresentei um quiz e o5 alunos responderam facilmente as questfes. De seguida,
realizaram uma ficha de trabalho onde tiveram de identificar cada peca de roupa, escrevendo
o respetivo nome a seguir @ imagem e selecionar as melhores roupas para o Garfield.
Seguidamente, apresentei um didlogo ente o Garfield e o seu amigo Odie e através do mesmo
foi introduzida a gramatica (pronomes indefinidoes). Os alunos realizaram uma ficha no qual
preencheram um guadro com os pronomes indefinidos e completaram frases com os mesmos.

Apesar de alguns contratempos que surgiram ac longo das aulas (nao sobrou tempo
para realizar a dltima atividade, os alunos demoraram a realizar alguns exercicios, etc.), figuei
satisfeita por trabalhar com esta turma 2 a outra turma do 62 ano (apesar de ter lecionado
mais a primeira turma). Esta turma apresentou algumas dificuldades no que toca ao Inglés
(maioritariamente leitura & compreensdo de textos), mas revelou ser muito participativa e
empenhada nas aulas e isso & algo qgue valorizo muito numa turma. Os alunos ficaram
satisfeitos com a maior parte dos materiais que foram apresentados. H& um aspeto que
considero muito importante nas minhas praticas educativas, que & a minha interagdo com os
alunos. Creio que essa interagdo progrediu ao longo do estagio e que aprendi muito acerca de

como lidar com alunos diferentes e como interagir com cada um deles.
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Documento 3: Reflexdes das aulas de Espanhol (32 Ciclo)

Observagtes das aulas de estagio de Espanhol do 32 Ciclo — Escola
Basica Mosteiro e Cavado (2014/2015)

Orientadora cooperante: Patricia Ferreira

12 Semestre
Prirneira aula: 10 de dezembro de 2014 (92C — 30 minutos)

A minha primeira aula de Espanhol teve como objetivo a discussdo da festividade “Dia
de Reyes” [Dia dos Reis) e foi lecionada a uma turma de 92 ano (11 alunos). Senti-me
particularmente receosa e nervosa em relacdo a esta aula (e o estagio) na medida em que iria
lecionar uma lingua em que ndo me sinto tdo confortdvel (em comparacdo a lingua inglesa) e
iria lecionar alunos de uma faixa etdria maior do gue os alunos com quem costumo trabalhar.

A primeira atividade gue os alunos fizeram consistiv numa redacdo de tudo o que eles
soubessem sobre o Matal e a diferenca entre o Natal em Portugal e Espanha. Desse modo,
seria possivel verificar o seu conhecimento da festividade antes de iniciar a apresentacdo da
mesma. Seguidamente, foi apresentado um calendario com os dias que sdo celebrados na
época do Natal (Loteria nmacional, Mochebuena, Dia de Mavidad, Dia de los Inocentes,
Mochevieja, Dia de Afio Nuevo, Cabalgata de Reyes e Dia de Reyes). Foram discutidas algumas
curiosidades sobre cada dia, tais como a comida e as decoragdes. Posteriormente, foi pedido
aos alunos gue realizassem uma pesquisa na Internst, sobre um tema do dia dos Reis, a sua
escolha de modo a realizar um pequeno livro para apresentar na escola.

Reparei que esta turma tinha algumas dificuldades na compreensdo & expressao
escrita e oral da lingua e era um pouco faladora. No entanto, s30 muito curiosos e estiveram

atentos a aula, questionando o que era apresentado sobre a festividade.

Segunda aula: 7 de janeiro de 2015 (72A - 30 minutos)

A minha segunda aula foi com uma turma de 72 ano e teve como objetivo a introdugdo
do tema da alimentacdo. Apesar de serem mais novos gue os alunos do 92 ano, era uma turma
muito maior (26 alunos).

Comecei por apresentar um texto sobre os habitos de alimentacdo de uma aluna
(Isabel). Depois de os alunos lerem o texto, responderam a umas perguntas sobre o mesmo.
Seguidamente, apresentel uma “piramide da alimentacdo” para os alunos saberem os tipos de
alimentos. Fizeram um exercicio de correspondéncia no qual tiveram de associar a palavra a
imagem correta. Como se encontravam no primeiro ano de Espanhol, ndo esperei que

soubessem todas as respostas. No entanto, demonstraram ser bastante participativos e
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conseguiram responder a algumas devido 3 semelhanca com o portugués (ex: queso-queijo,
helado-gelado). Posteriormente, apresentei imagens de 4 linguas que representavam os 4
sabores (amargo, doce, acido, salgado) e imagens de alimentos. Pedi aos alunos para fazer
corresponder os alimentos a cada sabor (ex: mel — doce) & para escreverem aguilo que
costumam comer de manhd e ao almoco. Depois de lhes apresentar um  diadlogo
(desorganizado) sobre a comida e pedir-lhes para crganiza-lo, os alunos tiveram de completar
um didlogo no qual eles escolhemn a comida que querem pedir num bar. Reparei gue os alunos
completaram os exercicios rapidamente. Como tal, sobrou tempo de aula e resolvi fazer um
exercicic do manual com os alunos. Teria de pensar em aulas “extra” para incluir na
planificagdo.

Observel que os alunos, apesar de serem um pouco faladores quando realizam os
exercicios que lhes s30 padidos, demonstraram ser empenhados, participativos e ter um bom

ritmno de trabalho.

Terceira aula: 7 de janeiro de 2015 {92C - 90 minutos)

O tema que foi lecionado nesta aula foi a “Casa”.

Iniciei o tema com um texto onde € feita a descricdo de uma casa. Pedi aos alunos para
identificarem, no texto, os objetos que fazem parte de uma casa (mesa, computador, estante).
De seguida, apresentei as varias divisdes de uma casa (casa de banho, cozinha, quarto, etc.) e
os alunos fizeram a correspondéncia do nome de cada divisdo com a imagem. Depois os alunos
aprenderam os objetos de cada divisdo. Posteriormente, os alunos receberam uma ficha de
trabalho onde tiveram de identificar os objetos que esto na divisdo errada (ex: a sanita estd
no quarto). Apesar de ndo terem tido muita dificuldade em realizar o exercicio, demoraram
mais do que o esperado a fazé-lo pois eram muito conversadores e preguicosos. Teria de
arranjar uma forma de fazer com que a turma trabalhasse a um ritmo mais acelerado. A
atividade seguinte consistiu na descricdo de uma casa. Mo entanto, foram apresentadas 3
imagens de 3 casas diferentes. O cobjetivo era gque os alunos, através da descrigdo,
identificassern a casa correta. Reparei que os alunos demoravam um pouco a ler. Teriam,
portanto, de praticar mais a leitura. Depois de |hes explicar o significado de “falsos amigos” e
de dar alguns exemplos, os alunos realizaram um exercicio gue apresentava frases com duas

opcdes de falsos amigos e tinham de escolher a opgdo correta.

Quarta aula: 14 de janeiro de 2015 (724 - 30 minutos)

Mesta aula, eu e os alunos continuamos a trabalhar no tema “Alimentacdo”.
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Mo inicio da aula, foi apresentado um didlogo entre dois alunos, os seus gostos e
habitos alimentares. Depois de os alunos identificarem facilmente os alimentos apresentados
no didlogo, responderam a questdes sobre o mesmo. Movimentei-me pela sala para ajudar os
alunos gue precisavam. De seguida, apresentei um menu utilizado em Espanha (com as
entradas, prato principal, sobremesas e bebidas) e algumas imagens para ajudar os alunos a
aprender algum vocabulario. Através do didlogo anterior, expliguei acs alunos como se
utilizava o verbo “gostar” na afirmativa e negativa e no singular e plural. Os alunos realizaram
um exercicio no qual tiveram de completar frases e colocar o verbo “gustar”™ e “encantar” na
forma correta. Reparei que tiveram alguma dificuldade a realizé-lo, talvez por ndo terem
percebido a gramatica. Teria de arranjar uma forma de introduzi-la na matéria de modo a que
05 alunos entendessem. Posteriorments, apresentei um texto sobre os habitos de alimentacio
de um aluno e pedi aos alunos para responderem a algumas questdes sobre o mesmo. Através
do texto, expliguei como wutilizar a conjungdo adversativa “mas” (“perc”). De seguida,
apresentei alguns alimentos e as suas cores. O objetivo era gue os alunos aprendessem cada
cor e fizessern a revisio dos sabores dos alimentos. Depois de explicar os advérbios de
afirmacdo e negacdo (também/nem) & de pedir aos alunos para completarem frases com os
mesmos, apresentei textos sobre a gastronomia de alguns paises (Jap3o, india e Franca). Os

alunos ficaram interessados em saber a cultura de paises diferentes.

Quinta aula: 14 de janeiro de 2015 (92C - 90 minutos)

Esta aula teve como objetivo a continuacdo do tema discutido na aula anterior (Casa).
Apresentei imagens de alojamentos diferentes e pedi aos alunos para responderem a algumas
questdes pessoais sobre as mesmas. De seguida, apresentei um postal onde um rapaz (Pedro)
falava das suas férias na india (com uma imagem do Taj Mahal). Pedi aos alunos para lerem o
postal para treinarem a leitura e tentarem perceber o conteddo do texto. Os alunos ndo
souberam identificar a imagem, o que me levou a pensar que provavelmente ndo sabiam
muito sobre a cultura do pais. Através do postal, tentei explicar as “expresiones de conjetura”
(exprimir dividas, desejos ou planos). Os alunos realizaram alguns exercicios onde tiveram de
completar as frases com a forma correta de cada verbo. N8o sobrou tempo para realizar as
duas Galtimas atividades, que consistiam na apresentacdo do clima 2 na redacdo de um texto
sobre as férias de verdo dos alunos.

Apesar de serem muito faladores e de, por vezes, quebrarem o ritmo de trabalho, senti
gue a minha interagdo (e relagdo) com os alunos estava a progredir. Teria de arranjar forma de

motiva-los de modo a que eles nao se distraissemn tanto e participassem mais nas aulas.
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Sexta aula: 21 de janeiro de 2015 (32C - 45 minutos)

Esta aula foi de revisdo da matéria lecionada na aula anterior. Apresentei uma “pagina
de facebook” do Pedro sobre a sua viagem & india. Considerei que era uma boa forma de
iniciar a aula e de motivar os alunos. Na “pagina de facebook”, a personagem conta como foia
sua viagem. Através da mesma, foi feita a revisdo da gramatica {“expresiones de conjetura”).
Ma ultima atividade, foi apresentado o clima, no qual os alunos fizeram, sem muita dificuldade,
urm exercicio de correspondéncia (imagens e clima) & completaram um texto com palavras

relativas ao clima (sol, guarda-chuva, frio).

22 Semestre
Primeira aula: & de abril de 2015 (92C — 30 minutos)

A primeira aula do segundo semestre foi de introducdo 3 unidade didatica “Tiempo de
compras”. Apresentei um didlogo entre duas personagens (Rocio & Maria), que tencionam ir a
um mercado (Rastro de Madrid) fazer compras. Os alunos viram um video sobre o mercado
(curiosidades, produtos gue sdo vendidos, etc) e completaram um texto sobre o video
[preencher os espagos em branco). Eles demonstraram interesse no video e completaram o

texto sem dificuldade. Também fizeram um exercicio de correspondéncia e responderam a

perguntas referentes ao video. Posteriormente, apresentei outro didlogo entre as personagens.

O objetivo era que os alunos identificassem as roupas que as personagens tinham de comprar.
Depois completaram um didlogo entre as personagens & um vendedor de roupa. Através do
didlogo anterior, foi introduzida a gramatica (pronomes de objeto direto) & os alunos
realizaram alguns exercicios (completar frases com o pronome correta).

Mesta aula, os alunos demonstraram ser mais participativos e atentos, apesar de

continuarem a conversar bastante.

Segunda aula: 15 de abril de 2015 {32C - 30 minutos)

Mesta aula foi feita a revisdo do tema da aula anterior (compras). Apresentei um
didlogo entre as personagens Rocio & Maria, que tencionavam ir ao centro comercial devido a
época de saldos. De seguida, os alunos completaram um didlogo entre a Maria e uma
funcionaria de uma loja. Realizaram um exercicio de gramatica [pronomes de objeto dirsto) de
modo a fazer revisdo da mesma. Posteriormente, apresentei um video de um andncio do &
Corte inglés como forma de introduzir a gramatica (os pronomes de objeto indireto). Depois de

explicar a sua funcdo, pedi aos alunos para realizar alguns exercicios.
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Terceira aula: 22 de abril de 2015 (32C - 90 minutos)

A terceira aula teve como objetivo a revisdo do tema “Compras”. Foi discutido com os
alunos as vantagens e desvantagens das compras online. Foi mostrado um video sobre o tema
e 05 alunos responderam a perguntas scbre o mesmo. Realizaram outro exercicio no qual
tiveram de escolher os melhores conselhos relativamente as compras feitas pela internet. De
seguida, foi apresentado um “forum” com opinides de pessocas que fizeram compras online e
os alunos responderam a gquestdes sobre cada um. Posteriormente, foi apresentada uma
imagem de Amancio Ortega e da loja “Zara” e os alunos tiveram de associar ambas. Depois,
leram um texto sobre Amancio Ortega e fizeram alguns exercicios no manual. A Ultima
atividade foi de revisdo da gramatica (pronomes de objeto direto e indireto).

Os alunos demonstraram interesse no tema e estiveram atentos aos materiais

apresentados (videos, farum, etc).

Quarta aula: 25 de abril de 2015 (92C - 30 minutos)

Esta aula teve como objetivo a conclusdo do tema “Compras”. Através do forum
apresentado na aula anterior, foram apresentados os pronomes indefinidos {um pouco, muito,
pouco). Os alunos realizaram alguns exercicios do manual sobre os mesmos. De seguida,
apresentei uma carta de reclamacao da Rocio. O objetivo era ensinar aos alunos os conteddos
de uma carta de reclamacao (cidade, data, motivo da queia, introdugdo, assinatura). A
atividade seguinte consistiu na redacdo de uma carta de reclamacdo por parte dos alunos
(tendo em conta as orientacdes dadas por mim). Como os alunos demoraram mais do que
esperado nesta atividade, ndo sobrou tempo para realizar a Gltima atividade (um guiz sobre o

tema).

Quinta aula: 20 de maie de 2015 (92C - S0 minutos)

Mesta aula, foi introduzido a unidade didatica “Salud y enfermedad” (Sadde e doenca).

Iniciei a aula com duas imagens: um homem obeso e um homem musculado. Atraveés
das imagens, foi perguntado aos alunos qual era o tema que iria ser lecionado. De seguida,
apresentei uma personagem (Juan) e perguntei aos alunos o que € que ele tinha de ter em
conta para ser saudavel (exercicio fisico, descanso, boa alimentacdo, etc). De seguida, os
alunos realizaram uma ficha de trabalho sobre a alimentacdo saudavel e a diferenca entre
comida saudavel & “comida rapida” (fost food). Posteriormente, apresentei um video sobre o
vegetarianismao e li com os alunos uma entrevista que foi feita 3 minha colega de estagio sobre

o tema. Os alunos ficaram muito interessados sobre o vegetarianismo e “perdemos” alguns
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minutos de aula a falar sobre o assunto. Posteriormente, os alunos realizaram, em pares, um
exercicio que consistia em escolher uma de duas personagens e defender os seus habitos
alimentares.

Creio que a curiosidade e o interesse que os alunos tiveram pelo tema contribuiu para
uma boa interacdo entre mim e eles na medida em que lhes falei da minha alimentacdo

vegetariana e eles quiseram saber mais sobre esse tipo de alimentacdo.

Sexta aula: 27 de maio de 2015 (32C - 90 minutos)

Ma Ultima aula de Espanhal continuamos a trabalhar no tema “Saldde e doenca”.

Através da dltima atividade da dltima aula [habitos alimentares de duas personagens),
foi introduzida a gramatica (oragdes finais) € os alunos realizaram alguns exercicios. De seguida,
foram apresentadas aos alunos as medicinas alternativas (acupuntura, aromaterapia,
musicoterapia, cromoterapia, etc.). Eles responderam a perguntas e descobriram curiosidades
sobre as mesmas. Eu queria que os alunos “entrassem em contacto” com as medicinas
alternativas, por isso resolvi apresentar-lhes alguns objetos utilizados com este tipo de
medicing (incenso, velas aromaticas & comprimidos). Posteriormente, os alunos leram um
texto sobre a acupuntura, responderam a questdes e realizaram um exercicio de verdadeiro ou
falso.

Apesar das dificuldades que a turma apresentou, creio que os alunos fizeram
progressos no que toca a participacdo e empenho nas aulas. Eles revelaram um grande
entusiasmo relativamente aoc tema da saude. Considero que a minha interacdo com eles
também progrediu desde a primeira aula. Apesar dos lapsos que cometi (falta de atividades
extra, falta de fio condutor), considero que a planificacdo das minhas aulas ficou mais bem

estruturada ao longo do estagio.
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Anexo 2: Avaliagdo da orientadora cooperante de Inglés do 12 Ciclo

Ana Rita Campos

Avalia¢do da interacdo com os alunos

No decorrer do seu periodo de estagio, a Ana Rita revelou uma postura préxima dos alunos,
tendo a preocupacdo de ser acessivel e de criar vinculos de afetividade.

A sua atitude calma e a sua expressdo facial, o sorriso que procurou sempre esbocar,
facilitaram a interacdo com os varios alunos com quem trabalhou e foram importantes no
desenvolvimento das suas atividades de estagio.

A forma como percebeu que se devia movimentar pela sala, ouvir e interagir com todos os
alunos foi um dos indicadores mais positivos da sua prestagao.

A Ana Rita n3o revelou grandes dificuldades na gestao das turmas, sendo que o contexto em
termos de comportamento dos alunos e do apoio da comunidade escolar eram também
favoraveis. Quando surgiram situacdes de maior falta de atencdo ou de barulho por partes
dos alunos a Ana Rita procurou manter a sua postura de dialogo e de tranquilidade.

O balango da avaliagao deste parametro do estagio da Ana Rita Campos &, pois, positivo.
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Anexo 3: Avaliacdo da orientadora cooperante de Inglés do 22 Ciclo

Ana Rita Campos

Avaliacdo

Aprender uma lingua estrangeira mostra-se cada vez mais relevante pela
utilidade desse conhecimento e dessa habilidade para o quotidiano da vida das
pessoas. Desse modo, aprender uma lingua esfrangeira amplia a percecdo sobre
como o3 sentidos se constroem contextualmente e sobre a heterogeneidade que
marca a linguagem, a lingua e a comunicagdo; amplia, também, a percecdo da
diversidade cultural e social presente nas relacdes estabelecidas no universo da
linguagem. Assim, ensinar uma lingua estrangeira significa ensinar a lidar com a
heterogeneidade, a diversidade e a diferenga. Significa também conhecer a relacio

entre a teona e a pratica e estar atento para a dindmica entre ambas.

A Ana Rita, durante a pratica pedagogica, demonstrou ter ndo sé os
conhecimentos inerentes & lingua inglesa, como também a capacidade de os
transmitir de um modo calmo, claro e conciso. Para tal contribuiu a relacdo de
confianca que se estabeleceu entre a docente e os alunos. Estes sentiram que
podiam expor as suas dividas, sem receio, pois a professora estava ali para os
ajudar a aprender uma nova lingua. Se inicialmente se wenficou algum
constrangimento, pois era uma professora que n3o conheciam, rapidamente a
postura dos alunos se alterou. A Ana Rita comunicava com eles de uma forma muito
simples, recomendo muitas vezes, a imagens, audio, gestos. Tudo o que era
necessario para que a aprendizagem efetivamente acontecesse.

Durante a pratica pedagogica, a docente nunca enfatizou o erro. Sempre que
o mesmo acontecia, fosse a nivel gramatical, de construcio frasica ou pronuncia,
procurava conscienciglizar o aluno para o emo cometido. Leva-lo a compreender
onde tinha emado, o porqué de ter errado. 56 assim o aluno percebe o emo & evolui
na aprendizagem. Com esta atitude conseguiu que houvesse feedback positivo entre
ambos os protagonistas da aprendizagem (professor /alunc). Claro que houve
momentos em que foi necessano subir o tom de voz para acalmar os dnimos. A
turma era bastante heterogénea e com alguns alunos muito irrequietos. Contudo,
mesmo nestas situagdes, a Ana Rita conseguiu usar um tom de voz bastante calmo

e se necessario autontarno, de modo a impor respeito. Venficou-se também o
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cuidado de a docente ser bastante cuidadosa na forma de falar com os alunos,
utilizando um tom de voz calmo, falando devagar e cometamente | prondncia /

gramatica).

Ao longo da pratica pedagogica a professora demonstrou compreender a
importancia do didlogo e da interaco entre professores e alunos de forma a garantir
contetidos e atividades fundamentais que contribuiram para a educacdo global dos

discentes.
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Documento 4: Planificacdo da aula de Inglés (12 Ciclo)

Tempo:

ESE

Tema: Pascoa

: 60 minutos

Data: 2 de Abril de 2014

Objectivos de Aprendizagem

Rever os nimeros e as cores em lingua Inglesa
Aprender vocabuldrio relacionado com a festividade
Saber trabalhar em equipa

Interagir ativamente com os colegas e a professora

Conteidos

Lexicais

Nimeros: One, two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten

Area Disciplinar: Inglés

[p)gl:).[ég?éco Professora Estagiaria: AnaRita Campos
MEIFE, 1° Ano 20122014
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD
Centro de Estagio: Escola EB1 do Cedro Ano: 3.7

Prof. Cooperante: Patricia Ferreira

Comunicativos

Referir vocabulrio referente a Pascoa

Cores: Red, blue, pink, green, yellow, brown, white, black, purple and orange Repetir bulario depois da profe a
Nomes comuns: rabbit, Easier, egg, chocolate, egg hunt, almonds, Spring
1
ES E POLITECNICO
DO PORTO
@ ACTIVIDADES INTERAGCAO | COMPETENCIAS MATERIAIS

Rotinas:
Saudacéo - A professora salda a turma e espera que os alunos a Expressdo Oral

Semin. saldem Professor s Turma Compreensdo Quadro
Ligéo no quadro — A professora escolhe um dos alunos para ir 20 | 15 wProfessor auditiva
quadro escrever a ligo, ajudando-o se necessario Expressdo escnta
Atividade de compreenséo:
Inicialmente, a professora questiona os alunos sobre a Pascoa:
- Como se diz a palavra em Inglés Professor #Turma | Expressdo Oral Quadro

omn. | O que sabem sobre a festividade Turma = Professor Compreensio
- Que vocabulario ja conhecem referente 4 mesma auditiva Flashcards
- O significado de “egg hunt”
Atividade pratica:
Numa outra fase, a professora procede a escolha das equipas

3pmin. | (Mais ou menos 3 alunos por equipa, dependendo do nimero de Expressdo Oral No séo precisos
alunos), sendo entregue a cada equipa uma folha com o ndmero | Professor # Turma Compreenséo materizis
de ovos que tém de apanhar em determinado espaco (recreio) e escrta especificos
tempo.
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POLITECNICO
DO PORTO

Caca aos ovos:

Uma vez iniciada a atividade, as equipas espalham-se no recreio a
procura dos ovos que foram devidamente escondidos pela
professora. Cada equipa tem de apanhar o nimero de ovos que a
folha indica (e respectiva cor ou figura). O objetivo & encontrarem
todos no mener tempo possivel, sem errarem na escolha dos ovos.
Se encontrarem ovos que ndo aparecem na folha, deixam-nos no
respetivo lugar onde foram encontrados, sem contarem as outras
equipas a sua localizacdo. Sendo o proposito desta atividade o
trabalho de equipa e ndo a competicdo, ndo ha vencedor
especifico, ou seja, todos ganham, mesmo que cada equipa ndo
seja a primeira a encontrar todos os ovos.

Termminada a caca, s8olhes feitas algumas perguntas acerca do

Jogo: Compreens3o | N3o sdo precisos

smin. | - Quantos ovos encontraram? Professor % Turma oral matenais
z Turma = Professor i

- De que cor é cada um? Expressgo oral especificos

- Que desenhos tinha cada ovo?

- Gostaram do jogo? Gostariam de repetir uma caca ao tesouro?

Auto-avaliagédo do comportamento Compreensio | Nio sio precisos
smin. | O professor pede aos alunos para referirem a cor associada ao | Professor #Turma oral materiais

comportamento que adotaram durante a aula e respetivas | Turma #Professor Express3o oral especificos

ES

POLITECNICO
DO PORTO

Smin.

Encerramento

O professor diz aos alunos para amumarem os seus pertences
e para sairem ordenadamente da sala de aula.

Professor #Turma

Compreensdo
oral

Nao sdo precisos
materiais
especificos
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Documento 5: Planificacdo da aula de Inglés (22 Ciclo)

POLITECNICO
ESE ;oo conupamero oz escous g

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO o

Escola Basica D. Manuel de Faria e Sousa

UNIT 3: DAILY ROUTINES

ber 2014 (6°D); 47(6°D), 9°(6°D)

" and 27" Novem
11"(6°D)and 16" (6°D and 6°E) Deoember2014, 13"
and 20" January 2015 (6° E)
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POLITECNICOr

ES E DO PORTO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD

4. LESSON 1

Assumptions:

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
0. MANUEL DE FARIZ E 1

S0USA

The students are expected to...

- Know the time;

- Identify the daily routines.

Lesson n® 1

Tuesday, 25™ November 2014

Summary: Daily routines and time: vocabulary brainstorm
and worksheet activities.

The Present Simple: affirmative, negative and interrogative.

Language focus

Lexical

Ciaily Routines:

Get up, brush teeth, have a
shower, get dressed, have
breakfast, go to school, have
lunch, go home, do

homework, have dinner,
watch TV, go to bed

Reading comprehension of
simple texts;

Identifying pictures described
verbally;

Oral comprehension of some
didactic resources;

Making exercizes to practice

To give opinions.

To ask and answer
guestions.

To express
feelings.

To do the exercises when
asked by the teacher;

Respect for the other

ideas and
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Time c
Seven o'clock, half past eight,
a quarter past five, a qguarter

writing shills.

colleagues;
Active paricipation in dass
activities;

to four, twenty past two, ten

P Collaborative work in pairs
ar groups,
Appreciation of the socal
The present Simple: linguistic and cultural values

interrogative.

of foreign languages;
Autonomy in the leaming
process.

One lesson: 90 minutes

Aims

- Describe images;
- ldentify different daily routines:;

- Remember how to tell time;

- Know how fo write sentences in the Present Simple using the affirmative,
negative and intemogative.

Transversal aims

To motivate students;

- To develop students’ listening, speaking, reading and writing sl-:i_ls, as well as
their social group skills;

— Develop skills through the use of computers and Web 2.0 tools:

- Touseﬁleapmiateslmtegim in order to help students be aware of their
l2aming process;

~ To value the interest in paricipating in fun activities in English;

= To develop implicit knowledge of the English [anguage.




Materials/resources

Whiteboard
Projector
Computer
Motebook
Marker

Pen
Worksheets

PowerPoint presentations

Pragmatic skill
Linguistic skill
Leaming skill
Sociocultural skill
Strateqic skill
Intercultural skill

Lesson plan

Time | Strategies/classroom procedures | Interaction Skills Materialzsireso
Urces
STEF 0 (GREETING AND
WARMING)
The teacher greets and welcomes * Whiteboard
the students. i
“Hello! Good moming! How are L|ng|t{|i|"st|c Marker
v
you: Leaming
“I'm fine, thank youl” ” skl
L AN Notebook
The teacher writes the number of
the lesson and date on the board.
Pen
She asks the students if they
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remember the time and how to
ask for the time.

25

STEP 1 (MOTIVATION — ORAL
COMPREHENSION)

The teacher revises the theme
that was given in the previous
lessons by presenting a
PowerPoint where the students
have to tell the time (What time is
it?Fit's... o'clock.”).

WHAT TIME I5 IT?

T3,

o
Afterwards, they are handed out a
worksheet in which they have fo
solve some exercises related fo
the time. The teacher comects the
evercises with the class by
showing the answers in the
PowerPoint.

Linguistic
skill

Leaming
skill

Socioculiur
al skill

Strategic
skill

Intercuttural
skill

Pragmatic
skill

Whiteboard

Projector

Computer

PowerPoint
presentation

Warkshest
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Teiling the tive
ftecky |

P31 e Mank s by S0 Pate 8 391 300 $a 180 on e Sk
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STEP 2
VOCABULARY)

(EXTENDED

The teacher asks the pupils if they
remember the daily routines. Then,
they are presented a PowerPoint
about the theme, where they have
to match the name of each daily

routine to the proper image.

They also have to order sentences
about the daily routines and the
time (*Tom wakes up at seven
o'clock.”) in the worksheet they
were given previously.

Linguistic
skill

Leaming
skill

Strategic
skill

Pragmatic
skill

Whiteboard

Projector

Computer

PowerPoint
presentation

Worksheet
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STEP 3 (GRAMMAR)
Afterwards, the teacher works the

grammar in class. The students
are taught the Present Simple in

the affimative, negative and Linguistic
inerrogative. T Worksheet
Leaming
Present Simple - affirmative skill
TN TN -
= = = Strategic Computer
o = skill
. . o Pragmatic
S ¢ = [ = skill
PowerPoint
Wi s T Pl Mvopi 1 Ll sl s, il ol (0
presentation
Ao cenes drgeler —ywkis§ - |ove et S vy cate W loss csim.
Yrbe grging w;
Do el sh-yb s - Invarighy A bim wthggy T s waniph T
Motebook
They are asked to solve some
exercises where they have fo
apply the Present Simple (in the
affimative, negative and
interrogative) and then the whole
class solves them by using the
PowerPoint.
STEP 5 (FINISHER)
Whiteboard
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The teacher asks the students - Linguistic

5 | what they have leamed. : skil Marker

Leaming
This reflection allows the teacher skill
fo write the summary on the e
board.
Fen
Assessment (by the teacher)
2tudents

Evaluate how students behave during the activities;

Evaluate if the students have understood the presentation of the theme;
Evaluate if the students have understood the vocabulary and grammar;
Evaluate if they know how to talk about their daily routines;

Evaluate if they know how to talk about the time.

Teacher

Reflect if the theme and the matenals motivated the students;

Reflect it time was enough for all the activities;

Reflect if students respected their classmates and warted for their tum to
speak;

Reflect if the teacher presented fun and productive activiies and if the
materials were suitable to the level and interest of students;
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Documento 6: Planificagdo da aula de Espanhol (32 Ciclo)

ESE covormo

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAD

Unidad/tema: Salud y enfermedad

PLANTILLA DE UNIDAD DIDACTICA

Clase Noveno curso

Grupo: C

“Nivel: B1

Fecha 20 y 27 de mayo de 2015
Profesora. Ana Rita Campos

Profesoras coordinadoras: | Patricia Ferreira y Susana Tavares

Imagen sacada de: http://pixzood.com/comida-caricatura htmi
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4. PLANIFICACION DE LA PRIMERA CLASE

Conocimientos previos:

Los alumnos ya...
- Conocen el concepto de vegetarianismo;
- Saben identificar comida saludable v comida “basura™
- Saben los factores para una vida sana.

Resumen

=
Sesionn® 1 Miércoles, 20 de mayo de 2015

Resumen: Introduccion de la unidad: “salud y enfermedad”,

La diferencia enire "comida saludable” y “comida basura™ ejercicios de
comprension escrita y de vocabulario.

Visionado de un video sobre el vegetarianismo: debate sobre el tema.

Ejercicio de expresidn oral: didlogo entre los alumnos - el vegetariano v la

persona qué come comida "rdpida”.

Las oraciones finales: regla y ejercicios de aplicacidn.
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Contenidos

Lexicales

“ocabulario  relacionado con la
alimentacion saludable (la came, las
legumbres, el pescado, los lacteos,
las verduras);

relacionado con la
alimentacion no  saludable  (los
bocadillos, los congelados, las
pizzas, los pemitos);

Léxicn

Léxico sobre el vegetarianisma.

Gramaticales

Las oraciones finales:
Para + infinitiva

Para que + subjuntivo

Culturales

Importancia de una vida sana
Importancia del vegetaranismo en
el mundo

Comunicativos

Hablar de la importancia de una
alimentacion saludable;

Decir la diferencia entre
alimentacion saludable v “comida
rapida™;

Hablar de un video sobre el
vegetarianismo y su contenido y
significado;

Decir soludiones para una vida mas
saludable.

Audicion y comprension lectora de
presentacicnes en lengua
espancla para  desamollar  la
competencia linglistica,
estratégica y de aprendizaje;
Identificacion y descripdién  de
vocabulario e imagenes
relacionades con el tema;

Lectura e interpretacion de texios
sencillos;

Desarclloc  de  competencias
comunicativas a fravés de
presentacionss,  imagenss v
videnos;

Ampliacion de vocabulario a través
de la slaboracion de ejercicios
para practicar la escrita vy la
oralidad (didlogo)

Realizar el trabajp que se les
presenta;

Respecto por las intervendones
de los compafieros y por el
profesor;

Participacion activa en las
actividades de clase,
Interactuacion activa con los

companieros y &l profesor;

Trabajo colaborativo en parejas
O Qrupos;

Aprecio a los valores sociales,
linglisticos y culturales, que nos
aportan las lenguas;

Autonomia en e proceso de
aprendizaje.

Tiempo
Una sesion: 90 minutos
Tipos de agrupamiento
Parejas o grupos
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Objetivos

Objetivos especificos
Reflexionar sobre lo que es una buena alimentacion;

|dentificar los alimentos saludables v no saludables;

Reflexionar sobre el vegetaranismo y sus ventajas;

Reflexionar sobre una vida sana.

Objetivos transversales

Desarmollar competencias de frabajo en parejas y grupos mas grandes;

Desarrollar destrezas en el uso del ordenador v de las hemamientas Web
210,

Valorar el interés en participar en actividades Idicas en espanol.

Desarrollar implicitamente conocimientos sobre [a lengua espanola;

Fortalecer el respecto por la diversidad linglistica y cultural.

Materiales

Ordenador y proyector
Pizarra digital
Altavoces

Ficha de trabajo
Marcador

Cuaderno

Lapiz v boligrafo

Competencias
Competencia linglistica
Competencia estrategica
Competencia sociocultural
Competencia intercultural
Competencia de aprendizaje
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Descripcidn detallada

Tiempo Estrategias Formas Competencias | Materiales y
sociales recursos
Paso 0 (Saludo)
La profesora saluda a los alumnos, diciendo: Ordenador
“jHola, chicos! jHola chicas!l™ * Competencia Proyector
& La profesora escribe el niomero de la leccion en el : SR Cuademo
ordenador y pide a los alumnos para escribirla en sus Boligrafo
cuademnos.
Paso 1 (Calentamiento)
Para iniciar el tema de la salud y enfermedad, la
profesora ensefia a los alumnos una imagen de un
hombre gordo con comida “basura™ a su alrededor y
otro hacendo ejercicio y con comida saludable,
también a su alrededor. A fravés de esta imagen, la
profesora les pregunta cual es el tema gue iran hablar
en la clase.
“Tenemos aqui una imagen de dos hombres, un
gordo con comida basura y otro haciendo ejercicio
5 con comida saludable. ;Sabéis cudl es el tema que
vamos hablar?”
Competencia | Ordenador
lingiistica Proyector
* | Competencia | powerpoint
) estrategica Ficha de
) § . frabajo
En seguida, les presenta a un personaje, Juan, que Competencia

39



20

quiere tener una vida saludable pero necesita de
ayuda. La profesora ensefia una “meta” que Juan
tiene que alcanzar para conseguir su objetivo. Los
alumnos tienen que intentar decir cuales son los
factores a tener en cuenta para una vida saludable.

gl e

@5 5
I

S LAYV K

F0ué necesito hacer para tener una vida saludable?

Paso 2 (Comprension lectora y escrita)

La profesora hace un enfoque de la buena
alimentacion. Ella da a los alumnos una ficha con tres
ejercicios. En el pimero, ellos tienen que escribir lo
que es, para ellos, una buena alimentacion. En el
segundo, tienen dos tablas, una que dice “comida
saludahle™ y ofra que dice “comida basura”, con los
nombres de algunos alimenfos saludables vy no
saludables abajo. En el ejercicio, ellos tienen gue
escrbir los alimentos saludables y no saludables en
las respectivas tablas. En el (ftimo, tienen gue
clasificar los alimentos saludables en las columnas
(came, legumbres, pescado, lacteos, verduras).

de aprendizaje

Boligrafo
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- Indica qu# £y para 1 una alimenkacion salucable.

Faia i, una simarmacien il udabe

2- Compizen ks tabins con b3 palobens sades Indkanno osiles hoosn parre e
“cowida sabutable™ v de |3 "comida b,

o =aluzahle Caodmis “hamrn”
Epcedils hocninher Ladhe: Pl
ELE LT PRITES Tarana
Tl Tores = s G
AR ToEriim -1 [ELEE

3~ dhors que tas elegado les abmenfor sludsbdes, chiohole an b columes
b,

L] Tezimbres Fesain Ticless Ve

Paso 3 (Comprension y expresion oral y escrita)
La profesora dice a los alumnos que Juan les va a
ensefiar un video muy interesante que va a cambiar
sus habitos de alimentacion. El video es sobre el
vegetaranismo vy la profesora les pide para vero e
intentar adivinar cual es el tema. Después, les hace
preguntas sobre el mismo.

“Wamos a ver un video. ; Podéis intentar adivinar cual
es e tema?

“Ahora qué ya hemos visto el video, ;podéis hablar
un poco sobre &l17° “;Qué ha pasado?” “;Estais de
acuerdo con la actitud del espantapajaros?

Competencia
lingiiistica
Competencia
estratégica
Competencia
de aprendizaje

Ordenador
Proyector

PowerPoint

Video “The
scarecrow”

Ficha de
trabajo
Cuademo
Baligrafo
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Video “The scarecrow”
https:/fwww. be.com/results?search =
scarecrow

Juan dice que el video le ayudod a reflexionar sobre
sus habitos de alimentacion y que el vegetarianismo
deberia ser puesto en practica por todos. El ha
encontrado una persona que praclica el
vegetarianismo (la profesora Patricia) y le hace una
entrevista para saber mas sobre este concepto y para
ayudarle a ponerio en practica. La profesora hace
preguntas a los alumnos sobre Ia entrevista.
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Entrevists de Juan a Is profescrs Patrica Teixeie

EFoF gt 1o ComverTisne en vegerariang?

En primeriugar, he emisaaso por 567 VesEtariana pans ahors soyvegani

Wiz he convertido porgue no me Eusts | cuslded sobre os animales v, al ser vegane,
ety eyucendn el plenety, is meturslers (Ror ejemplo, ton el fin de |s explocion de
WS BNMIles ETEMOS rECUCIENDO @ CORSUMO O AQWY). ASemAr, o tememE la
opciones de alimentacifingn anmales, (porquéamos s secrinicanns?

gHace Cudinln Tempone s oomemiss o vegetarmn?
Soy vegetarian hace mnafic.

£ slimermns comen b vegetanams®
Comemas toocs ks simentos desde legumincass, vesebdes, semiles, sov, tofu, fruts
champifones

£V qui almEnTos Bo Comens
No comemos @mE, peiadn, husvos, keche, quesds.. (AImemos dervanos oe o
snimelez)

Como resccinnarn fus smigosy fu Bsmilis cusndo be convertile en wegetarians?
Wi madre respecto mi opinidn ¥ mi dedsion y me apoys. Al principia mi padre me s
dicho: "iEsies tomia® Tiens que comer mme . Pern |e he mostrads fomas diferente:
de comer Sin came y ahom ya no me moles@ conesto. M novioal prindpio no me lo
crefa. Fero despess me hadicha 51 65 lo que guieres, respecto tu decision.”

cHay dginmiembig de Tu familia Qe no coma came acislmenn: T
Ha

S i Nipos, 2005 NG LG alim oedacion Gin £ard 0 Ies 831 A0l gu i
s ponsumidos por vegetarianm T LOrees que = vegetsrisnismo no seris peligrso
L P U2 ESTaiian en peiminTe

Bin g 54 conbestar e msie pregunts. & pessr de mtar buscanda & gures Infomma doness
sgbre nings vegetarisncs, i guedanm. somprencide ton i ontidad ce medres y
padres gue siguen con | almentacion vegeariana per sus hijos. & ver, cuando tengs
g bego decicing

Sabems qu2 Ny PRIRenas QUE NG COmEN Care, per Pay TamBiis DErsonas que ne
comuen ningln producio de origen animal, come keche y hoeves. ¢ Cdme se laman
s personas

Er i mar Hgar Ry 106 PLSW-13 0 wOg A Gs GUuS T8 RO COMBR CIMG Al pS6E00
pero comer boe productios dervecos de dlos comin e leche § los huesms Despuds, hey
b vegetarianm gue G comen ningunG Ge |m almentcs antedores. Depuds bey les

PETIONES COTW YD, VEFIMAS, QUE N COmen ninguna de =5tns alimentos y wmbin no
utilizen meteriales de o animal pere otres coses como rope, toloeds.

£ Chhles 500 TS COMEj0E PAFE 1ok peisonas qué [Eeisi Smpem & ur\-t—,gcwlams?
Bien, en primer lugsr hay gque ha e msches bisgusdas v leer mucha sobve lo gue &
ser vege@riana. Despuss, podéis enirar en grupes del focéook gue oo 2yudan y
BDOVAN Y SBCIF RSt dudas.

Par fim, hey que hacer ssparengas e b cocina, cociner y espermentar hesis que
eljen los ingredientes que 9= gurn mee, o que e3 mis sencile oocinar. & final, e
Imiparcance e5que 8 personas s siencanbien con ese modo devids

Después de leer la entrevista, la profesora pide a los
alumnos para, en parejas, elegir uno de dos

personajes (un vegetarano y una persona gue come
‘comida basura®’) y defender sus habitos de
alimentacion. Cada uno puede preparar un pequefo
guidn para ayudar al didlogo.
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1+ B paewjas, allps une de ssbos e risnales ¢ dallends b hibAos de slmentackin. Pusdss
prapamr un prquafio guisn pars spedarts,

Personaje A Eres vegetarianc. Estds em desacserdo con la gente gue
come carne, pescado, huevos y leche, dQué dirins o ta compafers pam
comvencerio a tornarse vegetasian y 8 dejor de comer carne® [ mal
trato & log snimaber, lox animales son eeres vivos coma nosotroe ¥
mmamecen wiviry

Personsje B: Te slimentes  habituslmente de “comids rigida®:
beeadillen, congeladas, pireas, perditen, eboitern, (Owe diriee & to
compafiars pans que deje de comer et tipo de comida? [].: la comida
&5 buena, es barata, muscha gente la come)

15

Paso 5 (Gramatica)

A través del ejercicio anterior, la profesora pide a los
alumnes para intentar identificar las oraciones finales
y decir para qué sirven. Posteriomente, les pide para
hacer un ejercicio en que tienen que completar las
frases con “para” o “para que”.

Personaje A: Eres vegetariane, Estds en desacuerda con la
gente que come carne, pescado, hueves y leche. (Qué
dirias a tu compafiers para convencerlo @ tornarse
vegetariano y a dejar de comer carne? (gj.; mal trato & los
animales, los animales son seres vivos como nosotros y
merecen vivir)

Fersonaje B: Te alimentas habitsalmente de “comida
rapida"; bocadillos, congeladas, pizzas, perritos, etcétera.
£0ué dirias a tu compafiers para que deje de comer este
tipo de comida? (e].: la comida es busna, es barata, mucha
gente la come)

Oraciones finales

Primira roght

Se utiliza para + Infinitive cuando el sujeto de los dos verbos

e el mismo.

Ejermple: (Ya) __come {comer) aspinacas pars estar fuerie.
Seguinda 'e-gla..

S utillza para gue + subjurtiva cuando los sujetos san

diferentes.

Ejernple: [Yo) Te llamo pasa que (il me __cuenies  |contar) lo gue
past.

Competencia
lingiistica
Competencia
esfratégica
Competencia
de aprendizaje

Ordenador
Proyector

PowerPoint

Ficha de
trabajo
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L Comgleta con pora o perd que.

1- Sa ha levartado muy temprang para llagar pranto sl trsbhajs
2- Cocino con poca sal panms que i familia esté mas sana.

2. Wi bebo dos litres de agua al dia P eliminar towinas.
- bl misdre ha dejado el ooche &n el taller pam gue st loarreglen.
S Dijadime un mensaje en sl mendl P i sepn que ya habis
e gscden

& Mosctros cenamas |Igero pam daarnir mijar,

¥ %« han apuniada a ur curso de balles de saldn () divertirse.

B Habls bajo Jrara nao dlespariar o los nifios
Paso extra
Los alumnos tienen que hacer el ejercicio 6 y 7 del Competencia
libro del allumno en la pagina 47. En el DI"IITII?FO, fienen lingiistica Omdenador
que relacionar las frases y en &l segundo tienen que Competencia
letar las fra | infinitivo o subjuntivo d Proyector
completar las frases con el infin 0 subjuntivo de estratégica
los verbos del recuadro. ) PowerPaint
Competencia | g el
de aprendizaje alumno
Paso 5 (Cierre)
La profesora pide a los alumnos que la ayuden a
recordar los contenidos aprendidos en clase para que
5 asi pueda concluir el sumario. Cqmgqtencia Ordenador
Los alumnos regisiran el sumario en sus cuademos. lingiistica Proyector
La profesora pide a los alumnos para limpiaren el aula Competencia Cuademo
P P L= p de aprendizaje )
Y Organizaren sus cosas. Boligrafo

Evaluacion (Por parte del profesor)

El alumno
Evaluar su comportamiento mientras participan en las actividades;

Evaluar si los alumnos han entendido la presentacion del tema;

Evaluar si los alumnos han entendido el vocabulario v se lo han aprendido
bien;

Evaluar si han tenido mas respecto v consideracion por las ofras culturas.

El profesor

Reflexionar sobre si el tema v los matenales han sido motivadores para los
alumnos;

Reflexionar sobre si el tiempo ha sido suficiente para hacer las actividades;
Reflexionar sobre si los alumnos han aprendido el vocabulario v conceptos
presentados;

Reflexionar si la profesora ha presentado las actividades de una forma ludica
v al mismo tiempo productiva y provechosa para el aprendizaje de los
alumnos.
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