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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio de Estagio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Matemadtica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. Ao longo deste
documento apresenta-se retratado o percurso formativo da mestranda, desenvolvido ao
longo da pratica profissional, tendo em consideracdo os pressupostos teéricos e legais, bem
como os saberes cientificos, pedagdgicos e didaticos que sustentaram a mesma, possibilitando
a construcdo de saberes profissionais, numa constante reflexao critica sobre assuas praticas e
opc¢Oes tomadas, sem nunca esquecer as motivacdes que a conduziram a abracgar esta

profissao.

No decorrer da PES, a mestranda contactou com dois niveis educativos, o 1.2 CEB e 0 2.2
CEB, o que permitiu uma visdao continua das diversas tematicas a abordar e dos métodos e
estratégias utilizados, moldando-os a cada um dos contextos. O contacto com estes dois ciclos
de ensino ocorreu em dois tipos de modalidade: Ensino Presencial e Ensino a Distancia (E@D),
obrigando a mestranda a inovar e adaptar-se a novas realidades, mantendo uma postura
investigativa subjacente aos ciclos da metodologia de investigacdo-acdo: observacao,
planificagdo, acdo e reflexao, necessarios para o desenvolvimento de praticas educativas

consistentes e coerentes.

A mestranda realizou, ainda, um projeto de investigacdo com caracteristicas de
investigacdo-acdo, numa turma do 2.2 ano de escolaridade, que incidiu, em particular, sobre
a tematica da localizagdo e orientagao no espaco, que surgiu das preocupagdes e inquietacdes
da professora estagiaria, em compreender a proveniéncia das varias dificuldades encontradas,

neste mesmo tema, no decorrer da pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Ensino Basico; Investigacdo-Acdo;

Localizacdo e orientacdo no espaco.



ABSTRACT

This Internship Report appears within the scope of the Supervised Teaching Practice (PES)
curricular unit, integrated in the Master's degree in Teaching of the 1st cycle of Basic
Education (CEB) and Mathematics and Natural Sciences in the 2nd CEB. Throughout this
document, the training path of the master's student is portrayed, developed throughout
professional practice, taking into account the theoretical and legal assumptions, as well as the
scientific, pedagogical and didactic knowledge that sustained it, enabling the construction of
professional knowledge, in a constant critical reflection on her practices and options taken,

without ever forgetting the motivations that led her to embrace this profession.

During the PES, the master's student contacted with two educational levels, the 1st CEB
and the 2nd CEB, which allowed a continuous view of the various themes to be addressed and
of the methods and strategies used, shaping them in each context. The contact with these two
teaching cycles occurred in two types of modalities: Face-to-Face Teaching and Distance
Learning (E@D), forcing the student to innovate and adapt to new realities, maintaining an
investigative posture underlying the cycles of the action-research methodology: observation,
planning, action and reflection, necessary for the development of consistent and coherent

educational practices.

The student also carried out a research project with characteristics of action research, in a
class of the 2nd year of schooling, which focused, in particular, on the theme of location and
orientation in space, which arose from the concerns and concerns of the trainee teacher, in
understanding the origin of the various difficulties encountered, in this same theme, in the

course of pedagogical practice.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Basic Education; Action Research; Location and

Orientation in space.
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1. INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estdgio foi realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), em conformidade com o plano de estudos do 2.2 ano do
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais
no 2.2 CEB. Este documento constitui-se, assim, como um requisito parcial para a obteng¢ao do

grau de mestre, de acordo com o Decreto-Lei n.2 63/2016.

Entoando o poema de Antdnio Gededo, parece a mestranda, que alguns versos poderiam
ser reescritos de uma outra forma: Eles nGo sabem nem sonham, que a Educa¢do comanda a
Vida, e sempre que um Professor Educa, o mundo pula e avan¢a, como bola colorida entre as
mdos de uma crianga. O titulo deste relatério, advém dos dois primeiros versos, porque,
efetivamente, se houve algo que a mestranda aprendeu durante este arduo, mas tdo bonito
ano, é que a Educacdo é realmente capaz de perspetivar objetivos, de realizar sonhos, de
comandar a vida. E sempre, que um professor educa, com amor e sobretudo altruismo, o

mundo, pode mesmo avancar, de forma simples e leve, como uma brincadeira de crianca.

Este relatdrio encontra-se organizado em sete capitulos, estando, alguns destes,
subdivididos em varias sec¢des. O capitulo aqui presente, intitulado de Introdugdo, contempla
uma breve contextualizacdo relativa a importancia e organizacdo do relatério, bem como, uma

justificacdo do titulo escolhido.

O segundo capitulo, denominado por Finalidades e Objetivos, expde os objetivos previstos
para a PES, presentes nos documentos de apoio a mesma, que se traduziram nas agdes

pedagogicas realizadas pela mestranda.

De seguida, no terceiro capitulo, encontra-se uma analise reflexiva sobre a educacdo e o
seu paradigma atual, bem como, uma analise acerca da escola e do professor como elevadores

sociais.
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No quarto capitulo, designado por Carateriza¢cdo do Contexto Educativo da Prdtica de
Ensino Supervisionada, encontra-se caracterizado o Agrupamento de Escolas onde decorreu a

pratica pedagdgica da mestranda, assim como, as duas escolas e as duas turmas.

O quinto capitulo, intitulado de Intervencéo em Contexto Educativo, apresenta varios
subcapitulos, relacionados com as dreas da Matematica, do Estudo do Meio/Ciéncias Naturais,
e da Articulagdo de Saberes, onde é apresentada uma breve contextualiza¢ao tedrica sobre
cada drea disciplinar. Adicionalmente, encontram-se descritas, analisadas e refletidas
criticamente cinco intervencdes realizadas pela mestranda ao longo da PES. Este capitulo
inclui, ainda, uma breve descricdo dos projetos e atividades dinamizados e/ou realizados nos
dois contextos educativos. Neste capitulo, destaca-se, também, o trabalho colaborativo
desenvolvido, nas vdrias intervengdes, ultrapassando obstdculos, provocados,

nomeadamente, pela emergéncia do ensino a distancia.

O sexto capitulo, referente a Componente Investigativa, apresenta-se em formato de artigo
cientifico e compreende o projeto de investigacdo desenvolvido pela mestranda, que
contribuiu para o desenvolvimento de uma postura de investigadora, intitulado “Virar a

~x

esquerda ou a direita? Eis a questao”. Este documento permitiu percecionar, num 2.2 ano de
escolaridade, o desenvolvimento da lateralidade e de nogGes de localizagdo e orientagao no
espaco, através de estratégias adequadas e fundamentadas. Para além disso, este projeto

visou, também, compreender e estudar algumas das dificuldades existentes neste conteudo.

No sétimo capitulo, Considera¢des Finais, é realizada uma reflexdo global e final sobre toda

a PES, tendo em consideragao tudo o que foi exposto ao longo do presente documento.

No final, sdo apresentadas as Referéncias e os Documentos Legais e Normativos,
consultados e citados ao longo deste documento, bem como, todos os Apéndices a este

relatorio.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

O presente Relatdrio de Estdgio tem como principal objetivo a analise reflexiva da pratica
educativa e pedagdgica, vivenciada pela mestranda, ao longo da PES, no ambito do Mestrado
em Ensino do 1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. Neste sentido,
destacam-se componentes tedricas e legais que regulam e fundamentam a profissionalidade
docente. Assim, sdo analisadas algumas intervencdes efetuadas durante o ano letivo de
2020/2021, destacando os aspetos positivos e os aspetos a melhorar, numa reflexdo critica
continua, fundamentada nos seguintes objetivos previstos na Ficha de Unidade Curricular

(FUC) da PES:

a) Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecdo,

desenvolvimento e avaliacdo de projetos educativos e curriculares.

b) Utilizar instrumentos de teorizacdo e de questionamento critico da realidade

educativa através de uma abordagem sistémica e auténoma em contexto profissional.

c¢) Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisGes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,

pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para a agao.

d) Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacdo de praticas

educacionais inclusivas.

Em complementaridade com o supramencionado, no Documento de Apoio a Avaliacdo,

espelham-se cinco objetivos inerentes a PES:

e) Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagdgica-didatica.
f) Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado.

g) Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem.
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h) Colaborar na orientagdo educativa da turma.
i) Participar em atividades de animacdo pedagdgica e cultural. (Fernandes et al.,

2020, p. 1)

Assim, o presente documento tem como finalidade perceber de que forma os objetivos
propostos pelos documentos acima mencionados foram alcangados, no decorrer da PES, no
sentido de melhorar praticas educativas, retratando a evolucao da qualidade da formacao da

mestranda.
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3. A EDUCACAO COMO COMANDO DA VIDA

“Ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a

educagdo sem refletir sobre o proprio Homem” Paulo Freire

O presente capitulo contempla uma analise reflexiva acerca do paradigma atual da
educacgdo, o que é que esta representa e a sua importancia, bem como, uma reflexao sobre a
escola e o professor como elevadores sociais que permitem as criancas e adolescentes sonhar

um pouco mais alto e comandar a sua vida.

Nos dias de hoje, as pessoas vivem numa constante correria e numa azafama constante.
Todos os dias somos bombardeados com informacdo que, na maior parte das vezes, ndo nos
interessa nem acrescenta. Ao longo dos anos, com o avanco da tecnologia e da sociedade,
tendemos a esquecer-nos de parar um pouco, respirar e apenas escutar. A arte de dialogar e

sobretudo escutar o outro parece desvanecida numa sociedade centrada no seu umbigo.

7

Olhando para a educacdo e para a instituicdo escola, é importante perceber que o
paradigma atual estd a mudar, vivendo-se um tempo de construcdo de novos olhares para a
educacdo. O professor de hoje funciona como um mediador e um orientador do
conhecimento, permitindo que o aluno ocupe um papel ativo e central, promotor de
aprendizagens significativas. Atualmente, as criangas sao entendidas como sujeitos histéricos

e sociais, que carregam e produzem culturas nos espagos em que convivem.

Apesar disso, os processos de escolarizagdo antecipados, as praticas de controlo e
disciplina, a auséncia de didlogo e escuta das criangas, ainda sdo comuns nas relagbes
estabelecidas entre os educadores/professores e os alunos. Por esta razdo fica importante
refletir acerca das praticas estabelecidas e, talvez, repensar certas metodologias, ampliando
as possibilidades de uma pedagogia capaz de respeitar a crianca, considerando a sua
individualidade e o seu tempo. Assim nasce a importancia de pensar e repensar sobre estas
guestdes, para que possamos, efetivamente, produzir melhorias significativas num futuro

proximo.
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Neste sentido, afinal, o que é a educacdo? Em casa, na rua ou na escola, seja onde for, de
um modo ou de outro, todos nds envolvemos pedacgos da vida com ela. Quer seja para
aprender, para ensinar, para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias

misturamos a vida com a educacdo (Brandao, 1981).

De acordo com Idrisa et al (2011) a educagao pode definir-se, entdo, como a capacidade de
integracdo numa situacdao e ambiente em mudanga, permitindo, desta forma, preparar as
pessoas para adotar a melhor abordagem para resolver qualquer problema. A educagdo é mais
do que um investimento econdmico, é um contributo essencial para o qual depende a vida, o

desenvolvimento e a sobrevivéncia do homem.

Nesta perspetiva, educar é da responsabilidade de todos num pais, quer sejamos adultos,
criancas ou professores, esta é de todos e para todos. A educacdo recebida pelos alunos é o
gue molda a identidade de um pais onde esta tem um impacto substancial nas oportunidades
e qualidade de vida. Nos seus estudos, Freire (1979) afirmava que estamos todos a educar-

nos, salientando o caracter permanente da educacgao.

O papel da educacdo é proporcionar a todas as pessoas a oportunidade de se
desenvolverem o mais plenamente possivel. A educagao deve ser um meio de capacitar tanto
as criangas como os adultos para se tornarem participantes ativos na transformagdo das suas
sociedades, desempenhando um papel crucial a longo prazo, no desenvolvimento de um
conhecimento e compreensao dos direitos humanos, dos valores que representam e das
competéncias necessarias para fortalecer uma cultura democratica. A educacdo é o

passaporte para o futuro e, por isso, ndo pode estancar num passado imével e acabado.

Construir uma boa educacao aumenta consideravelmente a probabilidade de encontrar
emprego e consequentemente melhorar a qualidade de vida. Para além disso, as pessoas mais
instruidas vivem mais, participam mais ativamente na politica e na comunidade onde vivem,
cometem menos crimes e necessitam menos de assisténcia social. Como tal, a educacao é
importante para a erradicacdo da pobreza e da fome e para a promoc¢do do crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e equitativo e, como tal, constitui-se como uma area

prioritaria.
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A ESCOLA COMO ELEVADOR SOCIAL

A escola tem um papel fundamental no combate as desigualdades existentes, bem como,
na transmissdao e promoc¢ao de valores que determinam, por sua vez, comportamentos e
atitudes de cidadaos responsaveis. Para além disso, a escola deve acompanhar as exigéncias
dos dias de hoje, satisfazendo as necessidades de todas as criangas/jovens, numa perspetiva
inclusiva e equitativa, oferecendo as mesmas oportunidades a todos. Assim, a escola como
elevador social pretende que as aprendizagens adquiridas em diversos campos, permitam as
criangas de hoje, escalar socialmente, de acordo com os seus objetivos, na procura de uma

melhor qualidade de vida, capazes de resolverem os problemas da sociedade atual.

No entanto, nem sempre estas foram as prioridades sendo que, por vezes, a escola falhou
na sua funcdo de ser um elevador social. Devido ao sistema de ensino, tipicamente tradicional
e castrador, isto é, um ensino de massas (Martins et al, 2018) ou devido a complexidade do
trabalho dos professores no século XXI, nem sempre a igualdade de oportunidades esteve no

topo da agenda educativa.

Através dos dados da PORDATA é possivel verificar que, ao longo das duas ultimas décadas,
0 numero de pessoas sem nivel de escolaridade tem vindo a diminuir drasticamente. Ao
mesmo tempo, o numero de pessoas que ambiciona ingressar no ensino superior tem vindo
a aumentar significativamente. Este fator deve-se as exigéncias da sociedade contemporanea

e do mercado de trabalho, que sdo cada vez maiores.

Embora tenha havido avangos no alcangar de uma educac¢do basica universal e numa
ampliacdo do acesso equitativo a educacdo, este progresso, muitas vezes, ndo tem sido
acompanhado de uma melhoria na qualidade do ensino, resultando num impacto minimo na
vida dos alunos e numa diminuicdo das oportunidades de participacdo social. (ONE, UNESCO

& UNDESA, 2015).

O Programa da OCDE de Avaliacdo Internacional do Aluno (PISA) examina até que ponto os

alunos, préximos do final do ensino obrigatdrio, adquiriram conhecimentos e aprendizagens
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essenciais, particularmente, no que diz respeito a leitura, a matematica e a ciéncia, avaliando
a qualidade dessas aprendizagens, permitindo o estabelecimento de uma relagdao entre as

aprendizagens efetuadas e a qualidade do ensino.

Neste sentido, em 2015, o PISA avaliou alunos de 72 paises. O aluno médio da OCDE obteve
486 pontos. O Japao foi o pais com o melhor desempenho na OCDE, com pontuacdes médias
no PISA de 529, seguido pela Esténia com 524 pontos e, de seguida, pelo Canada e pela
Finlandia, ambos com 523 pontos. O pais da OCDE com o desempenho mais baixo foi o México
gue obteve pontuacdo média de 416, perfazendo uma diferenca de 113 pontos para o pais

com melhor desempenho.

Por outro lado, na Franca, na Hungria e no Luxemburgo, a diferenca entre os alunos das
classes socioecondmicas mais baixas e os alunos das classes socioeconédmicas mais altas atinge
mais de 115 pontos, sugerindo que a base socioecondmica dos alunos influencia a
aprendizagem. Em média, existe uma diferenca de 82 pontos nas pontuacdes do PISA entre

os alunos das classes socioeconémicas mais altas e mais baixas, entre os paises da OCDE.

Este fator contribui para que os alunos de classes socioecondmicas mais baixas percam o
interesse pela aprendizagem uma vez que, muitas vezes, as escolas ndo estdao adaptadas para
os apoiar, como, por exemplo, o curriculo, que se apresenta alienante para esses alunos, longe

das suas experiéncias e vivéncias.

Assim, estes niumeros confrontam-nos com a realidade de hoje, uma vez que, a educacgao
apesar de ser feita para todos, ndo esta ao alcance de todos, muito menos de forma igual. O
sistema educativo apresenta ainda demasiadas lacunas e diferencas que necessitam de ser
trabalhadas. Vivemos em sociedades construidas sobre inumeras desigualdades, onde as
classes sociais mais altas tém oportunidades que ndo sdao dadas a outras classes. Sera
demasiado utdpico pensar numa sociedade justa, em que todos tém a possibilidade de mudar

ou melhorar a sua vida? Ou pelo menos possuir a oportunidade de ter esse sonho?

Portanto, as escolas tém uma responsabilidade especial a desempenhar no apoio a todos

os alunos que sofrem com desigualdades, quer sejam elas fisicas, sociais ou econdmicas,

27



auxiliando-os e garantindo-lhes que o tipo de experiéncia de educag¢do que recebem seja um
incentivo positivo para o seu compromisso futuro com a aprendizagem. Este auxilio deve ser
uma prioridade institucional para as escolas para que se possam tornar uma prioridade

pessoal para os alunos.

Desta forma, é necessdrio contrariar este acontecimento e encontrar solugdes para este
problema. As escolas sdo lugares de conhecimento e de aprendizagem, mas, também, pode-
se aprender em outros locais como: teatros, galerias de arte, museus, sitios histéricos, lugares
da natureza, etc. Embora, sejam muitas vezes, locais que ndo sdo gratuitos, limitando a

entrada de muitas pessoas.

Neste sentido, as escolas podem desempenhar um papel importante no preenchimento
dessa lacuna. A realizagdo de visitas de estudo a diferentes locais, visitas interescolares e a
rececao de grupos comunitdrios para as escolas, de forma gratuita para estudantes mais
desfavorecidos, sdo alguns dos exemplos de experiéncias alternativas e envolventes com vista

a promocgao de aprendizagens significativas para os alunos.

Para além disso, os programas deveriam de ser adequados e adaptados para equipar os
jovens com as competéncias e capacidades desejadas no mundo do trabalho. Assim, as
equipas educativas deveriam dotar os alunos de boa comunicacdo, de competéncias de
resolucdo de problemas, inovagdao, criatividade e consciencializacdo sobre
empreendedorismo, isto é, ensinando-os para a vida. Caso contrdrio, os jovens terdo
dificuldades em encontrar um emprego, permanecer nesse mesmo emprego e, mais

amplamente, ter sucesso ao longo da vida (ONE, UNESCO & UNDESA, 2015).

Os alunos precisam de estar preparados para enfrentar e resolver novos problemas que
surgirdo ao longo de uma vida profissional. Eles devem ser capazes de criar novos
conhecimentos em vez de simplesmente regurgitar o conhecimento existente. Devem estar
equipados com competéncias que os ajudam a "aprender a aprender”, mantendo uma atitude
indagadora acerca do mundo. Conhecer 'como' aprender é um pré-requisito importante para

saber 'o que' aprender.
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Neste sentido, sdo necessarios programas patrocinados pelos governos, para garantir que
todos os alunos tenham acesso a novos espacos de aprendizagem. S3o necessarios esforgos
maiores para garantir que a educacgao, ao longo dos varios niveis de ensino, seja direcionada
para as necessidades dos jovens e para as suas realidades, de modo a equipd-los

adequadamente para a participagdo na vida social e econdmica.

Esses esforcos envolvem a formacgao de professores de qualidade, o desenvolvimento de
materiais de aprendizagem adequados e ambientes educacionais seguros, possibilitando a

I”

escola a funcdo de “elevador social”, atendendo as necessidades de todos os alunos numa

perspetiva equitativa e inclusiva.

Assim sendo, a necessidade de imperar uma diferenciacdo pedagdgica coesa e efetiva em
ambientes educativos, constitui um direito de todos os alunos e um dever de todos os
docentes. Infelizmente, nos dias de hoje, sente-se uma grande dificuldade em aplicar a
pedagogia diferenciada na sala de aula, cumprindo, de forma justa, os objetivos previamente

delineados.

A pedagogia diferenciada, realizada primordialmente pelo professor, deve abarcar as
caracteristicas dos estudantes de forma holistica, tendo em consideracao os seus aspetos
cognitivos, psicomotores, socioculturais e emocionais (Martins et al.,, 2018). Estas
caracteristicas devem ser, em primeiro lugar, conhecidas através da observacio e
caracterizagao do contexto dos grupos-turma, e, posteriormente respeitadas. Para isso, é
crucial que o(a) docente tenha “o conhecimento e o dominio de multiplas estratégias de
ensino” (Santos, 2009, p. 3), para “ajustar as praticas de ensino aos alunos que se tém, as
caracteristicas pessoais e coletivas, aos seus pontos fortes e menos conseguidos” (ibidem), no
sentido de cumprir com o Artigo 26.2 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
consagrando que “toda a pessoa tem direito a educa¢do” (Organizacdo das Nagbes Unidas
[ONU], 1948). Desta forma, a diferenciacdo pedagdgica deixa de ponderar somente o aspeto
individual, passando a efetuar-se num todo, considerando os “ritmos e modos de

aprendizagem diferenciados, o que implica uma légica de ac¢do, centrada na identidade de
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cada um e ao mesmo tempo do grupo, enquanto elemento de pertenga” (Martins et al., 2018,

p. 1025).

Exige-se, assim, de qualquer professor a capacidade de gerir o curriculo, adaptando-o aos
seus alunos e desenvolvendo-o de forma a integra-los na sociedade do conhecimento. Os
professores sdo, assim, “pecas centrais na construcao da mudanca em educacdo, quer o sejam
como meros consumidores do curriculo, quer como seus configuradores” (Leite & Fernandes,

2010, p. 199).

O PROFESSOR COMO ELEVADOR SOCIAL

A infancia é o periodo de vdrias descobertas, de inUmeras indagacdes sobre o mundo, a
vida, as pessoas. E o tempo de a crianca legitimar experiéncias, comprovar hipéteses, criar
alternativas, interagir com o que a rodeia, etc. Desta forma, a educacdo necessita de
educadores e professores capacitados, que sejam, sobretudo humanos, e que tenham a
percecdo de que a crianca mesmo pequena é um ser social, cultural e de direitos e, assim,
capaz de construir-se coletivamente, dentro da sua individualidade, na interacdo com os

outros e com o mundo (Silva & Werle, 2010).

A profissdo docente é exigente, complexa e encontra-se numa transformacdo e dinamica
constantes. Um professor capaz de elevar socialmente as suas criangas carece de varias
competéncias e capacidades e uma em particular, que é a coragem. Coragem para enfrentar
todos os desafios que aparecem pela frente, nunca descurando o mais importante de tudo: a

crianca/jovem.

Para além desta, é exigido que o professor possua e, sobretudo, desenvolva skills de
inteligéncia emocional e de espirito colaborativo e tenha uma postura proativa, criativa e
curiosa, isto €, que tenha “a capacidade e a vontade para correr riscos e fazer experiéncias”
(Esteves, 2007, p. 6), procurando desenvolver aprendizagens no seu contexto, controlando os

resultados e adequando as estratégias de acordo com a avaliacdo.
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Nas palavras de Whelan (2009) a qualidade do ensino revela-se como a variavel escolar

mais importante para o sucesso académico,

Os sistemas escolares precisam de garantir que os seus curriculos sdo relevantes e
contém flexibilidade suficiente para integrar diferentes alunos e diferentes
necessidades sociais e econdmicas. Precisam de garantir que os prédios escolares
estdo em boas condigGes... Tudo isso é importante e, em Ultima analise, influencia o
desempenho académico. No entanto, nada é tdo importante quanto a qualidade do

ensino. (p. 35)

Neste sentido, a formacao inicial e a formacao continua de professores sdao extremamente
relevantes quando se pretende alcancar um sistema educativo com elevada qualidade,
desenvolvendo nos alunos, capacidades essenciais, préprias de um individuo que possui um
papel ativo enquanto cidaddo, numa sociedade democratica. Portanto e de acordo com
Musset (2010), fica necessario reestruturar a formacao inicial e o processo de recrutamento
de professores, e desenvolver meios para melhorar a pedagogia, com vista a que o ensino

progrida qualitativamente.

Ora, é de extrema importancia considerar os conhecimentos e experiéncias prévias, dos
alunos. Em meados do século XX, a investigacdo sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
cognitivo das criancas foi fortemente influenciada pelo trabalho de Piaget, que enfatizou a
forma como a crianca interagia com objetos e experiéncias (Husbands & Pearce, 2012). No
final do mesmo século, as ideias piagetianas foram, de certo modo, ultrapassadas pelas teorias
construtivistas, fortemente influenciadas pelo trabalho de Vygotsky. Este autor enfatizou a
centralidade da linguagem e do didlogo, a importéancia do contexto social da aprendizagem e

da capacidade dos professores de incentivar os alunos a “irem mais além”.

James e Pollard (2011) destacam a ideia de que ignorar as aprendizagens anteriores, coloca

em risco aprendizagens futuras, ou seja, “ter em consideracdo os conhecimentos prévios
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revela-se fundamental em disciplinas como a matematica e a ciéncia, onde equivocos

estabelecidos em anos anteriores criam diversas barreiras a novas aprendizagens” (p. 290).

O conceito de “ensino dialdgico” torna-se, também, bastante importante para uma boa
pedagogia. Assim, e de acordo com Alexander (2001), este ensino é uma abordagem que
beneficia do poder da conversa para estimular e ampliar o pensamento dos alunos
desenvolvendo a sua compreensdao e aprendizagem. Diferente da habitual rotina de
pergunta/resposta do ensino tradicional, este ensino dialdgico envolve consideravelmente
mais do que apenas falar e ouvir (Alexandre, 2003), envolvendo o professor e o aluno,

relacionando-se com a qualidade da interagdo entre estes sujeitos.

Nesta perspetiva, e relacionando-se com a reflexao feita inicialmente neste capitulo, existe
um fator determinante no sucesso de um bom ensino e de uma boa pedagogia que é,
precisamente, a importancia do didlogo e da escuta. S3o varios os autores, de entre os quais
se destaca Paulo Freire, que defendem que considerar a voz da crianga/jovem produz uma
pedagogia altamente eficaz. Escutar a voz dos alunos envolve muito mais do que apenas ouvir
0 que estes tém para dizer, é necessario torna-los parte do processo de ensino aprendizagem.
Envolver os estudantes na tomada de decisdes educacionais, ouvindo seriamente as suas
histérias e experiéncias constitui “os primeiros passos essenciais no desenvolvimento da

educacdo" (Niemi et al., 2012, p. 139). Para Freire (1991),

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar significa a disponibilidade permanente, por parte do sujeito que escuta, para a

abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. (p. 135)

Neste sentido, ndo existe exercicio do didlogo sem o exercicio da escuta, pois é ouvindo

Ill

gue se aprende a falar, sendo essencial “escutar o educando em suas duvidas, em seus receios,
em sua incompeténcia proviséria. E ao escutd-lo, aprendo a falar com ele” (Freire, 1997, p.

135).
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O exercicio do didlogo e da escuta possibilita a reflexdo critica e o posicionamento
consciente, sendo fundamental na formagdo inicial de professores, ampliando as
competéncias comunicativas necessarias para a convivéncia democratica na sociedade
contempordnea, pautando-se por abranger todas as relagBes: entre formadores/as e
profissionais em formacao; entre docente/discente; docente/encarregados de educagdo, ou
seja, ouvindo atentamente toda a comunidade educativa, os seus desejos, possibilidades,

limites e inquietagdes.

Assim sendo, o didlogo e a escuta apresentam-se como um exercicio indispensavel ao
trabalho docente. Este deve tornar-se uma pratica educativa constante, capaz de fortalecer o
respeito reciproco, permitindo aos alunos sentirem-se num ambiente seguro, para partilhar

todas as suas ideias, facilitando a construcdo do seu conhecimento.

Portanto, este ensino dialdgico ndo pode ser feito sem a dimensao afetiva. Uma dimensao
gue envolve ser professor, e que deve estar permanentemente presente em todas as praticas
educativas. A afetividade é um elemento da acdo pedagdgica vital, que diz respeito a relacao
professor-aluno, permitindo melhorar o processo de ensino e de aprendizagem. Um professor
gue demonstra afeto para com os seus alunos, constréi um ambiente mais seguro e tranquilo,

possibilitando conforto, abertura e a confianca necessaria durante a pratica educativa.

Segundo Mello e Rubio (2013), o afeto torna-se, neste sentido, o fundador “das rela¢des
gue se estabelecem entre os alunos, os conteudos escolares e os professores” (p. 6),
contribuindo “para que o profissional seja considerado um bom professor e mais ainda, para
gue o aluno se sinta importante e valorizado” (idem, 2013, p. 8). Esta demonstracdo de afeto
e cuidado entre professor-aluno ndo é apenas marcada pelo contacto fisico, em particular, em
criangas de idade elementar. Os gestos mais simples de carinho e de ternura englobam, por
exemplo, os reforcos positivos, como os elogios, o feedback, a recetividade, a escuta da
crianca/adolescente, dando-lhe voz na partilha das suas ideias e pensamentos (Amado et al.,

2009; Mello & Rubio, 2013).

Pedagogias altamente bem-sucedidas desenvolvem-se quando os professores fazem uso

excecional do seu conhecimento, apoiando-se nas suas capacidades e competéncias para
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orientar a crianga numa aprendizagem focada nos seus valores, atitudes e comportamentos
que lhe permitam aprender a viver num mundo caracterizado pela diversidade e pelo

pluralismo.

O melhor ensinamento surge quando tudo isto é complementado por uma paixao pessoal,
pelo que se ensina e pelas aspira¢des dos alunos. Assim sendo, os professores sdo os recursos
mais importantes de uma escola e, para os alunos, eles s3ao pessoas chave nas suas vidas,
mesmo que, por vezes, ndo se apercebam disso. O facto de ensinar com paixdao e
envolvimento, demonstrando interesse pelos conteldos a abordar, tornando-os importantes,
faz com que os proprios alunos também se sintam importantes e motivados, pois aos olhos de
muitas criancas, os professores ainda sdo “aqueles que conseguiram elevar-se socialmente” e

ter uma carreira de sucesso, servindo como inspiragdao para muitas criangas ejovens.
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4. CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA
DE ENSINO SUPERVISIONADA

E fundamental diminuir a disténcia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira
que num dado momento a tua fala seja a tua prdtica.

(Paulo Freire)

Carvalho e Diogo (1999) afirmam que cada escola é um universo particular que estd
integrado num contexto especifico, expondo um conjunto de caracteristicas que permitem o
seu funcionamento. Esta deve ser entendida como uma comunidade educativa que se orienta
por um projeto educativo que ndo ignora as pressodes sociais exercidas sobre a mesma. Desta
forma, no presente capitulo, torna-se importante e necessdrio proceder-se a caracterizacdo

do contexto educativo onde a mestranda realizou a PES.

O estagio referido foi realizado em par pedagdgico em regime presencial e a distancia,

devido a pandemia enfrentada relacionada com o SARS-CoV (Tabela 1).

Tabela 1
Cronograma geral da PES da mestranda durante o ano letivo 2020/2021

SEMESTRE ESPECIFICIDADES DO CICLO DURAGAO DA PES

DE ESCOLARIDADE

1.2 Semestre 1.2CEB-2.2ano, turma F De 19 de outubro (2020) a 20 de janeiro (2021)
(Ensino Presencial)
De 8 de fevereiro a 26 de fevereiro (2021)
(Ensino a Distancia)

2.2 Semestre 2.2 CEB—-6.2ano, turma D De 8 de margo a 26 de margo (2021)
(Ensino a Distancia)
De 5 de abril a 22 de junho (2021)
(Ensino Presencial)
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Desta forma, esta seccdo encontra-se dividida em trés subcapitulos, nos quais serdo
apresentados, respetivamente, as caracteristicas do Agrupamento de Escolas, do concelho da
Maia, bem como a caracterizagao dos dois contextos educativos pertencentes a este, onde a
PES foi desenvolvida. As descricées efetuadas comtemplam informacdes que dizem respeito
as instalag0es fisicas, a localizagdo, ao meio envolvente, aos projetos escolares existentes e
planos de contingéncia adotados. Encontram-se ainda descritas as caracteristicas dos grupos

de alunos, intervenientes na PES, referindo os seus interesses, necessidades e dificuldades.

Fica importante mencionar que apesar da mestranda ter analisado o “Plano Plurianual de
Melhoria” dos Territérios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), o Regulamento Interno
(RI), o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o Plano Anual de Atividades (PAA),
o Plano de turma, o Plano de E@D e o Plano de contingéncia, de modo a realizar as
caracterizagOes presentes neste capitulo, os mesmos ndo serao referenciados nas Referéncias

de forma a salvaguardar o anonimato do agrupamento.
4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

A Prética de Ensino Supervisionada foi desenvolvida em duas instituicdes pertencentes ao
mesmo Agrupamento de Escolas do Distrito do Porto. Assim, Giordano (2008), citado por
Rodrigues, Ramos, Félix e Perdigdo (2017), menciona que um Agrupamento é um conjunto de
escolas localizadas préoximas umas das outras para partilha de recursos fisicos, materiais e

humanos de melhoria educacional e administrativa.

Desta forma, no que diz respeito as ofertas académicas, este Agrupamento de Escolas era
composto por 11 estabelecimentos de ensino e educacdo, incluindo a educacdo pré-escolar e
todos os ciclos do Ensino Bdsico. A proximidade geografica das escolas do agrupamento
auxiliava o funcionamento da organizacdo, sendo facilitadora da mobilidade entre

estabelecimentos de ensino.

Assim, fica importante referir que este AE se encontra integrado no programa TEIP, com o

propdsito de serem estabelecidas “condi¢des para a promocdo do sucesso educativo de todos
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os alunos”, especialmente, “das criancas e dos jovens que se encontram em territdrios
marcados pela pobreza e exclusdo social” (Despacho Normativo n.2 20/2012, p. 33344). Deste
modo, o programa TEIP abrange escolas pertencentes a areas “com uma populagao
socialmente desfavorecida e com taxas de abandono escolar precoce acima da média

IlI

nacional” (OCDE, 2014, p. 6) assumindo, assim, como prioridade, a diminui¢ao da retengao e
do abandono escolar, tal como a garantia de oportunidades de aprendizagem inclusivas para
todos os alunos. Neste sentido, a inclusdao do agrupamento neste programa, permitiu um
crescimento da sua autonomia, promovendo a implementacdo de vdrias ofertas curriculares
de acordo com as necessidades e interesses dos diversos estudantes, a fim de serem

promovidas melhores condigdes de aprendizagem.

Para além disso, o Plano Plurianual de Melhoria (PPM) foi reformulado pelo agrupamento,
de acordo com os desafios impostos pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria
e pelos Decretos-Lei n.2 54/2018, e 55/2018. Desta forma, foram desenvolvidos, pelo
agrupamento, diversos planos de ag¢do, particularmente, um gabinete de psicologia,
acompanhamento tutorial individual, salas de estudo bem como um Clube de Apoio a
Inclusdao, entre outros. Todos estes planos tinham em vista a melhoria das condi¢des de

aprendizagem e o desenvolvimento holistico de todos os alunos.

E de salientar que a Préatica de Ensino Supervisionada ocorreu aquando de uma pandemia
mundial, designada de COVID-19, levando quase todos os cantos do mundo a uma crise
sanitdria e humanitaria. Face a este contexto ficou obrigatdrio a implementacdo de diversas
medidas de prevencdo e controlo do virus fornecidas pela Direcao-Geral da Saude (DGS) e pelo
Ministério da Educacdo (Ml). Deste modo, o agrupamento, assumiu um plano de contingéncia
com vista a alcancgar os objetivos mencionados no Despacho n2 2836-A/2020 (2020), a fim de
garantir a retoma das atividades presenciais educativas, de forma segura paratodos os

elementos da comunidade educativa.
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4.2. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA DO 1.2 CEB

A escola “ocupa hoje um lugar central na estrutura da sociedade e na vida dos individuos,
das familias e das comunidades locais” (Diogo & Diogo, 2013, p. 1), pelo que a igualdade ao
acesso escolar deve ser sempre promovida, conduzindo a uma igualdade de oportunidades.
Neste sentido, Shulman (1986) defende que a aprendizagem é o reflexo ndo apenas de
percursos didaticos, em sala de aula, mas também de todos o espaco e contexto envolventes,
sem nunca negligenciar a primazia desta organizagdo social como um fator pessoal, social e

cognitivo.

Desta forma, a Escola Basica do 1.2 CEB, onde foi desenvolvida a pratica educativa da
docente em formacgao, abrangia o Pré-Escolar e o 12 CEB, sendo constituida por trés edificios
relativamente amplos e modernos: no edificio principal, com dois andares, eram realizadas a
maioria das atividades letivas de 1.2 CEB; o segundo edificio era composto pela cantina e por
trés salas destinadas a educacdo pré-escolar; e o terceiro edificio composto pelo gindsio e por
um espaco exterior. Nesta escola, a mestranda permaneceu em pratica pedagdgica com uma

turma do 2.2 ano de escolaridade.

No que diz respeito ao edificio principal este encontrava-se dividido em dois blocos. O
primeiro bloco era constituido por dois pisos. No primeiro piso existia a sala dos professores
e no segundo piso uma sala de aula, pertencente ao 2.2 ano de escolaridade, na qual o par
pedagdgico realizou a PES. Em ambos os pisos existia uma sala de apoio. Relativamente ao
segundo bloco, o primeiro piso era composto por uma sala de aula do 4.2 ano e pela biblioteca
escolar que apresentava alguma diversidade de recursos. O segundo piso continha duas salas,
uma do 3.2 ano e outra de apoio. Devido a pandemia do coronavirus e ao plano de

contingéncia implementado, a biblioteca escolar ndo se encontrava em funcionamento.

Assim, o espaco fisico interior encontrava-se bastante arrumado e limpo, possuindo uma
boa iluminacdo, materiais em bom estado e boas condicGes de utilizacdo, particularmente
materiais manipuldaveis como o geoplano, os sélidos geométricos, o material do tipo

Cuisenaire, entre outros, bem como, aparelhos informaticos como o computador e a
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impressora, ao dispor de todos os professores. E de salientar que neste espago, encontravam-
se expostos diversos trabalhos das criangas realizados ao longo do ano, valorizando o seu

empenho e criatividade.

Relativamente ao espaco fisico onde a mestranda permaneceu em pratica pedagdgica, com
a turma do 2.2 ano de escolaridade, este apresentava-se bem iluminado e continha uma
decoragdo acolhedora e apelativa. A disposi¢cdo da sala encontrava-se em conformidade com
o plano de contingéncia adotado pela escola devido a pandemia, isto é, as mesas dispostas
em seis filas, de forma, a manter as criancas com a devida distancia, diminuindo os riscos de
contagio. A secretdria da professora encontrava-se na fila dos materiais disponibilizados,
nomeadamente, um computador fixo, um projetor, um quadro interativo e um quadrobranco,
todos funcionais. Uma das paredes laterais da sala encontrava-se preenchida com umquadro
de cortica onde eram expostos alguns dos trabalhos realizados pelas criancas. No fundo da

sala, existia outra secretaria com diversos materiais, como tesouras, colas e folhas brancas.

Em relacdo ao espaco exterior da escola em questdo, todo o edificio estava protegido por
um gradeamento bem alto, de forma, a garantir a seguranca de todas as criangas. Assim, a
area do recreio era constituida maioritariamente por zonas descobertas, com alguns espacos
verdes onde as criancas podiam brincar e permanecer em contacto com a natureza, existindo,
efetivamente, uma zona de cultivo. Para além disso, existia, no exterior, um campo de futebol
com o solo em cimento, sempre bastante requisitado. Nestes locais as criangas usufruiam de

momentos divertidos e de convivéncia. Segundo Duarte (2015),

0 espaco exterior, ou espaco de recreio, é visto como o local preferencial pelas criancas
para as suas brincadeiras, devido a liberdade que sentem fora das 4 paredes do espaco
sala, e devido as inumeras potencialidades que este Ihes oferece. Neste espaco
exterior, as criancas sentem a possibilidade de correr, saltar e explorar as

potencialidades do seu corpo de forma livre. (p. 21)
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Nos dias de chuva, as criangas brincavam numa zona coberta, apesar de limitada, contendo

alguns bancos e paredes decorados pelas criangas. Esta zona localizava-se atras do edificio

principal, tal como, as instalagdes sanitarias.

CARACTERIZACAO DA TURMA 2.2 F

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagédgico, no 1.2 semestre, iniciou-se na turma

F do 2.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, sendo que o par contactava presencialmente com a

turma durante trés dias por semana, nomeadamente a segunda, terca e quarta-feira (Tabela

2).

Tabela 2

Hordrio da PES do par pedagdgico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em Ensino

Presencial

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA
09h00 - 10h00 Portugués Matematica Portugués
10h00 -10h30 Intervalo
10h30—-12h00 Portugués Matematica Portugués
12h00 —-14h10 Almogo
14h10-15h10 Estudo do Meio Portugués Matemidtica

15h10 - 16h10

Estudo do Meio

Por causa da pandemia enfrentada, as aulas presenciais foram suspensas, a 8 de fevereiro

de 2021, e foi determinado o regime de E@D. Assim, o par pedagdgico passou a acompanhar

a turma de segunda a sexta-feira, num horario que contemplava dois tempos de 45 minutos

(Tabela 3).
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Tabela 3
Hordrio da PES do par pedagdgico no 1.2 Semestre, relativo a turma do 2.2 F, em Ensino a
Distdncia

DE SEGUNDA-FEIRA A SEXTA-FEIRA

09h30 - 10h15 Aula Sincrona
10h15-11h00 Aula Assincrona
11h00 - 11h45 Aula Sincrona

A turma do 2.2 F era constituida por 22 alunos: 14 do sexo masculino e oito do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos. Este grupo era bastante

heterogéneo, revelando, na sua maioria, um aproveitamento satisfatério.

Num panorama geral, os alunos eram pontuais, assiduos, cumpridores das regras da sala
de aula, participativos, demonstravam interesse em aprender e apresentavam um
comportamento bastante razoavel. Apesar de tudo, face as contingéncias provocadas pela
COVID-19 no ano letivo anterior, a turma apresentava algumas fragilidades nas diversas areas

de saber.

Desta forma, salienta-se a existéncia de um grupo de 11 alunos que apresentava bastantes
dificuldades na leitura e na escrita, frequentando, por esta razao, o apoio escolar, duas vezes
por semana, usufruindo de medidas seletivas, presentes no Artigo 9.2 do Decreto-Lei n.2
54/2018 (2018). Importa referir que dois dos alunos deste grupo destacavam-se: um por
apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel
acompanhamento por um terapeuta da fala; e o outro, segundo a professora cooperante, por
apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do curriculo,
tendo sido referenciado para possivel integracdao nas medidas de suporte a aprendizagem e a

inclusdo, seletivas e adicionais.

Apesar da turma em questdo pertencer a um contexto socioeconémico médio-baixo, a
presenca constante da maioria dos familiares no acompanhamento do processo educativo
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demonstrou-se notdrio, quer em atividades desenvolvidas em regime de ensino presencial
como na modalidade de ensino a distancia. A 6tima relagdo existente entre os encarregados
de educagdo e os profissionais da educagdo revelou-se fundamental para um
ensino/aprendizagem significativos. Porém, importa também ressaltar que, na modalidade de
E@D, denotou-se uma perda acentuada de autonomia na maioria dos alunos incentivada pelo

apoio constante dos familiares na resolucao das diversas tarefas propostas.
4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA DO 2.2 CEB

O percurso da mestranda desenrolou-se, também, na escola do 2.2 CEB, sede do
Agrupamento de Escolas. Submersa numa atmosfera organizacional diferente da anterior, um
dos objetivos da docente em formacdo, foi precisamente, compreender, detalhadamente,
este novo meio, esta nova dinamica e todas as especificidades deste novo ciclo de ensino,

vicissitudes e desafios.

Desta forma, a Escola Basica do 2.2 CEB, onde foi desenvolvida a pratica pedagdgica,
apresentava-se como a Escola Sede do Agrupamento, compreendendo trés ciclos de ensino,
nomeadamente 0 2.2 CEB, o0 3.2 CEB e o Secundario. O espaco fisico era composto por quatro
pavilhdes: A, B, C e Gimnodesportivo. Os trés primeiros pavilhdes possuiam todos dois pisos
e encontravam-se interligados através de uma vasta cobertura. O Pavilhdo Gimnodesportivo
usufruia apenas de um piso, correspondente ao local onde decorriam as sessées de educacao

fisica e outras atividades desportivas.

O pavilhdo A, que surge a entrada da escola, continha, no primeiro piso, a secretaria da
escola, o Private Branch Exchange (PBX), a reprografia, a sala da direcdo, os servicos
administrativos, a sala dos professores bem como sete salas de aula. No segundo piso,
encontrava-se a sala de informatica, a biblioteca, o gabinete de educacdo especial e de
psicologia, a sala de apoio ao estudo bem como oito salas de aula. O pavilhdo B abarcava um
total de 18 salas de aula e no pavilhdo C, encontrava-se, no primeiro piso, o polivalente, o

buffet dos alunos e a cantina e, no segundo piso, dez salas de aula.
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Fica importante referir que todas as salas apresentavam, em geral, uma boa iluminacdo
natural, e que os corredores dos pavilhdes se encontravam decorados com diversos quadros
elaborados por alunos que frequentam ou ja frequentaram a escola, de forma a promover a

educacdo artistica destacada no PEA do Agrupamento de Escolas.

Em relagdo ao espago exterior da escola este era marcado pelas suas grandes dimensdes,
protegidas por um gradeamento. A drea que apresentava a fungao de recreio era ampla e
possuia bancos de jardim, assim como alguns espacos verdes. Relativamente aos espacos
delimitados no exterior, existia ainda um campo de jogos destapado, cercado por uma rede,

onde decorriam algumas das aulas de Educacao Fisica e atividades desportivas.

No que concerne ao espaco fisico onde a professora estagiaria permaneceu em pratica
educativa, com a turma do 6.2 ano de escolaridade, este pertencia ao pavilhdao B e
apresentava-se como um laboratério de Ciéncias com boa iluminacdo natural. A disposicdo da
sala encontrava-se em conformidade com o plano de contingéncia adotado pela escola devido
a pandemia da COVID-19, nomeadamente com as mesas dispostas em filas, de forma, a
manter os alunos distanciados diminuindo assim os riscos de contdgio. A secretdria de apoio
ao professor continha um computador com acesso a internet, e encontrava-se junto ao quadro
interativo, aos dois quadros de giz e ao projetor. O fundo da sala encontrava-se decorado com
posters relacionados com a area de Ciéncias Naturais, um balcdo de trabalho com duas pias,
armadrios de arrumacdo de materiais experimentais e um quadro de cortica. Através desta sala,
era ainda possivel aceder a um pequeno laboratério. Dada a escassez de materiais, o par
pedagdgico optava por requisitar a maioria dos materiais utilizados durante apratica educativa

na ESE.
CARAC TERIZAC/TO DA TURMA 6.2 D

A Pratica de Ensino Supervisionada do par pedagégico, no 2.2 semestre, iniciou-se na turma
D do 6.2 ano de escolaridade do 2.2 CEB, num regime de E@D, devido a pandemia enfrentada.

Assim, o par pedagdgico acompanhou a turma durante cinco blocos semanais de 50 minutos:
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trés blocos de Matematica a segunda, terca e quarta-feira, e dois de Ciéncias Naturais a

segunda-feira e a terga-feira (Tabela 4).

Tabela 4
Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em Ensino a
Distdncia

SEGUNDA-FEIRA TERGA-FEIRA QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
10h10-11h00 Matematica Matematica Ciéncias Naturais
11h10-12h00 Matemadtica
12h10-13h00 Ciéncias Naturais

Quando as aulas presenciais foram retomadas, dia 5 de abril de 2021, o par pedagdgico
passou a acompanhar a turma em mais trés blocos: um de Ciéncias Naturais, a segunda-feira

e dois de Matematica a sexta-feira (Tabela 5).

Tabela 5

Hordrio da PES do par pedagdgico no 2.2 Semestre, relativo a turma do 6.2 D, em Ensino
Presencial

SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA

08h10 - 09h00 Ciéncias Naturais

09h10 — 10h00

10h10-11h00 Matematica Matematica Ciéncias Naturais
11h10-12h00 Matematica Matematica
12h10-13h00 Ciéncias Naturais Matematica

A turma do 6.2 D era composta por 19 alunos: nove do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Este grupo era bastante

heterogéneo, revelando, na sua maioria, um aproveitamento satisfatorio na avaliacdo
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guantitativa das areas disciplinares de Matematica e Ciéncias Naturais. Importa referir que
alguns dos alunos da turma se encontravam ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, usufruindo
de medidas de suporte a aprendizagem, nomeadamente através da realizagcdao de provas
adaptadas as suas necessidades. Uma das criancas em questdo dispunha de um apoio
individualizado de uma docente de Educagdo Especial e frequentava apenas algumas das

disciplinas em conjunto com a turma, nomeadamente Ciéncias Naturais.

De uma forma global, os alunos eram pontuais, cumpridores das regras da sala de aula,
participativos e apresentavam um comportamento bastante razoavel. Em contrapartida, a
assiduidade da turma apresentava-se como irregular, existindo, sempre, na maioria das aulas,

pelo menos um aluno a faltar.

O grupo em questdao pertencia a um contexto socioeconémico médio-baixo, o que se
denotava, no caso de algumas criancas, na escassez de acompanhamento em casa. No
entanto, importante salientar ainda, que o facto da maioria dos alunos terem frequentado a

mesma escola no 1.2 CEB, fomentou a existéncia de interajuda entre os elementos da turma.

No que concerne as areas disciplinares de Matematica e Ciéncias Naturais, os alunos
demonstravam-se interessados e curiosos em aprender, apresentando, em geral, uma boa
capacidade de comunicacdo em ambas as areas. No entanto, recorde-se a heterogeneidade
presente no grupo: se alguns alunos possuiam facilidades em compreender os conteudos

lecionados, outros careciam de um apoio mais individualizado, para atingirem o sucesso.

No decorrer da pratica educativa o par pedagodgico teve sempre em consideracdo a
contextualizacdo do ensino relacionando-o com o quotidiano das criancas, o uso de
estratégias inovadoras como estratégias de gamificacdo, o uso de materiais manipulaveis,
estruturados e ndo estruturados, bem como, o uso de recursos tecnoldgicos, como o
PowerPoint interativo e dindmico, de forma a motivar as criancas para a construcdo do seu
proprio conhecimento. Tal como afirma Zabalza (1992) citado por Diogo (2010) a utilizacdo de
diversos recursos motivadores, estimulam a relacdo entre a aprendizagem e as experiéncias

da vida quotidiana dos alunos.
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5. INTERVENGAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

As intervencOes realizadas e desenvolvidas ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada
caracterizaram-se por abranger as quatro etapas do ciclo da supervisdo, nomeadamente: a
observacdo, a planificacdo, a acdo e a reflexdo sobre a acdo. Numa perspetiva sempre
investigativa e colaborativa com todos os elementos da comunidade educativa, todos estes

momentos tornaram-se fundamentais para o sucesso das acdes concretizadas pelamestranda.

Deste modo, a observacgao foi fundamental, visto que, se tornou o primeiro contacto com
as caracteristicas do contexto educativo, extremamente importantes para o processo de
formulacdo do plano de acdo/planificagcdo; a planificacdo, flexivel e de cariz aberto a
reformulagbes aquando da reflexdo na a¢do, englobou os varios aspetos da intervencao a ser
realizada, reunindo aspetos orientadores da pratica; a acdo revelou-se indispensdvel na
aplicacdo dos métodos e estratégias instituidos previamente; e a reflexdo, de carater critico,
qgue se revela como um processo que deve fazer parte do professor reflexivo, de modo a
tornar-se num “agente dinamico com capacidade de ajudar a construir no contexto educativo
(Vieira & Moreira, 1993, p. 161). Para além de todas estas etapas, a avaliacdo, em particular,
a avaliacao formativa, tornou-se outro aspeto que foi tido em consideragdo durante cada uma
das intervencgBes pedagodgicas realizadas. De acordo com o Decreto-Lei n.2 17/2016, de 4 de

III

abril “a avaliacdao constitui um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta
o percurso escolar dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas” (p. 1224) sendo, por

esta razdo, fulcral em todo o processo educativo.

Durante este caminho foram colocados em pratica todos os conhecimentos pedagdgicos,
cientificos e didaticos, adquiridos pela mestranda, durante o seu percurso académico, bem
como, os seus conhecimentos afetivos e relacionais possibilitando uma ligagao emocional com
cada crianca. Tal como afirma Perrenoud (2000), ensinar vai para além de uma dimensdo
cientifico-pedagdgica, este ato envolve também a capacidade de criar relagdes entre docentes

e discentes.
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Assim, o presente capitulo encontra-se organizado em trés subcapitulos relativos ao
desenvolvimento da PES nos dois contextos educativos (1.2 e 2.2 CEB), no ano letivo de
2020/2021. O primeiro subcapitulo contém trés sec¢des relacionadas com a Matematica, o
Estudo do Meio e as Ciéncias Naturais e a Articulacdo de Saberes. Cada seccdo contempla um
breve enquadramento tedrico fundamental para o estabelecimento de uma relagao entre a
teoria e a pratica. No segundo subcapitulo sdo apresentadas as descri¢cdes e analises reflexivas
de cinco intervengdes realizadas pela mestranda durante a PES, nomeadamente duas na
modalidade de E@D e trés durante o regime de ensino presencial. O terceiro e ultimo
subcapitulo contempla uma breve descricao dos projetos dinamizados, em par pedagdgico, e

dos momentos de colaboracao nos dois ciclos de ensino.

5.1. A MATEMATICA

A Matematica é uma atividade humana por exceléncia, consistindo em uma importante
heranca para o pleno desenvolvimento de um cidaddo a nivel pessoal, cultural e social
(Fernandes, 2006; Ponte & Serrazina, 2000). Neste sentido, esta ciéncia encontra-se por todo
o lado e das mais diversas formas, desde as gramas necessarias de farinha para confecionar

um bolo de chocolate até ao numero e forma dos azulejos na estacdo de S. Bento.

Desta forma, fica importante destacar a importancia da ligacdao desta disciplina com os
elementos do quotidiano. No passado, esta ligacdo era praticamente nula, tornando a
Matematica abstrata e quase que impossivel de estabelecer conexdes significativas na
aprendizagem, “incapaz de promover o espirito critico dos alunos” (Ponte, 2002, p. 4).
Atualmente verifica-se uma crescente preocupacado e cuidado em incluir o fator social do dia
a dia em todos os conteudos matematicos, promovendo o gosto pela aprendizagem

matematica e a construcao de conhecimento de forma significativa.

Apesar disso, segundo Mascarenhas (2011), a “sociedade desenvolveu uma atitude de
aversdo para com esta disciplina escolar” (p. 48). Deste modo, a importancia da educacao
matematica torna-se fundamental. De acordo com o National Council of Teachers of

Mathematics — NCTM (2007) —, a Matematica é um saber pertinente na sociedade, uma vez
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que, os conhecimentos basicos necessarios para a vida quotidiana possuem frequentemente

um caracter matematico e tecnolégico.

Assim, fica importante mencionar as quatro dimensdes do ensino da matematica para o
desenvolvimento da comunica¢do e literacia matematica segundo Duque et al. (2010): i)

Dimensao Cientifica; ii) Dimensdo Cultural; iii) Dimensdo Social; iv) Dimensdo Humana.

Neste sentido, de acordo com o Programme for International Student Assessment (PISA)

2021,

a literacia matemdtica é a capacidade de um individuo de raciocinar
matematicamente e de formular, aplicar e interpretar a Matematica para resolver
problemas em diversos contextos do mundo real. Inclui conceitos, procedimentos e
ferramentas para descrever, explicar e prever fenédmenos. Ajuda os individuos a
conhecer o papel que a Matematica desempenha no mundo e a tomarem decisdes
bem pensadas e fundamentadas, competéncia necessaria nos cidadaos (...) do século
XXI. (OECD, 2018, p. 7)

No Ensino Basico, esta area disciplinar tem como objetivo

proporcionar aos alunos um contacto com as ideias e métodos fundamentais da
matematica que |hes permita apreciar o seu valor e a sua natureza e desenvolver a
capacidade e confianga pessoal no uso da matematica para analisar e resolver
situacOes problematicas, para raciocinar e comunicar. (Ministério da Educacdo, 2001,

p. 58)

Assim, na perspetiva de Ponte e Serrazina (2000), é exigido ao professor de matematica a
importante tarefa de ensinar e orientar o conhecimento dos seus estudantes, encontrar

estratégias inovadoras e articuladas, bem como, manter-se permanentemente atualizado
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sobre conceitos e processos fundamentais da Matematica e sobre os desenvolvimentos da

Didatica da Matematica.

Assim, torna-se basilar que o professor auxilie as criancas no desenvolvimento das suas
competéncias matemadticas, proporcionando “um ambiente estimulante na sala de aula em
gue os alunos sejam encorajados a participar activamente, a desenvolver o seu préprio
trabalho e a contribuir de forma construtiva para o apuramento de um saber com validade

matematica” (Canavarro, 2011, p. 17).

Neste sentido, durante as intervencgdes, realizadas nos contextos educativos do 1.2 CEB e
do 2.2 CEB, pela mestranda, foram tidas em consideracdo as quatro fases de uma aula de
Matematica, que segundo Fernandes (2013, 2019) se dividem em: fase da concecado, fase do
desenvolvimento, fase da sistematizacdo e fase da avaliacdo. Estas componentes
organizadores e reguladores da acdo pedagdgica permitiram delinear a estrutura das
intervencdes, possibilitando o estabelecimento de um fio condutor, de um pensar e repensar
da acdo pedagdgica, de forma, a tornar as experiéncias de aprendizagem univocas (Fernandes,

1994).

A fase da concecdo consiste na elaboragao da planificagcdo da aula, contendo um percurso
de aprendizagem consistente, claro e explicito, adaptado ao contexto em causa, a turma, aos
interesses e necessidades de cada um, bem como, aos seus conhecimentos prévios
(Fernandes, 2013). A fase do desenvolvimento agrupa varias etapas que auxiliam a construcao
de verdadeiras aprendizagens significativas. Embora todas as etapas sejam indispensaveis, a
etapa inicial - motivacdo/problematizacdo — destaca-se por ser o primeiro contacto com o
conteudo a ser lecionado, sendo bastante importante conseguir cativar os alunos desde o
primeiro segundo, envolvendo-os na dindamica da aula, através da ativacdo dos seus
conhecimentos prévios. Numa segunda etapa, é feito o anuncio das tarefas matematicas a
desenvolver. Nesta fase, é importante que o professor realize uma resolugdo orientada e/ou
promova uma resolucdo auténoma. As diferentes estratégias de resolucao apresentadas pelas
criancas devem ser partilhadas e discutidas, em grande grupo. Todos os alunos tém a

oportunidade de serem ouvidos, através de momentos de partilha de conhecimentos,
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potencializando a aprendizagem (Fernandes, 2013). Na fase de sistematizacdo, devem ser
promovidas a troca de ideias, isto é, os alunos devem explicar o seu raciocinio, explicando as
diferentes estratégias de resolug¢dao encontradas, comunicando matematicamente uns com os
outros, sem terem medo de errar, sendo fulcral a existéncia do seu registo tanto no quadro
como no caderno didrio das criangas. Por ultimo, a fase da avaliagdo deve ser variada e
continua de forma a nunca prejudicar os alunos, podendo ser de varios tipos: avaliacdo
diagnodstica, avaliagdo formativa e a avaliagdo sumativa. Para além dos conhecimentos, é
importante que sejam avaliados atitudes, postura, assiduidade, pontualidade e dificuldades
sentidas. Nesta fase, pretende-se, assim, perceber se os contetdos foram lecionados de uma
forma correta e se foram desenvolvidas, efetivamente, aprendizagens significativas,
refletindo, sempre, sobre as praticas realizadas numa perspetiva de melhorar as mesmas

(Fernandes, 2013).

Para além disto, o ensino-aprendizagem deve envolver os alunos noutros tipos de
experiéncias e situacbes, como a investigacdo, a exploracdo, a resolucdo de problemas, a
comunicacgao e a discussdo. Neste sentido Thurston (1990), citado por Romberg (2001), refere
a esséncia da educacdo matematica e a importancia de se optar pelo uso contextualizado de
recursos em sala de aula, como materiais concretos e o enunciado das tarefas, através de uma

metafora:

a Matemadtica ndo é uma palmeira, com um Unico tronco longo e reto, coberto por
férmulas “arranhadas”. E uma “Grande Figueira”, com muitos troncos e ramos
interconectados — uma “Grande Figueira” cresceu do tamanho de uma floresta para

nos convidar a escalar e a explorar. (p. 2)

Assim, segundo Ponte (2002) o importante é desafiar os alunos e diversificar as situacoes
de aprendizagem, proporcionando um investimento cognitivo e afetivo e vontade de aprender

aos alunos mostrando-lhes que se acredita que eles sdo capazes de atingir os seus objetivos.
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Desta forma, urge a preocupacdo pela melhoria da qualidade do ensino, pelo que a
educa¢dao matemadtica deve ser facilitadora do desenvolvimento de capacidades transversais

matematicas e de aprendizagens significativas para as criangas/jovens.

No que concerne ao desenvolvimento de capacidades transversais estas encontram-se
destacadas no Programa e Metas Curriculares de Matemadtica para o Ensino Basico (Damido
et al., 2013) e nas Aprendizagens Essenciais de Matemadtica (2018), e sdo: a Resolugdo de

Problemas, o Raciocinio Matematico e a Comunicagao Matematica.

Os conceitos matematicos devem fazer sentido na mente das criangas, pois, é a partir
dessas conexdes, que interrelacionem os varios dominios, que se promovem aprendizagens
significativas. Para Ausubel (1978) citado por Ponte e Serrazina (2000) as aprendizagens so se
tornam significativas quando o aluno demonstra interesse e disposicdo para desempenhar
determinada tarefa, ativando e relacionando os seus conhecimentos prévios com os

conteuddos em estudo, envolvendo a aquisicdo de novos significados.

Deste modo, uma das estratégias usadas que estimula o envolvimento significativo e
promove a aprendizagem gradual da Matematica é a abordagem Concreto-Pictdrico-Abstrato
(CPA). Segundo Piaget (1975) e Bruner (1966), a abordagem CPA, explica-se no recurso a
materiais manipuldveis na introducdo de conteddos matematicos e na atribuicdo de
significados para quem os manipula. Na mesma perspetiva, Botas e Moreira (2013), referem
gue “uma das formas de promover diferentes experiéncias de aprendizagem matematica
enriquecedoras é através do uso de materiais didaticos, os quais assumem um papel ainda

mais determinante por forca da caracteristica abstrata da matematica” (p. 254).

O sucesso da Matemadtica estd, assim, na reflexdo e na compreensao do que se esta a
aprender e ndo em decorar e memorizar conceitos. Para Matos e Serrazina (1996) “quando o
ensino é feito em abstracto e duma maneira fechada, as criancas sdo forcadas a memorizar a
Matematica mecanicamente. Mesmo quando parece terem sucesso na memoriza¢do, a

aprendizagem futura e o uso da Matematica podem ser prejudicados” (p.33).
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Desta forma, as competéncias matematicas devem ser alargadas a todos, numa perspetiva
inclusiva, alterando estratégias e metodologias e adaptando outras a cada aluno(a), com o
intuito de “elevar as espectativas (...) desenvolver fortes crengas, elevar a autoestima e a
motivacdo” (Fernandes et al., 2015, p. 265), pois como defende Caraca (1989) e Fernandes

(2019) a matemadtica é para todos e estd ao alcance de cada um.
Na Tabela 6, estdo mencionadas as quatro intervengdes, realizadas pela mestranda, no

ambito da Matematica, no 1.2 CEB.

Tabela 6
Cronograma geral das interven¢des de Matemdtica no 1.2 CEB

N.2 DA
- DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO
1 15 de dezembro de 2020 L . . Ensino Presencial
Localizagdo e orientagdo no
espago
2 17 de dezembro de 2020 Ensino Presencial
3 23 de fevereiro de 2021 O Dinheiro! Ensino a Distancia

. Dinheiro, dinheirinho:
4 26 de fevereiro de 2021 Ensino a Distancia

“A Feirinha do 2.2 F!I”

Nota. A intervengdo n.2 4 foi supervisionada pela professora supervisora da ESE.

No que diz respeito ao 2.2 CEB, a professora estagiaria lecionou nove intervenc¢des, de 50

minutos cada, espelhadas na Tabela 7.
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Tabela 7
Cronograma geral das interven¢des de Matemdtica no 2.2 CEB

N.2 DA
INTERVENCAO DATA TEMA MODALIDADE
de abril d “Viajando pelo mundo!”
1 21 de abril de 2021 Poliedros céncavos e convexos
be3 30 de abril de 2021 “Viajando pelo mundo!”
€ € abriide A relagao de Euler
4 11 de maio de 2021 “Bem-vindos ao S. Jodo” =
2
[}
Revisdes de Representacdo e Tratamento s
5 02 de junho de 2021 P ¢ o
de Dados. o
2
(%2}
6e7 04 de junho de 2021 “Racionalizando...!” b
RevisGes da Divisdo com nimeros
8 07 de junho de 2021 racionais
. “Dia Mundial do Oceano!”
9 08 de junho de 2021

Numero simétrico e valor absoluto

Nota. As intervengdes n.2 4 e 9 foram supervisionadas pela professora supervisora da ESE.

Fica importante mencionar que foi tida em consideragao a relagao fundamental necessaria

entre a teoria supramencionada e a pratica.

5.1.1. AMATEMATICA NO 1.2 CEB — “A FEIRINHA DO 2.2 F!”

No dia 26 de fevereiro de 2021, os alunos da turma do 2.2F foram desafiados a conhecerem
a “Feirinha do 2.9F”, que teve a duracao de duas aulas sincronas (45’ + 45’) e uma assincrona
(45’), no ambito da area disciplinar de Matematica. O conteldo explorado nesta aula
enquadra-se no dominio Geometria e Medida do 2.2 ano, no subdominio Dinheiro e
contempla como objetivos: “Efetuar contagens de dinheiro em euros e céntimos envolvendo
numeros até 100”; “Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas em euros e céntimos
envolvendo nimeros até 100, em contextos do quotidiano”; “Resolver problemas de um ou

dois passos envolvendo situagées com dinheiro” (Bivar et al., 2013, p. 13) e “Reconhecer e
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relacionar entre si o valor das moedas e notas da Zona Euro, e usa-las em contextos diversos”
(Diregao-Geral de Educagao, 2018, p. 10). Os conteudos abordados envolviam varios
conhecimentos prévios das criangas referentes ao tema do dinheiro e as propriedades de duas

operacdes, particularmente, da adicao e da subtracao.

Esta feirinha continha vdrias bancas com diversas tarefas. A planificagao orientadora desta
intervencdo encontra-se no Apéndice A. Esta abrangeu as fases de uma aula de matematica:
concegao, desenvolvimento, sistematizacdo e avaliagdo (Fernandes, 2013), que foram,

sempre, tidas em atencdo para a preparacao e orientacdo da intervencao no contexto.

E importante comecar por referir que esta aula foi lecionada num regime de ensino a
distancia (E@D), dai a separa¢cdo em aulas sincronas e assincronas. Este contexto, diferente
do habitual, imposto pela pandemia enfrentada, exigiu da mestranda e do par pedagdgico,
uma superacao das varias dificuldades encontradas, desde a utilizacdo de recursos capazes de
cativar o outro lado do ecra até a falhas de dispositivos ou internet, numa procura, desde o

primeiro dia, em manter e melhorar as praticas estabelecidas em regime presencial.

No que respeita a construcao deste plano de agao, importa referir que este foi pensado,
planeado e adequado aos interesses e particularidades de todos os alunos da turma. Desta
forma, as estratégias desenvolvidas tornam-se significativas quando contextualizadas numa

participacao ativa de cada um.

Assim, é importante também revelar que os primeiros 45 minutos foram lecionados pelo
par pedagodgico da mestranda e os segundos pela mestranda. Apesar disso, todo o
planeamento e construcao deste percurso didatico, bem como de todos os recursos utilizados
foi realizado por ambas, com o intuito de obter uma aula devidamente coesa, estruturada e
promotora de aprendizagens significativas. Desta forma, a presente reflexdao contempla uma

analise critica e reflexiva sobre a aula, no seu todo.

Esta aula iniciou-se com um dialogo inicial, acerca da ida a feira, que tinha como objetivo

envolver os alunos no tema da aula.
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PP: Entdo meninos, costumam ir a feira?

A1l: Sim, professora. Eu, as vezes, vou com a minha avé!

A2: Eu fui no outro dia! Comprei um carrinho.

PP: E 0 que é que é necessario levarmos connosco, se precisarmos de comprar alguma coisa?

A3: Dinheiro, professora. Para comprar as coisas.

O papel do professor é estimular a comunicacdo. Esta é fundamental no processo de ensino
e aprendizagem. Segundo Abrantes (2005) as perguntas “constituem uma parte importante

III

da interaccdo verbal”, sendo “provavelmente o instrumento mais utilizado nas aulas pelos
professores” (p. 44). As criangas sdo, especialmente nestas idades, bastante curiosas, sentindo
necessidade de dialogar e partilhar as suas opiniOes, ideias e experiéncias, especialmente,

guando o tema se relaciona com o seu quotidiano.

No ponto de vista de Moreira e Oliveira (2003), as criancas “aprendem também quando
descobrem a Matematica na Natureza, em situa¢des do quotidiano, em histérias, em cangdes
e em jogos” (p. 180). Desta forma, é possivel comprovar a importancia de articular os
conteddos a serem lecionados com o quotidiano daqueles que s3o os aprendizes

promovendo, assim, verdadeiras aprendizagens significativas.

Este momento foi deveras importante, porque integra a primeira fase de uma aula de
matematica sobretudo no E@D porque funcionou como motivacao inicial, permitindo ativar

e mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos.

Assim, na primeira atividade denominada de “Feirinha do 2.2F”, foram lancados diversos
desafios as criancas relacionados com o tema da aula: o dinheiro. Estes foram apresentados a
turma através de um PowerPoint orientador e interativo (Apéndice Al) com imagens e sons

apelativos de forma a cativar a atencdo dos alunos.

A utilizacdo desta ferramenta prendeu-se com o facto de que, numa aula a distancia, esta
apresenta-se bastante eficaz para a orientacdo e construcdo do conhecimento. Este

PowerPoint representativo da feirinha, continha varias bancas com os avatares de cada aluno,
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construidos previamente por eles, bem como fotografias dos varios objetos a venda, também
dos préprios alunos, que tinham sido, previamente, enviadas por eles. As personagens que
iriam comprar os mesmos objetos eram também familiares as criangas, sendo, na sua maioria,
auxiliares da acdo educativa. Neste sentido, a abordagem deles para eles permitiu criar
“emocdo no processo de aprendizagem, ja que gera envolvimento do aluno (...)” (Quadros-
Flores et al., 2019, p. 893) pois a “observacdo de si e dos outros deixa-os fascinados” (Quadros-

Flores et al., 2019, p. 893).

Desta forma, o primeiro impacto foi bastante positivo, sendo bastante visivel o entusiasmo
e a participacdo ativa dos alunos durante toda a aula. Este momento foi bastante importante
porque permitiu, criar, a partir da casa de cada um, uma ligagdo com cada crianga, uma
emogdo e um reconhecimento de si e dos outros no processo de ensino e aprendizagem,
gerando, um enorme envolvimento dos alunos e até dos préprios familiares que também

assistiam as aulas.

No final de cada desafio e sempre que este era completado corretamente, cada aluno
retirava do seu dinheiro destacdvel, que todos tinham no manual escolar, a quantia do
produto vendido na banca, para que no final houvesse uma contagem do dinheiro angariado
ao longo da feirinha, sendo este o objetivo principal desta atividade. Todos os desafios eram

corrigidos, em grande grupo, de forma dinamica e participativa.

Visto que, se tratava de uma das primeiras abordagens ao tema do dinheiro, os alunos
trabalharam com todas as moedas a excecdo das de 1, 2 e 5 céntimos. Em relacdo as notas,
apenas nao foram trabalhadas as de maior valor (200 € e 500 €), visto ndo se adequarem ao

contexto, pois, normalmente, numa feirinha, estas ndo sao utilizadas.

Todos os desafios tiveram um determinado tempo para serem resolvidos. Este foi medido
através de uma ampulheta no canto superior de cada slide. Esta opcao baseou-se, no facto,
de ser importante a contagem do tempo, quer para os alunos, para se organizarem e nao se
desconcentrarem, quer para o professor, que consegue fazer uma melhor gestdo do tempo
da aula. Para além disso, o facto de existir um tempo para cada desafio, para além de oferecer

dindmica a aula, desperta uma concorréncia saudavel entre os alunos.
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Ao longo da Feirinha do 2.2 F, os alunos foram preenchendo um Guido de Tarefas (Apéndice
A2), visto ser fulcral a existéncia de um registo escrito em todas as aulas, de forma a diminuir
momentos de distragao por parte dos alunos e a incrementar a compreensao dos conteudos
lecionados. Foi pedido aos encarregados de educacdo que imprimissem esse mesmo guido,
permitindo, mesmo que a distancia, proporcionar aprendizagens significativas a todas as

criangas.

Assim, na primeira atividade - Feirinha do 2.9F - as tarefas foram desenvolvidas com trés
niveis de dificuldade crescente. O primeiro relativo a existéncia do dinheiro certo; o segundo
relacionado com o facto dos alunos perceberem que as vdrias moedas e notas podem ser
substituidas por outras equivalentes e o terceiro relativo ao troco. Para além disso, a primeira

banca envolvia contagens apenas em céntimos e apenas depois se introduziram os euros.

Na Figura 1 podemos observar uma possivel proposta de resolucdo dos primeiros cinco

desafios da feirinha, enviada por um dos alunos da turma no final da aula.

Figura 1
Resolucdio dos desafios das bancas 1, 2, 3, 4 e 5 elaborada pelo A3

A FEIRINHA DO 29F1

A segunda atividade - Contando e Resumindo - consistia no preenchimento, em grande
grupo, de uma tabela, presente no Guido de Tarefas, com algumas relacdes entre moedas e
notas relativas as quantidades de 20 céntimos, 50 céntimos, 1€, 2 €e 5 € (Figura 2). Esta serviu
como tarefa de consolidacdo da primeira parte da aula relativa aos dois niveis de dificuldade
criados. Através de um dialogo, foram exploradas as varias relacGes encontradas pelos alunos,

de forma a desenvolver a comunicacdao matematica destes.
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PP: A1, como pensaste?

A1l: Na primeira linha eu coloquei duas moedas de 10 céntimos.

PP: Muito bem! Alguém fez de outra forma?

A2: Sim professora, eu ndo tenho moedas de 5 céntimos, mas com quatro faziamos 20 céntimos.
PP: Muito bem A2. E isso mesmo. Como é que pensaste?

A2: Eu sei que 4 vezes 5 é 20, por isso é que disse aquilo.

Figura 2
Resolugbes do desafio “Contando e Resumindo...” elaboradas pelo A1 e pelo A2
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Na segunda aula sincrona, os alunos continuaram a conhecer as varias bancas da feirinha,
agora com um nivel crescente de dificuldade: o troco. Ainda assim, tal como anteriormente,
na primeira banca foram efetuados trocos com céntimos, sendo que apenas, numa fase
posterior, se efetuaram trocos com euros. Assim, foi apresentada uma personagem a turma,
o Policia Rui, ja conhecida desta, para introduzir os novos desafios, promovendo uma

motivag¢do continua, inerente a dindmica da aula.

Durante a resolucdo dos desafios, a mestranda funcionou como mediadora entre as varias
solicitacdes dadas, valorizando a resposta dos alunos, as conquistas e a participacao
individual, incentivando progressivamente a sua curiosidade (Fernandes, 2017), auxiliando e
orientando-os para a exploracao dos conteudos a lecionar, utilizando sempre uma linguagem

rigorosa.
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Através da analise da Figura 3 podemos verificar que algumas das criangas se esqueciam
de utilizar o simbolo do euro (€). No entanto, também se verificou que sabiam relacionar os

céntimos com o euro, nomeadamente, que 20 céntimos equivalia a 0,20 €.

Figura 3
Resolugdo dos desafios das bancas 6, 7 e 8 elaborada pelo A2

Assim, e como forma de consolidacdo de todos os conteudos abordados, o ultimo desafio
consistiu num jogo realizado na plataforma on-line Wordwall (Apéndice A3). Esta plataforma
é bastante apelativa e intuitiva facilitando a interacdo com os alunos. Este jogo intitulado -
Dinheiro, dinheirinho, estd na hora de responder a tudinho! - pretendeu criar, também, outro
pico motivacional. A gamificacdo “transfere a mecanica do jogo a ambientes educativos com
o propdsito de estimular aprendizagens ativas que melhorem resultados, mas também que
desenvolvam capacidades e atitudes” (Amador, 2018 citado por Quadros-Flores et al., 2020,

p. 52).

O jogo foi analisado e corrigido, em grande grupo, criando-se um didlogo em torno das
respostas dos alunos, que acabou por ser bastante enriquecedor porque permitiu, para além
do desenvolvimento da comunicacdo matematica, a partilha de diferentes resolugdes,

relacionadas com os significados da adi¢ao e da subtragao.

PE: Entdo, Al, quanto é que o senhor Serafim recebeu de troco?

A1l: O senhor Serafim recebeu 45 € de troco, professora!
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PE: Muito bem, consegues-me explicar como é que pensaste?
A1l: Eu fui aos 100 e tirei os 55 que ele gastou.
PE: Muito bem! Alguém pensou de outra forma?

A2: Eu, professora! Eu pensei quanto falta aos 55 para fazer 100.

O ultimo desafio proposto a turma foi o de verificarem quanto dinheiro tinham angariado
durante toda a Feirinha. Neste momento, a mestranda e o seu par pedagdégico chegaram a
conclusdo de que tinham sido proporcionadas verdadeiras aprendizagens significativas, pois

toda a turma identificou corretamente o valor exato do dinheiro angariado.

A aula terminou com a explora¢ao de um momento de cidadania. A mestranda questionou
as criancas sobre o destino que gostariam de dar a esse mesmo dinheiro, promovendo uma
consciencializagdo para a importancia do poupar e doar.

PE: Entdo meninos, o que gostariam de fazer com o dinheiro angariado?

Al: Eu comprava uma trotinete!

PE: O dinheiro foi angariado entre todos, entdo a decisdo tem de ser tomada entre turma.
A2: Podiamos guarda-lo, professora. Assim, poupdavamos.

A3: Também o podiamos dar a alguém que precise.

PE: Muito bem! Uma 6tima escolha esta ultima. O que acham de, quando a escola reabrir, doarem um
brinquedo vosso, que ja ndo utilizem, a algum menino que ndo tenha brinquedos?

TURMA: Sim, professora!

Posteriormente a esta intervencdo, a mestranda efetuou o registo da avaliagdo formativa
de cada aluno na grelha de observacao, sendo esta uma fase crucial numa aula de Matematica

(Apéndice A4).

Como entraves ao percurso da aula, é de salientar a questdo do tempo, que numa aula de

ensino a distancia, se torna complicado e reduzido, por vezes, devido a interrupcdes, falhas
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de comunicacdo, falhas de internet, etc. que acabam por ndo permitir a realizacdo de todas

as tarefas planeadas e destabilizar o normal decorrer da aula.

Em suma, todos os recursos e estratégias utilizadas foram bastante importantes e cruciais
ao longo de toda esta intervencgao. Para além disso, todos os objetivos propostos inicialmente
foram cumpridos. A mestranda considerou que o estabelecimento de um limite de tempo
durante as tarefas foi um aspeto bastante positivo, pois desenvolveu nos alunos a nogao de
compromisso/responsabilidade, ajudando também na gestdo do tempo de aula, sobretudo
em ensino a distancia. O par pedagdgico percebeu que esta aula foi bastante significativa
guando os alunos conseguiram dizer o valor exato de dinheiro angariado, ou seja, no meio de
toda a agitacdo, microfones e camaras que se desligavam, ruido de fundo de alguém a
cozinhar, o objetivo foi cumprido. Desta forma, esta aula foi pensada numa articulacdo de
saberes continua, nomeadamente da matematica com a cidadania, contribuindo para uma
aprendizagem holistica e interligada, promovendo a formacdo de cidaddos conscientes e

responsaveis pelas suas acoes.

5.1.2. AMATEMATICA NO 2.2 CEB — “BEM-VINDOS AO S. JOAO!”

No dia 11 de maio de 2021, os alunos da turma do 6.2D foram desafiados a festejar o S.
Jodo antecipado, devido a pandemia enfrentada, em sala de aula. O plano de acdo da
intervencdo realizada teve a duracao de 50 minutos, no ambito da area disciplinar de
Matematica. A tematica da aula envolveu e explorou o dominio de Geometria e Medida (GM6)
especificamente o calculo do volume do cilindro reto. Enquanto conhecimentos prévios, a
turma ja havia contactado, no 5.2 ano de escolaridade, com a identificacdo e caracteristicas
de varios sélidos geométricos, incluindo, o cilindro reto. Para além disso, os conhecimentos
provenientes do 6.2 ano, referentes também ao dominio de Geometria e Medida, foram
ativados, ao longo da aula. A planificacdo orientadora desta intervencdo encontra-se no
Apéndice B. Esta abrangeu as quatro fases de uma aula de matematica, que foram, sempre,
tidas em atengao para a preparagdo e orientagao da intervengao em contexto (Fernandes,

2013, 2019).
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Fica importante mencionar que, a prepara¢do antecipada da sala de aula foi um dos
elementos que a mestranda teve em considerac¢do, aquando da planificacdo e preparacao da
aula. Assim, toda a sala encontrava-se decorada com diversos objetos (balGes de S. Jodo em
forma cilindrica, faixas com bandeiras coloridas, um cartaz gigante, etc.) (Figura 4) permitindo
criar um clima acolhedor, envolvendo os alunos na dinamica da aula, desde o primeiro minuto.
Zabalza (1992) citado por Diogo (2010) refere que a utilizacdo de diversos recursos
motivadores, estimulam a relagdo entre a aprendizagem e as experiéncias da vida quotidiana
dos alunos. Esta relacdo revela-se fundamental no descobrimento da matematica no dia a dia

e na percec¢do da sua importancia.

Figura 4
Decoragdo da sala de aula

No que concerne a construcdo deste plano de acdo, importa referir que este foi pensado,
planeado e adequado as necessidades, capacidades e caracteristicas de todos os alunos da
turma. Desta forma, as estratégias desenvolvidas tornam-se significativas, através de uma

motivacdo continua e contextualizadas numa participacdo ativa de cada um.

A aulainiciou-se com o registo do sumadrio, por parte dos alunos, nos seus cadernos diarios.
Este momento revela-se importante, na medida em que, respeita a rotina diaria dos alunos,

mantendo-os concentrados e informados acerca do que ira acontecer durante a aula.

Assim, seguiu-se o primeiro momento de motivagdo, através do PowerPoint interativo
(Apéndice B1), que deu a conhecer um video com os pais da mestranda, explicando que

também eles eram fas da festa de S. Jodo e também eles estavam a festeja-lo em sua casa e
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precisavam de ajuda com alguns pormenores. Desta forma, os alunos foram continuamente
convidados a resolver os desafios propostos, promovendo a motivagao constante, essencial a

envolvéncia e concentragao dos alunos nas atividades realizadas.

O facto de a professora estagiaria dar a conhecer uma parte tdo importante de si, neste
caso, os pais, revela uma ligacdo bastante forte com a turma e uma grande confianga. Quando
os alunos se aperceberam que eram, efetivamente, os pais da mestranda, ficaram bastante

entusiasmados e alegres, com uma sensagao de dever e respeito.

Assim, o primeiro desafio relacionava-se com a ativacdo de conhecimentos prévios acerca

dos sélidos geométricos e do conceito de volume.

MPE: Agora que estou a pensar... este baldo (aponta para um baldo com formato cilindrico) assemelha-
se bastante a um sdélido geométrico. O que acham, meninos?

A1: Sim! E um cilindro!

MPE: Estava a pensar pendura-lo aqui. Mas dava-me jeito saber quanto espaco é que este baldo ocupa.
Vocés sabem como é que eu posso saber isso?

A2: Acho que temos de saber o volume!

Depois de relembrado o conceito de volume, seguiu-se um momento de demonstracao,
onde a mestranda, através de um baldo de S. Jodo, orientou os alunos para a deducdo e
compreensao da férmula do volume do cilindro reto e da influéncia da medida da altura e da
medida da base no calculo da medida do volume (Figura 5). Este baldo é feito através de um

material dindmico que encolhe e alonga conforme a pressao aplicada (Apéndice B2).
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Figura 5
Demonstragcdo com o baldo de S. JoGo

Este momento foi acompanhado de um didlogo bastante importante permitindo a
interacao dos alunos, explorando e ativando continuamente os seus conhecimentos prévios,
criando-se um ambiente educativo de apoio ao desenvolvimento da sequéncia didatica
(Fernandes, 2013, 2019) formando conexdes mentais, com 0s novos conhecimentos,

resultando numa aprendizagem significativa.

PE: Entdo meninos, aqui tenho um dos muitos baldes com forma cilindrica que vocés estdo a ver pela
sala. Se eu continuar a alonga-lo até ao maximo que conseguir acham que o seu volume vai ser maior
ou menor? E porqué?

A1l: Vai ser maior, professora. Porque fica mais grande o bal3o.
PE: Mais grande A1? Ora, nds ja aprendemos como se chama este comprimento, certo? Como se chama?
Al: E a altura.

PE: Muito bem! Isso mesmo. Entdo quando a altura aumenta, o volume também aumenta. E se eu agora
comprimir o meu baldo? Olhem bem, o que é que lhe aconteceu? O que aconteceu a altura? E ao
volume? E a base, alterou-se?

A2: Esta mais pequeno. A altura é mais pequena por isso acho que o volume também é menor. A base
continua igual.

PE: Muito bem! E se eu agora comprimir o meu baldo até ao maximo dos maximos, até a altura ser igual
a zero ou mesmo muito proxima de zero? Com o que é que eu fico? O que aconteceu?

A3: Com um circulo.
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PE: Com um circulo... excelente! E agora sera que tenho um sélido geométrico?

A4: N3o. Isso é uma figura plana.

PE: Entdo, qual é a grande diferenca entre o nosso circulo e o nosso cilindro? O que é que os separa?
A5: A altura.

PE: Muito bom, a existéncia da terceira dimensado, a altura, forma o nosso sélido geométrico. E entdo,
como sera que podemos calcular o seu volume? O espago que este ocupa?

A6: Vai ser a altura com qualquer coisa.
PE: Esse qualquer coisa é o qué? O que é que nos falta calcular?

A7: A 4rea da base.

Desta forma, este didlogo foi fundamental tornando-se o momento central de toda a aula,
pela riqueza em termos de comunicagao e conhecimento matematico, ajudando os alunos a
reconhecer e realizar a passagem da bidimensionalidade para a tridimensionalidade, algo
ainda bastante abstrato nestas idades e dificil de compreender. Por essa mesma razao, a
mestranda teve a preocupacdo de utilizar, sempre, linguagem matematica rigorosa e

adequada.

Posteriormente, seguiu-se o momento de aplicagdo do conhecimento. Assim, os alunos
foram desafiados a calcularem a medida do volume, através de diferentes latas de alimentos
com forma cilindrica, relacionadas com o S. Jodo. A escolha deste material foi pensada de
“forma cuidadosa, para que se tenha o devido sucesso durante a atividade manipulativa”
(Rodrigues & Gazire, 2012, p.192), mantendo o rigor matematico, em articulagdo com o

guotidiano das criancas.

Assim, cada aluno recebeu uma lata de alimento (existiam quatro tipos de latas diferentes)
para calcularem a sua medida de volume (Figura 6), utilizando, sempre, valores aproximados
(Apéndice B3). Desta forma, cada crianga, com a ajuda de instrumentos de medida, mediu a
medida aproximada do raio ou do diametro da base bem como a medida aproximada da altura
da lata, efetuando, posteriormente, os calculos necessarios para a obtencdo da medida do

volume. E essencial explorar tarefas que facilitem a manipulacdo de materiais concretos, pois
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estas oferecem maior conforto e confianga em resolver problemas (Eric, 2009; Kaur & Har,

2009; Ministry of Education, 2006).

Figura 6
Cdlculo da medida do volume

Esta atividade foi bastante importante e enriquecedora pois permitiu aos alunos
desenvolver a sua capacidade de visualizacdo, concebendo e aplicando estratégias para

resolver os problemas, aproximando o quotidiano das criangas a Matematica.

E importante mencionar que cada aluno recebeu um Guido de Tarefas (Apéndice B4)
constituido por uma tabela onde cada aluno preencheu a linha correspondente a sua lata
(Figura 7). Este registo escrito revela-se essencial, diminuindo momentos de distracdo por

parte dos alunos e fomentando a compreensao dos conteudos lecionados.

Figura 7
Preenchimento do Guido de Tarefas
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Este guido foi explorado e corrigido em grande grupo, de forma, a que todos obtivessem os
calculos das medidas dos volumes dos sdlidos envolvidos. Neste momento, foi importante
fomentar a discussdao, em grande grupo, das varias resolugdes, pedindo aos alunos para

explicarem o seu pensamento promovendo a comunicagdo matematica.

PE: Entdo, Al, como fizeste?

Al: Eu medi o diametro, e tive que dividir por dois para ter o raio. Depois fiz a férmula da area do circulo
e multipliquei pela altura.

A quinta linha da tabela foi preenchida, em grande grupo, pois relacionava-se com a
influéncia da altura no volume do cilindro. A professora estagidria pediu que os alunos
calculassem a medida do volume da quinta lata e comparassem com a medida do volume da
lata anterior, sabendo que esta tinha exatamente o mesmo raio que a lata anterior, mas
metade da altura. Esta atividade foi importante para, mais uma vez, reforgar, a influéncia da

altura no volume do cilindro.

PE: Qual sera entdo a medida do volume desta lata, sabendo que tem a mesma area da base que a lata
anterior e metade da altura? O volume serd o mesmo?

Al: Ndo. Vai ser metade o volume.

Depois deste didlogo, foi preenchida a parte do guido relativa a sintese final. Este momento
constitui o inicio da ultima fase de uma aula de matematica, a sistematiza¢do. Nesta sintese,
é importante realcar a necessidade de se ter que ter a medida do raio e da altura, que nos
permitem juntamente com a constante () obter a férmula de cédlculo da medida do volume
de qualquer cilindro. Para isso, foi feito um apontamento desta férmula no quadro interativo,
bem como, a indicacdo do que significa cada letra, de forma, a que os alunos possuam esse

registo, no caderno diario, disponivel sempre que necessitarem.

Posteriormente, a aula terminou de forma lUdica, com outro pico motivacional, através da
realizacdo de um jogo individual (Figura 8) - S. Jodo, S. Jodo, S. Jodo, dd cd o volume para eu
calcular! - construido na ferramenta digital Kahoot!, relacionado com os contetdos abordados
(Apéndice B5). As perguntas contemplavam diferentes niveis de dificuldade, nomeadamente

as operacdes inversas (dada a medida do volume e do raio foi pedido que os alunos
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calculassem a altura), as unidades de volume e capacidade e as propriedades da multiplicacao.
O aumento gradual de dificuldade exige e permite uma evolu¢do no conhecimento. A
gamificacao aliada a utilizacao de tecnologias tornam a aprendizagem bastante mais divertida
e significativa, visto serem “promotoras de mudancas, pelo que quando integradas na
educagdao também transformam os modos de ensinar e de aprender, de comunicar, de

relacionar e até mesmo a concecdo de significados” (Quadros-Flores et al., 2020, p. 51).

Figura 8
Realizagdo do jogo no Kahoot!

Como aspetos a melhorar, é de salientar o facto de que, na tabela, ndo existia nenhuma
indicacdo sobre o numero de casas decimais para arredondar os valores do volume. Apesar de
ter sido dito verbalmente que os arredondamentos eram para ser feitos com duas casas
decimais, deveria de ter existido alguma indicacdo na folha, pois existiam alguns alunos
confusos. Para além disso, devido a gestdo do tempo, a mestranda decidiu deixar a ultima
linha da tabela para os alunos realizarem em trabalho auténomo. Assim, foi dado mais tempo
as criangas para explorarem a tarefa, possuindo um papel ativo na constru¢dao do seu

conhecimento.

Tendo em consideracdo a ultima fase da aula de Matematica, a professora estagiaria
recorreu a construcdo e preenchimento de uma grelha de observacdo, objetivando a avaliacao

formativa (Apéndice B6).

Em suma, todas as opcOes metodoldgicas tomadas pela mestranda visaram o

desenvolvimento de uma aula coesa e interligada, pautada pelo rigor cientifico, devidamente
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articulada com o quotidiano das criancgas, permitindo o desenvolvimento holistico de cada
crianca. A atitude da mestranda foi de orientadora e mediadora, promovendo a partilha dos
diferentes raciocinios matematicos, utilizando linguagem cientifica. Desta forma, as atividades
desenvolvidas visaram envolver os alunos na construcdo do préprio conhecimento, através de
novas praticas pedagodgicas, dindamicas e interessantes, tornando o processo de ensino
aprendizagem motivador e significativo. Assim, esta aula despertou e aumentou o interesse,
dos alunos, perante a matematica, algo fundamental e bastante importante, percebendo que
esta se encontra em muitas das situacGes do seu dia a dia, potenciando os conhecimentos, as
capacidades e as atitudes elencadas nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida

da Escolaridade Obrigatéria.

5.2. 0 ESTUDO DO MEIO E AS CIENCIAS NATURAIS

A ciéncia tem como finalidade explicar o mundo (Pereira, 2002). E por esta razado fica
importante estimular, desde cedo, a curiosidade natural dos alunos e o entusiasmo por esta

disciplina (Cachapuz et al., 2002).

No 1.2CEB, a area disciplinar de Estudo do Meio integra as disciplinas de Ciéncias da
Natureza, a Histdria e a Geografia. Estas tém vindo a destacar-se pelo papel mais significativo
no que diz respeito ao conhecimento do mundo (Carvalho & Freitas, 2010). Assim, o Estudo
do Meio contempla “um conjunto de elementos, fendmenos, acontecimentos, factores e ou
processos de diversa indole que ocorrem no meio envolvente e no qual a vida e a ac¢do das
pessoas tém lugar e adquirem significado” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 75), contendo,
portanto, uma vertente de formacgao civica, de formag¢dao moral e de valores, de educacao

multicultural, de educacdo global e de educacdo ambiental (Carvalho & Freitas, 2010).

No entender de Fiolhais (2002), a iniciacdo do ensino pelas Ciéncias ocorre através de
atividades experimentais e de exploracdo, consideradas basilares, para que, paulatinamente,

as criangas sejam capazes de desenvolver tarefas com um maior grau de complexidade.
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Neste sentido, o programa de Estudo do Meio apresenta uma estrutura aberta e flexivel
permitindo aos professores a recriagdo do mesmo tendo em conta os “diversificados pontos
de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos”, bem como “os seus interesses e

necessidades e as caracteristicas do meio” (Ministério da Educagdo, 1998, p. 102).

Por sua vez, no 2.2 CEB, as Ciéncias da Natureza converteram-se na darea disciplinar das

Ciéncias Naturais. Para Carvalho e Freitas (2010), as ciéncias

introduzem a crianga numa visao “cientifica”, de conhecimento mais sistematizado dos
aspectos relacionados com o seu préprio corpo, com os animais e as plantas, e com
fenédmenos fisicos e quimicos que presencia no seu dia-a-dia. Ela aprende a saber
colocar questdes sobre estes fendmenos e a procurar respostas tendo em conta o seu
conhecimento feito da experiéncia, mas questionando esse conhecimento,

procurando evidéncias de forma a aproximar-se de um conhecimento mais rigoroso.

(p. 29)

Na segunda metade do século XX, o paradigma que envolvia o ensino das ciéncias iniciou
um processo de transformacao, resultando numa nova abordagem que unia a Ciéncia com a
Tecnologia e com a Sociedade (CTS). Esta, denominada abordagem CTS adota, como principio
basico, “a compreensado da ciéncia e da tecnologia, das relagdes entre uma e outra e das suas
implicagbes na sociedade, e do modo como os conhecimentos sociais se repercutem nos
objetos de estudo da ciéncia e da tecnologia” (Cachapuz et al., 2000, p. 119), introduzindo
uma nova visdo no ensino das ciéncias. Nesta perspetiva, Aikenhead (1994) aponta a esséncia
da educacdo CTS como uma interligacdo mutua entre o ensino das ciéncias, no ambiente

tecnolégico e social do aluno (Figura 9).
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Figura 9
A esséncia da educagdo CTS
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Nota. Retirado de Aikenhead (1994)

Neste sentido, nos dias de hoje, com um mundo e uma sociedade em constante mudanca,
cada vez mais evoluida tecnologicamente, torna-se fundamental que os alunos sejam
cientificamente literados. A ideia de literacia cientifica, foi introduzida por Paul Hurd em 1958.
Desta forma, o programa trienal PISA da OCDE apresenta a definicao de literacia cientifica

como:

a capacidade de usar o conhecimento cientifico, de identificar questdes e de desenhar
conclusdes baseadas na evidéncia por forma a compreender e a ajudar a tomada de
decisdes sobre o mundo natural e das altera¢des nele causadas pela atividade humana.

(OCDE, 2003, p. 133)

Assim, Bettencourt et al. (2014) citam varios autores que “sublinham que a literacia
cientifica € um requisito contemporaneo para a formacdo de cidaddos informados e

emancipados” (p. 244).

Através desta drea curricular, existe uma abordagem pedagdgica que se sustenta na

interdisciplinaridade e no contacto direto com a realidade proxima dos estudantes, em que a
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abordagem pedagdgica tem por base o meio proximo das criancas e as referéncias que lhes
sao conhecidas (Ministério da Educagdo, 1991). Assim sendo, se se realizar uma pequena
analise dos conteudos programaticos visiveis nos documentos normativos que regulam a
pratica do ensino das Ciéncias Naturais e do Estudo do Meio, é possivel concluir que existe a
unido entre esses mesmos conteudos e os varios aspetos que constituem o dia-a-dia de um

ser humano.

De acordo com Alonso (2009), a crianca/jovem, ao questionar-se sobre a realidade, ao
formular problemas e procurais solugdes, estd a orientar-se para o método cientifico. Os
alunos devem entender a aprendizagem como um processo que lhes permite atuar
ativamente, sendo uma componente do seu desenvolvimento global (Bettencourt et al.,
2014). Neste sentido, deve ser possibilitada a participacdao dos alunos na construgdo ativa do
seu conhecimento, com o intuito de desenvolverem competéncias cientificas que lhes

permitam atuar e decidir sobre o mundo que os rodeia.

Assim, pode percecionar-se que no ensino das ciéncias deverdo ser criadas condi¢bes para
gue os proéprios praticantes trabalhem de forma cooperativa e colaborativa, desenvolvam
atitudes de respeito e de responsabilidade e reflitam criticamente sobre os potenciais e os

limites das propostas da abordagem CTS.

Deste modo, Hart e Robottom (1990) citado por Santos e Mortimer (2002) referem que tal
como os alunos devem ser envolvidos na tomada de decisGes sociais relacionadas a ciéncia e
a tecnologia, também os professores devem ser envolvidos na tomada de decisGes sobre a
educacdo em ciéncias. Para além destes autores, outros se pronunciaram acerca da
importancia do professor de Ciéncias. Alonso e Rolddo (2005) explicam que o apoio do
professor é fundamental, apresentando-se como um mediador, potenciando asaprendizagens
dos alunos, facilitando a construcdo de conhecimentos mais significativos e rigorosos, a partir
dos conhecimentos prévios das criancas. Também Cachapuz et al. (2000) afirmam que o
professor(a) passa, “a ter um papel de atento e intencional organizador de estratégias e de
atividades que estimulam a problematizacdo e a formulacdo-sintese das ideias e crencas dos

alunos” (p. 122).
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Na mesma perspetiva, Barbot et al., (2017) referem que “o professor deve proporcionar
apoio epistémico de forma que os alunos se consigam envolver no desenvolvimento de
praticas epistémicas” (p. 1). Estas sdo praticas que se aparentam as atividades realizadas por
investigadores, que constroem as suas ideias através do questionamento, da colocacdo de
hipdteses e da realizagdo de previsGes de forma aberta e flexivel, de modo a proporcionar aos
alunos a concecdo e desenvolvimento de projetos e a realizacdo de atividades investigativas e
de exploragao. Estas praticas revelam-se fundamentais no processo do ensino das Ciéncias e,
de acordo com os mesmos autores, para o desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos
(Barbot et al., 2017). Desta forma, uma das estratégias usadas para o desenvolvimento de
praticas epistémicas é, precisamente, o recurso aos trabalhos praticos. A realizacdo de

trabalho pratico, envolve os alunos no processo educativo, sendo de ressaltar que os trabalhos

praticos podem ser de cariz laboratorial, experimental ou somente pratico (Figura 10).

Figura 10
Relagdo entre o trabalho prdtico, laboratorial e experimental (adaptado de Martins, Veiga,
Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues & Couceiro, 2007, p. 37)

Trabalho Pratico

Trabalho
Laboratorial

Trabalho
Experimental

Desta forma, este género de atividades tem como objetivo envolver os alunos com o meio
gue os rodeia, permitindo desenvolver o seu pensamento (Martins et al., 2007). Para além
disso, os mesmos autores referem ainda que, durante a realizacdo de atividades praticas, os
alunos desenvolvem varias competéncias de foro cognitivo e afetivo, relacionadas com

praticas de carater epistémico (Martins et al., 2007).
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Em conclusdo, importa, também, salientar a implementacdo de situacdes formativas que,
compreendem modelos didaticos que ajudam a organizar o ensino, direcionando-o para a
aprendizagem dos alunos, interligando o curriculo com a gestdo de sala de aula e com a

avaliagdo, de forma a potenciar o desenvolvimento das aprendizagens (Lopes, 2009).

Na Tabela 8, estdao mencionadas as trés intervencgdes, realizadas pela mestranda, no ambito

do Estudo do Meio, no 1.2 CEB.

Tabela 8
Cronograma geral das interven¢des de Estudo do Meio no 1.2 CEB

N.2 DA

. DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO

As estagbes do ano e os seus

1 10 de novembro de 2020 estados do tempo Ensino Presencial
carateristicos.

Atividades experimentais: “Sera
2 18 de janeiro de 2021 que o ar existe?” e ”Como Ensino Presencial

ocorre o vento na natureza?”.

3 19 de fevereiro de 2021 Os meios de transporte Ensino a Distancia

Nota. A intervengdo n.2 2 foi supervisionada pelo professor supervisor da ESE.

No que diz respeito ao 2.2 CEB, a professora estagidria lecionou seis intervengdes, no

ambito das Ciéncias Naturais, de 50 minutos cada, espelhadas na Tabela 9.
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Tabela 9
Cronograma geral das interven¢des de Ciéncias Naturais no 2.2 CEB

N.2 DA
. DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO
de abril d Trocas gasosas entre as plantas e o meio:
1 06 de abril de 2021 a fotossintese
] Trocas gasosas entre as plantas e o meio:
2 13 de abril de 2021 consolidagéo
Os microrganismos: virus, bactérias, ©
3 24 de maio de 2021 protozodrios, microalgas e fungos g
¢
o
. Atividade prdtica-experimental “Onde .g
4 28 de maio de 2021 existem mais microrganismos?” UE_’I
5 15 de junho de 2021 Dia Mundial do Vento.
) Observagéo de microrganismos ao
6 22 de junho de 2021

Microscépio Otico omposto

Nota. As intervengdes n.2 4 e 5 foram supervisionadas pelo professor supervisor da ESE.

Fica importante mencionar que foi tida em consideragao a relagdao fundamental necessaria

entre a teoria supramencionada e a pratica.

5.2.1. O ESTUDO DO MEIO NO 1.2 CEB — “PEQUENOS CIENTISTAS!”

No dia 18 de janeiro de 2021, os alunos da turma do 2.2F foram desafiados a serem
pequenos cientistas por um dia. O plano de acdo da intervencao realizada teve a duragdo de
uma aula de 90 minutos, no ambito da area disciplinar de Estudo do Meio, e relacionou-se
com a temdtica do ar. O contetdo explorado nesta aula, enquadra-se, assim, no “Bloco 3: A

III

descoberta do ambiente natural”, no contelddo “Os aspetos fisicos do meio local” e contempla
como objetivos: “Reconhecer a existéncia do ar (realizar experiéncias)” e “Reconhecer o arem
movimento (vento, correntes de ar...)”. Este tema compreendia alguns saberes prévios, sobre
o reconhecimento da existéncia do ar e do vento. A planificacdo orientadora desta intervencao

encontra-se no Apéndice C.
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E importante mencionar que os primeiros 45 minutos foram lecionados pelo par
pedagdgico da mestranda e os segundos 45 minutos pela mestranda. Apesar disso, todo o
planeamento e construgao deste plano de agdao bem como de todos os recursos utilizados foi
realizado por ambas, com o intuito de obter uma aula devidamente coesa, estruturada e
promotora de aprendizagens significativas. Desta forma, a presente reflexao contempla uma

analise critica e reflexiva sobre a aula, no seu todo.

Assim, foi definido que, ao longo da aula, seriam lancados diversos desafios as criancgas
relacionados com o tema abordado nesta: o ar. Estes foram apresentados a turma através de
um PowerPoint interativo orientador (Apéndice C1) com imagens e sons apelativos de forma

a cativar a atenc¢ao dos alunos.

O primeiro desafio consistiu no reconhecimento da existéncia do ar. Para isso, a turma
assistiu a um didlogo entre o Miguel e o seu pai, dois avatares ja conhecidos pelas criangas,
referente a existéncia de ar num frasco de vidro. Desta forma, o intuito deste primeiro
momento prendia-se com a ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos, interligando com
o seu quotidiano, que, de acordo com Martins et al. (2007) proporciona a construcdo de

conhecimento cientifico util e com significado social.
PP: Este é o frasco onde o Miguel quer colocar as suas gomas. Sera que o pai do Miguel tem razao?
A1: Sim, professora! O frasco ndo esta vazio, tem ar dentro!
A2: NOs ndo conseguimos ver o ar, mas sabemos que est3 ai!

Assim, no didlogo estabelecido, verificou-se que os alunos souberam, facilmente,
reconhecer a existéncia do ar. Esta identificacdo era fundamental para a exploracdo dos

conteudos a lecionar.

Num segundo momento, realizou-se uma atividade experimental, que consistiu no
enchimento de um baldo com uma bomba de bicicleta, para responder a questdo apresentada

a turma no segundo desafio: “Sera que o ar existe?”, construindo praticas de sala de aula que
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favorecem “uma articulagdo mais adequada entre teoria, observacdo e experimentacao”

Martins et al. (2007).

Primeiramente, foi desenvolvido um didlogo, em grande grupo, acerca de como é que os
alunos poderiam comprovar que o ar existe. Seguidamente, foi fornecido um tablet, a cada
par, e preenchida, em grande grupo, uma carta de planificacdo remetente a primeira atividade
experimental (Apéndice C2). E importante referir que esta carta de planificagdo foi adaptada,
especificamente, para a turma em questdo, intitulando-se “Guia do cientista”. A turma
comecou por completar o antes da experimentacdao, nomeadamente, “Do que precisamos...”,

)

“O que vamos fazer...” e “O que acho que vai acontecer...”.

Durante a previsdo dos resultados, foi fomentado um didlogo, em grande grupo. Este foi
um momento de extrema importancia, uma vez que, potenciou a comunicagdo e o
pensamento critico e cientifico, devidamente ponderado, consoante os saberes disponiveis
das criancas, aproximando-as de uma visdo de um verdadeiro cientista. Depois da
experimentacgado, as criangas puderam comparar as suas previsdes com os resultados obtidos,

averiguando a sua capacidade de formular hipdteses préximas da realidade.

E de salientar que as variaveis foram, previamente, formuladas pelo par pedagdgico, dada
a sua complexidade para alunos do 22 ano de escolaridade, de forma a ajudar a turma na
obtencdao da resposta a questdao inicial. Através da realizagdo da primeira atividade

experimental, todos os alunos chegaram a conclusdo de que o ar existe, pois ocupa espaco.

O terceiro e ultimo desafio da primeira parte da aula consistia no reconhecimento da
existéncia do vento, através do jogo do tiro ao alvo. O par pedagdgico comecgou por explicar
como funcionava o “canhdo”, e os alunos exploraram o mesmo através do jogo do tiro ao alvo.
O objetivo era os alunos derrubarem, com a ajuda do canhdo, as quatro embalagens expostas
em cima de uma mesa no menor tempo possivel, sendo que este estava a ser contado, através
de um cronémetro online projetado no quadro interativo para que todos os alunos pudessem

acompanhar o jogo.
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A gamificacdo é sem duvida uma das melhores formas de proporcionar as criangas
aprendizagens significativas. Estas dinamicas de jogos aliadas ao ensino, desde os primeiros
anos, permitem que os alunos aprendam através das suas préprias brincadeiras e construgdes,
fomentando o seu raciocinio e a socializacdo em grupo. Seguidamente, foi realizado um

didlogo, em grande grupo, acerca do observado, o ar em movimento (vento):

PP: Entdo meninos, por que razdo é que vocés conseguiram derrubar as embalagens?

Al: Com a ajuda do canhdo, professora.

A2: O vento acertava na embalagem e ela caia!

PP: Entdo, utilizando o canhdo, vocés conseguiram produzir vento. Mas o que sera o vento entdo?
(Professora, coloca o canhdo perto da cara de um aluno e demonstra que o vento é o ar em movimento.)
A3: O vento é o ar com forga que bate na nossa cara.

PP: Muito bem, o vento é o ar em movimento. Mas por exemplo, as vezes vocés estdo a passear na rua
e levam com vento. Serd que alguém estd com um canhdo a produzir vento? Como serd que ocorre o
vento na natureza?

A3: N3o, professora! Pois, ndo sei...

PP: Professora x (mestranda), sera que nos consegue ajudar? Por acaso sabe como é que ocorre o vento
na natureza?

E fundamental que os alunos comuniquem com os colegas e argumentem as observacdes
realizadas. Neste ponto a mediacdo da professora estagidria foi fulcral na orientacdo da
aprendizagem dos alunos. A passagem da lecionacdao da aula do par pedagdgico para a
mestranda, foi bastante suave, como se pode verificar no didlogo anterior, de tal forma que
nenhum dos elementos da turma se apercebeu da mesma, permitindo assim, a continuacao

da dindmica da aula.
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A mestranda iniciou a segunda parte da aula com a continuacdo do didlogo anterior,
ativando os conhecimentos prévios dos alunos acerca de como ocorre este fendmeno, que é

o vento, na natureza.

PE: Entdo meninos, como acham que ocorre o vento? Ja vimos que este existe, mas como sera que ele
se forma?

A1l: E por causa dos tornados, professoral
A2: E quando o ar estd com muita pressa.

PE: O vento ocorre por causa do nosso amigo sol, que aquece uma parte do ar que acaba por subir, ao

invés do ar frio, que desce... isto cria um movimento de ar, ou seja, 0 nosso vento.
Desta forma, e para uma maior compreensido deste fendmeno, a turma foi desafiada a
realizar a segunda atividade experimental, para dar resposta a questao “Como ocorre o vento
na natureza?”. E fundamental desafiar os alunos e variar as situacdes de aprendizagem,

fomentando um investimento cognitivo e uma maior vontade de aprender (Ponte, 2002).

Para isso, foi distribuido a cada aluno um novo “Guia do cientista” (Apéndice C3), também

adaptado, especificamente, para a turma em questdo. A turma comegou por completar o

”

antes da experimentacao, nomeadamente, “Do que precisamos...”, “O que vamos fazer...” e

“O que acho que vai acontecer...” (Figura 11).

Figura 11
Guia do cientista da atividade Experimental: “Como ocorre o vento na natureza?”

Nesta atividade experimental (Figura 12), cada par de alunos, prendeu uma extremidade
de um fio no furo de uma espiral e, de seguida, colocou-o0, numa posi¢ao constante, sobre uma

fonte de calor (vela), durante um minuto, observando o que acontecia. De seguida, as
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criangas tiveram de afastar a espiral da fonte de calor mantendo-a na mesma posi¢ao durante
um minuto e observar, novamente, o que acontecia. As praticas em sala de aula devem
promover o trabalho colaborativo, pois, a maior parte dos cientistas ndo trabalha isolada. Da
mesma forma, é basilar que os alunos ganhem experiéncia na partilha de responsabilidades
para uma aprendizagem em conjunto (Martins et al., 2007). Durante a previsao dos
resultados, foi promovido um didlogo, em grande grupo.

PE: Entdo meninos, o que acham que vai acontecer?

A1: N3o vai acontecer nada!

A2: Isto (aponta para a espiral) vai comegar a arder!

A3: A espiral vai mudar de cor!

AA4: A vela vai-se apagar!

Figura 12
Atividade Experimental: “Como ocorre o vento na natureza?”
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Depois da experimentagdo, as criangas puderam comparar as suas previsdes com os
resultados obtidos, averiguando a sua capacidade de formular hipdteses prdoximas da
realidade. Esse facto despertou neles a vontade de querer compreender o sucedido,

dialogando e partilhando as suas opinides, em grande grupo.
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Foi bastante interessante observar as reacGes dos alunos em relacdo ao que realmente
aconteceu face aquilo que eles estavam a espera que acontecesse. Neste sentido, esta
atividade alimentou a curiosidade das criangas, despertando um sentimento de entusiasmo,
admiracdo e interesse pela Ciéncia e pelo trabalho dos cientistas (Cachapuz et al., 2002;

Martins, 2002; Pereira, 2002).

E de salientar que a variavel introduzida foi, previamente, formulada em par pedagdgico,
dada a sua complexidade para alunos do 22 ano de escolaridade, de forma, a ajudar a turma
na obtencdo da resposta a questdo inicial. Foi atribuida a esta atividade a designacdo de
experimental, visto esta ter sido uma atividade pratica onde existiu manipulacdo de variaveis

(Martins et al, 2007).

Através da realizacdo desta atividade experimental, os alunos conseguiram desenvolver a
capacidade de formular e testar hipdteses e comunicar cientificamente promovendo
aprendizagens significativas. A mestranda funcionou, sempre, como uma mediadora e
orientadora do percurso dos alunos, reforcando o didlogo com uma linguagem rigorosa,
criando um espaco seguro e dinamico, valorizando as respostas dos alunos, permitindo a
participacdo ativa de todos, estabelecendo um meio proporcionador de autonomia

(Fernandes, 2013).

A turma conseguiu preencher facilmente a segunda carta de planificacdo, e apesar de, a
percecdo da ocorréncia do vento na natureza ser um pouco complexa para criangas com esta
tenra idade, esta atividade experimental possibilitou uma demonstracdo deste processo,

facilitando assim, a sua percec¢ao através da sua visualiza¢ao.

O penultimo desafio consistiu na observacdo de algumas curiosidades sobre o ar,
nomeadamente, sobre a energia edlica e o baldo de ar quente. A literacia cientifica é muito
mais do que a aquisicdo de conhecimentos cientificos, é o desenvolvimento de competéncias
e raciocinios de matematica, ciéncias e tecnologia que dao um novo sentido a ideias e
acontecimentos do quotidiano (Costa & Oliveira, 2012). Assim, é esperado que um professor
eduque sobretudo a forma de pensar dos alunos tendo em conta as ciéncias sociais e

humanas.
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Como forma de consolidacdo dos conteludos abordados durante toda a aula, o ultimo
desafio consistia na realizagdo de um quis (Apéndice C4), através da plataforma on-line
Wordwall. Cada par utilizou o seu tablet para aceder ao quiz e o0 mesmo foi corrigido, em
grande grupo. No final, foram projetados os resultados obtidos pelo 29F no quadro interativo.
O facto de esta ser uma plataforma bastante apelativa e intuitiva, com a qual a turma ja estava
bastante familiarizada, fez com que fosse possivel existir um novo pico motivacional,

mantendo a dindmica da aula.

Como forma de compensacao pelo esforco e dedicacdo das criancgas e, assim, fomentando
o gosto pelas ciéncias, no final da aula, cada um dos alunos recebeu um diploma de mérito e
honra (Apéndice C5). Todos os alunos receberam este diploma com bastante alegria e orgulho.

Finalizada a aula, foi preenchida a grelha de observacdo (Apéndice C6).

7

Em relagcdo a aspetos a melhorar, é importante referir que o verdadeiro trabalho
experimental ndo se realiza em apenas uma aula, seriam necessarias algumas mais, para se
poder testar e observar todas as hipdteses levantadas. Contudo, com esta aula, a mestranda
e o seu par pedagdgico construiram uma boa base inicial de trabalho experimental. Ademais,
e como, estes imprevistos acontecem, é de salientar também que existiu um problema
informatico com alguns tablets durante o preenchimento da primeira carta de planificacado.
Apesar disso, e como o par pedagdégico achou que isso pudesse acontecer, foi, rapidamente,
tomada a decisdo de projetar a carta de planificacdo, no quadro interativo, permitindo a

visualizagao e a participacao de todas as criangas.

Em suma, a maior parte dos objetivos propostos foram cumpridos, sendo fundamental a
existéncia e a diversidade de recursos e estratégias utilizadas, promovendo “a auto-confianca
e uma disposicdo positiva e valorativa sobre o ensino das Ciéncias” (Martins et al., 2007). As
atividades experimentais, interligadas com o quotidiano das criancas, permitiram a
compreensao e a desconstrucdo de conceitos, muitas vezes, complicados de entender, nestas
faixas etdrias, bem como o desenvolvimento de diversas competéncias e capacidades. Assim,
o aluno é colocado num papel ativo e central, promovendo a constru¢ao e mobiliagdo dos seus

conhecimentos, potenciando assim, a construcdo de aprendizagens mais significativas.
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5.2.2. AS CIENCIAS NATURAIS NO 2.2 CEB - “DIA MUNDIAL DO
VENTO!”

No dia 15 de junho de 2021, os alunos da turma do 6.2D foram desafiados a celebrar o Dia
Mundial do Vento. O plano de a¢do da intervengao realizada teve a duragdo de 50 minutos,
no ambito da area disciplinar de Ciéncias Naturais. A tematica da aula envolveu o conceito de
vento, a sua importancia e utilizacdo, explorando o dominio relacionado com as trocas
nutricionais entre o organismo e o meio especificamente a compreensao dos mecanismos de
reproducdo das plantas com semente, bem como, a influéncia dos agentes de dispersao,
particularmente, o vento. Este tema envolvia determinados saberes disponiveis, referentes a
formacao e constituicdo da semente e aos mecanismos de dispersdo das sementes, que foram
ativados no decorrer da aula, sendo a partir destes explorados os conteudos a lecionar. A

planificacdo orientadora desta intervencdo encontra-se no Apéndice D.

No que refere a construcdo deste plano de acdo, importa referir que este foi pensado,
planeado e adequado as necessidades, capacidades e caracteristicas de todos os alunos da
turma, compreendendo a diferenciacdo pedagogica. Desta forma, as estratégias
desenvolvidas tornam-se significativas, através de uma motivacao continua e contextualizadas
numa participacao ativa de cada um. Assim, o desafio inicial consistiu na observacdo (Figura

13) e manipulagdo de um anemoémetro (Apéndice D1).

Figura 13
Exploragdo e manipulagdo do anemémetro.
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Através do didlogo inicial, os alunos foram desafiados a descobrir o tema da aula, através

de varias questodes feitas.

PE: Entdo meninos, reconhecem este instrumento? Alguém ja viu algo semelhante? Este aparelho
chama-se anemoémetro. Pelo nome sera que conseguem perceber o que é?

A utilizagdo deste material, nunca antes visto pelos alunos, criou, desde o primeiro
segundo, um enorme envolvimento e entusiasmo na dinamica da aula, numa ligagdo clara com
a abordagem CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade). Esta que se trata “de um movimento para
o ensino das ciéncias enquadrado por uma filosofia que defende tal ensino em contextosde
vida real, que podem ser ou ndo préximos do aluno (...) onde emergem ligacGes atecnologia,

com implicagGes da e para a sociedade” (Martins, 2002, p. 30).

Depois de perceberem que se tratava de um medidor da velocidade do vento, os alunos
puderam explorar e manipular o préprio anemémetro. Assim, através de um secador, que
funcionou como o “vento”, os alunos puderam observar o anemdmetro em funcionamento e
ler a medida da velocidade marcada no velocimetro. Toda esta partilha foi sempre orientada

e fomentada pela mestranda, num didlogo constante.

A1l: Isso também funciona la fora, professora? Como se media o vento, antigamente?

Esta discussdo permitiu que a tematica da aula fosse desvendada. A partir desse momento,
os alunos foram convidados a celebrar o Dia Mundial do Vento (dia 15 de junho/dia da aula).
Através do PowerPoint orientador e interativo (Apéndice D2), os alunos foram orientados para
o porqué da realizacao deste dia, criando-se um dialogo acerca da importancia e beneficios

do vento.

PE: Percebem porque é que o nosso amigo vento é tdo importante? Ora, entdo, vocés ndo tiveram que
responder a um questionario sobre o vento? Se calhar, podiamos verificar algumas das vossas
respostas...

E importante mencionar que, previamente, os alunos foram convidados a responder a um
guestionario (Apéndice D3), com quatro questées fundamentais, acerca do vento (“O que é o
», u

vento”; “Porque é que ele existe”; “Qual é a sua importancia?”; “Em que é que este é util para

nds, humanos, e para os restantes seres vivos?”). Desta forma, através de uma ferramenta
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on-line, denominada Nearpod (Apéndice D4), em grande grupo, foram verificadas as varias
respostas dadas aos questionarios previamente realizados, com os seus saberes disponiveis.
Esta ferramenta possibilita a visualizagao de todas as respostas dos alunos (Figura 14), de uma
forma interativa e criativa, permitindo a partilha e a troca de ideias e opinides, trabalhando a
comunicacao e linguagem cientifica. Como Costa e Oliveira (2012) defendem, “a tecnologia e
a ciéncia andam a par e a familiaridade dos alunos com a primeira pode e deve ser utilizada
pelos professores para promover o desenvolvimento do gosto dos alunos pela segunda”

(p.1765).

Figura 14
Visualizag@o das vdrias respostas ao questiondrio no Nearpod

Enquanto, os alunos, partilhavam as respostas dadas ao questiondrio, a mestranda
promoveu um didlogo constante, potenciando a troca de ideias e, consequentemente, a

aprendizagem conjunta/coletiva de um novo contetdo.

PE: Ora, em relagdo a pergunta 1, estas sao todas as respostas da turma. Aqui o Al diz que o vento é
“uma coisa com bastante for¢a”; o A2 diz que o vento é “o ar quando estd agitado”; o A3 diz que o vento
“sdo correntes de ar” (...) Em que é que ficamos? O que vos parece? A verdade é que houve quem
acertasse e a maior parte esteve muito perto da resposta correta...

A4: Eu acho que todos temos um bocado de razdo.

PE: Sim! Muito bem. A verdade é que o vento tem forga e é o ar em movimento.

Ao mesmo tempo, as respostas corretas, resultantes do didlogo, foram registadas no padlet
de turma (Apéndice D5), possibilitando a visualizacdo destas, a qualguer momento, por

qualquer aluno.
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Na ultima questdo, relativa a importancia do vento, foi abordada a questdo da dispersdo
das sementes. Assim, mantendo o fio condutor da aula, os alunos foram convidados a realizar
um jogo — Cag¢a ao Desafio - para abordar os conteudos relativos a este tema. Desta forma,
foram criados quatro desafios, que estavam espalhados, dentro de envelopes, por dois locais,
a sala de aula e o recreio. O jogo iniciou-se com a visualizagdo de um mapa da escola, onde se
encontravam as localizacGes dos desafios. No primeiro local, a sala de aula, os alunos foram

orientados para a localizagdao do primeiro envelope e assim sucessivamente.

De forma a existir sempre um registo escrito foi dado a cada aluno, um guido com os varios
desafios (Apéndice D6). O primeiro desafio relacionava-se com a ativacdo dos saberes

disponiveis relativos as sementes, a sua constituicdo e importancia da sua disseminacao.

O segundo desafio, bem como os seguintes, foi realizado fora da sala de aula, no recreio,
junto a uma arvore (platano bastardo) para os alunos, num momento posterior, observarem
as suas sementes. Segundo o Programa de Ciéncias da Natureza (1991), a natureza é “o melhor
dos laboratdrios pela variedade de materiais e de aspetos que proporciona, facilitando o

privilegiar da observacdo direta e da experimentacdo” (p.181).

Este desafio dizia respeito aos mecanismos de dispersao que existem. Para isso, os alunos
tiveram de visualizar um video no Youtube e perceber de que mecanismo de dispersao se
tratava (Figura 15). Para esta atividade, a turma foi dividida em cinco grupos sendo que cada
grupo tinha um tablet com o video, previamente aberto. Para além disso, os alunos tiveram
também de observar duas imagens e identificar o mecanismo de dispersdao de sementes

respetivo.
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Figura 15
Resposta ao segundo desafio

No terceiro desafio, os alunos foram convidados a observar trés variedades de sementes
(uma de platano bastado, da arvore da escola, um dente-de-ledo e uma vargem de feijao-
verde) (Figura 16). O objetivo era perceber qual ou quais das trés sementes seria mais

facilmente dispersada pelo vento. Para representar a acdo do vento, foi levada uma ventoinha

a pilhas.

Figura 16
Observagdo das vdrias sementes

O quarto e ultimo desafio relacionou-se precisamente com as caracteristicas das sementes
gue sdo dispersadas pelo vento. Desta forma, era esperado que os alunos percebessem que
as sementes que mais facilmente se disseminam com a a¢dao da ventoinha possuem
determinadas caracteristicas como ser leves e no caso da semente de platano bastardo, uma
“asa” que funciona como se fosse um helicoptero. Este tipo de atividades praticas tem como

objetivo envolver os alunos com o meio que os rodeia, possibilitando o desenvolvimento do
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seu pensamento e de varias competéncias do foro afetivo e cognitivo, relacionadas com

praticas de carater epistémico (Martins et al., 2007).

Todos estes desafios foram bastante interessantes e enriquecedores, pois possibilitaram a
exploracdo dos conteldos a abordar de uma forma completamente contraria a tradicional.
Numa perspetiva construtivista, estas atividades foram realizadas com o intuito de fomentar
o gosto pelas ciéncias, promovendo o desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e
atitudes elencados nas AE e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Estas
criangas tiveram a oportunidade de sair da sala de aula e tocar, sentir, cheirar, observar e
explorar o meio que os rodeia, a natureza, incluindo o préprio vento, tematica de toda a aula,

permitiu a sistematizacdo de conceitos e a construcdo de aprendizagens significativas.

Como consolidagao foi realizado um jogo, na ferramenta digital, Kahoot! (Apéndice D7),
relativo aos ultimos conteludos abordados, resultando num pico motivacional. Este foi
realizado, em equipas, formadas pelos elementos de cada grupo. Este jogo bastante intuitivo

€ muito interessante para sumariar tudo o que foi referido na aula.

E de mencionar que mesmo no final da aula foi referido, pela mestranda, que seria colocado
no padlet de turma o link de um site onde os alunos poderiam construir o seu préprio
anemoémetro. Esta atividade tinha como objetivo promover o trabalho auténomo e criativo de
cada crianga, envolvendo-os numa abordagem CTS, permitindo, também, estreitar a ligacao

casa/escola. Finalizada a aula, foi preenchida a grelha de observacdo (Apéndice D8).

No que toca a aspetos de maior dificuldade, a mestranda salienta o0 momento da aula
lecionado no recreio. A grande dimensdo e energia da turma, contribuiu para um maior
desgaste, principalmente a nivel vocal e de controlo, para manter todas as criancas

concentradas e atentas.

Em relacdo aos aspetos a melhorar, a mestranda considerou, também em conversa com o
professor supervisor, que o Unico aspeto menos positivo se relacionou com a breve exploracao

do anemometro. Este aparelho tem enormes potencialidades que deveriam de ter sido
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trabalhadas de uma forma mais detalhada. Contudo, esse facto deveu-se a gestdo do tempo

de aula, ndo sendo esse, o enfoque da mesma.

Em suma, considerou-se que a professora estagiaria cumpriu com todos os objetivos
propostos, como a gestdo de tempo de toda a aula, excetuando o facto de ndo se ter
assinalado o sumario no quadro. Contudo, este nao foi registado no inicio da aula, de forma a
manter a curiosidade nos alunos acerca dos conteudos lecionados. Ademais, denota-se que a
mestranda incentivou e orientou, sempre que necessario, os alunos a expressarem as suas
opinides e ideias, nomeadamente, na discussao inicial das respostas ao questionario,
valorizando os contributos dos alunos, interligando as ciéncias com o contexto real dos alunos,
estimulando a implementacdo de praticas epistémicas. Assim, os alunos foram os
protagonistas da aula, capazes de mobilizar os seus saberes disponiveis. Para além disso, as
atividades fora da sala de aula, possibilitaram um ambiente dindmico e criativo, onde as
criangas se conseguiram envolver produtivamente, numa abordagem pratica e participativa,
construindo o seu préprio conhecimento. Desta forma, as criancas, demostraram-se sempre,
muito motivadas, interessadas, envolvidas e atentas, potenciando o seu desenvolvimento

integral.
5.3. A ARTICULACAO DE SABERES

A articulacdo de saberes, ndo sendo uma componente curricular, é, sem qualquer divida,
uma area do conhecimento que merece ser encarada como «primordial e urgente», em todos
os ciclos de ensino, especialmente no 1.2 CEB (Pombo, Guimarades & Levy, 1993). Atualmente,
assistimos a mudanca do paradigma nas escolas bem como ao nascimento de novos
estudantes que consideram que a sua evolugao acontece através da partilha de conhecimento
e ndo da aquisicdo individual do conhecimento (Blasquez, 2009, citado por Ruivo & Carrega,
2013). Assim, como defende Rolddo (1999) “aprender ndo acontece espontaneamente, e

muito menos isoladamente” (p. 28).

No Decreto-Lei n? 6/2001 de 18 de janeiro é referido que a gestdo do curriculo pressupde

a existéncia de areas curriculares que visam o desenvolvimento de aprendizagens
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significativas, tendo como principal objetivo a formagdo completa dos estudantes, através da

articulacdo e da contextualizagdo dos saberes (Decreto-Lei n2 6/2001, predmbulo).

Esta gestdo e flexibilidade curricular permite que os professores e educadores se
distanciem do ensino tradicional e se aproximem de um ensino construtivista. E fundamental
gue se desenvolvam atividades nas quais seja possivel promover o cruzamento entre saberes
disciplinares de cada area, contruindo ligagGes e interdependéncias entre os dominios

pretendidos, diminuindo os momentos mondtonos (Pombo et al., 1993).

Carvalho e Freitas (2010) referem trés niveis de integracdo disciplinar (Figura 17) e

mencionam que o conceito de multidisciplinaridade é sindnimo de pluridisciplinaridade.

Figura 17
Representagdo esquemdtica dos niveis de integracdo disciplinar (retirado de Carvalho &
Freitas, 2010, p. 10)

Niveis de integracao disciplinar
IIIIIIIIIIIIIIlllIIIllllllllllllllllllllll)

Pluridisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade
A B C A B C ABC
Abordagem Sintese de métodos, Unificacae das

independente leis e aplicacdes disciplinas

O primeiro nivel, referente a pluridisciplinaridade, corresponde ao nivel de integracao
curricular menos complexo, onde cada uma das disciplinas, numa abordagem independente,
revela a sua perspetiva sobre uma mesma temadtica (Carvalho & Freitas, 2010), ou seja, no
processo de multidisciplinaridade, as varias disciplinas “estabelecem, pontualmente, relacdes
entre si” (Leite, 2012, p. 88). Por sua vez, o segundo nivel, alusivo a interdisciplinaridade é
caracterizado por inter-relacionar varias disciplinas, numa perspetiva de cooperacao entre as
varias areas provocando trocas reais e um consequente enriquecimento do ensino-

aprendizagem (Pombo, 2004). Por fim, o terceiro nivel, referente a transdisciplinaridade, é
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considerado o nivel de integracdo disciplinar maximo, onde ocorre a unido entre varias
disciplinas, numa perspetiva holistica, tratando-se da construgdo de um sistema total, sem
barreiras sélidas entre as disciplinas (Alonso, 2002; Beane, 2002; Pombo et al., 1993; Pombo,
2004). Na perspetiva de Edgar Morin, citado por Silva (2007), é possivel resumir os trés

diferentes niveis, entendendo que

as palavras importam muito e, ao mesmo tempo, pouco. No caso de multi, inter e
transdisciplinaridade, cada um desses termos tem uma contribuicdo a dar, mas
nenhum se basta. O importante mesmo é a atitude epistemoldgica. A
interdisciplinaridade junta disciplinas diferentes; a multidisciplinaridade, articula-as; sé
a transdisciplinaridade, porém, supera a particularidade, conjuga os saberes e faz com

gue aportes diferentes trabalhem por um mesmo fim. (p. 33)

O processo de Articulagdo de Saberes ganha especial destaque, no 1.2 CEB. A luz de um
regime de monodocéncia, caracteristica proeminente neste ciclo, o professor do 1.2 CEB
caracteriza-se por uma polivaléncia curricular (Silva, 2005) refletida na lecionagdo de um
conjunto de areas curriculares de um modo articulador e holistico. Apesar de ndo ser exclusivo
deste nivel educativo, as pedagogias utilizadas devem ir ao encontro da crianga, das suas
necessidades, interesses e dificuldades, tornando-a o centro de todo o processo educativo.
Desta forma, Silva (2005) defende que o(a) docente tem uma “maior responsabilidade pelo
desenvolvimento global da criancga, tanto ao nivel das aprendizagens académicas e sociais,

mas também ao nivel afetivo, emocional e moral” (p. 4).

Neste sentido, a articulacdo de saberes é determinante no processo de ensino-
aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo nos alunos
proporcionando-lhes, uma aprendizagem integral (Pombo, 2004). Assim, como ja foi referido
acima, a mudanca do paradigma tradicional, de forma a corresponder aos desafios exigidos
pelos alunos do século XXI, é caracterizada pela implementacdo de novas praticas

pedagdgicas, como as TIC. Quadros-Flores et al., (2009) salientam que numa “sociedade do
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conhecimento, uma sociedade em rede, onde habitam criancas da geracdo digital que
mudaram os seus modos de comunicagdo e de entretenimento, sdo necessarias escolas e

IlI

professores também eles da era digital” (p. 716). Estas tecnologias digitais sao facilitadoras
deste processo educativo inovador, apoiando o(a) aluno(a) na construcdo ativa do seu
conhecimento, levando ao desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas, como a

capacidade de resolucdo de problemas e de raciocinio (Costa et al., 2012).

Desse modo, ao longo de toda a pratica pedagdgica, a mestranda, em conjunto com o seu
par pedagdgico e com a professora orientadora cooperante, delineou planos de acdo de
Articulacdo de Saberes com objetivos e estratégias claras e coesas, que possibilitaram usufruir
das potencialidades de varias ferramentas digitais, demonstrando a pertinéncia e importancia
do uso das TIC, especialmente, no 1.2 CEB. Nas intervengdes (supervisionadas) de Articulacdo
de Saberes, presentes no préximo subcapitulo, a abordagem Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics (STEAM) foi implementada, numa perspetiva de
transdisciplinaridade, permitindo abrir caminhos entre a diversidade, contextualizar o

conhecimento e estabelecer conexdes entre as diferentes areas, de forma progressiva.

Na Tabela 10, estdo mencionadas as seis interven¢des realizadas pela mestranda, no

ambito de Articulacao de Saberes, no 1.2 CEB.

Tabela 10
Cronograma geral das intervengbes de Articulagcéo de Saberes no 1.2 CEB

N.2 DA
- DATA TEMA MODALIDADE
INTERVENCAO
le2 18 de novembro de 2020 Classes e subclasses dos nomes. Ensino Presencial
As profissdes do futuro seréo as
3 02 de dezembro de 2020 Ensino Presencial

mesmas de hoje?

Construir conhecimento sobre o

4 15 de fevereiro de 2021 género literdrio (poema): “Para Ensino a Distancia
ir a lua” de Cecilia Meireles.

Construir conhecimento sobre o

5 18 de fevereiro de 2021 género literdrio (poema): “Leildo Ensino a Distancia
de jardim” de Cecilia Meireles.

Audigdo e leitura de um poema
musicado acerca das
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6 24 de fevereiro de 2021 plantas cultivadas e das plantas Ensino a Distancia
espontdneas.

Nota. A intervengdo n.2 3 e 5 foram supervisionadas pela professora supervisora da ESE.

Fica importante mencionar que foi tida em consideragao a relagao fundamental necessaria

entre a teoria supramencionada e a pratica.
A ARTICULACAO DE SABERES NO 1.2 CEB — “O LEILAO DO 2.2 F!”

No dia 18 de fevereiro de 2021, os alunos da turma do 2.2F foram desafiados a conhecer o
avatar Caracol Caracolinhos, personagem retirada do poema “Leildo de Jardim” de Cecilia
Meireles que langou diversos desafios as criangas. O plano de a¢do da intervencao realizada
teve a duracdo de duas aulas sincronas (45’ + 45’) e uma assincrona (45’), em Articulacdo de
Saberes. Assim, numa perspetiva transdisciplinar, esta aula pautou-se pela interligacdao de
diferentes areas disciplinares. Na Matemadtica abordou-se a representacdo de conjuntos,
pertencente ao dominio de Organizacdo e Tratamento de Dados. No que diz respeito a
disciplina de Portugués, trabalhou-se o dominio da Educacdo literaria, Leitura e Escrita e
Gramatica. No Estudo do Meio tratou-se os modos de vida e as fung¢des de alguns membros
da nossa comunidade. Relacionado a estes conhecimentos e competéncias, desenvolveu-se
ainda, a comunicacdo matematica, a literacia digital com as TIC, bem como, a criacdo e
inovacdo e a expressao dramatica. A planificacdo orientadora desta intervencdo encontra-se

no Apéndice E.

E importante comecar por referir que esta aula foi lecionada num regime a distancia, dai a
separacdo em aulas sincronas e assincronas. Este contexto, diferente do habitual, exigido pela
pandemia enfrentada, exigiu da mestranda e do par pedagdgico, uma superacdo das varias
dificuldades e uma procura, desde o primeiro dia, em manter e melhorar as praticas

estabelecidas em regime presencial.

Assim, é importante também revelar que os primeiros 45 minutos foram lecionados pela

mestranda e os segundos pelo par pedagdgico da mestranda. Apesar disso, todo o
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planeamento e construgao deste percurso didatico bem como de todos os recursos utilizados
foi realizado por ambas, com o intuito de obter uma aula devidamente coesa, estruturada e
promotora de aprendizagens significativas. Desta forma, a presente reflexdao contempla uma

analise critica e reflexiva sobre a aula, no seu todo.

A aula iniciou-se com a presenca do avatar Caracolinhos, que convida a turma e familiares,
a assistir a um video realizado, ainda em regime presencial, com participagdo ativa desta. Este
video consistiu numa dramatizacdo do poema “Leildo de Jardim”, que visou o
desenvolvimento de competéncias como a comunicacdo através da expressdo corporal, a

colocacdo e projecdo davoz, e a leitura expressiva (Figura 18).

Figura 18
Dramatizagdo do poema: “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles

Este desafio inicial teve como principal objetivo o envolvimento de todos os alunos no
processo de ensino e aprendizagem, tendo sido visivel o entusiasmo, o interesse, a motivacao
e a curiosidade por parte destas, sobretudo por se tratar de algo realizado deles para eles.
Esta abordagem permite criar “emog¢dao no processo de aprendizagem”, gerando
“envolvimento, reconhecimento de si e dos outros” para além de perspetivar “o aluno como
motor principal da sua motivagao e do seu processo de aprendizagem” (Quadros-Flores et al.,

2019, p. 891-892).

A professora estagidria e o seu par pedagdgico decidiram abordar um poema, dado que a
maior parte dos textos trabalhados em aula eram em prosa, mas, acima de tudo, pelo

interesse manifestado pelas criancas em conhecer e ler mais textos poéticos, sobretudo
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guando estes se relacionam com o quotidiano da crian¢a. Segundo Coelho (1984) “Se
partirmos do principio de que hoje a educagao da crianga visa basicamente leva-la a descobrir
a realidade que a circunda, (...) a linguagem poética destaca-se como um dos mais adequados

instrumentos didaticos” (p.158).

Neste sentido, de entre a vasta obra de Cecilia Meireles, a escolha do poema “Leilao de
jardim”, em particular, prendeu-se com vdrios fatores: o facto de este poema pertencer ao
leque de textos para iniciagdo a Educacgdo Literaria presentes no Plano Nacional de Leitura
(PNL); o contacto com a literatura e a cultura brasileira, pelo facto de esta ser uma autora
brasileira e existir uma crianca desta nacionalidade na turma da mestranda; a sua escrita
simples e bonita que delicia os leitores e os coloca a pensar e a refletir acerca de temas sociais

importantes.

Assim, o avatar Caracolinhos surge para apresentar os varios desafios a turma. Estes foram
lancados através de um PowerPoint interativo (Apéndice E1) com imagens e sons apelativos
de forma a cativar a atenc¢do dos alunos. A utilizacdo desta ferramenta prendeu-se com o facto
de que, numa aula a distancia, esta apresenta-se como uma das ferramentas mais eficazes

para a orientacdo e construgdo de conhecimento.

Sendo fulcral a existéncia de um registo escrito em todas as aulas, de forma a diminuir
momentos de distracdo por parte dos alunos e a incrementar a compreensao dos conteudos
lecionados, foi pedido aos familiares que, uns dias antes da aula em questdo, imprimissem o
esquema de compreensao do poema (Apéndice E2). Este registo permitiu que se conseguisse

mesmo a distancia, proporcionar aprendizagens significativas a todas as criancas.

Desta forma, o primeiro desafio - Conhecendo o poema! - consistia na projecao e leitura do
poema, em grande grupo, para, posteriormente, se proceder a analise da sua constituicao:
titulo, poetisa, estrofes e versos. Apesar dos alunos terem realizado o video inicial sobre o
mesmo, ainda em regime presencial, estes apenas foram lendo os varios versos do poema,

ndo existindo, ainda, uma interpretacdo profunda deste.
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Esta exploragdao do poema, em grande grupo, ao mesmo tempo que era preenchido e
completado o esquema de compreensdo do poema, criou um didlogo constante entre as
criangas e a mestranda, permitindo a valorizagao das respostas e dos contributos dos alunos,
enriqguecendo a atividade. Para além disso, através do constante didlogo e partilha de
informagdes fomentado pela professora estagiaria, foram introduzidos os conceitos de
vendedor, associado as frases interrogativas, e de comprador, orientando os alunos, numa
estreita ligacdo com o Estudo do Meio, para a abordagem das fun¢des de alguns membros da

comunidade e para a compreensdo do conceito de leildo.

PE: Entdo meninos, reparem nestas frases: “Quem me compra um jardim com flores? Quem me compra
este caracol?”. Quem serd a pessoa que esta a tentar vender o jardim e o caracol?

A1l: Eu acho que é quem esta a dizer para comprar o raio de sol.
PE: Muito bem. E a mesma pessoa. Mas quem sera?
A2: E a Cecilia Meireles, professora?

PE: Muito bem. E isso mesmo! E se a nossa poetisa é a vendedora de todos estes elementos da natureza,
guem serdo os compradores?

A3: Quem quiser comprar...
PE: Boa! Isso significa que posso ser eu a comprar o raio de sol?
A3: Sim, professora.

PE: Muito bem! Qualquer um de nés pode ser o comprador destes elementos. Por esta razao é que este
poema se chama “Leildo de Jardim”. Sabem o que é um leildo?

A4: Eu n3o sei, professora...
A5: N3o é onde se vendem muitas coisas?

PE: Sim, normalmente num leildo existe uma venda publica, de varios objetos. Quem compra esses
objetos é a pessoa que oferece o maior valor.

Assim, nesta primeira tarefa, respeitando o sentido do texto poético e as intengdes

da autora, as criancgas evidenciaram-se capazes de ler de forma articulada, de interpretar
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a informacdo contida no poema e de identificar varios aspetos centrais de uma forma

rigorosa (Figura 19).

Figura 19
Esquema de compreenséo do poema preenchido por um aluno

No segundo desafio - Anda cd, anda cd, ndo tenhas medo de apregoar! - as criancas
foram convidadas, novamente pelo avatar Caracolinhos, a assistir a um excerto de um
video acerca do conceito de pregdo. O objetivo deste desafio era orientar, as criancas,
para uma segunda leitura do poema, desta vez de forma expressiva, como se estivessem
a apregoar. Esta atividade pretendia dar a conhecer a velha arte de apregoar,

internamente relacionada, com a venda e compra de objetos.

Trabalhar a leitura com estratégias diferentes das habituais leva as criancgas a sair da
sua zona de conforto, demonstrando novas facetas e aspetos, melhorando a sua
projecdo de voz, entoacdo, etc. Nesta atividade pretendia-se trabalhar a leitura de uma
forma audivel, dramatizada, entoada. A principio, muitas das criancas estavam com
algum receio e por isso, limitaram-se a ler normalmente. S6 quando a mestranda
interveio e demonstrou através do exemplo é que alguns, nem todos, derivado a outros
fatores como timidez, vergonha, conseguiram ler o seu verso a apregoar. Por esta
mesma razao, fica a sugestdo de numa préxima vez, se dedicar bastante mais tempo

apenas a este momento.
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No terceiro desafio — Matematicando - como o préprio nome indica foi feita uma
ligacdo com a area disciplinar da matematica, sempre interligada com o tema da aula.
Assim, o avatar Caracolinhos desafiou as criangas a organizar diversas palavras
escolhidas por este, presentes no poema, em dois conjuntos disjuntos de acordo com
um critério a sua escolha. Nesta tarefa de exploragdo e de caracter mais aberto foi
possivel encontrarmos diferentes resolucdes por parte dos alunos. Uns optaram pelo
critério referente ao niumero de letras das palavras (Figura 20) e outros escolheram o

critério relativo ao numero de silabas.

Figura 20
Resolucdo através do critério referente ao numero de letras das palavras

As diferentes organizacdes obtidas pelos alunos foram partilhadas em grande grupo,

permitindo a discussdo de diferentes resolucdes e a troca de ideias, promovendo a

comunica¢ao matematica:
PE: Entdo A1, que critérios utilizaste para formar o conjunto A e o conjunto B?
A1: O primeiro é as palavras com duas letras e o outro é as palavras com seis letras.

PE: Muito bem. Alguém fez de outra forma?

A2: Eu professora! Eu no conjunto A meti as palavras com uma silaba e no conjunto B as palavras com

duas silabas.

No final desta atividade, a turma foi desafiada a construir, durante o tempo de aula

assincrona, no caderno didrio, um pregdo como estratégia de marketing para a venda de um
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objeto. Importa referir que, cada crianca, tinha enviado, previamente, uma fotografia do
objeto, a sua escolha, juntamente com o seu preco, para o par pedagdgico. Este trabalho, feito
anteriormente, foi importante para despertar curiosidade e suspense, contribuindo para a

atencdo e concentracdo nesta atividade.

Assim, com esta atividade, as criangas desenvolveram a sua criatividade, imaginagao e
autonomia, através da criagdao do seu pregdo, numa articulagao clara e eficaz com a escrita,
especificamente, em verso rimado, e com o préprio poema trabalhado ao longo da aula, visto
gue, a estrutura do pregdo teria de respeitar a estrutura dos versos no poema “Leildo de

Jardim”, iniciando-se por “Quem me compra”.

Quando as criancas regressaram para a aula sincrona, exprimiram vontade em ler em voz
alta, para a turma, o seu pregao, demonstrando grande entusiasmo e vontade em partilhar a
sua criacdo. Desta forma, esta atividade superou as expectativas do par pedagégico de tal
forma, que os pregdes criados deram origem a um projeto denominado “Anda c4, anda c3,
nao tenhas medo de apregoar!”. Neste sentido, “um aluno pode aumentar [a sua
aprendizagem] de forma significativa dependendo de como é estimulada a sua forma de

pensamento e raciocinio l6gico” (Romio & Paiva, 2017, p. 93).

Na segunda sessdao sincrona os alunos continuaram com o desafio — Matematicando —
sendo desafiados pelo caracol Caracolinhos a criar um Diagrama de Venn relativo aos animais
do poema e aos meios onde estes se deslocam, de acordo com dois critérios fornecidos. Esta
atividade pretendia continuar a exploracdo do poema e dos vérios animais referenciados
numa estreita relacdo com a matematica, desta vez, com um grau acrescido de dificuldade: a
construcdo de um diagrama de Venn.

PP: Entdo Al, em que conjunto colocaste o caracol? E porqué?
A1l: Eu pus o caracol no dos animais que estdo na terra porque o caracol sé esta na terra, professora.

PP: Muito bem. E entdo, quais sdo os animais que se deslocam na terra e no ar?

A3: Eu acho que sdo as lavadeiras, os passarinhos e a cigarra, professora.
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PP: E 0 nosso amigo sapo, onde o colocaram?
A4: Eu pus o sapo na terra, professora.

PP: Muito bem A4. Efetivamente, o sapo desloca-se na terra. Mas sera que apenas se desloca na terra?
O que acham?

A5: O sapo também anda na agua, professora. Ja vi muitos na agua.
PP: Concordam todos com o A5? Entdo onde vamos colocar o nosso sapo?
A6: Deviamos de o por ali no meio ndo é professora? Entre os da dgua e os da terra.

PP: Exatamente, na interse¢dao do conjunto B com o conjunto C.

No quarto desafio - E tu, o que tens para vender? — as criangas foram convidadas a criar o
“Leildao do 2.2F” em sala de aula online. No PowerPoint estavam visiveis os avatares de toda a
turma, criados anteriormente pelas préprias criangas. Estas tinham de mostrar o seu objeto a
turma lendo o pregdo anteriormente criado, publicitando o seu objeto. Ao mesmo tempo,
aparecia, no ecra, uma informacao acerca do pre¢o do objeto apresentado, nomeadamente,
numa interligacdo com a matemadtica, uma operacdo numérica (subtracdo, adicdo ou
multiplicacdo). Os alunos escolhidos tinham de resolver o cdlculo anterior, relativo ao preco
do objeto do colega, e este confirmava se a resposta estava correta. Caso isso acontecesse, o
objeto seria “vendido” a esse aluno. Esta atividade promoveu a participacao ativa de todos os

alunos criando um pico motivacional durante a aula.

No quinto desafio - A natureza compra-se? — pretendia-se criar um didlogo acerca da
mensagem transmitida pelo poema. Ao longo de toda a aula, a construcdo e exploracao de
todas as atividades conduziu a desconstrucdo de algumas ideias, e foi auxiliando a chegada a
este momento. Quando questionadas e orientadas para a tematica social presente no poema,
as criancgas responderam facil e assertivamente. Segundo Cosson (2012), é importante trazer
as tematicas presentes nas obras literarias para o espacgo das criancas. Assim, através de uma
leitura informada e critica, estas compreendem o texto, relacionando-o com o conhecimento

do mundo que ja possuem.

PP: Entdo meninos, vocés venderam garrafas, bolas, e tantas outras coisas. Mas serd que poderiam
vender um raio de sol? Onde é que eu posso comprar um formigueiro, alguém sabe?
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A1l: Ndo podemos comprar isso. Isso ndo ha a venda, professora.

PP: Entdo, e porque é que a autora nos diz isto? Qual sera a mensagem que ela nos pretende transmitir?
A2: Eu acho que ela esta a falar de tudo aquilo que ndo podemos comprar. Porque isto é a natureza.
A3: Sim professora, a natureza ndo se pode comprar.

PP: Muito bem. Todos estes elementos da natureza sdo de graga. J4 pensaram? E muitas vezes nem
damos conta que os temos... Por vezes, as melhores coisas da vida, ndo se compram!

Através desta atividade pretendia-se desenvolver e promover a oralidade e o pensamento
reflexivo destas criancas, cidadaos do futuro, relacionando-o com o conhecimento do mundo
gue ja possuem acerca da sociedade e dos temas atuais. A Educacdo para a Cidadania surge
como “uma componente do curriculo de natureza transversal, em todos os ciclos” com o
objetivo de “contribuir para a construcao da identidade e o desenvolvimento da consciéncia
civica dos alunos”, através de todas as disciplinas (Abrantes, 2001, p. 54). O resultado final

desta reflexdao encontra-se representado por escrito e em formato de desenho, na Figura 21.

Figura 21
Desenhos ilustrativos da mensagem do poema

Desta forma, esta atividade foi importante para encerrar toda a exploragao do poema e
para ajudar, as criangas, na compreensao correta de todas as caracteristicas de um texto
poético, promovendo o pensamento reflexivo sobre a sociedade e os temas socias atuais

importantes de discutir.
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O ultimo desafio consistia, entdo, na criacdo do livro dos pregées do 2.2 F, denominado
“Leildao do 2.2F”, que posteriormente, se transformou no projeto, intitulado “Anda c4, anda

ca, ndo tenhas medo de apregoar”.

Este foi construido numa plataforma digital, o StoryJumper, bastante intuitiva, que as
criancas tiveram, nas aulas seguintes, oportunidade de explorar, contribuindo para o
desenvolvimento da sua literacia digital. Neste livro, cada pagina foi dedicada a uma crianga,
onde é visivel o seu avatar, também construidos por eles, numa metodologia ativa deles para
eles; a fotografia do seu objeto; o preco do mesmo; o pregdo em linguagem escrita, de forma

criativa através de uma ferramenta Word e o dudio de cada crianca a apregoar o seu objeto.

Em suma, todas as estratégias e recursos mobilizados e desenvolvidos tornaram-se
significativos quando contextualizados neste grupo de criangas. Todas as opgdes
metodolégicas implementadas foram planeadas e adequadas aos interesses e
particularidades de todas as criancas. Deste modo, o grande objetivo da mestranda e do par
pedagdgico pautou-se, sempre por colocar e orientar a crianga para o seu papel central e ativo,

na sala de aula, tendo em vista o seu desenvolvimento integral.

Esta aula assentou particularmente numa metodologia bastante ativa deles para eles,
desde a dramatizacdo inicial, os avatares por eles construidos, os pregdes criados e o livro,
criando emocao e envolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Para além disso, é
importante referir que, no ensino a distancia, a relacdo casa/escola encontra-se bastante mais
estreita e para além de criangas do outro lado da tela, encontram-se familiares. Estes que
também foram recebidos e acolhidos nas atividades desenvolvidas, promovendo uma

melhoria na relagdo entre as duas instituicdes.

E de salientar também a constante transdisciplinaridade com a Matematica e com as TIC
gue sustentam a base de um professor do século XXI e da area curricular de articulacdo de
saberes. Quadros-Flores e Ramos (2016) afirmam que as tecnologias digitais auxiliam a
transdisciplinaridade e d3o sentido a aprendizagem através da estimulacdo da curiosidade e

da atencao das criancas.
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Em suma, finalizada a aula e depois de preenchida a grelha de observacao (Apéndice E3), a

mestranda pode afirmar que a aula se demonstrou coesa e dinamica, adequada as

especificidades de cada uma das criangas, promotora de aprendizagens verdadeiramente

significativas.

5.4. DINAMIZACAO E/OU COLABORACAO EM PROJETOS E

ATIVIDADES EDUCATIVAS

Para além das intervencgGes lecionadas pela professora estagidria nos dois ciclos de ensino,

o par pedagédgico dinamizou, colaborou e participou em alguns projetos e atividades

educativas no Agrupamento de Escolas onde estagiou. Na Tabela 11, encontram-se visiveis os

momentos de colaboragao e projetos realizados no primeiro semestre, relativos ao 1.2 CEB,

juntamente com uma breve descrigao.

Tabela 11

Cronograma dos projetos e atividades educativas do 1.2 CEB onde a mestranda colaborou

PROJETO /
MOMENTO DE
COLABORACAO

DESCRICAO

DATA DE
REALIZACAO

Dinamizagdo do
projeto: “Um ano

diferente...”

O projeto “Um ano diferente...” traduziu-se na criacdo de
um padlet sobre um ano diferente, sendo este uma
ferramenta online. Os objetivos principais deste projeto
eram (1) demonstrar que apesar dos constrangimentos
causados pela pandemia atual, a imaginacdo e a criatividade
nao foram, de todo, extintas e (2) promover a criatividade e
imaginacdo, caracteristicas destas criangas, muitas vezes
deixadas de parte. Neste padlet, disponivel no site

https://padlet.com/aturmamaistop/20202021 ,encontram-

se reunidas, assim, diversas atividades elaboradas, ao longo
do ano, pelos alunos do 2.2 F, tanto em contexto presencial

como a distancia.

26 de outubro,
2020 a 26 de

fevereiro, 2021
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A escola em questdo integrava o nucleo de instituicGes que
aceitaram o desafio de participar na “onda rosa”. Este

Colaboragdo no projeto nasceu nos Estados Unidos da América e é 56 4o outubro

projeto “Outubro-  ;sinalado todos os anos durante o més de outubro. Assim, 2020

Rosa” o objetivo primordial relacionava-se com aconsciencializacio
de toda a comunidade para a importancia da prevengdo e do
diagnéstico precoce do cancro da mama, bem como, da
partilha de informacgao acerca desta doenga.Desta forma, as
criangas foram desafiadas a decorar e pintarum cartaz A4
com a forma da sua mao mergulhando numa auténtica onda
de cor, alerta e solidariedade. O par pedagdgico esteve
sempre presente na preparagdo erealizacdo dos cartazes,
fomentando a discussao e partilha de informagGes acerca do

assunto, contribuindo, assim, para

a prevencao e diagndstico precoce do cancro da mama.

O par pedagdgico colaborou na preparagdao do dia de
Halloween, que se celebra a 31 de outubro. Para isso, todas
as salas foram decoradas com varios objetos, cartazes e
Colaboragdo na cenarios alusivos a esta data. Para além disso, cada crianga,

28 de outubro,

Festade Halloween  foi desafiada a vir, para a escola, com o seu fato de 2020

Halloween para posteriormente tirar uma fotografia no

cenario construido.

O par pedagodgico colaborou na preparagdo da festa de
Natal. Para isso, foi necessario pintar e decorar toda aescola
com varios objetos e cenarios natalicios. Cada crianga, foi
desafiada a vir para a escola com uma camisolavermelha e

Colaboracdo na ) 23 de
o seu gorro de pai natal. Ao longo da semana, o par

Festa de Natal o S ) ) novembro, 2020
pedagdgico foi auxiliando e orientando as criangas paraa
coreografia de uma musica denominada “Ping Pong” que,
posteriormente, foi mostrada aos restantes alunos no

exterior da escola.

Este projeto consistiu numa parceria entre trés turmas de

trés agrupamentos de escolas do distrito do Porto. Desta
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Dinamizac¢do do forma, foram reunidos cinco professores estagidrios com o 25 de

projeto: “Um intuito de criar um projeto passivel de ser transportado para  novembro, 2020
futuro ndo muito varias escolas. Este projeto criado de raiz tinha como al0de
longinquo: O livro  objetivos principais (1) demonstrar que apesar dos fevereiro, 2021
das profissdes!” constrangimentos causados pela pandemia atual, era

possivel fazer uma ponte entre os varios agrupamentos,
promovendo uma interagdo dos intervenientes através de
uma articulagdo fundamentada de saberes e (2) promover a
autonomia dos alunos através da inclusdo de atividades
auténomas orientadas, assim como, trabalhos de pesquisa.
Assim, nasceu este projeto “Um futuro ndo muito longinquo:

1”7

O livro das profissdes disponivel no  site

https://www.flipsnack.com/barbaramoreira/sonhos.html

que se traduziu na criagdo de um livro, numa ferramenta
online, sobre as futuras profissGes das criangas. Este projeto
articulou varias areas do saber, desde a educacgédo artistica a
educacdo tecnoldgica centrando-se na area do portugués,
com atividades de escrita e oralidade. O projeto final retne

o conteudo realizado, ao longo dos meses.

O par pedagdgico colaborou na realizagdo e construcgdo de

um cartaz alusivo a disciplina de estudo do meio. Este foi

Colaboragdo na

intitulado de “Pequenos cientistas” e tinha como objetivo 6 de janeiro

decoracdo da sala . , )
motivar e envolver os alunos nesta area, através da 2021

de aula
realizacdao de atividades prdticas e experimentais onde o

enfoque estaria nas criangas.

Visto ndo ser permitida a publicacdo de fotografias das faces
das criangas, o par pedagdgico viu-se obrigado a encontrar
uma solucdo para a inclusdo das préprias criangas nas

. o atividades planeadas. Desta forma, através da aplicacdo
Dinamizagdo do L
19 de janeiro a

. Bitmoji, cada crianca, com a nossa ajuda e orientacdo, criou
projeto: “Olha eu, I s J 540,

L ) 26 de fevereiro,
1 o seu préprio avatar, personalizando todos os aspetos, desde

ali 2021

a cor dos olhos, as sapatilhas preferidas. Desta forma, foi
possivel incluir todas as criangas nas atividades realizadas

sendo estas as proprias protagonistas. Assim, os avatares
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foram amplamente utilizados no ensino/ aprendizagem ao
longo de todo o periodo de estagio. A utilizacdo destes
permitiu despertar e motivar as criangas para os diversos
conteudos. O simples facto de existir um fio condutor entre
as varias aulas, ou seja, o mesmo protagonista, ou varios
protagonistas, trouxe, imediatamente, outro significado a
tarefa que estavam a realizar, o que constituiu um ponto de

motivagdo e interesse.

Dinamizag¢do do
projeto: “Anda c3,
anda c3a, ndo tenhas

medo de

apregoar!”

Este projeto surgiu numa regéncia de articulagdo de saberes
em regime de ensino a distancia e pode ser visto em

https://www.storyjumper.com/book/read/100307796/603

a79bbd2e18, numa ferramenta online. Na aula, as criangas

foram convidadas a conhecer e interpretar o poema “Leildo
de Jardim” presente no livro “Ou isto ou aquilo” de Cecilia
Meireles. Seguindo a ideia da autora de apregoar varios
aspetos da natureza e vendé-los num leildo de jardim, as
criangas foram desafiadas a construir o “Leildo do 2.9F”,
criando também um pregdo acerca de um objeto a sua
escolha e, de seguida, a gravar um audio de apenas som, ou
um video a apregoarem esse mesmo objeto. O principal
objetivo deste projeto era, efetivamente, a criagdo de
diferentes pregbes, uma arte que se aparenta esquecida,
nomeadamente nas gera¢des mais novas, mas que fara
sempre parte da tradigdo e cultura portuguesa. Assim, com
este projeto, o par pedagdgico pretendia despertar nas
criangas o gosto pela escrita e pela leitura, através do
apregoamento. Para além disso, era importante estreitar
ainda mais a relagdo casa-escola, visto todo este trabalho ter
sido feito durante o ensino a distancia, com a ajuda de
muitos familiares. Desta forma, todos os alunos
fotografaram o seu objeto, criaram o pregdo acerca do
mesmo como estratégia de marketing para a venda desse e

realizaram um 4udio a apregoar esse mesmo objeto.

20 de janeiro a
18 de fevereiro,

2021
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Para além destes, na Tabela 12, encontram-se visiveis os momentos de colaboracdo e

projetos realizados no segundo semestre, relativos ao 2.2 CEB, juntamente com uma breve

descrigao.

Tabela 12

Cronograma dos projetos e atividades educativas do 2.2 CEB onde a mestranda colaborou

PROJETO /
MOMENTO DE
COLABORACAO

DESCRICAO

DATA DE
REALIZAGAO

Dinamizag¢do dos
projetos: “Mascote
daturmal” e “As

plantas também

tém B.I

17

Com o objetivo de criar algo diferente e motivar os alunos
para a unidade didatica relacionada com as plantas, o par
pedagogico levou uma planta para a sala de aula, que
designou de mascote da turma. Os alunos teriam que dar-
lhe um nome, fazer-se um cartdo de cidaddo e cuidar e
tratar dela todos os dias. Este projeto foi completamente
acarinhado e bem recebido por toda a turma, que faziam
perguntas do género “E a minha vez de regar, professora?”.
Assim, sempre que era abordado algum conteudo ou
conceito, era sempre usada a nossa “Marcia Rafaela” (nome
que os alunos escolheram) para servir de exemplo
fundamentando e consolidando esses  mesmos
conhecimentos. Ao mesmo tempo, as atividades praticas
partiam sempre da nossa plantinha, o que constituiu uma
aprendizagem verdadeiramente significativa e
enriquecedora.

Ainda relacionado com a unidade didatica sobre as plantas,
achamos que seria bastante interessante uma aula de
campo em que os alunos, no exterior da sala, aliavam a
tecnologia a ciéncia e através de uma aplicacdo(PictureThis)
tiravam uma fotografia a uma das varias plantas existentes
na escola e construiam o bilhete de identidade desta, com
as informagdes dadas na aplicagdo. Se existisse alguma
informacdo que ndo estivesse na aplicagdo os alunos
tinham liberdade para investigar e

procurar na internet. Esta aula foi bastante enriquecedora

05 de abril a 22
de junho, 2021
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porque colocou os alunos a pesquisar, centrando-os no
ensino/aprendizagem, funcionando o professor como um

mero orientador.

Dinamizag¢do do
projeto: “Diz ndo

ao tabaco!”

Este projeto foi criado com o intuito de consciencializar as
criangas sobre os efeitos prejudiciais do uso do tabaco e da
exposicdo ao fumo passivo, assim como desencorajar o uso
do tabaco em qualquer uma das suas formas. O mesmo foi
aplicado em trés turmas: no 6.2 D, no 8.2 A e no 8.2 B. Desta
forma, o par pedagdgico pretendia cativar varias faixas
etdrias alargando a mais turmas da escola.

Cada turma comecou por responder individualmente a um
quiz, partindo de um recurso digital denominado “Plickers”.
Seguidamente, um dos alunos escolheu uma carta de um
baralho, servindo esta como fio condutor para um tdpico a
ser explorado a seguir, através de um PowerPoint interativo.
No final, cada aluno recebeu um panfleto informativo
relacionado com o dia e decorou um maco de tabaco, de
forma a alertar as pessoas sobre os efeitos prejudiciais do
tabaco. Todos os magos recolhidos nas trés turmas foram

expostos a comunidade educativa.

31 de maio,

2021

Dinamizagdo do
projeto: “Dia
Mundial dos

Oceanos!”

Este projeto consistiu numa parceria entre o par
pedagdgico e a LIPOR da Maia, Porto. Desta forma, uma
profissional da darea dinamizou uma aula Vvia
MicrosoftTeams para as trés turmas referidas
anteriormente, com o intuito de consciencializar as
criangas/adolescentes para a importancia dos oceanos na
vida quotidiana de todos nds. Durante a aula foram
partilhados desde videos a imagens representativas da
poluicdo dos oceanos, maioritariamente causada pelo
plastico. No final, os alunos receberam um panfleto

informativo relacionado com o dia.

8 de junho,
2021

Este projeto consistiu numa parceria entre o par
pedagdgico e a LIPOR da Maia, Porto. Desta forma, uma
profissional da area dinamizou uma aula presencial, para as

trés turmas referidas anteriormente, com o intuito de

108



consciencializar as  criangas/adolescentes para a

Colaboragao no . . o ,
importancia de uma separagao correta dos residuos. Esta

projeto: . , . . . 16 de junho,
sessdo, para além da sua extrema importancia, foi bastante

“RESIDUOS: Sabes ) ) ) 2021
impactante porque desconstruiu muitos mitos sobre os

o que sdo?” i L . .
residuos e sobre o que é afinal o lixo, ajudando a moldar

algumas mentes.

Devido a meteorologia, este projeto ocorreu dentro da
escola, no espago interior, mais precisamente na cantina,
laboratério e hall de entrada. Consistiu numa caga ao
tesouro, com quatro bancas, com um desafio em cada uma
delas. Todas as bancas tinham como mote algo que se

Dinamizagao do . . o
comemora a 21 de junho. Para isso, dividimos os alunos em

projeto: “Caga ao ] 21 de junho,
quatro grupos e fornecemos a cada aluno um crachd

tesouro!” 2021
identificativo onde teriam que colocar o seu nome e o nome
da equipa. Cada grupo recebeu também um envelope onde
estava a pista da localizagdo da banca para onde teriam de
ir. O objetivo principal deste projeto relacionava-se com a
promocgao do raciocinio e da comunicagdo matematica bem
como o estimulo ao trabalho de grupo. Este correu de uma
forma bastante positiva tendo todos os grupos acertado nos
desafios e recebido a recompensa. Este tipo de atividades

contribui largamente para a construgdo de aprendizagens

verdadeiramente significativas.

Fica importante mencionar que, todos os momentos e projetos referidos anteriormente
foram realizados com as devidas normas de seguranca e higiene. Adicionalmente, o nimero
de projetos que o par pedagdgico colaborou ou dinamizou foi significativamente menor

comparado com o que seria expectavel, numa época anterior a pandemia.

109



6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

O presente capitulo, escrito sob a forma de artigo cientifico, engloba a componente
investigativa desenvolvida no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada relacionada, em

particular, sobre a abordagem em contexto escolar da localizagdo e orientagdo no espaco.

Virar a esquerda ou a direita? Eis a questao!

Resumo:

A tematica da localizacdo e orientacdo no espaco é transversal a todos os niveis de
educagdo, construindo uma ponte entre a linguagem e a constru¢do de conceitos
matematicos, essenciais para a crianca, nomeadamente, no conhecimento e na representacdo

do mundo.

A presente investigagdo baseada numa metodologia mista com caracteristicas de
investigacdo-acao, consistiu numa sequéncia de quatro intervenc¢des, numa turma do 2.2 ano
de escolaridade, explorando o tema da localizacdo e orientacdo no espaco. Na andlise dos
dados recolhidos, verificou-se uma melhoria nas questdes da lateralidade e orientacdo no
espaco, aliada a estratégias de pensamento computacional e resolucdo de problemas que

promovem aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Localizacdo e Orientacdo no espaco; Matematica; Pensamento

computacional.
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Abstract:

The theme of location and orientation in space is transversal to all levels of education,
building a bridge between language and the construction of mathematical concepts, essential

for the child, specifically in knowledge and representation of the world.

This research, based on a mixed methodology with action-research characteristics,
consisted of a sequence of four interventions, in a class of the 2nd year of schooling, exploring
the theme of location and orientation in space. In the analysis of the collected data, there was
an improvement in the issues of laterality and orientation in space, combined with

computational thinking strategies and problem solving that promote meaningful learning.

Keywords: Location and orientation in space; Mathematics; Computational thinking.

Introducgao

A educagdo é um processo social, é desenvolvimento. Ndo é a

preparagdo para a vida, é a propria vida (John Dewey).

A localizacdao e orientacdo no espaco sao duas capacidades que proporcionam ao ser
humano entender o espaco em que vive e relacionar as suas diferentes posicdes. Neste
caminho evolutivo, o professor tem um papel preponderante na ampliacdio do
desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos, nomeadamente, no reconhecimento

das dire¢Oes e de compreender as diferentes perspetivas e pontos de vista dos outros.

A presente investigacdo surgiu no decorrer da PES (Pratica de Ensino Supervisionado)
guando a mestranda se apercebeu das grandes dificuldades sentidas pelas criancas, ao nivel
da localizacdo e orientacdo no espaco, particularmente na distincdo entre a esquerda e a

direita e na compreensdo dos conceitos de volta, meia volta e um quarto de volta.
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A tematica da localizacdo e orientacdo no espaco é transversal a todos os niveis de
educacgdo. Desde a educagao pré-escolar, através da localizagdo de objetos num ambiente
familiar, utilizando conceitos de orientagdo, bem como, a identificagdo de pontos de
reconhecimento de locais e utilizacdo de mapas simples (OCEPE, 2016, p. 80) até o Ensino
Secunddrio, com variadas propostas no dominio da Geometria ou da Geografia. No Ensino
Basico, os documentos normativos referentes ao ensino da Matematica, especificamente o
Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico, revogadas pelo Decreto-Lei
despacho 6605-A/2021, de 6 de julho, destacavam, nesta tematica, a representa¢do, numa
grelha quadriculada, de itinerarios incluindo mudancas de direcdo, identificando os quartos

de volta para a direita e para a esquerda (Ministério da Educacdo, 2013).

Esta investigacdo, nasce entdo, das preocupacdes e inquietagdes da professora estagiaria,
em compreender a proveniéncia destas dificuldades, assim como, da vontade em minimiza-
las uma vez que esta é uma tematica fundamental na constru¢gdo do conhecimento
matematico e social. Segundo Oliveira (2014) o desenvolvimento de aptiddes espaciais é
fundamental para a sobrevivéncia humana pois, dadas as proporcdes do espaco terrestre, é

importante saber manipula-lo.

Neste estudo, utilizaram-se diferentes tarefas para a abordagem da tematica da localizacao
e orientacdo no espaco, relacionando-se, algumas delas, com praticas introdutérias dos
conceitos de pensamento computacional. Estas praticas consideram a pertinéncia do ludico e
do concreto, para, depois, evoluir para abordagens mais abstratas, considerando o
desenvolvimento da crianga, numa perspetiva progressista. Desta forma, através de um
contexto educativo transdisciplinar e inovador, procurou-se tornar significativas as
aprendizagens e estimular a comunicagdo matematica, assim como desenvolver nestas
criancas os seus conhecimentos, capacidades e atitudes essenciais, presentes no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins, 2017).

Este artigo integra as questdes de investigacdo, os objetivos do estudo, uma breve
contextualizacdo tedrica, bem como a metodologia adotada e os instrumentos de recolha de
dados utilizados. No final, é apresentada uma analise dos dados recolhidos, de forma a dar

resposta as questdes de investigacao formuladas.
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Este estudo pode ser um contributo para a comunidade educativa apoiar as criangas no

desenvolvimento das competéncias relacionadas com o tema em aprego.

Questoes e Objetivos de Investigacao

O desenho deste estudo pretendia dar resposta a duas questbes de investigacao,

nomeadamente:

1. As estratégias utilizadas na exploracao deste tema produziram aprendizagens
significativas?

2. Quais as maiores dificuldades na orientagao espacial das criangas nestas idades?

Com base nestas questdes, definiram-se trés objetivos: (i) identificar o nivel de dificuldades
das criancas na orientacdo espacial; (ii) perceber as dificuldades existentes na mudanca dos
pontos de referéncias e (iii) concluir se as propostas realizadas com os alunos produziram

aprendizagens significativas.

Contextualizacao Tedrica

O nome Geometria significa Medida da Terra. De acordo com a Histdria, ja existiam
vestigios de conhecimentos referentes a alguns tépicos deste contelddo do programa de
Matemadtica (ja revogado), no periodo neolitico, cerca de 10000 a.C., quando o homem
esbogava imagens, desenhos e figuras em diversos objetos. A geometria, surge assim da

capacidade do Homem em viver melhor com o seu espaco (Santos, 2009).

Atualmente, a Geometria continua a apresentar-se como um dos dominios da Matematica
mais diretamente ligados a percecdao do mundo que nos rodeia, dai a sua relevancia.
Assumindo, por isso, um papel primdrio na estruturacdo do pensamento (Silva et al., 2016), a
Geometria faz a ponte entre a linguagem e a construcdo de conceitos matematicos, essenciais

para a crianca, nomeadamente, no conhecimento e na representacao do mundo.
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Assim, inicialmente, é necessario compreender, que o sentido espacial inclui as nogdes de
orientacdo e movimento, desempenhando um papel importante na percecao das relagdes
espaciais (Ponte et al., 2007). Desta forma, a orientagdo espacial revela-se como uma
componente do pensamento espacial. De acordo com Clements (2008), o pensamento
espacial é importante porque é uma habilidade humana essencial para o desenvolvimento das
capacidades matematicas (p. 107), elencadas no programa de Matematica como sendo
capacidades cognitivas (Knowing, Appllying e Reasoning) (Ponte et al., 2007).

Newcombe e Frick (2010) afirmam que as criangas atravessam um desenvolvimento do
pensamento espacial notavel, durante o nivel pré-escolar, contribuindo para o aumento da
sua capacidade de transformacdo espacial mental. Deste modo, esta pratica, nos primeiros
anos de escolaridade, revela-se um elemento fundamental para as aprendizagens posteriores.
Observando os pressupostos inscritos nas OCEPE, estas mencionam que a geometria, para
além da andlise e manipulagbes com formas, inclui o apoio ao desenvolvimento do
pensamento espacial, integrando a orientag¢do e a visualizacdo espacial (Silva et al., 2016).
Desta forma, fica visivel a importancia de promover e favorecer tarefas de orientagdo espacial

desde o pré-escolar.

Por conseguinte, orientar significa guiar, encaminhar, direcionar, .... A jungcdo com o termo
espacial remete para uma noc¢ao de orientacdo num sentido concreto, ou seja, movimentar
algo em diferentes pontos no espaco. Deste modo, o conceito de orientagdo espacial tem
vindo a ser alvo de discussdo, ao longo dos anos. Para Cohrssen et al. (2017) este conceito
relaciona-se com a percecao da posicao do individuo no meio e da sua capacidade de o
navegar. Uma concecdo também partilhada por Fernandez-Baizan et al. (2021) que afirmam
gue a orientacao espacial possui uma importante funcdo na vida quotidiana, pois permite-nos
movimentar e alcancar um determinado lugar. Clements e Sarama (2009) definem orientacdo

espacial como

saber onde estou e como me desloco no mundo, ou seja, entender as relagdes entre
diferentes posi¢cdes no espaco, a principio, relativamente a minha prdpria posicdo e ao

meu movimento através dela, e eventualmente de uma perspetiva mais abstrata que
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inclui mapas e coordenadas. Essa competéncia essencial ndo esta ligada apenas ao
conhecimento da matematica, mas também a maneira como nos lembramos das

coisas. (p. 107)

Assim, destaca-se, nesta investigacao, a orientagdo espacial e entende-se ser o conjunto de
competéncias necessdrias para visualizar, localizar, movimentar e representar objetos e
pessoas no espaco, caracterizando-se pela relagao dos individuos com o espago e a relagao

entre individuos no espago.

De entre os conceitos de elementos matematicos envolvidos na orientacdo espacial,
destaca-se a noc¢do de lateralidade, o sistema de referéncia e a representagao grafica, dos
guais abordaremos, de seguida, de um modo bastante sucinto. Iniciaremos com a noc¢ao de
lateralidade, uma concecdo basilar, que deve ser trabalhada desde a Educacao Pré-Escolar,
pois esta influencia largamente o pensamento espacial das criancas. Na perspetiva de Garnica
e Martins-Salandim (2014), “a partir das no¢des de lateralidade inicia-se uma sistematizacao
da percecdo da localizacdo de si mesmo, do seu proprio corpo e de outros objetos, disparando,
portanto, um processo de representacdo do espaco” (p. 62). Importa referir e salientar que
existe uma distincdo clara entre lateralizacdo e lateralidade. O primeiro relaciona-se com a
escolha em utilizar membros de um lado do corpo para a realizacdo de certas a¢les, ao
contrario do segundo conceito, que compreende uma evoluc¢do e percec¢ao da posicdao do seu
lado esquerdo ou direito em relacdo a outros individuos e ao espaco a sua volta (Garnica &
Martins-Salandim, 2014). Logo, “o que propicia a passagem da ‘lateralizacdo’ ao

conhecimento da ‘lateralidade’ é a orientacdo no espaco” (Pires et al., 2000, p. 54).

O sistema de referéncia designa uma nogao fundamental para a compreensao e orientacao
no espaco, visto que, quando se analisa ou se pensa num espaco, este é compreendido com
base nos seus pontos de referéncia. Brousseau (1995) citado por Godino (2004) defende que
as criancas, no desenvolvimento da percecdo do espaco a sua volta, consideram comummente

o préprio corpo como ponto de referéncia do sistema a ser analisado.
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Por ultimo, a representacdo grafica revela-se também bastante importante na orientagdo
espacial, nomeadamente, a utilizacdo de termos linguisticos que possuem um significado
espacial. Para Vecino (2005), a orientagao no espaco leva o individuo a necessidade do uso de
termos linguisticos préprios para indicar essa orientacdo. Esses termos podem ser agrupados
em pares de expressdes contrarias e que serdo utilizados nesta investigacao: virar a direita,

virar a esquerda, meia volta e em frente.

Durante esta investigacdo, as tarefas produzidas para analisar e avaliar a localizacdo e
orientacdo no espacgo, do grupo em estudo, revelam-se importantes como introducdao ao

pensamento computacional nos primeiros anos do 1.2CEB.

O desenvolvimento do Pensamento Computacional (PC) tem vindo a ser destacado, desde

0 ano de 2006 (Kaminski & Boscarioli, 2017). O Pensamento Computacional consiste na

capacidade criativa, critica e estratégica humana de saber utilizar os fundamentos da
Computagdo, nas mais diversas areas do conhecimento, com a finalidade de identificar

e resolver problemas. (Brackmann, 2017, p. 29)

Assim, através deste é possivel fomentar “uma educagao voltada a resolugdo de problemas,
a tomada de decisOes, ao levantamento de hipdteses, a andlise de erros”, objetivando a
formacao de cidadaos ativos e transformadores da realidade (Kaminski & Boscarioli, 2017, p.
2). Wing (2006) e Blikstein (2008), citados por Kaminski e Boscarioli (2017) defendem,
também, que pensar computacionalmente aumenta o poder cognitivo, sendo fundamental na

formacado do cidadao do século XXI.

As praticas de computacdo desplugada apresentam-se como uma opgao interessante para
a introducdo do PC, especialmente nos primeiros anos do Ensino Basico, iniciando-se com
atividades mais ludicas e concretas para, posteriormente, avancgar para niveis mais abstratos

(Kaminski & Boscarioli). Segundo Brackmann (2017)
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A abordagem desplugada introduz conceitos de hardware e software que impulsionam
as tecnologias cotidianas a pessoas nao-técnicas. Em vez de participar numa aula
expositiva, as atividades desplugadas ocorrem frequentemente através da
aprendizagem cinestésica (movimentar-se, usar cartdes, recortar, dobrar, colar,
desenhar, pintar, resolver enigmas, etc.) e os estudantes trabalham entre si para

aprender conceitos de Computagdo. (p. 50)

Metodologia de Investigagao

O trabalho desenvolvido apresenta-se como um estudo de caso que se reveste de uma

natureza mista com caracteristicas de investigacdo-acao.

Atualmente, face aos desafios atuais da educacdo, os professores sdo obrigados a repensar
as suas praticas, a refletir e a desenvolver novas estratégias e metodologias. A metodologia
de investigagdo-agao constitui um desafio para a melhoria destas praticas. Neste sentido, a
problematica apresentada subsistia nas dificuldades dos alunos na tematica da localizagao e
orientacdo no espaco. Depois de analisadas estas caracteristicas, surgiram as tarefas
propostas que tentaram transformar a realidade e a produgdo de
conhecimentos/transformagdes resultantes da ag¢do (Latorre, 2005), partindo do espaco
tedrico para a vertente pratica (Lopes da Silva, 1996). Numa investigacdo-acao, é necessario
planear para atuar, observar e refletir para voltar a planear, tentando habitualmente um

aperfeicoamento da acdo desenvolvida (Afonso, 2014).

A investigacdo apresentada incorpora duas metodologias, a qualitativa e a quantitativa, de
natureza diferente, em que ambas mantém as suas qualidades intrinsecas (Rocco et al., 2003).
A investigacdo quantitativa recolhe os factos e estuda a relacdo entre eles, enquanto que a

investigacdo qualitativa procura compreender as percecoes individuais do mundo (Bell, 2004).
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Os Participantes no Estudo

Os participantes neste estudo sdo os 22 alunos de uma turma do 2.2 ano de escolaridade,
14 rapazes e oito raparigas, com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos. Este grupo
de criangas é bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia, masum
aproveitamento satisfatorio e uma boa capacidade de comunicagdo. A turma apresentou-se
bastante participativa e interessada no desenvolvimento deste projeto. E de salientar que
estes alunos realizaram, a distancia, a segunda metade do 1.2 ano de escolaridade e uma parte
no 2.2 ano de escolaridade, devido ao contexto pandémico enfrentado. Por esta razao, estes
alunos revelavam imensas dificuldades ao nivel da matematica por ter sido dada uma

prioridade ao ensino do portugués, nomeadamente, da escrita e da leitura.

Técnicas e Instrumentos de Recolha dos Dados

O desenho deste estudo, pressupds a utilizacdo de diversos instrumentos de recolha de
dados, alguns deles recolhidos durante os periodos de observa¢do naturalista e observacao
participante. Esta forma de recolher dados é, para Pinto (1990), uma técnica que procura
analisar as atitudes dos observadores no seu meio natural. E uma técnica de investigac3o que
se inclui no método descritivo. Este método tem como objetivo avaliar algumas caracteristicas
de uma determinada populacdo ou situacdo, dando destaque as varidveis que estdo

envolvidas em acontecimentos especificos, do modo mais completo possivel.

Assim, os instrumentos de recolha de dados foram: (1) registos fotograficos, (2) gravacdes
audio de didlogos, (3) producdes dos alunos e (4) notas de campo onde constavam, por
exemplo, didlogos dos e com os alunos. A analise documental de alguns instrumentos de
recolha de dados permitiu a avaliacgdo do projeto nas suas diferentes etapas de

desenvolvimento.
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Plano de acao

Esta componente investigativa envolveu quatro intervengdes de 90 minutos cada nas quais,
a turma, foi dividida em quatro grupos de cinco elementos, ou seja, apenas 20 alunos
realizaram as atividades, visto que dois deles estavam em falta. Desta forma, foi possivel o
desenvolvimento de todas as tarefas de um modo mais individualizado, dando um maior
enfoque e atencdo a cada crianca, as suas necessidades e aos seus interesses e, valorizando
os seus contributos. Cada grupo realizou um total de trés tarefas que se caracterizavam por
um nivel acrescido de dificuldade. Para tal, foram removidas as mesas e as cadeiras da sala e
foi construido, no seu centro, uma malha quadriculada 6x6, com papel branco (Figura 22). A
escolha deste tamanho tornou a malha suficientemente grande para permitir a movimentacao

das criangas.

Figura 22
Malha quadriculada

Na primeira tarefa — Ainda te lembras dos trés porquinhos? - os alunos tiveram que

Ill

organizar e ordenar dez imagens referentes a Histdria infantil “Os trés porquinhos”, de acordo
com a sequéncia temporal correta (Figura 23). Esta simples tarefa tinha como objetivo
observar e verificar se os alunos conseguiam raciocinar logicamente, dominando o processo
de sequenciamento, que é uma parte vital da compreensdo do processo de codificacdo (a
seriacdo). A escolha desta histéria, em particular, deveu-se ao facto de esta pertencer a

literatura classica da infancia perspetivando-se, portanto, que o conhecimento na histéria ndo

constituisse um obstaculo ao objetivo tracado.

119



Figura 23
Ordenacgdo da histdria por diferentes alunos

A segunda tarefa — Cada um no seu quadrado — partia de um contexto macro, de forma, a

gue os alunos pudessem compreender, a partir da visualizagdo concreta e da experimentacao,
a importancia de instrucdes claras e bem definidas. Esta proposta estava dividida em trés
niveis distintos. Assim, esta e as tarefas seguintes envolveram o amplo espaco da sala de aula,
onde estava representada, no chdo, uma malha quadriculada de 6x6. Os alunos foram
organizados num semicirculo e um deles foi sorteado para representar o robot do grupo. Este
manteve-se no papel de robot todas as tarefas, de forma a ndo existir alteracdo desta varidvel,
gue é tdo significativa, neste processo. O robot, teve entdo que se posicionar num quadrado
especifico da malha quadriculada. Os restantes quatro alunos, os programadores, receberam
um cartdo de jogo (Figura 24) e uma pulseira de cor, distintas entre si (amarelo, vermelho,
azul e roxo), para que pudessem ser distinguidos. Ao mesmo tempo, o robot tinha na sua
posse quatro circulos coloridos das mesmas cores presentes no cartdo de jogo e iguais as dos

programadores.

Figura 24
Cartdo de jogo
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O objetivo desta tarefa era preencher a malha quadriculada do chao da mesma forma como
o cartdo de jogo apresentado. Para isso, o programador amarelo foi, verbalmente, dando as
indicacbes ao robot até este chegar a casa amarela onde deixava o circulo amarelo. Os
comandos possiveis por parte dos programadores eram: x passos em frente, virar a direita,
virar a esquerda. Repetindo o processo para cada programador, a malha ia ficando com as
pecas colocadas. O robot teria de seguir obrigatoriamente todas as indicacdes que recebia,
mesmo que estas estivessem incorretas. Esta tarefa foi dividida em trés niveis. Em cada nivel,

o cartdo utilizado é semelhante ao acima, alterando-se apenas a disposicao das cores.

Nivel 1: Cada programador pode circular livremente pelos lados da malha quadriculada. Desta
forma, os alunos poderiam colocar-se na posi¢ao do robot, facilitando, assim as indicacdes
gue teriam de fornecer (Figura 25).

Figura 25
Nivel 1

Nivel 2: Desta vez, cada programador encontra-se fixo num dos quatro lados da malha

guadriculada, dificultando a tarefa de dar as indicacdes necessdrias (Figura 26).

Figura 26
Nivel 2
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Entre o nivel dois e trés, foi realizada uma tarefa intermédia que consistiu na utilizagao de
linguagem pictdrica, através de setas, colocadas de forma sequencial no chdo da sala (Figura
27). Estes seriam os comandos para os alunos interpretarem e seguirem as indica¢des. Esta
tarefa serviu, apenas, para introduzir os alunos a este tipo de linguagem pictérica. Aqui se

iniciava uma linguagem bdsica de programacao.

Figura 27
Tarefa intermédia

Nivel 3: Cada programador, escreve, numa folha, os comandos em linguagem pictdrica (setas),
necessarios para o robot chegar a casa com a cor de cada programador. Desta forma, o
programador teria obrigatoriamente que utilizar o mesmo referencial do robot. Depois,
tinham de entregar essa mesma folha ao robot para que ele a executasse (Figura 28).

Figura 28
Nivel 3

Na terceira tarefa — O chdo é lava — os programadores foram, a vez, dando as indica¢des

necessarias ao robot para este conseguir apanhar uma chave, presente numa das quadriculas,
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e de seguida, caminhar até a saida (quadrado verde) sem cair na lava (quadrados vermelhos)
(Figura 29). Esta tarefa foi relevante porque introduziu um novo comando, o de meia volta, na
medida em que, a Unica forma de o robot conseguir apanhar a chave e deslocar-se até a saida

era efetuando uma meia volta.

Figura 29
Tarefa “O chdo é lava”

Fica importante mencionar que, em qualquer nivel, se o programador precisasse de ajuda
nos comandos poderia pedir aos colegas que o ajudassem, mas sé apds duas vezes sem
sucesso. Se, no final de todas as indicacGes dadas, o robot ndo atingisse a quadricula desejada,

este teria, com a ajuda dos colegas, de identificar o erro e corrigi-lo.

No final, foi realizado um pequeno didlogo em momento de Carpet Time: uma das
caracteristicas do “Método de Singapura”, onde foi possivel discutir e partilhar opinides sobre
as tarefas efetuadas, para perceber quais teriam sido as maiores dificuldades, qual a tarefa
qgue lhes tinha despertado maior atencdo, entre outros aspetos, que foram surgindo através

dos alunos.

1O Carpet Time é um momento onde as criangas estdo em grande grupo, junto ao professor, sentadas
comodamente, onde se promove a verbalizagdo/comunicagdo matematica e se aprofundam e/ou esclarecem
conceitos matematicos (Fernandes, 2017, 2018)
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Apresentacao e discussao dos resultados obtidos

Neste ponto serdo analisadas as resolugdes e os caminhos realizados pelas criangas, bem
como, um levantamento das principais dificuldades nesta tematica. Serdo também referidas
as estratégias utilizadas pela mestranda, que se foram moldando e adaptando, consoante
essas mesmas dificuldades, numa perspetiva reflexiva, apoiada numa metodologia de

investiga¢ao-acgao.

A primeira tarefa — Ainda te lembras dos 3 porquinhos? — constituiu uma atividade de
motivagdo inicial que foi bastante bem recebida pelos alunos. Do total dos alunos
participantes no estudo, uma das criangas ndao conhecia a histdria e, portanto, foi excluida
desta analise. As restantes 19 criangas ordenaram corretamente a sequéncia de imagens,

ainda que, demorando mais algum tempo do que outras.

A segunda tarefa foi bastante interessante promovendo o envolvimento coletivo, pois os
alunos demonstraram-se empenhados em realizar todas as atividades em grupo. Os diferentes
niveis desta proposta foram construidos de uma forma sequencial e légica para queexistisse
uma evolucdo na dificuldade. Assim, no primeiro nivel, como os alunos podiam deslocar-se
livremente pela sala, tinham facilitado a verbalizacdo dos comandos. Apesar disso,mesmo
sabendo que poderiam deslocar-se, sete alunos ndo o fizeram, acabando por se manter onde
se posicionaram inicialmente. Este facto, que acabou por prejudicar os prépriosalunos, na
perspetiva dos investigadores, deve-se a reduzida liberdade de circulagdo dos alunos no 1.2

CEB que condiciona a sua autonomia nesta questao.

No segundo nivel, o facto de a posicdo dos programadores ser fixa num dos lados do
guadrado, da malha, resultou numa dificuldade em ditar os comandos ao robot por parte de
praticamente todos os alunos que ficaram a sua frente. Nestes casos, o programador, ao
fornecer os comandos ao robot, pensavam na sua esquerda e direita em vez das do robot,
criando, assim, alguns equivocos na trajetdria percorrida por este ultimo. Dos quatro alunos

gue tiveram esta posicao fixa, apenas um conseguiu fornecer os comandos corretamente.
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Apesar de saberem que sé poderiam dizer certos comandos como virar a direita e em
frente, dois dos alunos diziam frequentemente “quatro passos para cima” ou “um passo para
baixo”. No entender dos investigadores, esta facto deve-se a visualizagao destes movimentos

no proéprio cartao.

Alguns alunos contavam os quadrados no seu cartdo que eram necessarios para o robot se
deslocar, mas esqueciam-se que este ja se encontrava no primeiro quadrado. Numa das
situagdes, o aluno apercebeu-se a tempo pela disposi¢ao das cores no cartao e na malha, como
é possivel verificar no didlogo abaixo, ou seja, como o aluno sabia que o azul teria de estar

perto do roxo e o roxo ja estava na malha, percebeu-se que algo estaria errado.
A1: Da (aluno a pensar) um, dois, trés, quatro, cinco passos em frente.
(“robot” efetua os cinco passos)
A1l: S3o quatro afinal. Tens de dar um passo a tras. E agora vira para ali.
PE: E o ali é o qué?
Al: Vira para a esquerda e da dois passos.
PE: Porque mudaste de ideias, A1?

A1l: Porque vi que estava ali o roxo e o azul tem de estar atras.

No terceiro nivel, os alunos teriam de escrever os comandos em linguagem pictérica, de
setas. Neste ponto, é importante referir que esta foi a primeira abordagem a este tipo de
linguagem simbdlica, o que gerou algumas duvidas e dificuldades. Houve um aluno que
compreendeu o comando de frente, mas para virar para o lado, manteve a sua perspetiva,

cometendo um erro no comando efetuado, visivel nas seguintes imagens (Figura 30).
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Figura 30
Escrita dos comandos por um aluno

Também é de salientar a resposta de um aluno, que nesta atividade, preferiu escrever os
seus comandos em vez de os desenhar (Figura 31), pois afirmava que “ndo conseguia fazer as

setinhas”.

Figura 31
Resposta de um dos alunos
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A terceira e ultima tarefa foi bastante importante nesta sequéncia de aprendizagem uma
vez que os alunos puderam experienciar o significado da rotacdo em si, através da meia volta,
constituindo-se, em si, uma primeira experimentacdo e percecao fisica desta isometria. Para
além disso, esta atividade foi deveras entusiasmante e motivadora por se tratar de um jogo ja

conhecido das criangas, o chdo é lava, envolvendo a sua criatividade e imaginagao.

Apesar disso, dois grupos tiveram algumas dificuldades na meia volta afirmando,
inicialmente, que se tratava de uma volta completa. Ambos os grupos se aperceberam que
era meia volta quando, efetivamente, o robot realizou a volta completa e eles perceberam
gue o pretendido era apenas metade daquela volta como se observa pelo didlogo abaixo.

PE: E agora o que é que o robot tem de fazer? Cuidado com a lava!
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Al: Ele tem de dar uma volta, porque estd virado para a frente e tem de ficar virado para tras.
PE: D4 uma volta inteira entdo robot! Entdo, o que acham meninos?
A2: Afinal é meia volta! Ele tem que dar meia volta.

E de salientar que todos os alunos optaram sempre pelo caminho mais curto. Para a
mestranda esta razdo dever-se-3, talvez, a visualizacdo do cartdo, possibilitando uma visao do

caminho mais curto.

Ao longo das intervencdes, um facto intrinseco a metodologia de investigacdo-acao, alguns
aspetos foram melhorados em funcdo da reacdo dos alunos, das suas dificuldades e

recetividade.

Assim, a investigadora verificou algumas dificuldades existentes na escrita dos comandos,
no nivel trés da segunda tarefa. Todos os alunos do primeiro grupo escreveram os varios
comandos como se o estivessem a fazer no cartdo ao invés de seguir uma linha horizontal ou

vertical como é possivel verificar na seguinte imagem (ver figura 32).

Figura 32
Escrita dos comandos por um dos alunos

Por esta mesma razdo, a mestranda decidiu, para os grupos seguintes, desenhar pequenos
guadrados na folha branca para os alunos perceberam que teriam de escrever as setas dentro

dos quadrados tal como se verifica na seguinte imagem (Figura 33).
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Figura 33
Solugdo encontrada pela investigadora

Para além destas, existiram, ainda, de um modo geral, dificuldades no reconhecimento da
esquerda e direita. Apesar disso, a maior dificuldade relacionou-se com a diferenca entre um
passo a esquerda e virar a esquerda, pois quando era dito “virar a esquerda”, mais de metade
dos alunos, em vez de, apenas virar no mesmo quadrado, realizando um quarto de volta, dava
um passo para a esquerda. Esta questdo ficou esclarecida quando a professora estagiaria criou
um momento de discussdo sobre o conceito de um quarto de volta e pediu aos alunos que

realizassem o mesmo.

E, também importante realcar, que o espirito de interajuda dos alunos, foi notavel através

da correcdo mutua, como é possivel verificar no seguinte didlogo:
PE (perante uma opg¢do de comando incorreto): Todos concordam com as indicagGes do A1?

A2: Acho que ele fez mal. Tinhas que ter dado s6 um passo, deste um a mais, da um para tras!

No final, o momento de Carpet Time, foi relevante, na medida em que, quando
guestionados acerca das tarefas que mais tinham gostado, os alunos afirmaram, efusivos, que
tinham sido todas, e que queriam repetir. Também quando a mestranda perguntou qual teria
sido a tarefa mais dificil, quase todos responderam que nao tinha sido nenhuma ou tinha sido
a de escrever os comandos. Ainda, quando perguntados sobre as aprendizagens efetuadas,

houve alunos que afirmaram “agora ja sei qual é a esquerda e a direita, professora”. Estas
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respostas, apesar de simples, devido a tenra idade, devem ser levadas em consideracdo, pois
é de extrema importancia ouvir e dialogar com as criangas, permitindo que estas partilhem as

suas opinides, estimulando a sua autonomia.

Em relagdo aos conteudos do curriculo, todas estas propostas possibilitaram o trabalho
com as questdes da lateralidade e a motricidade grossa, inerentes a compreensao do tema da
localizacdo e orientagdo no espago. Para além disso, estas tarefas permitiram o
desenvolvimento de aspetos cognitivos, como o raciocinio légico, a andlise das opgdes
tomadas pelos alunos e a elaboracdo de estratégias para a sua correcao, se fosse o caso. Estes
sdo, portanto, aspetos fundamentais e inerentes a resolugao de problemas e ao pensamento
computacional, bem como, aspetos socio emocionais, como a cooperacdo e entreajuda,

fatores estes destacados no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.

Conclusoes

As competéncias de localiza¢do e orientagdo no espaco consistem numa das necessidades
basicas do ser humano, constituindo-se essenciais para o conhecimento da realidade social,
possibilitando a construcao do pensamento espacial, permitindo, a prépria crianga, situar-se
Nno seu espaco e no espaco envolvente. Desta forma, a missdo do professor passa também por
descobrir ambientes propicios para humanizar a Matematica (Fernandes, 2019), pois esta

deve estar ao alcance de todos (Caraca, 1989).

Neste sentido, esta investigacdo, acerca desta tematica, permitiu delinear duas questdes
em funcdo dos objetivos definidos, relacionadas com a relevancia das estratégias realizadas
para a promocao de aprendizagens significativas e com as maiores dificuldades na orientacdo
espacial das criangas, nestas idades. Estas questdes revelam-se importantes de serem

respondidas, apds uma reflexdo sobre todos os dados recolhidos.

Através de um contexto educativo transdisciplinar e inovador para as criancas, destaca-se
uma das trés grandes finalidades para o Ensino da Matematica, que diz respeito a

interpretacao da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e do a-
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vontade dos alunos em lidar com situacdes que envolvam a matemadtica no seu quotidiano

(Diregao-Geral da Educagdo, 2018).

De um modo geral, todas as tarefas resultaram bastante bem, sendo bastante
interessantes, motivadoras e promotoras de aprendizagens significativas. O enfoque na
aprendizagem centrou-se sempre no aluno, sendo que a professora estagidria assumiu apenas
um papel de mediadora, fomentando-se um ambiente de valorizagao do empenho dos alunos,

proporcionando uma maior predisposicao para aprender e gostar de aprender Matematica.

A segunda tarefa foi deveras interessante na medida em que, apesar de esta ser de
natureza aberta, no que concerne ao numero de respostas corretas, ou seja, os alunos podiam
fazer as opgOes que consideravam as mais corretas, todos os alunos, sem excec¢ao, optaram
sempre pelo caminho mais curto. Esta abordagem permite analisar a forma como abordamos
os itinerarios na pratica. Esta questdo levanta tantas outras relacionadas com a prdpria
psicologia humana, pois intrinsecamente, no nosso quotidiano, costumamos optar pelo
caminho mais curto, o mais facil. Na matemadtica ou na vida, sobretudo nos dias de hoje, o ser

humano opta por este caminho, pois minimiza o tempo e o custo.

Relativamente as maiores dificuldades encontradas nesta tematica destaca-se a realiza¢ao
e a concecdo do quarto de volta. Quando pedido que virassem a direita ou a esquerda, a maior
parte dos alunos virava-se para o lado pedido e dava um passo em frente em vez de se manter
no mesmo quadrado. Estas situagdes revelam-se interessantes porque permitem realizar um
paralelismo entre esta evidéncia e a verdadeira transformacao isométrica que apenas roda e

nao desloca.

No fim de todas as atividades, a investigadora foi-se apercebendo de uma melhoria
significativa no reconhecimento da esquerda e da direita. Este facto deve-se também ao
trabalhar com a crianca em primeira instancia, com o seu préprio corpo, que funcionava como
um “robot”, sendo este o seu sistema de referéncia. Desta forma, os alunos mantiveram-se
bastante mais concentrados e com uma orientacdao permanente e focalizada, pois foram o
“motor principal da sua motivacdo e do seu processo de aprendizagem” (Quadros-Flores et

al., 2019, pp. 891-892).
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Assim, e identicamente ao trabalho desenvolvido por Ferreira e Santos (2000), o uso do
corpo para abordar as nogdes de lateralidade e orientagdao no espaco foi fundamental, dadas
as dificuldades das criangas na compreensao desses conceitos, bem como, a interagdo entre

os colegas, que permitiu uma aprendizagem colaborativa.

Em suma, fica importante mencionar que estas competéncias e nogbes sdo de extrema
importancia, dentro e fora da sala de aula, na Matematica e no nosso dia a dia, devendo ser
trabalhadas desde o pré-escolar, pois nas palavras de Francischett (2009) “Sem saber
diferenciar esquerda e direita, em qualquer posicdo que esteja, ndo é possivel localizar-se e

muito menos orientar-se” (p. 3).
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Chegada ao fim desta tdo maravilhosa etapa, sé resta realizar uma acdo: refletir. Refletir
sobre todo o percurso efetuado, os altos e baixos, as conquistas e os desesperos, mas

sobretudo, as aprendizagens.

O estdgio deveria de ser até ao final da vida. Este proporcionou uma verdadeira montanha
russa de emogbGes a mestranda. Foi, durante este ano, que foram adquiridos novos
conhecimentos e relembrados tantos outros; desenvolveram-se e aperfeicoaram-se
metodologias e estratégias e conheceram-se iniUmeras plataformas e ferramentas digitais,

promotoras de aprendizagens realmente significativas.

Desta forma, foram implementadas praticas educativas contextualizadas,transdisciplinares
e inclusivas, elencando os conhecimentos, capacidades e atitudes indicadosnos documentos
orientadores, nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Neste sentido, considera-se que os objetivos, inicialmente tracadosno capitulo
Finalidades e Objetivos, foram cumpridos e, alguns, superados, pelos desafios e

constrangimentos causados por uma realidade que nunca tinhamos vivido.

Assim, o balanco feito, de uma forma global, é bastante positivo. Perante processos
exigentes, as intervencdes realizadas, adequadas as necessidades e aos interesses de cada
uma das criangas, cumpriram o objetivo principal. A constru¢ao de conhecimento por parte
das criancas. Elas que se encontram no centro da aprendizagem, de acordo com a perspetiva
construtivista. Através de tarefas que tinham realizado, apenas por prazer, ou pelo discurso

gue melhorava, de aula para aula, foi notéria a evolugdo, também, de todos os alunos.

Além de um crescimento profissional em saberes cientificos e didaticos, verificou-se um
enorme crescimento a nivel pessoal, devido a todas as criancas, que a mestranda teve o
privilégio de ensinar e aprender. E devido a toda a comunidade educativa, que desde cedo
acolheram a mestranda em formacao, procurando sempre nortear o seu caminho, ajudando-

a a construir-se como docente.
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A questdo do ensino é que ndo aprendemos todos da mesma maneira nem ensinamos
todos da mesma maneira. E, por essa mesma razao, é, hoje mais do que nunca, urgente
adaptar-se ao outro, ouvir o outro, dialogar com o outro. Retomando o meu capitulo tedrico,
todas as criangas devem ter oportunidade de serem ouvidas, de se sentirem bem e de se
desenvolverem de uma forma holistica, felizes e capazes de resolver os problemas do século

XXI.

Quanto a mestranda, esta ainda a construir-se. Como Professora e Mulher. Como alguém

gue Sabe e Sonha que a Educacdo comanda a Vida!
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APENDICE A — PLANIFICACAO DE MATEMATICA: “A FEIRINHA DO 2.2 F!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento de Escolas de |l  Professora Cooperante: [JJ Bl Diade: Andreia Pereira e Barbara Moreira Data: 26/02/2021

Escola Turma: 2°F N° de alunos: 22 Matematica Tempo: 45’ + 45> +45°

Contextualizacao:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso é uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este serd referenciado para possivel integracdo na educacao especial. Devido a situacdo atual, estes alunos sdo acompanhados pelos
encarregados de educacdo que os auxiliam durante as aulas. Relativamente ao conteddo que vai ser explorado, a turma vai trabalhar partindo dos seus
conhecimentos prévios para a construcao de novos saberes e competéncias.

Devido ao contexto pandémico que enfrentamos, esta planificacdo foi pensada para um ensino a distancia via Microsoft Teams, nomeadamente atraves
de duas aulas sincronas de 45’ cada, existindo a possibilidade de alargamento destas para um momento assincrono de 45 intercalado entre estas. Todos
os alunos possuem computador/tablet/telemdvel com acesso a internet, sendo que a maioria dos alunos utiliza o tablet/telemovel, impossibilitando a
partilha da tela dos mesmos. Alguns dos recursos utilizados serdo disponibilizados aos alunos, com a devida antecedéncia, possibilitando a sua impressao
de forma a facilitar o registo escrito.

Conhecimentos prévios: Os alunos tém competéncias relativamente aos seguintes temas: dinheiro; adi¢éo; subtragéo.

Suma@rio: A feirinha do 2.° F: resolucdo de tarefas envolvendo o dinheiro.
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Areas Curriculares:

MATEMATICA

Dominio: Geometria e Medida 2
Subdominio: Dinheiro
Objetivos:

o Efetuar contagens de dinheiro em euros e céntimos
envolvendo nameros até 100.

o Ler e escrever quantias de dinheiro decompostas em
euros e céntimos envolvendo numeros até 100, em
contextos do quotidiano.

o Reconhecer e relacionar entre si o valor das moedas
e notas da Zona Euro, e usa-las em contextos diversos.

o Resolver problemas de um ou dois passos
envolvendo situagcdes com dinheiro.

Capacidade transversal: Comunica¢do matematica

o Comunicar utilizando linguagem matematica,
oralmente e por escrito, para descrever e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusoes.

CIDADANIA E
DESENVOLVIMENTO

Dominio: Literacia financeira e educacéo

para 0 consumo

Objetivos:
o Consciencializar para a
importancia da poupanca de
dinheiro.

o Desenvolver valores como a
solidariedade através do ato de
doar.

TIC

Objetivo:

o Promover momentos
de literacia digital de
forma transversal.
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Percurso da aula
(Sessdo sincrona de 45’ via Microsoft Teams lecionado por Barbara Moreira)

Nota: Cada aluno tem acesso a um conjunto de notas e moedas, disponiveis na parte de materiais
destacaveis do manual. Estas serdo destacadas, previamente, & excecdo das moedas de 1, 2 e 5
céntimos.

Rececéo dos estudantes na sala virtual do Teams.

Desafio inicial: A turma ¢é desafiada a conhecer “A feirinha do 2.°F” através de um PowerPoint
(Apéndice A). Nesta feira, 0s objetos que se encontram a venda foram previamente escolhidos pelos
alunos, que serdo os proprios vendedores. Estes serdo representados através de avatares,
anteriormente, construidos por eles.

Dialogo, em grande grupo, ativando os conhecimentos prévios, acerca do tema em questdo,
nomeadamente o dinheiro e a ida a feira.

Questdes orientadoras:

“Entdo meninos costumam ir a feira?”

“Quando vao a feira para comprar alguma coisa, o que precisam de levar com vocés?” “Na
aula anterior estivemos a ver e a conhecer o dinheiro. Ainda se lembram das moedas e notasque
estivemos a ver?”

Possiveis respostas:

“As vezes!”

“Temos de levar dinheiro para comprarmos coisas.’
“Existeamoedade / €, ade 2 € anotade5...”

)

> ATIVIDADE 1 - AFEIRINHA DO 2.°F!

Descritores do

Tempo .
P Recursos perfil do aluno
- Dinheiro
destacavel
- PowerPoint
5’
Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A, B,
G, 1,7
Participativo/
) colaborador (B,
> C,D,E, F)
Comunicador (A,
B,D, E, H)
Responsavel/
auténomo (C, D,
- Guido de E,F,G, 1,J)
tarefas
20°

153



A feirinha do 2.°F é apresentada a turma. Em cada banca da feira, a turma teré de resolver um desafio
num certo periodo de tempo medido por uma ampulheta. Sempre que um desafio é completado,
cada aluno retira do seu dinheiro destacavel a quantia do produto vendido na banca, para que no
final haja uma contagem do dinheiro angariado ao longo da feirinha, sendo este o objetivo principal
de toda a atividade. Serdo utilizados sons e imagens com movimento de forma a criar picos
motivacionais ao longo de toda a aula.

Nota: Ao longo da atividade 1, a turma tera de resolver um guido de tarefas (Apéndice B),
previamente impresso por todos os alunos, onde estdo contemplados todos os desafios presentes
n’A feirinha do 2.°F. Este guido serve como forma de registo escrito, ajudando os alunos a
orientarem-se, mantendo-os focados na aula.

ATIVIDADE 2 - CONTANDO E RESUMINDO... 15° - Moedas

Preenchimento, em grande grupo, de uma tabela, presente no guido de tarefas, com algumas relacfes recortadas
entre moedas e notas relativas as quantidades de 20 céntimos, 50 céntimos, 1 €, 2 € e 5 €. Esta serve

como tarefa de consolidacdo da primeira parte da aula relativa aos dois niveis de dificuldade criados

(o primeiro relativo a existéncia do dinheiro certo e o segundo relacionado com o facto dos alunos

perceberem que as varias moedas e notas podem ser substituidas por outras equivalentes).

Esta tarefa sera corrigida, em grande grupo, e sera feita, ao mesmo tempo com a resolucdo dos

préprios alunos. Ou seja, ndo existe nenhuma resposta previamente ja colocada no PowerPoint.

Através de um diélogo, serdo exploradas as varias relacdes encontradas pelos alunos, de forma a

desenvolver a comunicacdo matematica destes.

Nota: Cada aluno tera esta tabela impressa tendo de preenché-la colando as suas moedas,

previamente recortadas, construindo assim diferentes relagdes numéricas.

Percurso da aula
(Sesséo assincrona de 45°)

Caso ndo haja tempo para o total preenchimento da tabela anterior, os alunos utilizar&o a aula assincrona para a terminar, sendo
posteriormente corrigida na proxima aula sincrona.
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Percurso da aula Tempo RECUrSOS Descritores do
(Sessdo sincrona de 45 via Microsoft Teams lecionada por Andreia Pereira) P Y perfil do aluno

> CONTINUACAO D’A FEIRINHA DO 2.°F! 20° - Dinheiro Conhecedor/
A feirinha do 2.°F continua, desta vez com desafios com um nivel superior de dificuldade, relativos destacavel ~_sabedor/ culto/
ao troco. Para ndo se perder a motivacao inicial, sera apresentada, no inicio, uma personagem aos _ informado (A, B,
alunos, o agente Rui, que estes conhecem, da escola segura. Todos os desafios, como anteriormente, - PowerPoint G, 1,J)
serdo corrigidos, em grande grupo, de forma dindmica e participativa. L
-Guijo de Participativo/
» ATIVIDADE 3 - DINHEIRO, DINHEIRINHO, ESTA NA HORA DE RESPONDER A 10° tarefas colaborador (B,
TUDINHO! C,D,E,F)
-Wordwall

Como sistematizacao de toda a aula, os alunos realizardo um jogo, através de uma plataforma online,
denominado “Dinheiro, dinheirinho, esta na hora de responder a tudinho!”, onde terdo de responder a
varias questdes de escolha mdltipla, acerca dos contetidos abordados (Apéndice C). Caso existam
dificuldades na resposta a algumas perguntas do jogo, os alunos poderao utilizar o caderno diario para
registo e ajuda na sua resolu¢do. O mesmao seré projetado e corrigido, em grande grupo.

Comunicador (A,
- Caderno B, D, E, H)
diario
Responsavel/
auténomo (C, D,

~ E.F,G I,
» FINALIZACAO D’A FEIRINHA DO 2.°F! 15° )

Os alunos séo convidados a verificarem quanto dinheiro angariaram durante toda a feirinha sendo que
depois seréa feito um dialogo, em grande grupo, acerca do destino que se podera dar a esse dinheiro.
Desta forma, a pergunta seréa lancada e a partir das respostas dos alunos e do dialogo criado, sera feita
uma consciencializacdo para a importancia do poupar. Caso a turma demonstre vontade em participar
numa doacdo, serda convidada a participar numa acdo de solidariedade, doando cada um, um
objeto/brinquedo, a uma familia carenciada, quando a escola reabrir.

Avaliacdo formativa: Grelha de observacao (Apéndice D)
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APENDICE A1 — POWERPOINT “A FEIRINHA DO 2.2 F\”

74 A\NE

BEM-VINDOS

41 \\\

A& FEIRINHA DO 29F! q \ ‘
Jl . L
- () : ——y
les =
e

O senhor Senafim foi &
banca 1 e cemprouw um
compal que custou 70
céntimes. Sabende que
esta ¢ a sua canteiva, que
maeedas tewd ele utilizade

para pagar o cempal?

|  BANCA 1

O senfion Sevafim foi &
banca 1 e compuow um
compal que custou 70
céntimes. Sabende que
esta é a sua canteina, que
pana pagax o compal?
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Esse spray de
pentear vai-me

dar imenso
jeito! Quero
\

compra-lo!

| BANCA 2 | BANCA 2

A puofessova Mavia Jodce foi A puwfessoa Mavia Jodo foi @
a banca 2 e comprou um spray banca 2 e comprew um spray de
de pentear o cabele que custow pentear o cabele que custeu 3 €.
3 €. Sabende que esta é a sua Sabende que esta é a sua canteira,
cauteina, que maedas tend ela que moedas tewd ela utilizade para
utitizade para pagar o spuay? pagax e spuay?
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filho vai adorar
| esse pido!
|

i

P <]

A dena Cuistina fei & banca 3 e
cempuow um pide que custew 5 €
pana o seu filho. Sabende que esta é a
sua cateina e que ela pagou em
maedas, come tewd ela page ¢ pide?

| BANCAS3

A dona Cuistina foi & banca 3 e
compuou um pido que custou 5 €
para o seu filhae. Sabende que esta é a
sua cavteina e que ela pagew em
maedas, come tewd ela page ¢ pidoe?
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| BANCA3

A dona Cuistina fei a banca 3 e
comprouw um pide que custou 5 €
pana o seu filho. Sabende que esta é a
sua canteiva e que ela pagou em
maedas, camo tewd ela page o pidoe?

Aproveitem,

Eu quero, eu
quero! Deixa-
me ver se te

3 : dinheiro certo!
estamos em

saldos!

| BANCA 4

A dena Helena quex comprar a
beneca da banca 4, que custa 13 €,
pava a sua sobuinka. Sabende que
esta ¢ a sua canteira, vevifica se ela
tem a quantia exata pava pagar @
baneca e assinata-a se foxr o case.
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BANCA 4

O meu neto vai
adorar, mas
tenho de ver se
tenho dinheiro

suficiente

Muite bem! Mais 13 € !




Uaw 37€ ! Tantas notas...

0€E+10€+5€+2€+1€=38€

Respesta: Sim, ela tem dinkeine
suficiente pava compuar e globo.

CONTANDO E RESUMINDO... CONTANDO E RESUMINDO...

Woedas e nota
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BANCA 6 BANCA 6

( 7 '

50 céntimas — 30 céntimas = 20 céntimas

Respasta: A Fati veceliew de tuaca 20
=i




BANCA 7

10€E-4€=6€

Resposta: A
Cuistina Magalhaes wecebeu

BANCA 8

Que Noddy tao
giro, quero
compra-10

Francisca




BANCA 8

S0€-25€=25€

Respesta: A dena Fania vecebeu 25 €
de trace.

Mais 30 céntimos! Meeda a moeda,
enche infio, o dinfic!

y 4 2ol doman

Assim vamaes teuninax, esta feivinfa

espetacular! 25 € pedes guandan!

DINHEIRO ANGARIADO NO
TOTAL




Dinkeire angariade

no total:

88 €

Dinkeire, dinfieirinko,
estd na

fiara de nespaender a tudinfia!
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APENDICE A2 - GUIAO DE TAREFAS

& FEIRINHA DO 22F!

m

R ‘?

C senfiex Sexafim foi a fanca 1 e comprew A prefessova Mavia Jode fei a banca 2 e A dena Cristina fei a banca 3 e cemprew wm
wm cempal gue custouw 70 céntimes. compuon um spray de penteax e cafefe que pide que custeu 5 € pava e seu fiffie. Safenda
Sabende que esta € a sua carteina, gue custou 3 €. Sabende que esta € a sua carteira, gue esta € a sua caeira e gue ela pagew em
meedas tevd efe utitizade pava pagax ¢ que meedas terd ela utifizade pava pagax e meedas, ceme terd ela page ¢ pide?

cempat? spray?
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A dena Helfena quer cempuax a feaeca da fanca 4, que custa 13 €,
pava a sua sefrinfia. Safende que esta € a sua caxteiva, venifica se ela
tem a quantia exata para pagax a feneca e assinala-a se fox e case.

A dena Adefaide guex comprax o glefe tewxestre da fanca 5 para ¢ sew nefe.
Safende que esta € a sua carteira e gue o glefe custa 37 €, send que ela tem
dinfieine. suficiente para e cempyax?

Respesta:
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CONTANDO E RESUMINDO...
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A FEIRINHA DO 22F! i)

A Fati quevia muite cemer um diccelate, entde fei a fanca 6 e
cempueu wm mini KitFHat pex 3C céntimes. Sabende gue efa pageu o
checelate cem S0 céntimes, guante vecebeu de tvece?

® > &
8

Resposta:

A prefessena Cristina Magalfides cempyow um avide na fanca 7 a
4 €. Safende que efa pageu ¢ avide cem uma neta de 10 €, quante
vecefeu de trece?

- A

8




- ’
A dena Jdnia cempuen um pelucfie de Neddy a 25 € na fanca 5.

Safends gue ela wew uma nefa de 50 € pawa pagay ¢ pefuche,
quante vecefien de fuoce?

8

Frrpaska:

Dinficine angaricade ne tofal:
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APENDICE A3 - JOGO NO WORDWALL : “DINHEIRO, DINHEIRINHO, ESTA NA HORA DE

RESPONDER A TUDINHO!”

https://wordwall.net/pt/resource/11561745
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Efetua contagens
de dinheiro em
euros e céntimos.

CT

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CP

APENDICE A4 — GRELHA DE OBSERVACAO

Identifica
diferentes
relacdes entre
moedas e notas.

CT

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT

Escreve
Resolve .
quantias de
problemas o
. dinheiro
relacionados com
decompostas
0 troco
em euros e
corretamente. .
céntimos.
CT CT
FALTOU
CP CP
CT CT
CP CP
CP CP
CT CT
CP CP
CP CP

FALTOU

Comunica utilizando
linguagem
matematica para
explicar o seu
raciocinio.

CT

CP
CT
CP
CP
CT
CP
CP

Participa
ativamente
nas tarefas
propostas.

CT

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
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I

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

N&ao Conseguiu

NC

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Parcialmente

CP
CT
CT

CP

CP
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CP

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CT
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Totalmente

CT

CP
CT
CT

CP

CT
CP
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Observado

NO

174



APENDICE B — PLANIFICACAO DE MATEMATICA: “BEM-VINDOS AO S. JOAO!”

Sequéncia didatica: Sélidos geométricos

Sumaério:
Volume do cilindro reto

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

PROGRAMA E METAS CURRICULARES MATEMATICA ENSINO BASICO:

Dominio: Geometria e Medida (GM2)

Subdominio: Figuras geométricas

CONHECIMENTOS
PREVIOS

Objetivo geral:

175



CONTEUDOS A
DESENVOLVER

2. Reconhecer e representar formas geométricas

Descritor:
9. Identificar piramides, distinguir poliedros de outros solidos e utilizar corretamente 0s termos «veértice», «aresta» e «face».

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:

Tema: Geometria e Medida (GM5)

Figuras planas e s6lidos geométricos:

o Descrever figuras no plano e no espaco com base nas suas propriedades e nas relaces entre o0s seus elementos e fazer
classificacdes explicitando os critérios utilizados.

o ldentificar e desenhar planificacOes de sdlidos geométricos e reconhecer um solido a partir da sua planificacéo.

PROGRAMA E METAS CURRICULARES MATEMATICA ENSINO BASICO:

Dominio: Geometria e Medida (GM®6)
Subdominio: Solidos geométricos

Objetivo: 2. Identificar solidos geométricos

Descritor: 5. Designar por cilindro reto um cilindro cujo eixo é perpendicular aos raios de qualquer das bases.
Subdominio: Medida

Objetivo: 5. Medir o perimetro e a area de poligonos regulares e de circulos
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Descritor: 5. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a area de um circulo € igual (em unidades quadradas) ao
produto de 7 pelo quadrado do raio, aproximando o circulo por poligonos regulares inscritos e o raio pelos respetivos aptemas.

Objetivo: 6. Resolver Problemas

Descritor: 1. Resolver problemas envolvendo o célculo de perimetros e areas de poligonos e de circulos.

Objetivo: 7. Medir volumes de solidos

Descritor: 6. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida do volume de um cilindro reto (em unidades
cubicas) é igual ao produto da medida da area da base (em unidades quadradas) pela medida da altura, aproximando-o por
prismas regulares.

Objetivo: 8. Resolver Problemas

Descritor: 1. Resolver problemas envolvendo o calculo de volumes de sélidos.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:

Tema: Geometria e Medida (GM6)

Raciocinio matematico:

o Desenvolver a capacidade de visualizagdo e construir explicaces e justificacdes matematicas e raciocinios 16gicos,
incluindo o recurso a exemplos e contraexemplos.

Comunicacdo matematica:

o Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da
atividade humana e social.
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o Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situagdes que envolvam a matematica no seu percurso
escolar e na vida em sociedade.

Resolucdo de problemas:

o Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas usando ideias geométricas, em contextos matematicos e ndo
matematicos e avaliando a plausibilidade dos resultados.

Descritores do
Percurso da aula Tempo  Recursos Perfil do
aluno

Nota: Toda a aula sera orientada por um PowerPoint (Apéndice A) com imagens, animacdes e sons

apelativos, sem desviar o foco e a atencéo dos conteidos a serem trabalhados.

3 - Quadro de
giz

Abertura da licdo n.° 105. Os alunos escrevem o sumario no caderno.

MOTIVACAO:

De forma a envolver os alunos durante toda a aula, estes sdo convidados a festejar o dia de S. Jodo, 5 T Conhecedor/
PowerPoint  sabedor/ culto/

informado (A,
com varios objetos alusivos a festa de S. Jodo, especialmente, baldes com a forma cilindrica. Esta B, G, 1,J)

antecipadamente, visto ser complicado celebréa-lo com a situacdo atual. Para isso, a sala estara decorada

associagdo com o quotidiano das criancas revela-se fundamental no descobrimento da matematica no
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dia a dia e na percegdo da sua importancia, construindo assim, aprendizagens significativas. Assim,
através do PowerPoint interativo, os alunos irdo conhecer os pais da professora estagiaria, que véo
colocando questdes, criando um dialogo orientado, que permitira incitar os alunos para 0s conteidos a
serem trabalhados.

Questdes orientadoras: “Este baldo assemelha-se a um soélido geométrico! Mas ndo me lembro qual.

Vocés sabem?” ; “ Eu precisava de o pendurar mas como € que eu sei 0 espago que este objeto ocupa? ”

’

Possiveis respostas: “E um cilindro, professora!” ; “Podemos calcular o volume...’

DESENVOLVIMENTO E ATIVACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS:

Depois de chegarem ao conceito de volume, a professora estagiaria utilizard um baldo de S. Jodo (Anexo
A) para que os alunos deduzam e compreendam a férmula do volume do cilindro reto e a influéncia da
altura e da base no célculo da medida do volume. Este baldo € feito através de um material dindmico que
encolhe e alonga conforme a pressdo aplicada. Assim, € esperado que 0s alunos percebam que, quando
0 material se encontra encolhido é apenas uma figura plana (circulo), ativando os seusconhecimentos
prévios. No entanto, quando alongamos o baldo, ele ganha uma terceira dimensé&o, a altura, tornando-se

num solido geométrico.

Depois de encontrada a formula de calculo da medida do volume do cilindro reto, os alunos séo
desafiados a calcularem a medida do volume de diferentes latas de alimentos com forma cilindrica,

relacionadas com o S. Jodo (Apéndice B). Para isso, cada aluno recebera uma lata de alimento (existem

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E,F)

Comunicador
(A,B,D,E, H)

Responsavel/
autonomo (C,
D,E,F,G,1)J)
Sistematizador/

organizador
(A,/B,C, 1,J)

10° - Baldo de
S. Jodo

20°
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quatro tipos de latas diferentes) para calcular a sua medida de volume (valores aproximados). Com a
ajuda de instrumentos de medida, cada aluno mediré o raio ou o didmetro da base bem como a altura da

lata, efetuando posteriormente os calculos necessarios para a obtencdo da medida do volume.

De forma a existir sempre um registo escrito, cada aluno receberd um guido de tarefa (Apéndice C) com
uma tabela onde cada aluno preenchera a linha correspondente a sua lata. Este guido sera explorado e
corrigido em grande grupo, de forma, a que todos tenham os calculos das medidas dos volumes dos
solidos envolvidos. Nesta fase, é importante fomentar a discussdo, em grande grupo, das Vérias
resolugdes, pedindo aos alunos para explicarem o seu pensamento promovendo a comunicagdo
matematica. A quinta linha da tabela serd preenchida, em grande grupo, pois relaciona-se com a
influéncia da altura no volume do cilindro. A professora estagiaria ira pedir que os alunos calculem a
medida do volume da quinta lata e comparem com a medida do volume da lata anterior, sabendo que

tem exatamente 0 mesmo raio que a lata anterior, mas metade da altura.

No final do didlogo é preenchida a parte do guido relativa a sintese final. Neste momento, dar-se-4 inicio
a sistematizacdo, realcando-se a necessidade de se ter que ter a medida do raio e da altura que nos
permitem juntamente com a constante () obter a formula de célculo da medida do volume de qualquer

cilindro.

SISTEMATIZACAO:

Como forma de sistematizacdo, a aula terminara de forma ladica, com outro pico motivacional, através

da realizagdo de um Kahoot denominado “S. Jodo, S. Jodo, S. Jodo, d& ca o volume para eu calcular!”

10°

- Guido de
tarefa

- Kahoot
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(Apéndice D), individualmente, relacionado com os contetidos abordados. Como as perguntas nao sdo
de resposta rapida, exigindo alguns calculos, os alunos utilizardo o caderno diario. Por essa mesma razao,
0 tempo para cada uma também estd adequado. As perguntas contemplam diferentes niveis de - Tablets
dificuldade nomeadamente a operacao inversa, é dada a medida do volume e do raio e é pedido que 0s
alunos calculem a altura, e relacionam contetdos como as unidades de volume e capacidade e as

propriedades da multiplicagéo.

» Em grande grupo, os alunos refletem e dialogam acerca dos conteudos lecionados na aula, revendo o 2’

sumario.

AVALIACAO FORMATIVA: Grelha de observacéo (Ver apéndice E).
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APENDICE B1 - POWERPOINT
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¥

Modelo de Cilindro

Dados Calculo do Volume

Medida do raio:

Medida da altura:

Medida do raio:

Medida da altura:

\'

Sintese:

Em linguagem matemitica, escrevemos:

Modelo de Cilindro

Dados

Medida do raio:

Medida da altura:

Medida do raio:

Medida da altura:

Medida do raio:

Medida da altura:

Calculo do Volume

S0 Jodo, da ca o
volume para eu
calcular!”
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Piada matematica do dia!

O que é pior do que ser

atingido por um raio?

r atingido por um diametro!!

L
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APENDICE B2 - BALAO DE S. JOAO
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APENDICE B3 - LATAS DE ALIMENTOS

i

—
B —
—
p—
=
T
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APENDICE B4 — GUIAO DE TAREFA

Cilculo da medida do volume do cilindro

Dados Calculo do volume

Medida do mioe
Medida da alna

Medida do mio

Medida da altura:

Medida do mioc

Madida da altues:

Medida do e

Medida da altuca

Medida do mic

Medida da altucs

Sintese:
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APENDICE B5 - KAHOOT: “S. JOAO, S. JOAO, S. JOAO, DA CA O VOLUME PARA EU CALCULAR!”

https://create.kahoot.it/share/enter-kahoot-title/b8ad9a92-9c27-4aea-99cc-57a5a527402b

APENDICE B6 — GRELHA DE OBSERVAGAO

GRELHA DE OBSERVACAO
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Compreende a Resolve problemas Analisa critica e Comunica e
féormula do célculo | Calcula a area de desenvolve o Respeita as regras Participa ativa e
Alunos - . envolvendo o autonomamente 0s
da medida do um circulo. . , pensamento da sala de aula. adequadamente.
célculo do volume conteudos. .
volume. - reflexivo.
do cilindro.

N|[c|[c| N|[N]C|C]|N N|clc|N]|N]cC|]Cc|] N]N]C]|C N|clc|N|N]C]C]|N

c|b|F|o]Jc|D|F|oO c|pb|F|lo]Jc|D|F|oO]|]c|D]|F c|bp|F|o]lc|D|F]| O
1 X X X X X X X
2 X 1X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X X
5 X
6 X X X X X X
7 X X X |X X X X
8 X X X X X X X
9 X X X X X X X
10 X X X X X X X



https://create.kahoot.it/share/enter-kahoot-title/b8ad9a92-9c27-4aea-99cc-57a5a527402b

11 X X X X X X
12 X X X X X X

3 X X X X X X

iy X X X | X X X

s X X X X X X

6 X X X X X X

17 X X X X X X

18 X X X X X X

NC — N&o Consegue | CD — Consegue com Dificuldades | CF — Consegue Facilmente | NO — Ndo Observado
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APENDICE C - PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO: “PEQUENOS CIENTISTAS!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento ||  Professora Cooperante: |l  Professoras Estagiarias: Andreia Pereira Data:18/01/2021

e Barbara Moreira

Escola Turma: 2°F N° de alunos: 22 Estudo do Meio Tempo: 45’ +45°

Contextualizagio:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso é uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este seré referenciado para possivel integracdo na educacéao especial. Neste sentido sera feita diferenciacdo pedagogica.

Conhecimentos prévios: Os alunos tém as competéncias para reconhecer a existéncia do ar e do vento.

Organizacdo da turma: A turma serd, previamente, organizada em pares.

Suma@rio: Atividades experimentais: “Sera que 0 ar existe?” e “Como ocorre 0 vento na natureza?”.

Descritores do

Contetdos Objetivos Conceitos Percurso da aula Tempo  Recursos Perfil do
aluno
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BLOCO3—A
DESCOBERTA ©
DO
AMBIENTE
NATURAL

2. Os aspetos
fisicos do meio
local

o

Reconhecer
a existéncia
do ar
(realizar
experiéncias)

Reconhecer
0O ar em
movimento
(vento,
correntes de
ar...).

- Vento

- Ar

Ddl vadl a Ivivielrd

Motivacdo: Os alunos serdo desafiados a serem
pequenos cientistas por um dia. Ao longo da aula
serdo guiados através de um PowerPoint (Apéndice
A) que contém diversos desafios relativos ao tema
da aula, nomeadamente, o ar.

1.° Desafio _ RECONHECER A EXISTENCIA
DO AR: E apresentado um dialogo entre o Miguel
e 0 seu pai onde discutem se um frasco esté vazio
ou ndo. O mesmo frasco é apresentado aos alunos
pela professora estagiaria. Dialogo, em grande
grupo, de forma aos alunos reconhecerem a
existéncia do ar.

Questdes orientadoras:
“Entao, concordam com o pai do Miguel?”
“O que contém o frasco afinal?”

2.° Desafio _ ATIVIDADE EXPERIMENTAL 1
_ “Sera que o ar existe?”: Didlogo, em grande
grupo, acerca de como podemos comprovar que o
ar existe. Sera fornecido um tablet, a cada par, e
preenchida, em grande grupo, uma carta de
planificacdo (guia do cientista) remetente a
primeira atividade experimental (Ver apéndice B).
Esta sera realizada, em grande grupo, e consiste no
enchimento de um baldo com uma bomba de
bicicleta, por um dos alunos. Com a ajuda da
professora, sera dado um nd no baldo. Serdo,
também, introduzidas algumas variaveis que
ajudardo na resposta a questdo inicial.

5’ )
PowerPoint

- Quadro
interativo

7 - Frasco

20> - Tablets

- Cartade
planificacdo
1

- BalGes

- Bomba de
bicicleta

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B,G,I,J)

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E, F)

Comunicador
(A,B,D, E, H)

Responsavel/
autonomo (C,
D,E,FG,11J)

Sistematizador/

organizador
(A,B,C, 1))

191



> 3.0 Desafio  RECONHECER A EXISTENCIA 13° - Canhéo
DO VENTO: De forma a que a turma reconhecaa
existéncia do vento, a professora explicard como

funciona um canh&o, e os alunos explorardo o Embalagens
mesmo através do jogo do tiro ao alvo: os alunos -
terdo de derrubar, com a ajuda do canhao, as quatro Cronémetro
embalagens expostas em cima de uma mesa no online
menor tempo possivel. Este estard a ser contado,
através de um crondémetro online, no quadro
interativo. Seguidamente, sera feito um dialogo,
em grande grupo, acerca do observado, o ar em
movimento (vento).
Alluicia reiciird

» 4.° Desafio _ ATIVIDADE EXPERIMENTAL 20° - Cartade
2. “Como ocorre 0 vento na natureza?”: planificacdo
Dialogo, em grande grupo, acerca de como ocorre 2
este fendmeno. Cada aluno recebera uma carta de
planificacdo (guia do cientista) que sera - Fios
preenchida, em grande grupo, remetente a segunda
atividade experimental (Ver apéndice C). Sera - Velas
dado a cada par de alunos um fio, uma espiral e
uma vela de forma a que estes realizem a segunda - Espirais
atividade experimental que consiste em cada par de
alunos prender uma extremidade de um fio no furo - lIsqueiro

de uma espiral. Posteriormente, a professora
estagiaria acendera as velas e um dos alunos
colocard a espiral, numa posigdo constante, sobre
a fonte de calor, durante um minuto. Depois de
observar o que acontece, afastara a espiral da fonte
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de calor e mantendo-a na mesma posi¢éo durante
um minuto, observara, novamente, 0 que acontece.

> 50° Desafio _ ALGUMAS CURIOSIDADES: 10
Serdo mostradas algumas curiosidades sobre o ar,
nomeadamente, sobre a energia eolica e o0 baldo de
ar quente.

> 6.° Desafio _ QUIZ DE CONSOLIDACAO: 10° - Quiz
Cada par usara o tablet para aceder a um quiz
relativo aos contetdos abordados. O mesmo sera
corrigido, em grande grupo (Ver apéndice D). No
final, serdo projetados os resultados obtidos pelo
2.°F no quadro interativo.

» Os alunos receberdo um diploma de mérito e honra 5 - Diploma

por terem sido pequenos cientistas por um dia (\Ver
apéndice E).

Avaliacdo formativa: Grelha de observacéo (Ver apéndice F).
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APENDICE C1 - POWERPOINT

e —

1.° Desafio

Este frasco néo esta
vazio... Contém algo
que ndo conseguimos
ver, mas que existe a

nossa volta!
Consegues adivinhar o
que é?

| —'. ’ -
2.° Desafio 3.° Desdfio f)\d\
Serd que o ar existe 2

Jogo do tiro ao alvo!
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Coms scames wetor

natureza?

e e

' 5.° Desafio

Algumas curiosidades..

11

| I ) I R O O

Fnergia eodlica




Parque edlico

envelope

magarico
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Mas entao como é que estes baloes
funcionam?

- Dre e (] =N (D€

Jdo ocupda 70
-

=J)

EHDMHE i

1

EE
E

m

m
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APENDICE C2 — CARTA DE PLANIFICAGAO 1

GeaGebra

CRIAR LICAO :

D Encher o balio com a bomba de bicicleta.

2" passo:

D Dar um né no balio.

D Encher o baldo com a bomba de bicicleta.

0

O que acho que val acontecer

D O baldo Nicars igual

D O baldo Hicara chelo de ar

O que acontecerd se ndo dermos o 06 a0 balie

D O balio ficara com menos ar,
D Nio acontocers nada

O que acontecerd se enchermos dobs baldes com diferentes tamanbos ¢ os libertarmos sem termos dado um né
D O balso maier demorars maks tempo a esvaziar do que o baldo mais pequene

D O balie maior demorara menos tempo a esvaziar do que o balso mais pequeno

ra
Vamos agora realizar a atividade experimental ! b
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GeeyGebra CRIAR LICAO

¢ |
| Guia de cielibista |

continuacéo... | X X X X

Verificamos que ...

D Com uma bomba de bicicleta conseguimos encher o balio com ar.

D Se nio dermos um né ao balio, nio acontece nada.
D Se nio dermos um né ao balio, ele esvaziara.
|:| O baldo maior demora menos tempo a esvaziar do que o balio mais pequeno.

[:l O balido maior demora mais tempo a esvaziar do que o baldo mais pequeno.

Respondendo & nossa questio inicial...

l:l O ar nio existe, pois nio ocupa espago.

D O ar existe, pois ocupa espaco.

0

ra
L)

https://www.geogebra.org/m/dtb3erkj

https://www.geogebra.org/m/zm94xmvq
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APENDICE C3 — CARTA DE PLANIFICAGAO 2

Do gue precisamos...
[[] vela [] &
[ ] talio [[] espiral de papel
[] ssgueie [] réeen

0 gue vamos fazer...

1° passoc " . Segurar na outra extremudade do fio e colocar a espiral em cima da vela durante algom tempo.
2" passo # L Prander uma extremidade do fio no furo da espiral.
37 paszo ® " Acender a vela.
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0 que acho gue vai acontecer...

E o que acontecerd se afastar a espiral da fonte de calor?

Vamos agora realizar a atividade experimental!

Verificamoz que ...

Respondendo 3 nosza questio inicial...
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DIFERENCIACAO PEDAGOGICA:

Do que precisamos...

I:Ivela
I:Ibalﬁﬂ
[ ] isqueire

0O gue vamos fazer...

I:Iﬁu

I:I espiral de papel

(] s

1% passo ®

2" passo @

3" passo @

Segurar na outra extremidade do fio e colocar a espiral em cima da vela durante algum tempo.
Prender uma extremidade do fio no furo da espiral.

Acender a vela.
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I

O guoe acho gue vai acontecer (a professora estagiiria escrevera o que o aluno disser)

E o que acontecera se afastar a espiral da fonte de calor? (a professora estagiiria escrevera o que o aluno disser)

Vamos agora realizar a atividade experimental!

Verificamos gue ...
I:I A espiral comegou a girar depois de colocada em cima da vela

I:I Mio acomtecen nada

ERespondendo i nossa questio inicial...
|:| O vento ocorre pela diferenga de temperatura do ar

I:I O vento ocorre porque existe Agua
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g
nao existe § apenas se§  ocupa
porque # encontra § espagoe

naoo # dentrode § porisso
vemos. § baloes. existe.

Nesta atividade experimental, a
espiral comegou a rodar, porque..

B

o ar frio subiu oarfrio
eoarquente § desceueoar
desceu. quente subiu.

APENDICE C4 - QUIZ

B

oarem
movimento.

A energia do vento
damos o nome de;

A B
Energio § Energia
hidraulica. §  edlica.
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0:20 v O 0:25

0 balao de ar quente é o mais antigo
transporte aéreo da humanidade?

Qual dos sequintes
objetos funciona como
um baldo de ar quente?

A B

" Verdadeiro Falso

Balao de
36,0 JoGo

T swsD>

https://wordwall.net/pt/resource/9569873
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APENDICE C5 - DIPLOMA

.........................

DIPLOMA DE MERITO E HONRA

Declarz-se que o da turma top mais top 22 F, foi um
excelente cientista por um dia. Deve continuar assim, uma crianca espetacular sempre pronta a questionar-se sobre o
munda que nos rodeia.

As professoras estagidrias

Andreia Pereira e Barbara Moreira
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APENDICE C6 — GRELHA DE OBSERVACAO

Reconhece a existéncia do ar.

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Reconhece a existéncia do
vento.

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Reconhece como ocorre 0 vento na
natureza.

CT
CP
CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CP
CT
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Nao Conseguiu

NC

CT
CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Conseguiu Parcialmente

CP

CT
CT

CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT
CT

Conseguiu Totalmente

CT

CT
CT

CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

N&o Observado

NO
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APENDICE D — PLANIFICAGAO DE CIENCIAS NATURAIS: “DIA MUNDIAL DO VENTO!”

Sequéncia didatica: As nossas amigas plantas.

Saberes disponiveis:

o Formagdo da semente
o Constituicdo da semente
o Mecanismos de dispersdo das sementes

Sumario:
Dia Mundial do Vento.
O vento como mecanismo de disseminacdo de sementes.

ENQUADRAMENTO CURRICULAR

Dominio: Trocas nutricionais entre 0 organismo e 0 meio: nos animais

METAS
CURRICU
LARES
DE
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Subdominio: Transmissao de vida: reproducao nas plantas
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Objetivo geral:
15. Compreender o mecanismo de reprodugéo das plantas com semente

Descritores:
15.5. Indicar a importancia da dispersao das sementes para a distribuicdo espacial das plantas.

Tema: Processos vitais comuns aos Seres vivos

Conhecimentos, Capacidades e Atitudes
O aluno deve ser capaz de:
o Reconhecer a importancia dos agentes de polinizacdo, da dispersao e da germinacao das sementes na manutencédo das
espécies e equilibrio dos ecossistemas.

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

Descritores do
Percurso da aula Tempo  Recursos Perfil do
aluno

Notal: Toda a aula sera orientada por um PowerPoint interativo (Apéndice A) com sons e animagdes,

sem desviar a atencdo dos contetidos a serem trabalhados.

Nota?: Previamente, foi feito um questionario aos alunos, acerca do vento, com quatro questdes
fundamentais: “O que é o vento”; “Porque é que ele existe”; “Qual é a sua importancia?”’; “Em que
é que este € Util? Para nds, humanos, e para os restantes seres vivos?” (Apéndice B).
- Quadro de
» Abertura da ligdo n.° 95. 2’ giz
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Desafio inicial: Os alunos sdo convidados a observar e a manipular um anemometro (Apéndice C).
Assim, através de um didlogo inicial, estes sdo desafiados a descobrir o tema que envolvera toda a aula.

Questdes orientadoras: “Entdo meninos, reconhecem este instrumento? Alguém ja viu algo

sy,

semelhante? ” Este aparelho chama-se anemometro. Pelo nome sera que conseguem perceber o que é”,
“Este instrumento mede a velocidade de alguma coisa. Sera que conseguem adivinhar o que é? E se eu
colocar isto a trabalhar?”

Possiveis respostas: “Nunca Vi professora!”; “Nao seil professora!”; “Acho que e do vento!”

Desta forma, os alunos sdo convidados a celebrar o Dia Mundial do Vento que acontece a 15 de junho,
dia da aula. Para isso, a professora estagiaria colocard um cartaz relacionado, com este dia, na sala
(Apéndice D). Assim, sera continuado o dialogo inicial, importante para o envolvimento dos alunos
nesta tematica, presente no seu quotidiano, fomentando a discussdo acerca desta, através de uma
abordagem CTS.

Questdes orientadoras: “E entdo, sabem porque vos trouxe hoje, em especial, este anemometro? Sabem

6

que dia é hoje?”’; “Hoje é o Dia Mundial do Vento!”; “Sabem porque é que este dia foi criado?”;
“Porque sera tdo importante celebrarmos este dia?”; “Este dia serve para relembrar o poder e a
importdncia do vento (explicagdo no PowerPoint)”; “Lembram-se do questionario que fizeram acerca
do vento?”; “Ora, vamos espreitar as vossas respostas!”.

Possiveis respostas: “£ o dia do vento!”; “Ndo sei professora!”; “Porque 0 vento é muito

importante!”; “Sim”; “Vamos la!”.

13°

Conhecedor/
sabedor/ culto/
informado (A,

B, G, 1))

Participativo/
colaborador
(B,C,D,E, F)

Comunicador
(A,B,D, E, H)

Responsavel/
autonomo (C,
D,E,F,G, 1))

Sistematizador/

organizador
(A/B,C, 1))
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» Desta forma, os alunos sdo convidados a verificar as varias respostas dadas aos questionarios 10 -Nearpod

previamente realizados, com o0s seus saberes disponiveis. Para isso, serd utilizada um ferramenta on-
line, denominada nearpod, (Apéndice E) que possibilita a visualizacao de todas as respostas dos alunos,

de uma forma interativa e criativa.

» Assim, em grande grupo, sera criado um dialogo orientador onde os alunos terdo a oportunidade de -Padlet
partilhar as suas opinides sobre as perguntas do questionario, possibilitando a corre¢do das mesmas. Ao
mesmo tempo, as respostas corretas serdo registadas no padlet de turma possibilitando a visualizagdo
destas, a qualquer momento, por qualquer aluno.

Questdes orientadoras: “Entdo meninos, estas foram as Varias respostas a primeira pergunta relativa

a o que é o vento!”; “Sera que alguém acertou?”’; “Aluno X, qual foi a tua resposta? Porque achas

isso?”; “Acho que 0 aluno Y tem toda a razdo.”

Possiveis respostas: “Acho que sim professora!”; “Eu disse que era ar.”; “Porque é uma coisa que

nNAo vemos, mas sentimos!”.

» Na ultima questdo, relativa a importancia do vento, serd abordada a questdo da dispersdo das sementes. 20° -Guido de
Dessa forma, sera feito um jogo estilo “Caca ao tesouro” denominado “Caca ao desafio” para abordar desafios
0s conteddos relativos a este tema. Para isso, 0os alunos serdo desafiados a resolver quatro desafios -Envelopes

(Apéndice F) que estardo espalhados, dentro de envelopes, por dois locais, a sala de aula e o recreio.
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Para isso, 0 jogo iniciar-se-a com a visualizagdo de um mapa da escola, onde se encontram as
localizagdes dos desafios. Dentro da primeira localizacéo, a sala de aula, os alunos sdo convidados a

descobrir a localizacdo exata do primeiro envelope e por ai sucessivamente.

1° desafio: Relaciona-se com a ativacdo dos saberes disponiveis relativos as sementes, a sua constituicdo

e importancia da sua disseminagéo.

2° desafio: Este desafio, bem como os préximos, serdo realizados fora da sala de aula, no recreio, junto
a uma arvore (platano bastardo) para os alunos, mais tarde, observarem as suas sementes. Este desafio
relaciona-se com 0s mecanismos de dispersdo que existem. Para isso, 0s alunos irdo visualizar um video
no Youtube e terdo que perceber de que mecanismo de disperséo se trata. Para este desafio, a turma sera
dividida em cinco grupos sendo que cada grupo tera um tablet com o video, previamente aberto,
facilitando a sua visualizacdo. Para além disso, os alunos terdo também de observar duas imagens e

identificar o mecanismo de dispersdo de sementes respetivo.

3° desafio: Os alunos sdo convidados a observar trés variedades de sementes (uma de platano bastado,
da arvore da escola, um dente-de-ledo e uma vargem de feijdo-verde). O objetivo sera perceber qual ou
quais das trés sementes serd mais facilmente dispersada pelo vento. Para representar a acdo do vento,

sera levada uma ventoinha a pilhas.

4° desafio: Este Gltimo desafio relaciona-se precisamente com as caracteristicas das sementes que sdo
dispersas pelo vento. Desta forma, é esperado que os alunos percebam que as sementes que facilmente
se disseminaram com a acdo da ventoinha possuem determinadas caracteristicas como ser leves e no

caso da de platano bastardo, uma “asa” que funciona como se fosse um helicoptero.

-Tablets

-Sementes

-Ventoinha
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> Na eventualidade dos alunos realizarem os desafios de forma mais célere que a prevista, sera realizado
um Kahoot (Apéndice G) como jogo suplementar, no tempo restante, relativo aos Gltimos contetdos
abordados. Este sera realizado, em equipas, formadas pelos elementos de cada grupo, de forma a criar

um pico motivacional.

> Sera colocado no padlet de turma o link de um site onde os alunos poderdo construir o seu proprio

anemometro (Apéndice H).

> Os alunos refletem acerca dos contetdos abordados, sintetizando-os através da escrita do sumario.
Nota: O sumario sera escrito apenas no final da licdo de forma a manter a curiosidade nos alunos

acerca dos conteudos lecionados.

Avaliacdo formativa: Grelha de observacéo (Ver apéndice ).

27

3’

-Kahoot
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APENDICE D1 - ANEMOMETRO
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APENDICE D2 — POWERPOINT

A evolugdo do
anemometro

THE ROINSON ANEMOMETER

GLOBAL
WIND DAY

15 JUNE

0 Dia Mundial do Vento (Global Wind
Day) foi criado em 2007, pela Wind Europe em
parceria/coordenagdo com o Conselho
Mundial de Energia Eélica (GWEC), com o
intuito de chamar a atengdo para o grande
potencial do vento como recurso de produgiao
de eletricidade renovavel.

R

Principais vantagens da Energia
Eélica:

v E inesgotavel;

¥/ Diminui a emissio de gases de efeito
de estufa (GEE);

v'Cria empregos;

v E uma das fontes mais baratas de
energia podendo competir em
termos de rentabilidade com as
fontes de energia tradicionais;

v Os aerogeradores nido necessitam de
abastecimento de combustivel e
requerem escassa manutengdo, uma
vez que normalmente sé se procede
a sua revisao de seis em seis meses;
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Gostariam de fazer uma caca ao
tesouro-?

Ou melhor, uma caga ao desafio?

Curiosidade

Ja viste idade do gelo? O filme? Este passaro foi
baseado no Dod6, um passaro ja extinto. Sabes qual era
a particularidade do Dod6? Este era responsavel pela
manuten¢do de uma espécie de arvores. As sementes
desta, que ficou conhecida como a arvore-Dodd, s6
germinavam depois de passarem pelo intestino deste
animal.
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APENDICE D3 - QUESTIONARIO

Sera que consegues responder a estas questoes?

0 que é o vento?

Porque € que ele existe?

Qual é a sua utilidade?

E qual a sua importancia?
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APENDICE D4 - NEARPOD

0O que é o vento?

‘ Share thoughts and/or images here

https://nearpod.com/library/?ks=1&origin=#
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APENDICE D5 — PADLET DE TURMA COM LINK PARA CONSTRUCAO DO SEU PROPRIO ANEMOMETRO

https://padlet.com/andreiamendes 1997/aznrrqdpnx1c9y9i
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APENDICE D6 — GUIAO DE DESAFIOS

A zemente &
[J A pacte do frato om éa flor propria pany a reproduglo.
[] A parto gus 56 anconta dentro do gxic de palen.

&

Para e desqffo wirapassar, exid na kore de comepar o dispersar!

Um do B ta, vamos ver gue sementes ha!

Chaais as sementes que 2 dispersaram com maior faclidade?

Existin alzuma que nio se disperson? Por que razic?

[] © erso qus produz grios do pelen.

A zemente ¢ constituida por:

Or . @ pati & 00cin

Ggumanto, © pEIcaIpPo

[ Exbrit, tog © tubo polmi

[] Exshritio, tegumento o cotledonss

[] Togumante, ssaume, antra

Por que razio ¢ tio imp ocorrer adi gnacdo de 14
| 2% Desafio I
L. e — J

Para esse descgffo ulompasar; ez na hore de comegar @ observar
Quaiz 50 oz mecanizmos de dizper:zio que combece:?

Gostariaz de viowalizar um video? Exta ma bora de pegare: no tem tablee! )
o™y
\

Que mecanizmo de dispersio obzervaste?

Identifica outroz mecanizmos de dizpersio nas imagens seguintes.

-

. _
| 42 Desafio

Para este dengflo witraparsar, asid ma hora de comager a imerrigor.

Qe carncieristicas revelam as sementes que ¢ dspersaram mais faclmesie”

Jual achas que serd a semente que ird atingir wma zona mais afastada da planta de origem?

Cola a tex prépria

4 ™

=
e
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APENDICE D7 - KAHOOT

https://create.kahoot.it/details/1db59fd0-a88a-4799-9345-ed0984d51335

APENDICE D8 — GRELHA DE OBSERVACAO

GRELHA DE OBSERVACAO
Conhecimentos Capacidades Atitudes
C
. omprAeen_de a _Compr?en_de 81 Analisa criticamente Comunica e
importancia do importancia da
Alunos vento como disperso das | 0s dados e formula desenvolve o Respeita as regras da Participa ativa e
dispersor de sementes para a hipoteses pensamento sala de aula. adequadamente.
sementes distribuicdo espacial adequadamente. reflexivo.
das plantas
NC|co|cF|NO|NC|cD|CF|NO|NC|cD|CF| NO| NC| cCcD| CF| NO| NC| cD| cF| NO| NC| cD| CF | NO
1 X X X X X X
2 X X X X X X
3 X X X X X X
4 X X X X X X
5 X X X X X X
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10 X X X X X X

1 X X X X X X

1 X X X X X X

13 X X X X X X

14 X X | X X X | x

15 X X X X X X

17 X X X X X X

19 X X X X x | x

NC — N&o Consegue | CD — Consegue com Dificuldades | CF — Consegue Facilmente | NO — N&o Observado
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APENDICE E — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES: “O LEILAO DO 2.2 F!”

PLANIFICACAO DE AULA

Agrupamento || Gz Professora Cooperante: |l Diade: Andreia Pereira e Barbara Moreira ~ Data: 18/02/2021

Escola [ Turma: 2°F N° de alunos: 22 Articulacdo de Saberes Tempo: 45° + 45° +45°

Contextualizagéo:

A turma é composta por 22 alunos. E um grupo bastante heterogéneo, revelando, na sua maioria, pouca autonomia e um aproveitamento satisfatorio.
Apesar disso é uma turma bastante participativa e interessada. Existe um pequeno grupo de alunos que apresenta bastantes dificuldades na leitura e na
escrita, sendo que dois deles se destacam: um por apresentar bastantes dificuldades na linguagem oral, tendo sido avaliado para possivel acompanhamento
por um terapeuta da fala; o outro, segundo a professora cooperante, por apresentar grandes dificuldades de aprendizagem em todas as componentes do
curriculo. Também este seré referenciado para possivel integracdo na educacao especial. Devido a situagdo atual, estes alunos sdo acompanhados pelos
encarregados de educacdo que os auxiliam durante as aulas. Relativamente ao contetido que vai ser explorado, a turma vai trabalhar partindo dos seus
conhecimentos prévios para a construgdo de novos saberes e competéncias bem como de uma pequena dramatizacao feita pelos alunos, ainda em tempo
presencial. Neste sentido, a aula assenta, pedagogicamente, numa metodologia ativa deles para eles.

Devido ao contexto pandémico que enfrentamos, esta planificacdo foi pensada para um ensino a distancia via Microsoft Teams, nomeadamente através
de duas aulas sincronas de 45” cada, existindo a possibilidade de alargamento destas para um momento assincrono de 45’ intercalado entre estas. Todos
os alunos possuem computador/tablet/telemdvel com acesso a internet, sendo que a maioria dos alunos utiliza o tablet/telemovel, impossibilitando a
partilha da tela dos mesmos. Alguns dos recursos utilizados serdo disponibilizados aos alunos, com a devida antecedéncia, possibilitando a sua impressao
de forma a facilitar o registo escrito.

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja adquiriram conhecimentos relativos ao género literdrio (poema); nomes comuns coletivos; anténimos e sindénimos; rimas; funcfes de
alguns membros da comunidade; animais e 0s meios onde se deslocam; conjuntos disjuntos; diagrama de Venn; adicdo; subtracdo e multiplicacéo.

Sumario:
Construir conhecimento sobre o género literario (poema): “Leildo de jardim” de Cecilia Meireles. Perceber o conceito de leildo.

Exercitar a leitura expressiva de um apregoar e a compreensao textual. Criar conjuntos. Criar pregdes com escrita criativa.
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PORTUGUES

Dominio: Educagdo Literaria

Objetivo:
o Ler poemas adequados a idade, por
iniciativa de outrem.
o Explicitar o sentido dos poemas escutados
ou lidos.
o Reconhecer rimas em poemas.

Dominio: Escrita/Leitura

Competéncia: Escrita
Objetivos:

o Escrever pequenos textos (em verso rimado)
por proposta do professor.

Competéncia: Leitura

o Ler com articulacéo correta, entoacdo e
velocidade adequadas ao sentido dos textos.

Dominio: Gramatica

Objetivo:

o ldentificar a classe das palavras: verbo.
o ldentificar tipo de frase interrogativo.

Areas Curriculares:

ESTUDO DO MEIO

BLOCO 2: A descoberta dos outros e das
instituicoes
Objetivo:

o ldentificar e descrever modos de
vida e funcGes de alguns membros
da comunidade.

BLOCO 3: Os seres vivos do seu
ambiente

Objetivo:

o Observar e identificar alguns
animais mais comuns existentes
no ambiente proximo: reconhecer
diferentes ambientes onde vivem
0s animais (terra, 4gua, ar).

TIC

Promover momentos de literacia digital de

forma transversal.

MATEMATICA

Dominio: Organizacéo e Tratamento de

Dados

Subdominio: Representacao de conjuntos

o Classificar objetos de acordo com
um ou dois critérios.

o Organizar conjuntos de dados em
diagramas de Venn.

o Determinar a interse¢do de dois
conjuntos.

o Construir e interpretar diagramas de
Venn.

Capacidade_transversal: Comunicacao

matematica

o Desenvolver confianga nas suas
capacidades e  conhecimentos
matematicos, e a capacidade de
analisar o proprio trabalho e regular
a sua aprendizagem.
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Percurso da aula
(Sessdo sincrona de 45 via Microsoft Teams lecionado por Andreia Pereira)

» Rececéo dos estudantes na sala virtual do Teams.

» Desafio inicial: O avatar caracol Caracolinhos (Apéndice A), personagem retirada do

poema “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles, apresentard a turma um video realizado
previamente com participacdo ativa desta, de forma a envolvé-la durante toda a aula. O
video consiste na dramatizagdo do poema, onde sdo leiloados os varios desenhos criados
pelos alunos.

Seguidamente, serdo lancados diversos desafios pelo caracol Caracolinhos através de um
PowerPoint, cujas resolugcdes ajudam no preenchimento de um esquema de compreenséo
do poema (Apéndice B), entregue e impresso, previamente, por cada aluno.

Desafio 1: “Conhecendo o poema!”

Proje¢do do poema “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles e leitura em grande grupo.
Anélise da constituicdo do poema: titulo, poetisa, estrofes e versos. Exploracdo do poema
introduzindo os conceitos de vendedor, associado as frases interrogativas, e de comprador
orientando os alunos para a compreensdo do conceito de leildo.

Desafio 2: “Anda c4, anda c4, ndo tenhas medo de apregoar!”

Os alunos assistem a um excerto de um video acerca do conceito de pregédo, de forma a
orientar uma segunda leitura do poema, desta vez de forma expressiva como se estivessem
a apregoar.

Desafio 3: “Matematicando...”

Os alunos organizam diversas palavras escolhidas pelo caracol Caracolinhos, presentes no
poema, em dois conjuntos disjuntos de acordo com um critério a sua escolha. As diferentes
organizag0es obtidas serdo partilhadas, oralmente, assim como 0 seu pensamento.

Descritores do

Tempo i
p Recursos perfil do aluno

5’
5 - PowerPoint

- Esquemade
compreenséo
do poema

- Youtube Conhecedor/

sabedor/ culto/
informado (A, B,
G, 1,7
12’ .
Participativo/
colaborador (B,
C,D,E,F)

Comunicador (A,
10° B,D,E, H)

Leitor (A, B, C,
D,F, H,I

Responsavel/
autonomo (C, D,
E,F, G, 1)J)

10°
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» Orientacdo para a aula assincrona: A turma é desafiada a construir, no caderno diario, 3
um pregdo como estratégia de marketing para a venda do seu objeto. Os alunos serdo
informados que esta sua criacdo serd utilizada posteriormente, criando suspense.
Previamente, cada um dos alunos enviou uma fotografia de um objeto escolhido por este
as professoras estagiarias, assim como 0 Seu preco.

Percurso da aula
(Sessdo assincrona de 45’ via Microsoft Teams)

» Os alunos contruirdo, no caderno diéario, um pregao como estratégia de marketing para a venda do seu objeto.

Possiveis respostas:
Quem me compra esta garrafa
linda e alta como uma girafa?

Percurso da aula Temno RECUrSOS Descritores do
(Sessdo sincrona de 45° via Microsoft Teams lecionada por Barbara Moreira) P perfil do aluno

» Continuacao do desafio 3: “Matematicando...”

i 5 : : : . 15> -PowerPoint ~ Conhecedor/
De seguida, os alunos terdo de criar um Diagrama de Venn relativo aos animais do poema - Caderno sabedor/ culto/
e aos meios onde estes se deslocam, de acordo com dois critérios fornecidos. diario informado (A, B,
» Desafio 4: “E tu, o que tens para vender?” G 1))
A turma é desafiada a criar o “Leildo do 2.°F” em sala de aula online. No PowerPoint estardo 10° Participativo/
visiveis 0s avatares de toda a turma, criados anteriormente pelas professoras estagiarias colaborador (B,
juntamente com os alunos. Os alunos escolhidos teréo de mostrar o seu objeto a turma lendo C,D,E, F)

0 pregdo anteriormente criado, promovendo a venda do seu objeto. Posteriormente, ira
aparecer no ecrd uma informacdo acerca do preco do objeto apresentado
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(subtragdo/adicdo/multiplicacdo/), sendo que cada aluno da turma a tera de resolver no
caderno. Os alunos escolhidos terdo de dizer qual o preco do objeto do colega, e este
confirmar se a resposta esta correta. Caso a resposta esteja correta, 0 objeto serd “vendido”
a este aluno.

O mesmo processo repetir-se-4 com mais trés alunos.

Nota: A selecdo dos alunos para as perguntas e respostas ja estara feita, para que todos
participem ativamente.

Desafio 5: “A natureza compra-se?”
Pela analise do poema, os alunos encontram a mensagem do mesmo.

Questdes orientadoras:

“Entdo meninos, vocés venderam garrafas, bolas, mas serd que poderiam vender um raio
de sol?”; “Onde é que eu posso comprar um formigueiro? ”’;

“Qual sera entdo a mensagem que a autora do poema nos pretendia transmitir? ”.

Possiveis respostas:
“Mas professora, isso ndo da para comprar!”;
“A natureza ndo se pode comprar, nem tudo pode ser vendido.”

Desafio 6: “Vamos criar um livro sobre o Leildo do 2.°F?”

Seré construido, em grande grupo, no StoryJumper, o livro “Leildo do 2.°F”. As fotografias
dos objetos escolhidos por cada uns dos alunos ja estardo expostas no livro, assim como o
preco de cada um destes. Estes serdo completados com os pregdes construidos pelos alunos,
de uma forma criativa através de uma ferramenta word bem como com o 4udio dos alunos
apregoando-os. No final do livro os versos serdo unidos formando o poema do “Leildao do
2.°F”.

Avaliacdo formativa: Grelha de observacao (Apéndice C)

Comunicador (A,
B, D, E, H)

Leitor (A, B, C,
D,F,H I

Responsavel/
autonomo (C, D,

E,F,G, 1))
10°

10° -
StoryJumper

231



APENDICE E1 - POWERPOINT

CONHECENDO O POEMA!

Leilio de jardim

Quem me compra um jardim com fores?
borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Unm lagarto entre 0 muro ¢ a hera,
uma estitua da Primavera?

Quem me compra este formiguciro?
E este sapo, que & jardineiro?

F a cigarra e a sua cancio?

E o grilinho dentro do chao?

(Este & meu leildo!)

Cecilia Meireles

> Leitdo de jaxdim

Cucas me compre unm jasdim cem fleres?

Bevkoletas do mitas coves,

taradetsas ¢ passaninhas,

s edes ¢ azuls nas minins?

Cuers me compras o s e set?
O poema tem 13 versos, Unm Lagasta cntve « mura ¢ a heva,

uma cotitua da Primasera?

G e campra sste fosmigusine?
Easte sape, gue & adinsive?
Lacigava s a sua cangiis?

£ a gulinfa dentia da chda?

(Ente € w mea Llin?)

peetisa |

X | toés quadeas ¢ um monbsico.

quatio quadas.

O pocana ¢ constiruido por:

O que & que et s veneido?

verho vender

comprax

Encontes o vesbo com seatido oposta 10

Leitao de jardim

Gl me cempra um jalion ceen florcs?
Basfeletas de maitas cexcs,

Lavadsinas ¢ passainbies,

s wovdes ¢ s meo ines?

Cuom me campra este canacel?
Cuen me campra um saie de sof?
Un Eagaste catse « mre v a bera,
wm sstitua da Primavera?

Luste sapo, que ¢ jusdincivo?
£ a cigaa e oua cangiio?

o grtinha dentso da chin?

(Eate & s tetal)

® Quem esti a vender o juidimr

A poetisa.
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Leilda de jondlin

Y | ypoal

|

e me camppcsom fasclivs cum Plases?
bidetiar e muitcs s,
favadeivar ¢ passavinas,
a0 vendes ¢ auds s wiias? fermigueiva

Cacontzs vm nome comnam coletivo,

Gitem o compua et cavacol?
Gt ime st saie o soE?
Excontea uma

U Loyt anbss o aave o @ hera, Vi que shae com s

[ —

e e campris ao formiguisive?
£ aste sape, que & jardinctee?

£ dgavea ¢ a sua cangio?

€ o gaine dentve do chis?

- PRONUNCIA DO NORTE
| REGIAO NORTE RICA EM SOTAQUES E DIALETOS

(Este 0 mou ki)

Casllin Meivetes

Leilio de jardim

sty MATEMATICANDO...

borboletas de muitas cores,

ANDA C#&, ANDA CA, NAO TENHAS : :
MEDO DE APREGOAR! . b i

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre 0 muro ¢ a hera,

uma estitua da Primavera?

Quem me compra ¢
E este sapo, que & jardineiro?
F a cigarra e a sua cangio?

E o grilinho dentro do chio?

(Este é meu leildo!)

Cecilia Meireles

| vedes de am . =
=== AULA ASSINCRONA ESTAMOS DE VOLTA!
A: Conjunto_das palausas com 2 febuas B: Conjunto @ @
= 7\'\ QllCm me compra esta g.arrafa \W
\ linda ¢ alta como uma girafa?
[/ me \ )
:; 3 \ ‘
‘a\ de
e
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Leilio de jardim

Quem me compra um jardim com [lores?
borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre o muro ¢ a hera,
uma estitua da Primavera?

Quem me compra este formiguciro?
E este sapo, que ¢ jardineiro?

F acigarra e a sua cancdo?

E o grilinho dentro do chio?

(Este é meu leildo!)

Cecilia Meireles

Os animais e os meios onde se deslocam

B: Conjunto dos
animais que se
deslocam na terra

A: Conjunto dos
animais que se
deslocam no ar

C: Conjunto dos
animais que se
deslocam na agua

O conjunto A tem _% esementos.

Otsgarro & w0 conato A

O conjunto A N B tem

cgava |

O conjunto B possui cardinalidade_ 7

O casscol pestence 30 conunto B

3

elementos.

E TU, O QUE TENS PARA
VENDER?

° o

LEILOANDQ...

Quem me

o - 9 /
compra...! /’

LEILOANDQ...
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LEILOANDO...

Quem me
compra...?

LEILOANDQ...

O dobrode Sé...

LEILOANDO...

Quem me
compra...?

LEILOANDOQ...

-
ACK

8L
fiives)

HATTER

LEILOANDO...

Quem me
compra...?

4

/
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/" Tenho um irmdo gémeo. "\

Quando nos somam juntos, o
resultado ¢ 10. Ora adivinha
I3 quem sou e esquece a

midez!

LEILOANDO...

compra.

Estouentre o 10 e 0
20. E a soma dos
meus algarismos € 6.
Quem sou eu?

LEILOANDQ...

Quem me \
compra...? /

CRJ

DHHE

MENSAGEM DO POEMA...

LN VR A

Lo de jardim

Cceen me comprs wm jerlion coar flece?

Qual é a mensagen teansmitics pelo posma?

A mensagem que a peetisa nes pretende
P itix velaci

e me compra este canacol?

G me compra um saie do sof? cam e facte da

U lgarte e o i 0 o, natureza nde podex sen comprada nem
gociada, Devemas apoveitar tude o

wma estituas du Primacea?

Guten ene compra este farmiguetia?
uste sape, qus & jondinsre?

£ ciguria v @ suas cansiie?

£ gultuha dontsa da hie?

que existe & nossa valta, tude o que a
natuveza nes cferece, pois esta é de

todos, vabiosa e, cuniosamente, de graga.

(Erte éa meu letal)

DN
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APENDICE E2 - ESQUEMA DE COMPREENSAO DO POEMA

Encontra o verbe com sentido oposto zo
verbo vender.

O poema € constituido pox:

I:l tréz quadras e um mondostico.

s dia : l:l quatro quadras.

Cuem me cempua um jaxdim cem floves?
O poama tam Terzos. Bexboletas de muitas cexes,

favadeiras e passarinfics,
cucs vendes e azuis nes ninkoes?

Quem e:ti a vender o jaxrdim?
Cuem me cempua este cavacel?
Guem me cempua um raic de sc€?
Unm Lagarte enbre o mure e a fiexa,

C que € que =3t a ser vendido? estdtua da e p
candi & fermigueine?
12 £ este :::w-, qu::';‘:e lineive® - Encontrz um nome comum coletivo.
passaxinfice € a digavia e a sua cangde?
€ ¢ grilinfic dentre de clide?
i (Este é o meu Leile!)
raic de sef Cecitia Meiretes :
Encontrz uma palavrz que xime com 2
it palavrz ninhos.
cigavia
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A: Conjunto

OR®)

B: Conjunto
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Os animais e 05 meios onde se deslocam

B Conjunto dos animais
que se deslocam na texra

Al Conjunto dos

- A Conjunto dos
znimais que ze

znimais que ze

deslocam no ar deslocam na dgua

O conjunto A tem elementos. O lagarto ___ 30 conjunto A. O oconjunte A N E tem _ elementos,

2 conjunto B possoi cardinalidade . O caracol pertence a0 comjunto____ g
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szl & a mensagem transpubids pelo poems?
Faz um desenho acerca do que aprendeste hoje.
e e "]
e — e —— N 4
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APENDICE E3 — GRELHA DE OBSERVACAO

Explicita o Compreende a Escreve Lé com articulacio Constroi e Participa
sentido do poema  estrutura externa  corretamente o correta e entoagao interpreta um ativamente nas
escutado. do poema. seu pregao. adequada ao sentido do diagrama de tarefas

pregao. Venn. propostas.

CT CT CT CT CT CT

FALTOU
CP CP CT CT CP CT
CT CT CT CT CT CT
CP CP CP CP CP CP
CP CP CP CP CP CP
CT CT CT CT CT CT
CP CP CP CP CP CP
CT CT CT CTCP CT

FALTOU

CP CP CT CT CP CT
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CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Conseguiu

NC

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Parcialmente

CP

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Conseguiu Totalmente

CT

CT
CT
CP
CP
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP

Nao Observado

NO

CT
CT
CP
CT
CT
CP
CT
CT
CT
CP
CP
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[344

ESCOLA
SUPERIOR

DE EDUCAGCAO
POLITECNICO
DO PORTO

MESTRADO
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias

Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Eles ndao sabem nem sonham, que a
Educagao comanda a Vida!
Andreia Filipa Mendes Pereira

P.PORTO



