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RESUMO ANALITICO

O presente relatério de estagio reflete o percurso profissional da mestranda ocorrido nos
contextos em que realizou as Praticas Educativas Supervisionadas, nomeadamente em creche,
com criancas de dois anos e em educacgao pré-escolar, com um grupo de quatro anos. Como
tal, o documento apresenta os fundamentos tedricos e legais que sustentaram as praticas
pedagédgicas desenvolvidas e consequentes aprendizagens construidas. Para além do
enguadramento legal da educacdo de infancia em Portugal, a mestranda optou por abordar
no presente relatdrio, a literacia emergente, a diferenciagao pedagdgica e inclusdo de criangas
com Necessidades Adicionais de Suporte com sustentacdo na abordagem a metodologia de
Emmi Pikler, o modelo curricular HighScope e a metodologia de trabalho de projeto, topicos
especialmente significativos para as aprendizagens e praticas formativas apresentadas e
analisadas. S3ao ainda retratadas, as caracterizagbes das instituicdes, grupos e salas de
atividades, bem como a metodologia de investigacdo utilizada. As aprendizagens
desenvolvidas pela formanda, tiveram como base uma postura critica e reflexiva que
desencadeou experiéncias pedagoégicas fundamentadas, descritas no ultimo capitulo. Estas,

constituiram os pilares do desenvolvimento das competéncias profissionais da discente.

Palavras-chave: Educacdo de Infancia; Literacia emergente; Diferenciacdo Pedagdgica;

Inclusdao; Metodologia de Trabalho de Projeto.
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ABSTRACT

This internship report reflects the professional journey of the master's student during the
Supervised Educational Practices, carried out in the contexts of a nursery, with two-year-old
children and in pre-school education, with a group of four-year-olds. As such, this document
presents the theoretical and legal foundations that supported the pedagogical practices
performed and the resulting constructed learning. In addition to the legal framework of early
childhood education in Portugal, the master's student chose to address, in this report,
emergent literacy, pedagogical differentiation, and the inclusion of children with Additional
Support Needs, supported by the Emmi Pikler approach, the HighScope curriculum model, and
project work methodology, topics especially significant for the presented and analyzed
formative practices and learning. The institutions' characterizations, groups, and activity
rooms, as well as the research methodology used, are also portrayed. The student's learning
was based on a critical and reflective stance that triggered well-founded pedagogical
experiences described in the last chapter. These constituted the pillars of the development of

the student's professional competencies.

Keywords: Early Childhood Education; Emergent Literacy; Pedagogical Differentiation;

Inclusion; Project Work Methodology.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica
Educativa Supervisionada em Educacdo Pré-Escolar (PESEP), do Mestrado em Educagdo Pré-
Escolar, realizado na Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico do Porto. Este
documento, pretende consubstanciar a formagao da mestranda, refletindo as aprendizagens
realizadas durante o ciclo de estudos que culmina na apresentagao deste Relatério de Estagio,

tal como legislado pelo Decreto-Lei n.2 79/2014 (2014).

Considerando que as praticas educativas devem, de acordo com o mesmo documento,
ser realizadas nos diferentes grupos para os quais o ciclo de estudos habilita, a mestranda
realizou praticas educativas supervisionadas nas valéncias de creche e de educa¢do pré-
escolar. Esta situacdo, assume relevancia no ambito do Decreto-Lei n.2 241/2001 (2001) que
refere a qualificacdo do educador de infancia para o desempenho de fun¢des dos 0 aos 6 anos
e acompanha as recentes indicagdes que apontam a importancia de programas de educacao
de qualidade nos primeiros anos de vida e que, portanto, indicam a necessidade de um

educador de infancia preparado para esta faixa etaria.

Tendo em conta os diferentes grupos etdrios aos quais as valéncias de creche e de
educacdo pré-escolar se destinam e consequentes diferengas entre elas, a oportunidade de
realizar estdgio nos diferentes contextos, proporcionou a mestranda experiéncias
verdadeiramente distintas, o que enriqueceu o percurso de formacgao profissional e fomentou
o desenvolvimento de variadas competéncias que sustentardo as futuras praticas

pedagégicas.

Neste panorama, a mestranda perfez 360 horas de estdgio, 140 horas na valéncia de
creche e 220 horas no contexto de educacdo pré-escolar, sob a orientacdo atenta das
educadoras cooperantes e da supervisora institucional. Realizou ainda, varias planificacdes,
narrativas reflexivas, investigacGes e pesquisas auténomas, que complementaram o quadro
de formacdo em curso e enriqueceram os processos formativos emergentes e

consequentemente as praticas realizadas.



Considerando que este documento pretende revelar as capacidades desenvolvidas
pela discente durante o percurso de formagdao, nomeadamente nas praticas educativas
supervisionadas, sera possivel observar durante todo o relatério, a mobilizacao de referentes
tedricos, adquiridos nas unidades curriculares do ciclo de estudos e utilizados no decorrer dos
estdgios aqui elencados. Por outro lado, atendendo ao carater indagador e reflexivo pelo qual
se devem pautar constantemente as praticas do educador de infancia, na procura pela
melhoria da sua praxis, as reflexdes constituem também uma constante, do presente

relatorio.

No que diz respeito a organiza¢do do documento, este é composto por trés capitulos
principais: o enquadramento tedrico e legal, a caracterizagao dos contextos de estagio e da
metodologia de investigacdo e a descricao e andlise das a¢des desenvolvidas e dos resultados
obtidos. O enquadramento legal inclui os tépicos que maior relevancia apresentaram para o
desenvolvimento profissional da discente, ocorrido durante as praticas pedagdgicas
realizadas: enquadramento legal da educacdo de infancia em Portugal; diferenciacdo
pedagdgica e inclusdo de criangcas com necessidades adicionais de suporte, no qual é
considerado o contributo da abordagem de Emmi Pikler; literacia emergente; modelo

curricular HighScope; metodologia de trabalho de projeto.

O segundo capitulo abarca as caracteriza¢des das institui¢cdes, dos grupos e das salas
de atividades e apresenta a metodologia de investigacdo onde sdo abordadas as estratégias
utilizadas para a construgdo e reconstrucdao dos saberes profissionais desenvolvidos e

respetivos cuidados éticos levados em consideracdo na realizacdo destes processos.

No ultimo capitulo, é realizada a descricao e analise das a¢des desenvolvidas e dos
resultados obtidos na dinamizacdo das areas da biblioteca, na diferenciacdo pedagdgica e
inclusdao de uma crianca com NAS e na metodologia de trabalho de projeto através da qual foi
desenvolvido o projeto: “Os Rob06s”. Neste capitulo, é apresentado o plano de acdo levado a
cabo, durante os estagios realizados, para a aquisicdo de competéncias profissionais, pelo que
a formanda expde as observagdes e praticas realizadas, resultados obtidos e consequentes

reflexdes formuladas.



Por fim, a reflexdao final, contempla a andlise de todo o processo de formacao
desenvolvido, onde sdao abordados os pontos de maior desenvolvimento profissional, mas
também, aqueles que necessitam de maior reflexdo e investigacdo, numa perspetiva de

melhoria das praticas pedagdgicas, enriquecimento profissional e formac¢ado continua.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO E LEGAL

No presente capitulo sdo explanados os referentes tedricos e legais que representaram
maior relevancia na construcdo do perfil profissional da mestranda. Como tal, é
primeiramente apresentado o enquadramento legal da educag¢do de infancia em Portugal, no
qual sdo expostos os referentes legais de maior importancia, respetivas orientacdes

curriculares existentes e necessidades ainda patentes na valéncia de creche a estes niveis.

Relativamente a diferenciacdo pedagodgica e inclusdo de criangas com necessidades
adicionais de suporte, a formanda optou por exibir para além dos referentes legais e tedricos
de pertinéncia, os possiveis contributos e aproximacdes da metodologia pikleriana a este
tépico, que revelaram impacto nas praticas educativas desenvolvidas no contexto de creche.
A literacia emergente, é um ponto que assumiu relevancia transversal nas valéncias
apresentadas, nele é abordada a sua importancia primordial nos primeiros anos de vida e o
consequente papel do educador de infancia nomeadamente no que diz respeito a organizacao

do ambiente educativo.

No que concerne a abordagens pedagdgicas, a discente concedeu especial énfase, a
fundamentacao tedrica da metodologia curricular HighScope e da metodologia de trabalho de
projeto. A primeira, pela importancia que deteve nas praticas pedagdgicas realizadas,
resultante de ser uma das metodologias mais utilizadas nos contextos apresentados neste
relatdrio, mas também pelo seu importante contributo na valéncia de creche, estagio no qual
as experiéncias-chave do modelo curricular representaram a base das planificacoes
elaboradas. A segunda, por ter representado um ponto de viragem na conce¢dao da mestranda
de competéncia da crianga, o que se repercutiu ndo sé nas posteriores decisdes pedagdgicas,
como em toda a sua visdo de educacdo, o que tera impacto profundo nas praticas profissionais

futuras.



1.1. ENQUADRAMENTO LEGAL DA EDUCAGAO DE INFANCIA
EM PORTUGAL

A Educacao de infancia tem vindo a adquirir progressivamente uma maior relevancia
a nivel nacional, quer pelos beneficios na aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
demonstrados pelas recentes pesquisas cientificas, quer pelas mudangas sociais que
acarretam dificuldades na conciliagdo da vida pessoal, familiar e profissional (Decreto-Lei n.2

147/97, 1997).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46/86, 1986), estabelece que tal como
previsto na Constituicdo da Republica, todos os portugueses tém direito a educagao e cultura.

De acordo com o documento,

o sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente acg¢do formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizagéo da sociedade (Lei n.2 46/86, 1986, p. 3).

Em Portugal, a educacdo pré-escolar, destinada a criancas entre os trés anos e a
entrada no ensino obrigatdrio, é considerada “a primeira etapa da educacdo bdsica no
processo de educacdo ao longo da vida” (Lein.2 5/97, 1997, p.670). Porém, a disseminac¢do do
emprego feminino que se estendeu nas ultimas décadas a diferentes classes sociais
despoletou modificagGes no funcionamento das familias, que geraram a necessidade de uma
instituicdo que prestasse cuidados e assegurasse o bem-estar das criangas entre os zero e os
trés anos enquanto os pais trabalhavam, o que tornou a creche numa necessidade crescente

da sociedade (Formosinho, 2018).

De acordo com a Portaria n.2 262/2011 (2011),

a creche é um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio @ familia e a crianga, destinado a acolher criangas
até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades

parentais (p.4338).



Esta valéncia, ndo surge, no entanto, referenciada na Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lein.25/97,1997) e permanece entregue a iniciativa privada, apesar de o Conselho Nacional
de Educacdo apontar a educacdo dos zero aos trés anos como uma responsabilidade social,

uma vez que

“o direito a creche” é um direito a ser reconhecido, ndo apenas porque é necessdrio apoiar as familias que trabalham, mas porque
a creche, enquanto servigo educativo, tem em si mesma, um valor intrinseco e pode contribuir para o desenvolvimento das

criangas” (Vasconcelos, 2011a, p.155).

No que ao curriculo diz respeito, as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE), baseadas nos objetivos pedagdgicos patentes na Lei-Quadro da Educacdo
Pré-Escolar (Lein.2 5/97,1997), sugerem que os fundamentos comuns e as praticas unificadas
em toda a pedagogia de infancia sdo uma necessidade (Silva et al., 2016). Contudo, surgem
como sustentdculo da construg¢do e gestdao do curriculo, ndo abrangendo a educagdo em
creche, apesar de apresentarem no seu enquadramento geral fundamentos e principios
orientadores dos zero aos seis anos, o que revela o inicio da unificacdo da pedagogia de

infancia e das orientacGes pedagdgicas para a primeira infancia (Silva et al., 2016).

A criacdo de linhas pedagdgicas orientadoras para o trabalho em creche, é referenciada
pela recomendacdo n.2 3/ 2011 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como uma das
caréncias eminentes na politica de educacdo de infancia, assim como investir na qualidade
dos servicos prestados a esta faixa etdria (Vasconcelos, 2011a). Neste contexto, o Perfil
especifico de desempenho profissional do educador de infancia (Decreto-Lei n.2 241/2001,
2001) apresenta uma perspetiva de consubstanciacdo da pedagogia de infancia e fomenta a
realizacdo de praticas pedagégicas de qualidade na valéncia de creche, ao sustentar a
capacitacdo do educador de infancia para o exercicio de fungdes na educagao de criangas com
idade inferior a trés anos. Porém, importa salientar, a adverténcia do CNE relativamente a
este aspeto, uma vez que de acordo com as recomendacgdes efetuadas por este 6rgao, “Todos
os profissionais devem ser certificados, com uma formacao especifica para a faixa etaria dos
0 aos 3 anos, garantindo-se uma formacdo continua sistemadtica”, o que nem sempre se

verifica (Vasconcelos, 2011a, p.155).



Ainda no que concerne a qualidade dos servigos prestados, tal como defendido pelo
CNE, os indicadores de qualidade aconselhados pelo Conselho da Unido Europeia referem,
entre outros, a relevancia da participacao e inclusdo das familias nos contextos de educacao,
a necessidade de existéncia de pessoal altamente qualificado em educag¢do de primeira
infancia e da sua formacao inicial e continua, bem como a imprescindibilidade de avaliagdo e
reflexdo incessante sobre as prdticas realizadas (Conselho da Unido Europeia, 2019;

Vasconcelos, 2011a).

Desta forma, é visivel o importante papel do educador de infancia em Portugal, na
qualidade das praticas pedagdgicas realizadas, uma vez que tal como descrito no Decreto-Lei
n.2 241/2001 (2001) “o educador de infdncia concebe e desenvolve o respectivo curriculo,
através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construcao de aprendizagens integradas” (p.
5572). Neste ambito, adquirem especial pertinéncia os Decretos-Lei n.2 240/2001 (2001) e
241/2001 (2001) que aprovam respetivamente o perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e o perfil especifico de desempenho profissional do educador de
infancia. No primeiro, sdo regulados os regimes de qualificacdo para a docéncia, bem como os
referenciais comuns orientadores desta atividade, enquanto no segundo, é dada relevancia
ao papel do educador na concec¢ao, desenvolvimento e integracdao do curriculo mediante as
linhas orientadoras estabelecidas pelo Ministério (Decreto-Lei n.2 240/2001, 2001; Decreto-

Lei n.2 241/2001, 2001).

Relativamente as orientacbes afetas ao curriculo, estas sdo disponibilizadas
primordialmente nas OCEPE, que constituem um suporte as a¢des do educador na
planificacdo e avaliacdo das praticas educativas, mas também no estabelecimento de relagdes
com as familias e a comunidade. Este documento propde uma abordagem holistica da
aprendizagem, na qual a crianca é encarada como sujeito ativo do processo educativo e
encontra-se dividido em trés seccbes orientadoras do trabalho pedagégico: Enquadramento
Geral, Areas de Conteludo e Continuidade Educativa e Transi¢des (Silva et al., 2016). O
enguadramento geral apresenta os quatro fundamentos da pedagogia para a infancia que se

encontram intimamente associados: desenvolvimento e aprendizagens como vertentes



indissociaveis, crianca como sujeito do processo educativo, resposta a todas as criancas e
construcdo articulada do saber. Esta seccao, é ainda dedicada as linhas orientadoras da
intencionalidade educativa e da organizacdo do ambiente educativo (Silva et al., 2016). As
areas de conteudo, baseiam-se nos fundamentos e principios da educa¢do de infancia e
prossupdem uma abordagem integrada e globalizante. Estas subdividem-se em: Area de
Formagdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicacdo, Dominio da Educagdo Fisica,
Dominio da Educacdo Artistica, Subdominio das Artes Visuais, Subdominio do Jogo
Dramatico/Teatro, Subdominio da Musica, Subdominio da Dang¢a, Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, Dominio da Matematica e Area do Conhecimento do Mundo (Silva et

al., 2016).

Por fim, importa ainda referir, que no que respeita a valéncia de creche, a inexisténcia
de um documento orientador curricular nacional levou a que a mestranda baseasse as suas
praticas nas experiéncias-chave HighScope para bebés e criangas, que foram criadas pelo
modelo curricular com o intuito de atuar como orientadoras do conteudo das aprendizagens
e se dividem da seguinte forma: Sentido de Si Préprio, Relagdes Sociais, Representacao
Criativa, Movimento, Musica, Comunicacdo e Linguagem, Explorar Objetos, No¢do Precoce de

Quantidade e de Numero, Espaco e Tempo (Post & Hohmann, 2011).

1.2. DIFERENCIAGAO PEDAGOGICA E INCLUSAO DE CRIANGAS
COM NECESSIDADES ADICIONAIS DE SUPORTE

A legislagdo internacional tem vindo a destacar os direitos fundamentais das criangas
com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS), nomeadamente no que diz respeito a
educacdo e inclusdo social (Organizacdo das Nacbes Unidas, 1989, 2006). Em Portugal, o
regime juridico da educac¢do inclusiva (Decreto-Lei n.2 54/2018, 2018), bem como as
Orientac¢Ges Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, vém fundamentar a necessidade de
resposta a todas as criancgas, ao estabelecerem orientacdes que pretendem garantir a inclusdo

e valorizar a diversidade (Decreto-Lei n.2 54/2018, 2018; Silva et al., 2016). Contudo, a inclusdo
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destas criangas em contextos de educagao de infancia € um conhecido desafio delegado aos
profissionais de educa¢do que nem sempre dispdem das ferramentas necessdrias para

concretizar esta tarefa (Aradjo & Oliveira-Formosinho, 2016b; Grande, 2013).

O meio educativo tem um enorme impacto em todas as criangas, tenham elas NAS ou

nao. Por isso mesmo,

uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos dentro de um unico sistema, com o compromisso de lhes proporcionar
programas educativos adequados as suas necessidades e apoios tanto para os professores como para os alunos em fungéo das suas

necessidades (Gonzalez, 2003, p.63)

De acordo com Gonzalez (2003), é possivel destacar algumas carateristicas especificas
de contextos inclusivos, assumindo especial destaque a construgdao de uma comunidade
escolar entre pais, educadores e sociedade em geral. O envolvimento parental, vai ao
encontro da perspetiva defendida por Nielsen (2000), que afirma que “Para que as criancas
tenham uma experiéncia educativa compensadora, os pais tém de ser também envolvidos no
processo de inclusdao” (p.25). Tal abordagem, é corroborada, entre outros, pelo Modelo
Curricular HighScope que destaca o envolvimento dos pais como parceiros, numa perspetiva

de enriquecimento e continuidade educativa (Hohmann & Weikart, 2011).

No que diz respeito aos objetivos educacionais para criancas com NAS, estes sdo,
segundo Correia (1997), basicamente os mesmos que os definidos para as criangas com
desenvolvimento tipico. Importa, no entanto, salientar, que o sucesso educativo, nao sé das
criancas com NAS, mas de todas as criancgas, depende da capacidade de o educador identificar,
gerir e agir de forma adequada, mediante as necessidades educativas observadas
individualmente, proporcionando assim, respostas pedagdgico-didaticas suficientemente
diferenciadas (Morgado, 1999). Esta capacidade do educador, carece inadvertidamente da
observacdo, processo que assume especial relevancia no Modelo Curricular HighScope e nas
OCEPE por se encontrar intimamente relacionado com a intencionalidade educativa (Post &

Hohmann, 2011; Silva et al., 2016).

Segundo Correia (1997), a diferenciacdo pedagdgica ocorre da necessidade de adequar

a educacao as carateristicas do individuo a quem ela se destina. Os educadores que



praticam ensino diferenciado deixam de se ver como guardides e administradores do saber, passando a ver-se mais como
organizadores de oportunidades de ensino. Embora os contetdos continuem a ser importantes, estes professores ndo se preocupam

tanto em saber todas as respostas, antes em “ler os seus alunos” (Tomlinson, 2008, p.35).

Assim, numa sala onde se encontram criancas com NAS, o educador deve adotar uma
estratégia proé-ativa, pois, percebendo que diferentes criangas tém diferentes necessidades,
planeia diferentes estratégias para que estas adquiram as aprendizagens (Tomlinson, 2008).
Desta forma, podem ser introduzidos diferentes niveis de competéncias ou complexidade na
mesma atividade, ou podem propor-se atividades diferentes para diferentes criancas (Correia,
1997). Para que tal acontega, torna-se necessario incluir ndo sé a observagdo, mas também a
avaliagdo como parte do processo educativo, para que exista uma maior perce¢dao das

necessidades e estratégias que funcionam melhor com cada crianga (Tomlinson, 2008).

Relativamente ao ambiente fisico e social, Grande (2013) destaca as intera¢des da
crianga, uma vez que estas podem subsequentemente potencializar ou impedir o processo de
desenvolvimento e aprendizagem. No que a este tépico diz respeito, o papel do educador
adquire especial destague num contexto de educacdo de infancia uma vez que “interacdes
adulto-crianga mais frequentes e mais prolongadas, estdo relacionadas com vinculagdao mais
segura” e quando “as criangas se sentem seguras, tém maior probabilidade de explorar o
ambiente, aumentando, deste modo, as oportunidades de aprendizagem.” (Grande, 2013,p.
172). As interagdes adulto-crianca devem, assim, ser de natureza responsiva e sensivel uma
vez que estas apresentam uma maior probabilidade na criacdo de relagdes seguras (Grande,

2013).

Tomando como base a importancia da criacdo de vinculos proposta pela autora acima
referida, a abordagem Pikler-Loczy desenvolvida por Emmi Pikler, juntamente com a sua
equipa do Instituto Loczy, assume especial relevancia, uma vez que um dos principios
norteadores da perspetiva pikleriana assenta precisamente na valorizacdo de uma relacao de
gualidade com um adulto em especial. Este, juntamente com a valorizacdo da atividade
auténoma da crianca, a intencao constante de que cada crianca tome consciéncia de si mesma

e da sua interacdo com o contexto e a importancia da manutencdao da saude da crianga
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formam os quatro principios essenciais e indivisiveis da abordagem em causa (Falk, 2011;

Ferreira et al., 2021).

Baseados nestes principios, surgem dois dos pressupostos da metodologia de Emmi
Pikler, que apresentam especial importancia nas prdticas pedagdgicas em creche,
particularmente com criancas com NAS: a atividade autdnoma e movimento livre e as

atividades de atencdo pessoal.

A atividade autonoma é de acordo com Tardos e Szanto- Feder (2011) uma necessidade
humana desde o nascimento que se designa por uma atividade “escolhida e realizada pela
crianga” (p.52), que vai ao encontro dos seus desejos. Para Pikler, é precisamente nestes
momentos, que o bebé utilizando um determinado leque de comportamentos de que dispde,
tendo em conta o seu desenvolvimento, aprende, alternando movimentos e gestos que realiza
com facilidade e desembaraco com atividades em aprendizagem ativa ou que descobre. Desta
forma, as atividades realizadas sobre a responsabilidade da crian¢a tornam possivel que esta
regule o seu esforco, aprenda a atuar, a observar e a prever o resultado das suas acdes,
desenvolvendo as suas competéncias e reforcando as suas proprias exigéncias. Como
resultado, a crianca aprende sobre o conhecimento de si mesma, a sua motricidade e o meio
gue a rodeia (Tardos, 2008a). O movimento livre possibilita assim, em condi¢cdes adequadas,
que a crianga experimente, aperfeicoe as suas posturas e movimentos, descubra o seu corpo,
capacidades e limites e consequentemente adquira confianca em si mesma. (Fochi et al., 2016;

Tardos & Szanto- Feder, 2011).

O conceito de autonomia e liberdade proposto esta assim intimamente relacionado com
a concecdo de criangca competente que aprende tendo em conta os seus interesses e a
iniciativa autdnoma que carrega. No entanto, a crianca sO realiza as aprendizagens aqui
explanadas quando determinadas condi¢des estao asseguradas, entre as quais, é primordial,
a relacdo com o adulto (Tardos, 2008a). O adulto apresenta-se deste modo, nesta perspetiva,
como figura basilar na vida da crianca, uma vez que esta necessita da sua dedicacdo e
empenho para a criacdo de uma relagdo satisfatéria e consequentemente de um bom estado

emocional, que serve de base para o sentimento de seguranca que torna possivel o
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desenvolvimento da sua autonomia, o que vai ao encontro da perspetiva postulada por
Grande (2013), que tal como anteriormente explanado, defende que o sentimento de

seguranca das criancas influencia diretamente a aprendizagem. (Fochi, 2018; Tardos, 2008a).

Na visdo pikleriana, o adulto revela-se também fundamental, na criacdao de condi¢des
adequadas ao desenvolvimento do bebé, uma vez que é necessario que este tenha plena
confianga nas capacidades da crianga para que adote uma postura que lhe permita o
movimento livre e crie condi¢des externas adequadas (Fochi, 2018). Assim, apesar de ndo
oferecer nenhum estimulo orientado para a aprendizagem, o adulto é imprescindivel para

satisfazer as necessidades do bebé, preparar o espaco e fundir-se com ele (Godall, 2016).

No que as atividades de atencdo pessoal diz respeito, a pediatra hungara sustenta a sua
tese numa concecdo de crianca, tida como ser Unico e singular com caréncias e expectativas,
qgue lhe conferem a necessidade de cuidados e atencdo (Fochi et al., 2016). As atividades de
atencdo pessoal sdo, tal como o préprio nome indica, aquelas que estdo relacionadas com as
atividades pessoais dos bebés, tais como a alimentacdo, a higiene e o descanso. A este
respeito, Pikler, adverte para a necessidade de cuidar do bebé com calma, paciéncia e gestos
amorosos e carinhosos, tanto no modo como se segura a crianga, como na forma que se lhe
dd a comida, uma vez que para a pediatra “a mdo do adulto é para a crianca uma fonte

importante de experiéncia” (Fochi, 2018, p. 192).

Nesta abordagem, de acordo com Tardos (2008b), os estimulos tateis desempenham
um papel determinante nos contactos adulto-crianga, pois desde muito cedo é possivel
verificar as diferencas de comportamento expressas pelo bebé diretamente relacionadas com
o toque. Ademais, a autora refere, que enquanto experiéncias agradaveis enriquecem e
estreitam a relacdo adulto-crianca, as experiéncias desagradaveis, podem criar ansiedade e
leva-las a desconfiar do adulto. O bem-estar da crianca, depende entdo, em grande parte, da
forma como o adulto a toca. Durante as atividades de atenc¢do pessoal, tanto numa instituicao,
como no seio de uma familia, por vezes a experiéncia de toque desagraddvel advém de
movimentos rotineiros que resultam da repeticdo sucessiva das diversas situacdes e

operacdes que inevitavelmente influenciam os gestos da educadora e os tornam mais breves
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e rapidos e consequentemente quase automaticos (Tardos, 2008b). No entanto, as atividades
de atencdo pessoal, pelas suas especificidades, afiguram-se como momentos particularmente
significativos e propicios a aprendizagem. Como tal, para além de um toque cuidado e
carinhoso é importante incluir a crianga na participa¢ao do cuidado do seu corpo. Para isso, é
necessario que o educador ndo sé aceite a possibilidade de cooperar com a crian¢a, como
também tome tempo para que consiga responder-lhe de forma adequada (Fochi, 2018;

Hevesi, 2011).

No que as atividades de atencdo pessoal diz respeito, é necessario considerar quatro

pontos relevantes:

¢ 0 adulto deve antecipar a crianca o que vai acontecer, o que contribui para que se

sinta segura e tome consciéncia do que |Ihe esta a acontecer;

e Importancia de um adulto se tornar referéncia para um pequeno grupo de criancas,

como forma de criar codigos identificaveis por elas dos momentos que se seguem;

e Importancia de criar vinculos com outros adultos que ndo o de referéncia, para

diminuir a dependéncia do mesmo.

* Respeitar o ritmo de cada crianga (Fochi, 2018).

A combinacdo destes fatores, permite que a crianca adquira gradualmente
competéncias para executar autonomamente as atividades de atencdo pessoal. Porém, para
gue isso seja possivel, é importante o adulto consciencializar-se que as suas acoes influenciam
diretamente o sentimento de segurang¢a da crianga, a sua consciéncia sobre aquilo que lhe

estd a acontecer e as relagdes que estabelece com as circunstancias envolvidas (Fochi, 2018).

A denominada pedagogia dos detalhes, permite assim, a criacdo de vinculos que
oferecem a crianca a seguranca necessaria para que esta se predisponha a exploracdo
autéonoma de si mesma e do mundo, aumentando, deste modo, as possibilidades de

aprendizagem. O profundo respeito pela individualidade da crianca e pelo seu tempo de
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desenvolvimento, postulados pela abordagem pikleriana, representam precisamente o pilar

de uma educacdo diferenciada e inclusiva (Gonzalez, 2003; Tardos, 2008a; Tomlinson, 2008).

Por fim, importa referir, que no que diz respeito a influéncia do papel do adulto, Nielsen
(2000) alerta que na inclusdo de criangas com NAS, o educador deve ter também em atengdo
as suas atitudes, uma vez que estas irdo ser rapidamente constatadas e adotadas pelas
restantes criangas. Desta forma, e tomando como base este autor, torna-se de extrema
importancia na construcdo de uma experiéncia inclusiva de sucesso, a criacdo de um ambiente
confortavel em que os sentimentos positivos e de afeto relativamente as criangas com NAS
sejam uma constante de forma que os seus pares adotem também este comportamento. Para
além disso, o educador necessita de ser cauteloso no discurso adotado quando se refere ou
dirige as criancas com desenvolvimento atipico, visto que pode adotar atitudes ou posturas
negativas relativamente a estas criancas que poderdo resultar numa baixa autoestima ou
refletir-se no comportamento das restantes. A aceitagdao e consequentemente a inclusao,
poderd passar também, pelo envolvimento dos pares nas necessidades da referida crianca

(Correia, 1997).

1.3. LITERACIA EMERGENTE

Na sociedade moderna, os atos de ler e escrever sdo acles praticamente
imprescindiveis que ndo sé permitem a aquisicao de aprendizagens essenciais, como também
possibilitam a participacdo na vida em comunidade. Como tal, a educagdo possui como missdo
fundamental assegurar o direito a aprender a ler e a escrever a todas as criangas, de forma

gue estas desenvolvam o seu percurso escolar (Alves & Leite, 2022) .

A perspetiva de literacia emergente baseia-se numa concecdo de criangca competente

para atuar e pensar sobre a leitura e escrita. Este conceito integra
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dois aspetos centrais que o caraterizam: por um lado, a precocidade e continuidade do processo de descoberta e apropriagdo da
linguagem escrita que estd ilustrado no termo “emergente”; por outro lado, o termo *” literacia” que real¢a a interligagdo da leitura

e da escrita, enquanto linguagens e formas de comunicagdo (Algada, 2022, p.135).

No que concerne a aprendizagem dos aspetos em destaque, a influéncia do meio
socioecondmico e familiar exerce um peso consideravel. Este pode, no entanto, ser
compensado com educacdo de qualidade que tem potencial decisivo no sucesso ou insucesso
que acompanhara as criancas durante toda a sua vida (Algada, 2022; National Research
Council, 2008). Aguiar e Mata (2022) referem que a literacia emergente se baseia em dois
fatores: a competéncia da crianca e o papel dos contextos que promovem o contacto com a
linguagem escrita. Desta forma, sendo que grande parte dos problemas de leitura com os
guais se deparam os jovens e adultos podiam ter sido evitados nos primeiros anos de vida,
uma vez que os contactos e experiéncias precoces das criangas com a linguagem e literacia
sdo a base para o seu posterior sucesso na leitura, a educacdo de infancia assume especial
importancia na promoc¢do de habitos que facilitem a emergéncia da linguagem e
consequentemente tenham impacto direto nas aprendizagens da leitura e escrita (Aguiar &

Mata, 2022; National Research Council, 2008)

A este respeito, as OCEPE referem que “A aprendizagem da linguagem oral e escrita
deve ser concebida como um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver
muito precocemente e ndo somente quando existe o ensino formal” (Silva et al., 2016, p. 60).
Este documento orientador, apresenta ainda variadas referéncias relativas ao
desenvolvimento das competéncias do contacto com a leitura, que de acordo Mata (2008),
podem ser divididas da seguinte forma: “comportamentos e estratégias de leitor; contacto
com diferentes suportes de leitura, incluindo o livro; e desenvolvimento do prazer, do gosto
e davontade de ler” (p.65). Neste contexto, o papel do educador de infancia assume destaque,
uma vez que em contextos de educacao de infancia, funciona como modelo de referéncia
relativamente a leitura, mas também na promoc¢do do contacto com diferentes suportes, no
apoio a exploracdo dos mesmos e na organizacdo do espac¢o que propiciam a promocao da

leitura bem como o prazer a ela associado (Mata, 2008).
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No que se refere ao papel do educador, a interacdo adulto-crianca é apontada pelo
modelo curricular HighScope como facilitadora de inUmeras vantagens ao desenvolvimento
da linguagem, nomeadamente através da sua participacdo ativa no jogo das criangas que
proporciona um meio privilegiado de estimulagao através da interacao e cooperagdao com as
mesmas (Hohmann & Weikart, 2011). Para Emmi Pikler, a importancia do educador reside na
criagao de contextos de qualidade nos quais as criangas possam atuar autonomamente, mas
também na presenga do mesmo, para que estas se sintam seguras e consequentemente se

predisponham para as aprendizagens (Fochi, 2018; Tardos, 2008a).

Segundo Viana et al., (2014), existem trés estratégias presentes na literatura para as
quais foram encontradas evidéncias relativas a pratica de literacia emergente: “a leitura
conjunta de livros de histdrias entre adultos e criangas; a organizacdo de contextos de
brincadeira enriquecidos com elementos de literacia; a organizacdo de um curriculo
estruturado pelo educador para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica” (p. 179). Por
outro lado, o acesso a livros de histdrias é também visto como um poderoso precursor de

competéncias de literacia emergente (National Research Council, 2008; Viana et al., 2014) .

Considerando o papel de destaque dos livros, a drea da biblioteca assume especial
importancia, o que torna necessario referir a sua organizagdo. De acordo com o Modelo
Curricular HighScope, a area da biblioteca deve dispor de acomodac¢des confortaveis e
acolhedoras para os seus utilizadores como mesa, cadeiras, mantas e almofadas. A sua
localizagado, deve ser num local de facil acesso, onde foi criado um nicho no qual o mobiliario
é utilizado como limite da area, e a disposicdo dos livros deve ser feita na prateleira de forma
que estes estejam dispostos com as capas visiveis (Hohmann & Weikart, 2011; Post &

Hohmann, 2011).

O ambiente pedagdgico deve, no entanto, ser parte de um processo dindmico em
progresso uma vez que este pode colaborar ou ndo no processo educativo e respeitar ou
desrespeitar a agéncia das criancas no seu processo de aprendizagem. Para além disso, a
construcdo de ambientes educativos deve ser “uma constante experiéncia em democracia,

porque o seu objetivo principal é a inclusdo de todas vozes e a resposta a todas e a cada uma
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delas” (Oliveira- Formosinho & Formosinho, 2020, p. 43). Assim, ao longo do ano, os espacos
devem adaptar-se aos projetos e atividades desenvolvidos e incluir materiais produzidos pelas

criancas (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Tendo em conta a capacidade de os materiais pedagdgicos conferirem ao espago a
possibilidade de criacdo de atividades educativas plurais, a sua selecdo e utilizacdo resulta
como um pilar da mediag¢do pedagdgica exercida pelo educador de infancia. No caso especifico
dos livros, estes devem entdo ser selecionados tendo em conta ndo sé as necessidades e
interesses das criancas, mas também as potencialidades pedagdgicas dos mesmos uma vez

que

Os bebés e as criangas cultivam o gosto da lingua com conversas, com os livros, com a exploragdo de imagens e narrativas, e
desenvolvem o respeito pelos livros; desde muito cedo descobrem que hd vdrias diferengas sociais, culturais, étnicas... porque as

veem nos livros, nas fotografias, e conversam sobre elas (Oliveira- Formosinho, 2018, p. 61).

Ainda no que diz respeito aos livros, (Goldschmied & Jackson, 2008) salientam o
interesse das criancas por este importante recurso pedagogico. No entanto, ressalvam a
importancia da existéncia de livros de pano ou cartdo para as criangas mais peguenas, uma
vez que é importante a sua manipulacao e exploragdao ainda antes de as criangas terem
adquirido competéncias que lhes permitam folhear sem rasgar o papel. Para além disso, a
exploracdo de livros com texturas e imagens reais proporcionam conexdes que d3do origem a
aprendizagens ao nivel da linguagem na primeira infancia, motivo pelo qual é importante que
estas sejam o mais realistas possivel (Goldschmied & Jackson, 2008; Oliveira- Formosinho,

2018).

Relativamente a biblioteca, importa ainda referir a importancia que as atividades ludicas
e de promocao do espac¢o podem revelar na dinamizagdo do espago ao torna-lo ludico e vivo.
Estas estratégias, podem ser levadas a cabo nomeadamente com a dramatizacdo de histdrias
recorrendo a utilizacdo de fantoches ou com a promog¢do de um expositor com o livro da
semana (Rigolet, 2000; National Research Council, 2008). Porém, também a sele¢cdo dos
materiais escritos pode ser considerada nesta perspetiva, uma vez que a existéncia de

diferentes materiais como o portefdélio de aprendizagens, enciclopédias, livros construidos
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pelas familias ou fotografias de vivéncias das mesmas podem potenciar a utilizacdo do espaco,

a interagao entres pares e consequente utilizagdo da linguagem (Oliveira- Formosinho, 2018).

1.4. ABORDAGENS PEDAGOGICAS

1.4.1. O MODELO CURRICULAR HIGHSCOPE

O modelo curricular HighScope, no qual a mestranda sustentou maioritariamente as
praticas pedagdgicas, foi desenvolvido na década de 1960 por David Weikart com o intuito de

preparar criancas com insucesso escolar para a entrada na escola (Oliveira-Formosinho, 2013).

A abordagem em causa, baseia-se nas teorias construtivistas de Piaget e de outros
psicélogos do desenvolvimento, nomeadamente no que respeita a autonomizacdo da crianca
e ao seu papel ativo na aprendizagem (Araujo, 2021) . Outra das influéncias patentes, é a do
psicélogo Lev Vygotsky que da énfase a importancia da interacdo social no desenvolvimento
da crianca (Post & Hohmann, 2011). Esta dimensdo, que assume especial destaque no
presente modelo, surge patente no conceito de zona de desenvolvimento préximo que se
designa como “a distancia entre o nivel real (da crianca) de desenvolvimento determinado
pela resolucdo de problemas independentemente e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou em colaboracdo com

companheiros mais capacitados” (Vigotski, 1998, p. 175).

A aprendizagem ativa, representa a pedra de toque do modelo curricular HighScope,
motivo pelo qual figura como eixo central da “Roda da aprendizagem”, diagrama que se
destina a orientacdo das praticas dos profissionais envolvidos na abordagem. Em torno deste
eixo, surgem entdo os restantes principios do curriculo, que apresentam ligeiras
diferenciacoes, tendo em conta a valéncia a que se referem. Assim, os principios curriculares
presentes na “Roda da Aprendizagem” para a creche sdo: a aprendizagem ativa, interacao

adulto-crianca, ambiente de aprendizagem, horarios e rotinas e observacdo. Enquanto no que
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diz respeito a “Roda da Aprendizagem” para a educacdo pré-escolar, os principios figuram
expressos da seguinte forma: aprendizagem pela acao, intera¢ao adulto-crianga, ambiente de
aprendizagem, rotina diaria e avaliacdo (Aradjo, 2021; Hohmann & Weikart, 2011). Os
principios basicos do modelo HighScope sdao assim o sustentaculo da abordagem em causa,
pelo que servem de acordo com Araujo (2021) “como base critica para a aprendizagem e

desenvolvimento da crianga nos seus primeiros anos de vida” (p. 78).

Dada aimportancia dos componentes do curriculo para implementacdo da abordagem
ao modelo, segue-se uma caracterizagao dos mesmos tendo em conta as variadveis relativas as
diferentes valéncias. A aprendizagem pela acdo estd intimamente ligada ao desejo inato de
explorar das criancas que resulta na sua iniciativa pessoal de exploracdo regida pelas suas
intengdes. Segundo Hohmann e Weikart (2011) é por meio da aprendizagem pela agdo que as
criancgas sao levadas a “viver experiéncias diretas e imediatas e retirar delas significado através
da reflexdao” (p. 5). Desta forma “as criangas pequenas constroem o conhecimento que as
ajuda a dar sentido ao mundo”(Hohmann & Weikart, 2011, p. 5). As exploracdes resultantes
da aprendizagem ativa, desencadeiam invariavelmente experiencias-chave, que representam
aquilo que as criancas descobrem no seu quotidiano de aventuras (Hohmann & Weikart, 2011;
Post & Hohmann, 2011). As experiencias-chave “determinam conjuntamente a qualidade e a
natureza do desenvolvimento da crianga” (p.7) e foram configuradas para resultar como linhas

orientadoras que enquadram o conteuldo das aprendizagens (Post & Hohmann, 2011).

No que respeita a interagao adulto-crianga o modelo HighScope sustenta a praxis em
interacGes positivas e apoiantes, que sdo indispensaveis a aprendizagem pela acdo e servem
de base a partilha de controlo com as criangas. A natureza encorajadora das interven¢des do
adulto e a abordagem de resolucdo de problemas face ao conflito sdo as estratégias de base

para as praticas quotidianas (Hohmann & Weikart, 2011) .

Relativamente ao ambiente de aprendizagem, é atribuida uma grande importancia a
organizacdao do ambiente e selecdo dos materiais adequados, tendo em conta que estes
aspetos terdo impacto direto na aprendizagem ativa (Hohmann & Weikart, 2011). E também

recomendado, que o ambiente esteja pensado para proporcionar bem-estar e conforto a
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criangas e adultos e para que seja seguro e flexivel para as permanentes mudancas que se
impdem. Os espagos e materiais, sdo organizados em areas de interesse especificas no caso
da educacdo pré-escolar e em areas de jogo e cuidados no caso da creche (Araujo, 2021; Post

& Hohmann, 2011; Hohmann & Weikart, 2011).

Os horarios e rotinas sdo planificados pelo adulto de forma previsivel para apoiar a
aprendizagem ativa. Esta consisténcia, permite as criangas preverem e anteciparem os
momentos do seu dia, o que lhes oferece seguranca e lhes permite dominar o

desenvolvimento dos acontecimentos (Araujo, 2021; Hohmann & Weikart, 2011).

No que concerne a observagao, esta revela-se um principio fundamental a abordagem
na valéncia da creche, uma vez que “o conhecimento individualizado das criancas molda, ndo
s6 as interagdes que os educadores de infancia tém com as criancas e os pais, como também
o ambiente fisico e os horarios e as rotinas” (Post & Hohmann, 2011, p. 15). Para que a
observacdo e consequentemente a aprendizagem sejam o mais eficientes possivel, os adultos
utilizadores desta abordagem, trabalham em equipa e formam parcerias com os pais de forma

a proporcionar a continuidade dos cuidados (Post & Hohmann, 2011).

Na abordagem HighScope para a educacdo pré-escolar, avaliar € um dos componentes
orientadores que “implica um espectro de tarefas que os profissionais levam a cabo para
assegurar que observar as criancas, interagir com elas e planear para elas recebe toda a
energia e atencdo do adulto” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 8). Também neste aspeto, o
trabalho em equipa e apoiante caracteristico da abordagem se revela crucial uma vez que os
membros da equipa trabalham em conjunto e relnem e partilham informacdes que

possibilitam a avaliacdo das crian¢as (Hohmann & Weikart, 2011).

O Modelo HighScope, é um dos modelos que mais atencdo tem dedicado a
problematica da resolucdo de conflitos, que se encontram presentes quase invariavelmente,
na educacdo pré-escolar em particular. Os conflitos sdo prevenidos desde logo a partir de um
dos pilares do modelo, a aprendizagem pela acdao. Neste ambiente, as criancas e os adultos
estabelecem relagbes de confianca e colaboracdao em que o dar e receber é uma constante do

ensino e aprendizagem, uma vez que todos os intervenientes tomam iniciativa e interagem
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proactivamente, o que proporciona uma maior autonomia as criancas e consequentemente
leva os adultos a terem menos tendéncia para tentar controlar os comportamentos das
mesmas (partilha do controlo). Tais comportamentos, impactam diretamente na diminuicao
do aparecimento das disputas, o que se traduz num ambiente mais propicio a aprendizagem
(Hohmann & Weikart, 2011). A resolucdo de problemas face ao conflito interpessoal, é uma
estratégia que de acordo com o modelo curricular HighScope deve ser adotada a longo prazo,
para que as criancas adquiram progressivamente competéncias interpessoais que lhes
permitam resolver os conflitos cada vez mais complexos com que se deparam (Hohmann &
Weikart, 2011; Post & Hohmann, 2011). Independentemente do tipo de conflito, a pratica
pedagdgica deve assentar num clima de apoio, respeito e partilha de controlo entre adultos e
criangas, o que resulta em variadissimas interagdes positivas que apelam a reciprocidade e
qgue possivelmente irdo influenciar o comportamento futuro das criancas com

comportamentos desafiantes (Hohmann & Weikart, 2011).

1.4.2. METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

O trabalho de projeto é uma metodologia com longa tradicdao pedagdgica em Portugal
gue surgiu pela primeira vez publicada no nosso pais em 1943 pela pedagoga Irene Lisboa.
Com origem inspiracional em John Dewey e seu discipulo William Kilpatrik, esta metodologia
visa o estudo profundo de um determinado tdpico levado a cabo por uma ou mais criangas

(Gamboa, 2011; Katz & Chard, 1997; Vasconcelos, 2011b).

Para Mateus (2011), o “trabalho de projeto é uma metodologia investigativa centrada
na resolucdo de problemas reais e pertinentes, que permite criar uma nova relacdo entre a
pratica e a teoria, entre os saberes escolares e os saberes sociais” (p. 3). Nesta perspetiva, a
crianca ocupa um papel ativo na sua aprendizagem, o que se traduz numa maior capacidade
de intervir socialmente e numa maior exigéncia em relacdo a si, aos outros e ao meio
envolvente. Desta forma, esta proposta pedagdgica rompe com a concec¢ao tradicional de

educacdo centrada no adulto, para adotar uma perspetiva centrada na crianga, nos seus
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interesses e motivagao intrinseca. Esta, permite articular aprendizagens de diferentes
dominios em simultaneo e responder as competéncias ambicionadas para os jovens
atualmente, tais como: a recolha e tratamento de dados, a metacognicao, a cooperacao, a
colaboragdo, a negociagdo, a iniciativa e a criatividade (Gambda, 2011; Katz et al., 1998;

Vasconcelos, 2011a).

O trabalho de projeto deve surgir de um interesse ou curiosidade da crianga, resultante
das situacbes experimentadas no meio social e cultural. Cabe, no entanto, ao educador,
refletir sobre as potencialidades educativas desse projeto e distinguir as curiosidades reais das
espontaneas, uma vez que é nele que recai a responsabilidade de estabelecer expetativas
claras relativamente a abordagem e de criar um ambiente que facilite a troca de informacgdes
e a aprendizagem (Katz et al., 1998; Katz & Chard, 1997). Ainda no que respeita ao papel do
educador, Vasconcelos (2011b) afirma que “o projecto, pela sua complexidade, pode e deve
trabalhar na zona de desenvolvimento préximo da crianca, permitindo trocas e transac¢ées

elaboradas, capazes de uma acgao mutua emergente” (p.10).

Ao contrario das atividades normalmente realizadas numa sala de educacdo pré-
escolar, o trabalho de projeto envolve as criangas em atividades que se prolongam por varios
dias ou semanas. Estes, podem ser realizados tanto em grande grupo, como individualmente
ou em pequenos grupos (Katz & Chard, 1997). A implementacdo da perspetiva apresentada,
é desenvolvida em diferentes abordagens de acordo com fases de constituicdo distintas. A
proposta de Vasconcelos (2011b) apresenta uma organizacao da metodologia de trabalho de
projeto dividida em quatro fases que se encontram naturalmente interligadas: (I) Definicdo do
problema; (Il) Planificagdo e desenvolvimento do trabalho; (Ill) Execucdo; (IV) Divulgagéo /
Avaliacdo. Assim, na primeira fase é elaborada a definicdo do problema ou das questdes a
investigar. E realizada uma partilha de saberes em grande grupo e as criancas desenham,
esquematizam ou escrevem com a ajuda do adulto as suas ideias e perspetivas. Na segunda
fase, o educador executa uma previsdo dos possiveis desenvolvimentos do projeto, tendo em
conta as ideias das criangas e as metas pré-estabelecidas de aprendizagens curriculares. E

neste momento que se define o que se vai fazer, como e por onde se vai comecar e se faz um

levantamento dos recursos disponiveis. Relativamente a terceira fase, que diz respeito a
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execucdo do projeto, as criancas preparam o que desejam saber e a partir dai realizam
pesquisas de forma direta, organizam, selecionam e registam a informacgdo. Para além disso,
sao também discutidas e confrontadas as ideias iniciais com as novas informagdes. Por fim, na
quarta fase, realiza-se uma comunicagao dos conhecimentos construidos e é realizada uma
avaliacdo do trabalho realizado, tendo em conta as competéncias adquiridas e a participacao

dos varios elementos do grupo (Vasconcelos, 2011c).

Relativamente & metodologia em causa, destaca-se ainda a importancia da
documentacdo, uma vez que esta “permite recolher todas as evidéncias do processo e,
simultaneamente, devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas pelas
criangas” (Vasconcelos, 2011b, p. 17). Para além disso, a documentacdo dos projetos revela

ainda particular importancia, por permitir ao educador refletir e avaliar o seu préprio trabalho.
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2. CARACTERIZAGCAO DOS CONTEXTOS DE ESTAGIO E
DA METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente capitulo tem como propdsito apresentar a caracterizagdo dos contextos
nos quais a mestranda realizou as Praticas Educativas Supervisionadas nas valéncias de creche
e de educacgao pré-escolar, pelo que serdo seguidamente explanadas as caracterizagdes, das
instituicoes, grupos, espacos e tempos pedagdgicos. Estas, foram redigidas com base nas
informacgdes recolhidas através da observacdo, em entrevistas e na andlise da documentacao

facultada pelas instituicoes.

Serd também mobilizado, o quadro tedrico respeitante a aproximacdo da metodologia
de investigacdo-acao desenvolvida nas praticas pedagdgicas, que serviu de sustentaculo ao
desenvolvimento de competéncias reflexivas e investigativas e fomentou a andlise critica
sistematica das praticas realizadas, proporcionando direta e indiretamente a construcdo de

saberes profissionais.

2.1. CONTEXTO DE CRECHE

2.1.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A Pratica Educativa Supervisionada | foi realizada numa creche pertencente a uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) da zona Norte do pais, que tem como
propdsito apoiar criancas e familias até aos trés anos de idade. Inaugurado em 2014, o espago
em causa foi reconstruido para o efeito através de uma parceria com o Instituto de Seguranca
Social, I.P., no ambito do 32 aviso do PARES — Programa de Alargamento da Rede de

Equipamentos Sociais (Projeto Educativo da Instituicdo, 2021/2022).
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Este estabelecimento, encontrava-se aberto das 7:30h as 19:30h, o que facilitava a
conciliagdo dos horarios laborais das familias, e dispunha de capacidade para acolher 70
criangas dos quatro aos 36 meses distribuidas pelo bergario, no qual se integravam as criancgas
gue ainda ndo tinham adquirido a marcha, pelas duas salas onde se encontravam as criangas
desde a aquisicdo da marcha aos 24 meses e outras duas salas dos 24 aos 36 meses (Projeto

Educativo da Instituicdo, 2021/2022).

Devido ao contexto pandémico atravessado, as parcerias e projetos desenvolvidos pela
instituicdo com a comunidade, apresentavam-se significativamente diminuidos. Porém, esta
era orientada por valores marcadamente sociais, visiveis nas diversas a¢des de solidariedade
social nas quais participava, nomeadamente associada a Junta de Freguesia a qual pertencia.
Outra das parcerias, era realizada com uma Escola de Musica local, que ndo sé proporcionava
atividades musicais as criancas, como participava em momentos comemorativos da instituicdo

ou em iniciativas com as familias.

A creche em que a formanda realizou a PES |, era coordenada por uma diretora
institucional que geria uma equipa de profissionais bastante unidos e participativos, que se
subdividia em pessoal docente, ndo docente e técnicos especializados. O pessoal docente era
composto por quatro educadoras de infancia, das quais fazia parte a coordenadora da
instituicdo, enquanto o pessoal ndo docente, era constituido por doze elementos dos quais
oito eram assistentes técnicos e quatro integravam o servico de limpeza e cozinha. Os técnicos
especializados diziam respeito aos trés professores de Expressdao musical e Expressdao motora,

que se deslocavam a instituicdo semanalmente (Projeto Educativo da Instituicdo, 2021/2022).

No que ao ambiente fisico dizia respeito, a distribuicdo e caracteristicas do edificio e
suas areas iam ao encontro das normas estabelecidas na Portaria n.2 262/2011 (2011). A
creche era constituida por quatro pisos, todos eles servidos por elevador e escadas, pelos
guais se distribuiam os espacos exteriores e interiores: um andar subterraneo com uma
biblioteca, uma sala de arrumos, duas casas de banho para adultos e um espago destinado a
troca de roupa e calcado da equipa educativa equipado com cacifos; o rés-do-chdo onde se

encontrava a rece¢do, uma sala de isolamento, o gabinete da direcdo, duas casas de banho
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para adultos, a cozinha, a dispensa, a lavandaria, o refeitério, uma casa de banho para
criangas, que servia as duas salas de atividades dos 24 aos 36 meses e um espago exterior
composto por equipamentos fisicos que serviam o parque infantil; no primeiro piso
encontravam-se duas salas de atividades que se destinavam as criangas desde a aquisi¢cdo da
marcha até aos 24 meses, uma casa de banho que servia as duas salas, um espago exterior
pertencente a sala 1A e um gabinete médico; no segundo piso situava-se o polivalente da
instituicdo que dava acesso a um amplo terrago com uma pequena zona coberta; no terceiro
piso encontrava-se unicamente o bercdrio que dispunha de uma casa de banho para adultos
e de um pequeno espago exterior. Por fim, existia ainda uma cave, a qual o acesso era possivel
apenas pelo exterior, que se destinava ao armazenamento de materiais de grandes

dimensoes.

No que concerne ao espaco exterior que compunha o parque infantil, importa referir
que este contava com uma zona verde composta por erva, flores e arvores, que as criancas
apreciavam principalmente pela existéncia de pequenos animais como caracdis ou pdassaros.
Relativamente aos equipamentos, existiam nesta drea uma casa de brincar, uma cozinha e
respetivos utensilios, um escorrega, um baloico, uma gangorra de mola e uma caixa de areia,

adquirida pela instituicdo ja no final do estégio.

Relativamente a rece¢ao, importa referir que esta era o espelho do ambiente cuidado,
caracteristico desta creche e estava equipada para acomodar confortavelmente os seus
utilizadores. Neste espaco, encontravam-se disponiveis diversos documentos e informacgdes
relativas aos projetos, atividades e acdes, que o transformavam numa importante ponte entre

a instituicao, familias e comunidade.

Ademais, todo o estabelecimento de ensino, dispunha de um ambiente fisico
iluminado, arejado e acolhedor, que nao sé instigava a promocdo de aprendizagens, como
também servia comodamente os diversos intervenientes educativos, tal como preconizado
pelo modelo curricular HighScope, que constituia o pilar das praticas realizadas nesta

instituicdo (Hohmann & Weikart, 2011).
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2.1.2. CARACTERIZAGAO DO GRUPO

O grupo de criancas da sala C, caraterizava-se sobretudo pela sua heterogeneidade.
Era constituido por 16 criangas de nacionalidade portuguesa, dez das quais do sexo feminino,
uma delas com Necessidades Adicionais de Suporte (NAS) e seis do sexo masculino, um deles
também com NAS, nascidas entre agosto de 2018 e dezembro de 2019 e que por isso se
revelavam em periodos bastante distintos do desenvolvimento (Plano de Trabalho de Grupo,

2021/2022).

No que ao grupo socioecondmico do contexto familiar diz respeito, os pais
encontravam-se maioritariamente empregados e a trabalhar por conta de outrem e possuiam
habilitacdes literdrias em maior nimero ao nivel da licenciatura, no caso das maes, e da
licenciatura a par com o ensino secundario, no caso dos pais. Os progenitores apresentavam
idades bastante distintas, compreendidas entre a faixa etdria dos 20-25 anos aos 51-55 anos,
existindo, no entanto, maioritariamente pais com idades entre os 31 e 35 anos. Em relacdo ao
panorama familiar, os pais eram preponderantemente casados, usufruindo por isso, a maioria
das criancas, de uma constituicdo tradicional de familia (Plano de Trabalho de Grupo,

2021/2022).

No que concerne ao desenvolvimento cognitivo, o grupo encontrava-se, de acordo
com Papalia e Feldman (2013) no estagio pré-operatdrio, que se refletia nas suas carateristicas
e necessidades. O conflito entre pares, resultante da dificuldade de partilha ou de cedéncias
era bastante recorrente, tal como a desorganizacdao emocional decorrente da dificuldade em
ouvir a palavra “ndao”. No que a independéncia diz respeito, a maioria das criangas realizavam
as refeicdes utilizando os talheres indicados sem necessitarem da intervencdo de um adulto e
deslocavam-se a casa de banho autonomamente ndo carecendo de constante supervisdo. E
também de salientar, o facto de grande parte do grupo ter revelado conhecer as rotinas e ser

capaz de iniciar algumas delas de forma independente.

Os objetivos transversais tracados pela educadora titular foram baseados nas

experiéncias chave do modelo HighScope, no qual se baseavam as opc¢des educativas de toda
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a institui¢cao. No entanto, eram visiveis as semelhangas com as orientagdes apresentadas por
Goldschmied e Jackson (2008) para este grupo etario, designadamente no que diz respeito a
promocdo da independéncia, ao desenvolvimento e estimulacdo da linguagem e motricidade

e ao favorecimento da educacdo artistica (Plano de Trabalho de Grupo, 2021/2022).

A sala em questdo, regia-se pelo Projeto Pedagdgico da instituicdo a qual pertencia e
pelo Projeto Pedagdgico da Creche. Possuia ainda, um Plano de Trabalho de Grupo de cariz
cultural, construido tendo em conta os projetos acima referidos que pretendia visar a
evolucdo das criancas em diferentes aspetos da area das TIC ao longo dos anos na instituicdo.
Porém, considerando as orientagbes da Organizacdo Mundial de Saude (World Health
Organization, 2019) relativamente a este tdpico, que definem que o tempo de exposicdo a
ecras por criangas desta faixa etdria deve ser preferencialmente inexistente e no maximo de
duas horas didrias, o projeto reveste-se de um cardter delicado. Por esse motivo, a diade
optou por apenas recorrer a utilizacdo das TIC pontualmente e de forma ponderada e
justificada, como por exemplo para reproducdo de musicas, a audicdo de sons emitidos por

animais ou a visualizagao dos mesmos inseridos seu habitat natural.

Os interesses deste grupo, centravam-se principalmente em atividades de exploracdo
de expressdo artistica, nomeadamente atividades de pintura e na apreciacio de
dramatizagdes, o que consequentemente despoletou um grande fascinio por fantoches. Foi
também observdvel o interesse por animais, o que despoletou diversas atividades de

exploracdo das suas caracteristicas e especificidades.

Importa por fim referir, que os pais das criangas da sala C revelavam-se na generalidade
interessados e participativos no quotidiano das criangas, bem como nos acontecimentos e
atividades ocorridos na instituicdo. Foi possivel ainda verificar, que a luz do indicado pelo
modelo curricular utilizado pela instituicdo (HighScope), existia uma excelente relacdo entre
os pais, a Educadora titular e as assistentes operacionais, que contribuiu para a relacdo de

proximidade entre a familia e a creche (Hohmann & Weikart, 2011).
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2.1.3. CARACTERIZAGAO DA SALA DE ATIVIDADES

A sala de atividades, local onde o estagio se realizou, dispunha de um espago amplo e
bastante iluminado, resultante do vitral que compunha uma das paredes da sala de atividades.
Esta, contava com uma porta para acesso direto ao parque infantil e a um pequeno patio que
albergava quatro canteiros com girassois, semeados pelas criangas e regados pelas mesmas

diariamente.

No que ao espaco interior da sala de atividades dizia respeito, eram notérias as
influéncias do modelo educativo utilizado (HighScope), nomeadamente ao nivel da
organizacdo, que se encontrava estruturada de forma a promover uma aprendizagem ativa e
a disponibilizar seguranca, conforto, estimulos e independéncia ao grupo, tendo em conta as
suas necessidades e interesses (Post & Hohmann, 2011). A sala de atividades, contava com
um espaco amplo que estava dividido em areas: drea da casinha, area dos jogos e construgdes,
mesas de trabalho e drea da biblioteca/ ludica, onde todos os materiais se apresentavam
organizados e etiquetados de forma a proporcionar liberdade e autonomia as criangas. A drea
da casinha encontrava-se junto ao vitral da sala e era composta por uma mesa com trés
bancos, um armario com um telefone, uma maquina registadora, um micro-ondas, um lava-
loica com prateleiras onde se encontravam varios utensilios de cozinha, um fogdao, miniaturas
de alimentos, aventais, uma maquina fotogréfica, peluches, bonecos e respetivas roupas,
cadeiras e cama. Neste espaco, existiam ainda algumas almofadas e acessdrios como malas,
mochilas e colares. Os jogos e construcGes, encontravam-se organizados num armario de
gavetas que continha puzzles, jogos de memoria, legos, blocos de madeira, bonecos em
miniatura, carros e pistas a eles correspondentes. Este espaco, albergava em simultaneo os
meios audiovisuais presentes na sala de atividades: radio, ecra e leitor de DVD. O espaco
dedicado as duas mesas de trabalho presentes na sala, contava com cadeiras para a totalidade
das criancgas e dispunha de um mével com um lavatério e arrumacao destinada aos matérias
afetos as artes visuais. A area da biblioteca/ lidica, encontrava-se circunscrita dentro de uma
“casinha”, contruida com materiais reutilizaveis e contava com almofadas, um fantocheiro
integrado na janela da casa contruida e dois mdveis, onde estavam dispostos os livros

existentes e alguns jogos.
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Atendendo ao carater flexivel das dreas e considerando o facto de a observacao do
jogo educativo e interesses das criangas proporcionarem uma constante reflexdo e
consequente reorganizacdo das mesmas, as dareas e principalmente os materiais nelas
disponiveis, foram sendo modificados ao longo do tempo de estagio, em particular no que
concerne a area da biblioteca. Assim, para além dos materiais anteriormente referidos, este
espaco passou também a contar com fantoches, um flanelégrafo com as personagens da obra
“A que sabe a lua?” de Michael Grejniec, um maior nimero de livros disponiveis e um espaco
delimitado com relva e canteiros de flores, que se destinava a acolher o publico das

dramatizagoes realizadas.

A zona destinada a albergar os pertences das criancas, encontrava-se inserida no
corredor de acesso a sala de atividades. Dispunha de um cabide e um armario individual para
cada uma das criancas da sala, identificados com a respetiva fotografia e nome, o que permitia

as criangas reconhecerem os seus pertences facilmente e fomentava a sua autonomia.

No que concerne a rotina do grupo, esta iniciava-se com o tempo de acolhimento,
seguido da cangdo de bons dias e da marcacgao individual de presencas que precediam o tempo
de escolha livre ou atividades propostas pelo adulto responsdvel. Posteriormente, era
disponibilizado o reforco alimentar, realizada a higiene, prestacdo de cuidados e tempo de
atencdo pessoal e retomadas as atividades, seguidas do tempo de exterior. Por volta das
11:30h era servido o almogo que finalizado dava lugar a higiene, prestacdo de cuidados e
tempo de atencdo pessoal e ulteriormente a sesta. No periodo da tarde, realizavam-se
novamente os momentos de higiene, prestacdo de cuidados e tempo de atencdo pessoal e
reiniciavam-se as atividades propostas pelo adulto ou o tempo de escolha livre. Por fim, as

criancgas disfrutavam de um tempo de exterior.

Importa também referir, que relativamente as atividades alocadas a prestadores
externos, proporcionadas pela instituicdo, a totalidade das criancas frequentava as atividades
de educacdo musical e de expressdo motora realizadas as tercas e quartas-feiras,

respetivamente (Plano de Trabalho de Grupo, 2021/2022).

30



2.2. CONTEXTO DE EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

2.2.1. CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A instituicdo na qual a mestranda realizou a Pratica Educativa Supervisionada em
Educacao Pré-Escolar (PESEP) é uma IPSS integrada na rede nacional do Ministério da
Educacdo, inserida num centro urbano da zona Norte de Portugal, que se encontra em
funcionamento desde 1987 e oferece as valéncias de creche, educagao pré-escolar e Centro
de Atividades de Tempos Livres (CATL), o que de acordo com Silva et al. (2016) Ihe permitia
uma otimizacdo dos recursos humanos e materiais e propiciava a continuidade educativa

(Projeto Educativo da Instituicdo, 2022/2023).

Este estabelecimento encontrava-se em funcionamento das 7:30h as 19:30h numa
tentativa de responder da melhor forma possivel as necessidades laborais das familias tal
como previsto na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Projeto Educativo da Instituicdo,

2022/2023; Lei n. 25/97, 1997).

No que concerne ao espaco, a instituicdo era composta por dois edificios térreos com
acesso a um parque infantil e a pequenos jardins circundantes. O edificio principal era
composto por um hall de entrada, no qual se encontrava uma sala de reunido e convivio, o
gabinete da direcdo, a secretaria e uma casa de banho para adultos. Este espaco, permitia
também o acesso ao refeitério/cozinha, que dispunha de uma casa de banho e dispensa, e a
duas portas de seguranca que permitiam o acesso aos restantes espacos do edificio. Uma das
portas fazia a ligacdo ao corredor que interligava as trés salas de educacao pré-escolar, que
dispunham individualmente de uma zona para arrumacao dos pertences das criangas, uma
dispensa, uma casa de banho e um pequeno pdatio exterior com uma zona coberta. Ja a
segunda porta com seguranca, dava acesso a uma dispensa, uma casa de banho para adultos,
uma lavandaria, uma sala multiusos, e um vestiario para os funcionarios, para além de servir
de interligacdo a um corredor que serve o bercario, a copa de apoio ao mesmo e as salas de
um e dois anos que partilhavam uma casa de banho e uma dispensa (Projeto Educativo da

Instituicdo, 2022/2023).
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O segundo edificio que compunha a instituicdo, foi construido para dar resposta a
crescente procura pelos servicos da mesma e consequente necessidade de ampliagdao do
espaco. Este, contava com uma sala correspondente a valéncia de creche para criancas de dois
anos, respetivo refeitério e casa de banho, duas salas que serviam o CATL, instalagdes
sanitarias afetas as mesmas e uma casa de banho para adultos (Projeto Educativo da

Instituicdo, 2022/2023).

Relativamente aos recursos humanos, a instituicdo dispunha de 27 funcionarios, nove
dos quais constituiam a equipa docente da instituicdo. Os 18 funciondrios que compunham o
corpo ndo docente diziam respeito a uma escriturdria, 11 técnicas de a¢do educativa, uma
cozinheira, uma ajudante de cozinha e quatro funciondrias que realizavam trabalhos de
limpeza e auxilio a acdo educativa. Para além disso, existiam ainda cinco técnicos
especializados que se deslocavam a instituicdo para proporcionar atividades extracurriculares,
designadamente de formagdo musical, danca, inglés e expressdao motora, que tinham como
objetivo complementar as atividades desenvolvidas pelo educador titular (Projeto Educativo

da Instituicdo, 2022/2023).

O contexto no qual a PESEP foi realizada, apresentava como fundamentos basilares das
praticas e respostas sociais oferecidas, o respeito pelos direitos humanos e liberdades
fundamentais e o propdsito de utilizagdo da educagdo como meio de desenvolver a
personalidade da crianca de acordo com as suas potencialidades. Ademais, encara a educacao
como um processo dinamico, no qual as formacgdes pessoais e sociais se inserem em atividades
e experiéncias, com especial incidéncia no que diz respeito a vida democratica e cidadania. O
projeto educativo da institui¢cdo, levado em consideragao nas praticas pedagogicas da sala em
gue a mestranda realizou o estagio pretende promover habitos alimentares sauddveis e um
ambiente promotor da salde nomeadamente no que diz respeito a saude mental, fisica e oral

(Projeto Educativo da Instituicdo, 2022/2023).

As varias parcerias com entidades locais que disponibilizam experiéncias pedagdgicas
diferenciadas e enriquecedoras do curriculo tais como: a Camara Municipal, a Associacdo de

Centros de saude do Cavado, o Museu Nacional Soares dos Reis e o Laboratério Aberto de
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Biologia e Saude, eram o reflexo dos ideais que constituiam o pilar das praticas desta

instituicdo (Projeto Educativo da Instituicdo, 2022/2023).

2.2.2. CARACTERIZAGCAO DO GRUPO

O grupo de criangas com o qual foi realizado o estagio em educagao pré-escolar era
composto por 22 criangas, 12 delas do sexo feminino e 10 do sexo masculino, sendo que a
esmagadora maioria das mesmas frequentou a instituicdo no ano anterior sob o cuidado da

educadora titular (Plano Curricular de Grupo, 2022/2023).

Relativamente a caracterizacdo dos agregados familiares, predominantemente
residentes na freguesia a qual pertence a instituicao, é de referir o facto de estes terem
apresentado maioritariamente uma composicdo tradicional, tendo existido, no entanto, cinco
casos de familias monoparentais. Praticamente a totalidade dos pais eram de nacionalidade
portuguesa, exceto dois de nacionalidade brasileira e dois de nacionalidade venezuelana. No
que a faixa etdria diz respeito, existiam diferencas bastante pronunciadas uma vez que as
idades dos mesmos se distribuiam de forma praticamente homogénea sobretudo entre os 30
e os maiores de 40 anos. No que concerne as habilitagdes literarias dos pais, existia uma
predominancia correspondente ao 3.2 Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secunddrio (Plano

Curricular de Grupo, 2022/2023).

As criangas da sala em questdao encontravam-se em etapas bastante distintas do
desenvolvimento motor, emocional, social, cognitivo e linguistico (Silva et al., 2016) , facto
que resultava das diferencas etdrias existentes (seis das criangas apenas completaram quatro
anos nos ultimos meses do ano) e das caracteristicas que conferiam a varias delas necessidade
de suporte adicional: duas das criancas encontravam-se referenciadas na Equipa Local de
Intervencdo (ELI) e frequentam consultas de desenvolvimento no Hospital de S3o Jodo, uma
destas usufruia de sessdes de terapia ocupacional e a outra foi sugerido que realizasse terapia

da fala; uma crianca estava referenciada na ELI, da qual aguardava avaliacdo e encontrava-se
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também a aguardar uma consulta de desenvolvimento no Hospital de S3o Jodo e vaga para
terapia ocupacional e sensorial; uma outra crianga era seguida por um psicélogo por
manifestar dificuldades em focar a atencdo e em gerir frustracdes; uma crianca realizava
terapia ocupacional e por fim, existia ainda um caso a ser ponderado para referenciagao a ELI,
terapia da fala e ocupacional. Todos estes tracos que conferiam heterogeneidade ao grupo,
traduziam-se em variadas situagdes que se revelavam enriquecedoras e facilitadoras do
desenvolvimento e de interacdes de aprendizagem entre as criangas (Plano Curricular de

Grupo, 2022/2023).

Os interesses do grupo eram bastante variados e as criangas dividiam-se geralmente
pelas diferentes areas de interesse da sala, ndo havendo por isso evidencias de especial
interesse por nenhuma em particular. Foi, no entanto, notdria, a diminuta procura pela area
da biblioteca, que mereceu a atencao do par pedagégico e consequentemente desencadeou
algumas interven¢bes com o intuito de dinamizacdo dessa area. Relativamente as
necessidades, o grupo revelava especial caréncia de capacidade de concentracdo e de focar a
atencdo, de desenvolvimento da aceitacdo das frustracdes e de aquisicao de ferramentas para
as ultrapassar, de resolucdo auténoma dos conflitos, cumprimento de regras e consequente
respeito pela tomada de vez, principalmente no que se refere a intervencdo em didlogos em

grande grupo.

2.2.3. CARACTERIZAGCAO DA SALA DE ATIVIDADES

A sala de atividades na qual a mestranda realizou a Pratica Educativa Supervisionada
em Educacdo Pré-Escolar, era composta por um pequeno corredor com cabides e um armario
gue se destinavam a organizar e arrumar os pertences do grupo, uma casa de banho adequada
as criancas, uma sala de arrumos e um patio exterior vedado, exclusivo da sala em causa. O
espaco dispunha de duas grandes portas envidracadas que proporcionavam a sala de
atividades luz natural e arejamento e possibilitavam o facil e direto acesso ao exterior. Para

além disso, ao estarem permanentemente cobertas de documentacdo pedagdgica,
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substituida regularmente, estas portas eram utilizadas como meio de comunicagdo e
consequentemente funcionavam como um importante intermedidrio para inclusdao das
familias nas atividades, projetos e interesses individuais e coletivos do grupo. Importa
também referir, que o facto uma das paredes ser praticamente toda envidragada,
proporcionava o acesso a observacao privilegiada do espaco exterior e das alteracdes sazonais

e didrias do ambiente pelas criangas.

No que concerne ao ambiente interior, a sala de atividades encontrava-se organizada
de acordo com o modelo HighScope, o que se traduzia na disponibilizacdo de diversos
materiais acessiveis e organizados de forma a favorecer a independéncia e a iniciativa das
criancas e consequentemente, uma aprendizagem ativa (Hohmann & Weikart, 2011). O
espaco contava com uma manta ampla dedicada ao acolhimento e as reunides de grande
grupo, quatro mesas com seis cadeiras que apoiavam as diversas atividades e cinco dreas
diferenciadas bem delimitadas, que permitiam a promocdo de diversas aprendizagens de
forma integrada: area da casinha, area das construgdes, area dos jogos, area da biblioteca e
area da expressdo plastica e iniciagdo a escrita. A drea da casinha dispunha de uma cama com
respetiva roupa, armarios de quarto, cadeiras e roupas de bebé, bonecos, peluches, um fogao,
armarios de cozinha, talheres, copos, pratos, tachos, micro-ondas, miniaturas de diversos
utensilios de cozinha e de alimentos organizados em cestas e uma mesa com quatro bancos.
A area das construcles estava organizada num armario com diversas caixas devidamente
etiquetadas que se dividiam da seguinte forma: legos (trés caixas diferenciadas), miniaturas
de bonecos, animais, blocos de madeira, cones, carros e pistas de carros montdveis. Na area
dos jogos, organizados num armario préprio, as criangas podiam encontrar jogos de meméria,
puzzles, dbacos, jogos de associacdo, jogos de coordenacdo oculomanual, motricidade fina e
criatividade. Relativamente a drea da biblioteca, esta contava com um armario que
acomodava diversos livros trocados mensalmente, almofadas, uma mesa com duas cadeiras,
um fantocheiro e varios fantoches, inseridos durante a pratica educativa pelas estagidrias com
o intuito de dinamizar a drea. Ja no que diz respeito a drea da expressao plastica e iniciacdo a
escrita, esta dispunha de duas mesas e respetivas cadeiras, uma delas destinada a atividades
afetas a massa de farinha e a outra para atividades de desenho e emergéncia da escrita. Este
espaco, possuia ainda um cavalete e uma pequena mesa de apoio destinados a pintura, tintas,
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pincéis, um armario com cordas e molas para colocar os desenhos a secar, folhas brancas e
folhas pautadas, riscadores, massa de farinha e respetivos materiais de manuseamento e
moldagem da mesma, materiais para colagem, cola e respetivos pincéis. Por fim, importa
ainda salientar a existéncia de um cagado de estimacgao e de dois armarios que se destinavam

a acomodacdo dos materiais dos adultos.

No que diz respeito ao espago vertical da sala de atividades, este era representativo
dos processos desenvolvidos e utilizado para comunicacdo, exposicdo e documentacao das
atividades, projetos e instrumentos de pilotagem. A apresentacao e organizacao deste espaco
foi elaborada e partilhada com as criancas, tendo em conta as necessidades de todos os
intervenientes educativos e a esteticidade do ambiente, tal como preconizado pelas OCEPE

(Silva et al., 2016).

No que concerne a rotina didria do grupo, esta organizava-se pela seguinte sucessao
de acontecimentos: acolhimento, can¢ao dos bons dias e reunido de grande grupo, tempo de
escolha livre ou atividade proposta pelo adulto, tempo de transicdo suave, almocgo, cancao
das boas tardes, reunidao de grande grupo, hora do conto, tempo de escolha livre ou atividade
proposta pelo adulto, tempo de transicdo suave, lanche e por fim a componente de apoio a
familia sobre o cuidado da auxiliar. A rotina era organizada de forma flexivel, mas previsivel e
os momentos de transicdo eram assinalados por momentos conhecidos das criangas, o que
promovia a sua seguranca e independéncia e lhes permitia dominar a sequéncia da rotina da
sala, bem como os acontecimentos ocorridos em cada um dos seus momentos e identificar

facilmente o que fazer em cada um deles.

2.3. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

Os profissionais de educacdo ocupam uma posicdo privilegiada para a investigacdo e
consequente melhoria da qualidade da educacdao, na medida em que ao realizar ag¢des

investigativas estas |hes proporcionam uma melhor compreensdo das suas praticas, das
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problematicas existentes e dos contextos educacionais, operando como ferramentas de
transformacao das praticas pedagdgicas. Tomando como base estas premissas, a mestranda
baseou-se numa aproximacdo a metodologia de investigacdo-acdo na realizacdo das praticas
educativas afetas ao presente relatério, nomeadamente, porque a mesma “se relaciona com
os problemas praticos quotidianos experimentados”: (Elliott, 2000, p.24) pelos educadores,
assenta em principios de cariz reflexivo e representa uma analise da pratica educativa que

tem como intuito a sua melhoria (Latorre, 2003).

De acordo com Latorre (2003), a investigacdo-acdo, de uma forma geral, diz respeito a
“uma ampla gama de estratégias realizadas para melhorar o sistema educativo e social”2 (p.23)
qgue deve ser implementada tendo em conta a espiral dialética que advém da pratica da acdo
e reflexdo. Esta pratica pode, no entanto, ser realizada tomando como base diferentes
modelos do processo de investigacdo. O ciclo de investigacdo-acdo utilizado pela mestranda
era constituido por cinco fases: a observacao, a reflexao, a planificacdo, a acdo e a avaliacao
(Latorre, 2008) que foram precisamente o sustentaculo das praticas pedagdgicas e de todo o

processo formativo realizados.

A primeira fase do ciclo de investigacdo e acdo utilizada durante as experiéncias
formativas aqui elencadas foi a observacdo, que desempenha um papel imprescindivel na
realizacdo de metodologias experimentais e que como tal, se revela prioritaria numa acao
pedagégica fundamentada (Estrela, 1990). Dado que era necessaria a participacdo e
implicacdo da formanda para uma compreensao mais alargada e aprofundada dos fendmenos
em analise, o tipo de observacdo primordialmente utilizado foi o da observacdo participante,
durante a qual o didrio de bordo se revestiu de especial importancia na compilacdo de
observacgoes, reflexdes, hipdteses e explicagcdes que posteriormente serviram de ponto de
partida para as decisGes pedagdgicas realizadas. Para além do didrio, as técnicas de recolha
de informacdo utilizadas com maior enfoque, foram a consulta e andlise de documentos de
interesse e a utilizacdo de meios audiovisuais, nomeadamente a fotografia, o video e a

gravacao de dudios que permitiram reviver com clareza e distanciamento as situac¢des vividas

1 Traducdo propria

2 Traducdo propria
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(Coutinho et al., 2009). No que a pratica educativa supervisionada em creche diz respeito, para
além dos instrumentos de observagdao ja enumerados, foi aplicado o Program Quality
Assessment (PQA), criado pela HighScope Educational Research Foundation com o intuito de
realizar a avaliagdo do contexto de educag¢dao de infancia (Aradjo, 2021). Tais factos,
possibilitaram a recolha de informagbes relevantes sobre os contextos e ambientes
educativos, bem como principais caracteristicas dos grupos de criangas de interesse. A
observacdo, imprescindivel pilar da pratica pedagdgica, esteve presente durante toda a
experiéncia profissional realizada, com o intuito da promocdo de praticas pedagdgicas
conscientes, contextualizadas e refletidas que posteriormente revelaram repercussdao no

plano de acdo integrado, utilizado nas planificacdes realizadas (Latorre, 2003).

Relativamente a reflexdo, momento particularmente importante no processo de
investigagao-acdo é possivel distinguir-se a existéncia de diferentes tipos de reflexao na
profissionalidade utilizando como base o modelo proposto por Schoén: a reflexao na agao, a
reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo (Serrazina & Oliveira, 2002). A
reflexdo na acdo e a reflexao sobre a agdo distinguem-se sobretudo pelo momento em que
ocorrem, uma vez que o primeiro tem lugar durante a pratica e implica a reformulacdo da
mesma nas situagdes que vao surgindo e o segundo ocorre num momento posterior a mesma,
no qual o docente realiza a analise retrospetiva da agdo. A reflexao sobre a reflexao na acao,
também designada de meta-reflexdo, designa-se por aquela que impulsiona a progressao do
profissional de educag¢dao no que diz respeito ao seu desenvolvimento profissional e a sua
forma pessoal de conhecer (Amaral et al., 1996). Durante as praticas educativas, a formanda
teve a oportunidade de contactar com os diferentes tipos de reflexao referidos, em particular
na realizacdo de narrativas reflexivas que incitaram principalmente a reflexdo sobre a acdo e

a reflexao sobre a reflexao na agao e enriqueceram a pratica pedagdgica prospectivamente.

A planificacdo, resulta das observaces realizadas e consequentes reflexdes que
constituem a necessidade de formulacdao de estratégias de acao que tém como intuito a
melhoria dos processos educativos. De acordo com Latorre (2003), esta diz respeito a uma

“wu

acdo estratégica” que se desenha para coloca-la em marcha e observar os seus efeitos sobre
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a pratica”: (p.45). Este momento reveste-se de particular importancia uma vez que dele

resulta em grande parte o éxito da investigacdo.

A acdo, proposta de acordo com a planificacdo realizada, deve ser refletida e
fundamentada. Neste momento, a observagao assume especial importancia, uma vez é nela
que posteriormente o educador se baseard para refletir sobre as acdes levadas a cabo e

consequentemente avaliar o sucesso ou insucesso das mesmas (Latorre, 2003).

No que a avaliacdo diz respeito, os instrumentos pedagdgicos de observacdo do bem-
estar e envolvimento das criangas e do empenhamento do adulto foram dos indicadores mais
utilizados pela mestranda como forma de avaliar a qualidade das praticas e consequentes

investigacOes- agdes levadas a cabo.

A investigacdo-acdo, apesar de fundamental na prdtica e formagcdao de docentes,
acarreta grandes responsabilidades éticas que carecem de especial atencdo, principalmente
quando tratamos de criangas e jovens. Como tal, sdo varios os critérios e principios éticos
criados pelas mais diversas instituicdes com o intuito de conduzir os investigadores neste
sentido. A European Early Childhood Education Research Association (EECERA) criou principios
éticos que se revestem de particular importancia no presente relatdrio, por se dirigirem
especificamente a pesquisadores de primeira infancia. Estes, pressupdem o respeito pela
crianga, a familia, a comunidade e sociedade, valores democraticos, de justica e equidade, o
conhecimento a partir de diferentes pontos de vista, a integridade, a transparéncia, a
utilizacdo de interagdes respeitosas, a qualidade, o rigor, a bolsa académica e a contribuicao
social. Estes principios, foram criados com o intuito de influenciar os investigadores a alcancar
altas expectativas éticas em todo o seu trabalho, no entanto, a EECERA reconhece a

complexidade e dificuldade do desafio proposto (Bertram et al., 2015).

Apesar da complexidade da questdo e das ambiguidades a ela patentes, a mestranda
assumiu nas investigacOes-ac¢oes realizadas, principios éticos tais como: o respeito por cada

crianga e sua familia, ter expectativas positivas em relacdo a todas as criancas, respeitar a

s Traducdo propria
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privacidade de todas as criangas e suas familias garantindo para isso o sigilo profissional e

garantir a troca de informagdo entre a instituicdo e a familia (Bertram et al., 2015).

Por fim, importa salientar, que de acordo com Caetano (2016), os principios e critérios
éticos ndo constituem por si sé decisdes eticamente corretas, o que torna imperativo uma

reflexdo e discussdo tomando como base estes topicos.
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3. DESCRICAO E ANALISE DAS ACOES DESENVOLVIDAS E
DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste terceiro e ultimo capitulo, a mestranda descreve e analisa as a¢des realizadas
durante as Praticas Educativas Supervisionadas que considera mais relevantes para a
construgao e reconstrucdo do saber profissional, bem como os resultados nelas obtidos que

contribuiram para a formacao da sua praxis.

Desta forma, ao longo do presente capitulo sdo apresentadas as observacgoes,
reflexdes, investigacbes e prdticas que a discente realizou e se tornaram o reflexo do seu
crescimento profissional, culminando na adocdo de novas concecdes e paradigmas que

enriqueceram as praticas pedagdgicas realizadas e que sustentardo as futuras.

Como tal, a escolha dos tdpicos dos subcapitulos que se seguem, assenta na
importancia que cada uma das a¢Oes desenvolvidas representaram no desenvolvimento de
indispensaveis competéncias profissionais, ocorrido durante os estagios realizados, tais como
a mobilizacdo de saberes cientificos e pedagdgicos na criacao e elaborac¢ao de atividades, na
organizacdo do ambiente educativo e na selecdo de estratégias e recursos pedagdgicos
diferenciados. As a¢Oes enunciadas, representaram ainda relevancia na construcdao de uma
atitude indagadora e reflexiva e na visdao de crianca como sujeito e agente do processo

educativo, tal como preconizado pelas OCEPE (Silva et al., 2016).

Considerando que as oportunidades criadas na educac¢ao de infancia sao decisivas para
a criacdo de competéncias relevantes na vida adulta e consequentemente na construcao da
sociedade futura (Formosinho, 1996), o primeiro subcapitulo assenta nas intervencdes
levadas a cabo pela mestranda e pelo seu par pedagdgico nas areas da biblioteca dos
contextos de creche e de educagao pré-escolar, com o intuito de dinamizar as areas em
questdo e promover como resultado comportamentos emergentes de leitura e escrita,
convergindo assim com o referido no perfil geral de desempenho profissional do educador de

infancia (Decreto-Lei n.2 241/2001, 2001).
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A segunda agdo elencada neste relatério de estagio, diz respeito as praticas
diferenciadoras e inclusivas pensadas para dar resposta as necessidades de uma crianga com
NAS, que se revelaram ndo sé imensamente desafiantes como também enriquecedoras. A
experiéncia em causa, tornou o percurso formativo muito mais completo e possibilitou o
contacto com realidades da pratica educativa que até entdo eram hipotéticas ou mesmo

desconhecidas.

O terceiro e ultimo subcapitulo, diz respeito ao trabalho de projeto desenvolvido na
pratica educativa supervisionada em educacdo pré-escolar. O foco desta valéncia incidiu
indubitavelmente na experimentagdo desta metodologia, pelo que grande parte das
atividades realizadas surgem relacionadas com este tdpico, o que suscitou na discente alguma
ansiedade e hesitagdo inicial. A utilizacdo da metodologia em causa, permitiu corroborar
profundamente a concecdo de competéncia das criancas e a necessidade de observacao e
consideracdo dos seus interesses na planificacao, preconizada pelas OCEPE (Silva et al., 2016).
Como resultado, a ideia de crianca como agente do processo educativo adquiriu para a

mestranda, um novo significado.

Importa referir, que a totalidade dos exemplos praticos e exposicdes utilizadas no
decorrer deste capitulo sdo provenientes dos registos sistematicos realizados pela mestranda,
mais especificamente, os didrios de bordo e os registos fotograficos, que se revelaram
instrumentos particularmente importantes para o registo de informacdes e posteriores

analises e reflexdes.

As pontes resultantes da dicotomia teoria-pratica constantemente realizadas no
decorrer do processo formativo e consequentes experiéncias e reflexdes sobre, na e para a
acdo (Schon, 1998) realizadas, incidiram sistematicamente nos tdpicos dos subcapitulos
mencionados e revelaram particular importancia na avaliacdo do percurso de formacao
realizado pela formanda, tal como sugerido pelo regime de qualificacdo para a docéncia na

educacdo pré-escolar (Decreto-Lei n.2 240/2001, 2001).
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3.1. DINAMIZAGAO DA AREA DA BIBLIOTECA

O ambiente educativo é apresentado por varios autores como um segundo educador
que atua como facilitador de multiplas oportunidades de aprendizagem (Spodek & Saracho,
1998; Zabalza, 1998b). No que a aquisicdo de competéncias de comunicacdo e
comportamentos de literacia emergente diz respeito, a drea da biblioteca em particular,
representa uma importancia vital na promocdo e na aquisicdo de habilidades basicas que

suportardo as aprendizagens futuras (Aguiar & Mata, 2022; Spodek & Saracho, 1998).

A data do inicio da Pratica Educativa Supervisionada na valéncia de creche, a area da
biblioteca ja contava com um espaco pensado de acordo com as orienta¢des fornecidas pelo
modelo curricular HighScope: localizagdo num local delimitado e de facil acesso e
acomodacbes confortaveis e acolhedoras para os seus utilizadores, nomeadamente mantas e
almofadas (Hohmann & Weikart, 2011; Post & Hohmann, 2011). O espago em causa, contruido
de raiz pela educadora titular e pela auxiliar da sala foi arquitetado com recurso a materiais
reutilizaveis como papel proveniente de folhetos e pacotes de leite, que compunham uma
“casinha” que delimitava a drea em questdo (cf. Apéndice Al, fig.1). A casinha em causa,
situava-se num canto da sala de atividades, aspeto que lhe conferia um ambiente
resguardado. Dispunha de um telhado onde estavam dispostos leds que davam énfase a
dimensao estética do espaco, armarios que acomodavam livros e uma janela que servia de

fantocheiro.

Porém, nas primeiras semanas de observacdo no contexto de creche, foi possivel
perceber a diminuta frequéncia das criangas na area em questdo e o consequente contacto
reduzido com os materiais escritos. Por esse motivo, a equipa educativa decidiu assumir a
responsabilidade do educador na organizacdo do ambiente educativo patente nos Decretos-
Lei n.2 240/2001 (2001) e 241/2001 (2001), e dinamizar e intervencionar ao nivel espacial e
material a area da biblioteca. O plano de acdo definido, baseado nas observacdes e reflexdes
partilhadas, consistiu entdo em experimentar e investigar estratégias que conferissem um

carater ludico e dindmico a drea em questdo e a transformassem num espaco apelativo que
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promovesse a coconstru¢do de aprendizagens significativas (Oliveira- Formosinho &

Formosinho, 2020; Rigolet, 2000).

Na primeira acdo planificada pela equipa educativa, foi dada as criancas a importante
oportunidade de participarem na reestruturagao do seu espago de leitura, ao ser organizada
uma visita a biblioteca da instituicdo com o intuito de explorarem os livros e decidirem quais
os da sua preferéncia para incluir na biblioteca da sala de atividades. Esta decisao, revelou-se
frutifera, uma vez que o grupo exibiu bastante entusiasmo na realizacdo desta atividade e
posteriormente foi possivel verificar uma maior afluéncia a area da biblioteca para exploracao

dos livros selecionados.

Posteriormente, com vista a incluir os pais na dinamizacdo da drea da biblioteca, surgiu
a ideia de criar canteiros com flores, por eles elaboradas em parceria com os filhos, que foram
utilizados, juntamente com relva artificial, como forma de demarcar um jardim (cf. Apéndice
Al, fig.2) concebido com o propédsito de acolher as dramatizagcdes subsequentemente

realizadas naquele espaco, com o intuito de fomentar a sua promocao.

Ainda relativamente a criagdo de parcerias entre a instituicdo e a familia, foi solicitada
pela equipa educativa do contexto em questdo, para assinalar a comemoracdo do Dia
Internacional do Livro Infantil, a colaborac¢do dos pais na criacdo de fantoches com os filhos.
A par desta iniciativa, tomando como base as personagens dos fantoches resultantes das
producdes das familias, as estagidrias da instituicdo, nas quais se inclui a formanda, criaram
uma histéria que culminou em duas dramatizagdes distintas para a comunidade educativa.
Apesar das modificagcdes que atualmente a mestranda realizaria a esta atividade, algumas
delas sugeridas pelas educadoras cooperantes, este momento constituiu incontestavelmente
um marco na formacdo da discente. Em primeiro lugar, por ter sido a primeira dramatizacao
realizada para um publico da faixa etaria em questao e pelo interesse demonstrado pela quase
totalidade das criancas durante a apresentacdo, facto que posteriormente originou muitas
outras dramatizag¢des criadas pela diade. Em segundo, mas ndo menos importante, pela

possibilidade de trabalhar em equipa, que revelou as inUmeras vantagens desta pratica, tanto
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para as criangas, como para o enriquecimento formativo e profissional de cada uma das

estagiarias.

Prosseguindo com a dinamizacdo da area da biblioteca e tomando como base o
interesse demonstrado pelas criangas do grupo por animais, a diade, decidiu realizar a
dramatizacdo da obra “A que sabe a lua?” de Michael Grejniec com recurso a um flanelégrafo.
Este material, e respetivos animais, revelaram ser alvo de grande interesse por parte do grupo,
gue prontamente demonstrou desejo pela sua exploracdo, atividade que gerou varias
tentativas de recontar a historia dramatizada, por vezes com pequenas modificagdes.
Considerando a relevancia das exploracdes ocorridas e das possibilidades de exploracdo do
flanelégrafo, no que diz respeito a tentativas de recontar ou dramatizar histdrias para o
desenvolvimento do vocabulario (National Research Council, 2008; Spodek & Saracho, 1998),
a diade decidiu entdo disponibilizar o flanelégrafo e respetivos animais (com recurso a
imagens reais) na area da biblioteca (cf. Apéndice A1, fig.3). Importa ainda salientar, o facto
de a referida dramatizacdo ter sido realizada também, em momentos distintos, para os
restantes grupos de criancas da instituicdo, o que proporcionou ao par pedagdégico a

oportunidade de adaptar a dramatizacdo a idade do publico em questao.

No que toca a dramatizacOes, apesar de o grupo ter revelado interesse por todas as
realizadas pelo par pedagdgico, a obra “O Monstro das Cores” de Anna Llenas e respetivos
fantoches, foram sem duvida, os que maior impacto provocaram. Facto que derivou das
especificidades de manuseamento e possibilidades do brincar inerentes aos bonecos em
causa. Apds a referida dramatizacdo, a manipulacdo dos fantoches por parte do grupo,
permitiu a mestranda observar as possibilidades de aprendizagem autdnoma oferecidas por
este material, durante as exploracdes desenvolvidas pelas criancgas. Tal observacdo e posterior
reflexdo com a equipa pedagdgica, levou a que estes e outros fantoches fossem integrados na
area da biblioteca uma vez que a sua presenca possibilita inUmeras oportunidades de
dinamizacdo do espaco e se encontra intimamente ligada a concecdo de competéncia da

crianga na qual se basearam as premissas das praticas desenvolvidas.
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Realizadas as reestruturacées mencionadas, foi possivel observar a drastica mudanca
de afluéncia a area da biblioteca. Os niveis altos de bem-estar e envolvimento (Laevers et al.,
2005a) que as criangas comecaram a revelar neste espaco foram representativos da
pertinéncia das intervenc¢des realizadas. Estas, come¢aram a demonstrar cada vez mais
interesse pela exploracdo autdnoma de livros e pela leitura de histérias, facto que as levava a
entregarem livros a um dos adultos da sala e a sentarem-se no jardim da area da biblioteca,
em grupo, para que estas lhes fossem contadas, umas seguidas de outras. Os fantoches e o
flanelégrafo, foram repetidamente procurados pelas criancas nos tempos de escolha livre,
facto que possibilitou a mestranda observar a complexificacdo das dramatiza¢des realizadas
pelas criancas no decorrer do estagio nesta valéncia. No que a este tdpico diz respeito, a
discente pode verificar que a atuacao do educador de infancia pode ser crucial na medida em
gue este tem o papel de questionar a crianca para que esta elabore cada vez mais as suas

criagdes tal como é referido pelo National Research Council (2008).

Atualmente, e depois de varias reflexdes e investigacdes autébnomas realizadas sobre
o tema abordado, a mestranda acredita que apesar de as estratégias em causa terem
funcionado com o grupo em questdo, muitas outras podiam ter sido levadas em consideracao
para melhorar o espago em causa tais como a troca dos armarios existentes neste espago por
um sistema de arrumacgao que permitisse as criangas visualizar as capas dos livros, a remocgao
dos materiais ludicos desta area que muitas vezes ndo permitiam ao espaco o recato que o
deveria caraterizar ou a inser¢ao de uma mesa e cadeiras, que permitiriam as criangas explorar

os livros com uma maior comodidade.

No que diz respeito ao contexto de educagdo pré-escolar, importa primeiramente
referir que também este contava com uma area da biblioteca organizada de acordo com o
preconizado pelo modelo curricular HighScope. A area era composta por acomodacdes
confortdveis e acolhedoras para os seus utilizadores como uma mesa, cadeiras e almofadas.
A sua localizacdo encontrava-se num local de facil acesso e era composta por um nicho
delimitado pela estante que acomodava os livros com as capas visiveis (Hohmann & Weikart,
2011; Post & Hohmann, 2011). Apesar de o espaco ter sido pensado a luz das orientacGes de

varios autores, e corroborando o ja observado no estagio realizado no contexto de creche, a
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area em questdo ndo era procurada com frequéncia pelas criangas do grupo. Por esse motivo,
e apesar do escasso tempo de que o par pedagodgico dispunha, este optou mais uma vez por

realizar algumas intervengdes a este nivel.

A area da biblioteca em causa nao dispunha de um fantocheiro nem de fantoches, no
entanto, o interesse do grupo por este Ultimo material era facilmente observdvel nas
dramatizagOes realizadas e nos pedidos recorrentes para manipulagao dos mesmos nos dias
posteriores as encenacdes realizadas pelo par pedagdgico. Tal facto, foi ainda mais evidente
guando o M. construiu em casa, com o auxilio dos pais, dois fantoches, que posteriormente
apresentou aos pares numa reunido de grande grupo, o que suscitou automaticamente
interesse pela existéncia dos mesmos na sala. Tal ideia, pronunciada pela T. numa das
reunides de grande grupo, foi rapidamente acolhida pelas restantes criangas, motivo que
aliado a necessidade observada de dinamizar a drea da biblioteca e a propensdo que o grupo
demonstrava por atividades de expressdo plastica, levou a que a diade organizasse um atelier
de fantoches. O interesse do grupo pela atividade (cf. Apéndice A2, fig.1) foi tdo acentuado,
que o par pedagodgico, atendendo ao cardter dinamico e imprevisivel das planifica¢des, e tal
como preconizado de variadas formas no perfil especifico de desempenho profissional do
educador de infancia, se viu incitado, atendendo as propostas explicitas das criancas (Decreto-
Lei n.2 241/2001, 2001), a prolongar o atelier, que fora primeiramente planificado para dois
dias, por mais de uma semana, para que todas as criancas tivessem a oportunidade de realizar

mais do que um fantoche, tal como por elas solicitado.

Considerando a necessidade de adaptacdo dos espacos da sala de atividades ao
desenvolvimento das atividades e interesses do grupo e atendendo a importancia de neles
incluir materiais construidos pelas criancas, tal como defendido por Oliveira- Formosinho e
Formosinho (2020), a equipa pedagodgica decidiu, em conjunto com as criancas, fazer
pequenas modificacOes a area da biblioteca para que esta albergasse ndo sé fantoches, mas
também, um fantocheiro projetado pela equipa pedagdgica para o espago em causa e pintado

em conjunto pelas criancas do grupo (cf. Apéndice A2, fig.2).
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Os materiais inseridos na area da biblioteca, levaram automaticamente a uma maior
afluéncia de criangas no espago, ndo tendo sido, no entanto, verificavel o aumento da procura
por livros. Todavia, foi observado um maior interesse por materiais escritos nos dias que se
seguiam a troca dos mesmos, realizada pela educadora titular, mensalmente. Neste periodo,
para além de existirem mais criancas que o habitual a explorar este material, estas
demonstravam o desejo de que estes lhes fossem lidos, em explorar algumas das suas imagens
ou em contar histérias aos adultos ou aos pares, circunstancias que ndo aconteciam
regularmente, e que se verificavam com menor frequéncia assim que os livros existentes na
biblioteca deixavam de constituir uma novidade. A observac¢do da relagdao entre a existéncia
de livros recentemente adicionados, com a maior procura e consequente exploracdo deste
material, levou o par pedagdgico a propor uma troca mais regular deste importante recurso

pedagégico.

Relativamente a dinamizacao do espaco, é conhecida a importancia do educador como
organizador do ambiente educativo, tendo em conta a capacidade que este Ultimo possui de
atuar positiva ou negativamente nas diversas aprendizagens e experiéncias realizadas pelas
criancgas (Zabalza, 1998a). Contudo, a simples presenca do adulto numa area como forma de
a dinamizar, ndo tinha sido colocada como hipdtese até este importante aspeto ter sido
referido pela supervisora de estagio. Tal consideracdo, conduziu a mestranda a analise e
reflexdo das praticas realizadas, processo que possibilitou constatar a precaria presenca de
adultos na area a dinamizar. Com efeito, a formanda passou a estar presente de forma mais
frequente na area dos livros, o que resultava ndo s6 numa maior adesdo a mesma nestes
periodos, como também, na sua utilizacdo por criangas que a mestranda ainda nado tinha
observado a selecionar este espaco, em tempos de escolha livre. Desta forma, foi possivel
atestar o relevante papel do educador como intermediario entre o espaco e as criangas, mas
também como fonte de seguranca que atua na facilitacdo de exploracdes e consequentes
aprendizagens. Esta presenca, proporciona ainda, uma atuacdo de natureza apoiante e
participativa que possibilita ndo sé6 uma observacdo mais profunda, mas também uma
interacdo e cooperacdao que estimulam o desenvolvimento e aprendizagens (Fochi, 2018;

Hohmann & Weikart, 2011).
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A constatagao de que a presenga do educador atua indubitavelmente como meio de
promocado do espaco, levou a mestranda a refletir sobre a necessidade de repensar e ter em
atencdo a regularidade da sua presenca em todas as areas de interesse, principalmente nas

gue carecem de maior dinamizagao.

No que respeita aos livros, a “Hora do conto” realizada diariamente nesta valéncia,
revelou-se uma importante atividade de promog¢dao de habitos de leitura que deve, no
entanto, ser alvo de algumas reflexdes por parte do educador e que a mestranda se esforcou
por ter em conta nas leituras realizadas: as competéncias de leitura sdo adquiridas por
comportamentos imitativos e de interacdo social e o prazer pela leitura é transmitido
demonstrando prazer verdadeiro por este tipo de atividades (Rigolet, 2000; Spodek &

Saracho, 1998).

Outra das praticas que adquiriu especial énfase na Pratica Educativa Supervisionada
em Educacdo Pré-Escolar, foi facultar o livro respeitante as histérias contadas na “Hora do
conto” para exploragdo individual. A pratica realizada pela educadora titular, demonstrou ser
bastante proveitosa para as criancas do grupo e passivel de promoc¢do de variadissimas
aprendizagens, visto que foi possivel observar em diversos momentos o recurso ao livro para
recontar a histéria ouvida, exploracdo das personagens e ilustracdes (cf. Apéndice A2, fig.3)

ou mesmo para desenhar aspetos relevantes para as criangas.

Em suma, as estratégias, reflexdes e investigacdes levadas a cabo nos diferentes
contextos de estagio, tiveram primordialmente o objetivo de transformar as areas dedicadas
a biblioteca em ambientes estimulantes e apelativos, aumentando a frequéncia das criancgas
nestes espacos e fomentando consequentemente a literacia emergente. As intervencgdes
graduais nos espacos e consequentes acoes realizadas, foram alvo de sucessivas reflexdes e
investigacOes individuais e em equipa, que resultaram formativamente em aprendizagens

para a mestranda.

Apesar de as estratégias em causa poderem indubitavelmente ser alvo de
guestionamento e melhoria tal como anteriormente referido, as experiéncias aqui elencadas

serviram de base para as primeiras reflexdes e investigacdes sobre o assunto, o que as torna
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particularmente relevantes no processo de formacdao da discente, explanado no presente

relatorio.

3.2. DIFERENCIACAO PEDAGOGICA E INCLUSAO

O maior desafio da mestranda na jornada formativa neste relatério elencada e, por
conseguinte, o aspeto que maior enriquecimento profissional proporcionou, surgiu na Pratica
Educativa Supervisionada |, em contexto de creche. Neste contexto, as especificidades
resultantes da existéncia de uma criangca com paralisia cerebral e consequente disturbio
visual, a partir de agora designada como MC, originaram na discente, insegurancas variadas
relativas a melhor forma de educar e facilitar a inclusdo da crianga em causa e instigaram

multiplas investigacdes, numa tentativa de preparacdo para as suas necessidades especificas.

A data do inicio do estagio, e sendo que a MC ja se encontrava pelo terceiro ano
consecutivo na instituicdo, era possivel observar nos varios momentos da rotina elementos de
diferenciacdo pedagdgica e inclusdao incrementados, ndao sé pela educadora titular, mas
também, pela restante equipa educativa. Com efeito, as estratégias posteriormente
implementadas surgiram da observagdao atenta das praticas das diferentes profissionais,
investigacOGes realizadas e reflexdes sobre, na e para a acdo (Schon, 1998) produzidas

individualmente e com a equipa pedagodgica.

Numa perspetiva de inclusdao, também a parceria realizada entre os pais desta crianga
e a instituicdo foram alvo de atenta observacdo e reflexao por parte da formanda, uma vez
que a abordagem utilizada assentava numa perspetiva de enriquecimento das praticas
utilizadas e de continuidade educativa, tal como corroborado tanto pelas orientacdes do
modelo pedagédgico utilizado, HighScope, (Hohmann & Weikart, 2011) como por Nielsen
(2000) que reitera a necessidade de os pais serem envolvidos nas experiéncias dos filhos para

uma inclusdo de qualidade, elemento observavel no caso da MC.
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No que a inclusdao da MC por parte dos pares diz respeito, importa referir o facto de
ter sido possivel verificar a importancia do papel do educador neste campo, uma vez que
transmitindo a educadora titular, mas também todos os adultos da institui¢cdo, o seu cuidado
e afeto por esta crianga, estas atitudes eram refletidas pelas criangas que a tratavam com
carinho e atencdo, responsabilizando-se e competindo entre elas, para a auxiliar quando

necessario.

No que concerne ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas diferenciadas, como
acautelado no perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia (Decreto-Lei
n.2 240/2001, 2001), as primeiras atividades planificadas revelaram-se especialmente
desafiantes para a mestranda, na medida em que houve a necessidade de observacdo atenta
e conhecimento profundo das capacidades, singularidades e necessidades inerentes a crianca
em causa. Neste contexto, a observacdo adquiriu particular importancia, dada a intrinseca
ligacdo que apresenta com a intencionalidade educativa. Aliada a esta circunstancia, existia o
facto praticamente constante de ser imprescindivel refletir sobre a forma como a MC poderia
realizar as atividades de forma proveitosa, estando ela condicionada em termos visuais.
Importa referir, que todas as atividades planificadas para o grupo foram realizadas, mesmo
gue de forma adaptada, pela MC. Sendo o tato o sentido primordial da mesma para a
descoberta do mundo, a maioria das adapta¢des foram pensadas tomando este facto em

consideracao.

Ainda no que as atividades diz respeito, uma das que maior impacto teve na formacao
da discente intitulava-se “Caca as estrelas”, resultante da exploracdo do livro “A que sabe a
lua?” de Michael Grejniec. Esta atividade, consistia na explora¢cdao de uma caixa com cereais,
com o objetivo encontrar estrelas e luas em cartolina, que posteriormente serviriam para
realizar uma colagem. A atividade em causa, necessitou de algumas alteracbes para atender
as necessidades da MC. Por esse motivo, foram elaboradas pelo par pedagdgico, estrelas e
luas em diferentes materiais sensoriais, com maior relevo do que teria a cartolina (cf.
Apéndice Al, fig.4), o que lhe possibilitou, disfrutar produtivamente da atividade. O sucesso
da mesma foi verificavel pelos niveis de bem-estar e envolvimento observaveis na crianca

durante a atividade (Laevers et al., 2005a), mas também pela sua exteriorizacdo repetida de
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palavras, que frequentemente ndo acontecia: “Que bom!”, “Chuval!”. A riqueza deste
momento encontra-se, porém, no facto de a crianga nao ter realizado a atividade tal como
tinha sido planificada, uma vez que praticamente ndo procurou os materiais disponibilizados.
Em vez disso, passou grande parte da atividade a atirar as estrelas para fazer “Chuva” e a
realizar exploracdo sensorial dos materiais contidos na caixa, o que se revelou provavelmente
mais relevante do que aquilo que a equipa pedagdgica tinha planificado. Este momento, foi
importante na formacdo da mestranda, porque lhe permitiu verificar a agéncia da crianca no
seu processo de aprendizagem, o que representa um dos fundamentos da pedagogia para a

infancia preconizados pelas OCEPE que referem que

O reconhecimento da capacidade da crianga para construir o seu desenvolvimento e aprendizagem supée encard-la como sujeito e
agente do processo educativo, o que significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias tnicas, de modo

a que possa desenvolver todas as suas potencialidades (Silva et al., 2016, p. 9).

Neste contexto, partir da diversidade como forma de “enriquecer as experiéncias e
oportunidades de aprendizagem de cada crianga” (Silva et al., 2016, p. 10) assume pleno
sentido e reflete ndo sé as praticas realizadas como as aprendizagens construidas
relativamente a este assunto. O papel do educador, passou entdo a ser encarado pela
formanda, ndo como o de organizador de atividades, mas de oportunidades educativas, que

mediante a agéncia da crianca, pode originar oportunidades multiplas (L. Correia, 1997).

As premissas enunciadas estdo de certa forma relacionadas com a visao de Pikler, que
perspetiva a crianca como sujeito competente, ativo e atuante no que diz respeito ao espaco,
materiais e intera¢des sociais (Fochi, 2018). A abordagem pedagdgica da pediatra hungara,
apesar de significativa no desenvolvimento de qualquer crianca, revelou especial interesse
para a mestranda por se adequar as praticas de interesse para o desenvolvimento da crianca
com NAS, tendo ela dificuldades de nivel motor. Importa referir que apesar de a MC andar,
apresentava ainda algumas dificuldades ao nivel do equilibrio e de coordenacdo, o que era

notoério também nos momentos de alimentacao.

Tal como postulado pelos pressupostos da metodologia pikleriana, foi possivel
observar atividades de movimento livre realizadas pela MC., nas quais intercalava

movimentos que ja dominava com outros em aprendizagem, desenvolvendo autonomamente
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competéncias que lhe permitiam aprender a concretizar as suas intencdes e a prever o
resultado das mesmas enquanto doseava os esforgos realizados a sua medida (Tardos, 2008a).
Um dos momentos em que os resultados do movimento livre proporcionado a MC foram
visiveis, ocorreu no espago exterior. Neste momento, a MC subiu cuidadosamente e ao seu
tempo para o escorrega, sentou-se proxima da descida e inclinou-se para a frente, batendo
com as maos no escorrega. Durante alguns minutos apenas ficou ali, sobre o olhar atento da
mestranda, inclinando-se sobre o escorrega, e voltando a posicdo inicial. Estes movimentos
foram repetidos por varios minutos, até que a MC se inclinou sobre o escorrega e desceu
deitada de barriga para baixo, amparando a descida com as maos e terminando com um
sorriso de entusiasmo no rosto. Esta adaptacdo, que |he proporcionava disfrutar da
experiéncia de forma totalmente auténoma ndo teria, no entanto, sido adquirida caso
houvessem interferéncias externas ou a impossibilitassem de descer daquela forma, por se
diferenciar do modo como outras criangas costumam utilizar o material. Para a mestranda, o
momento em questado, revelou as potencialidades do movimento livre, em particular em casos

de desenvolvimento atipico, mas também para as restantes criancas.

No que diz respeito a importancia dos estimulos tateis de relevancia na abordagem de
Pikler (Tardos, 2008b), estes adquiriram maior significado na relacdo adulto-crianca criada
com a MC, uma vez que a sua dificuldade acentuada de visdao tornava o tato, o sentido
primordial de contacto com o outro e com o mundo. Por esse motivo, a utilizagdo destes
estimulos era uma constante das praticas realizadas com esta crianc¢a, quer na realizagdo de
aprendizagens, como na utilizacdo do toque para a criacdo de vinculos afetivos,
reconhecimento do corpo de terceiros ou na criagdo de momentos de troca de carinhos, que
esta crianca tanto apreciava. Este tipo de estimulos, revelaram-se particularmente
importantes, na segurancga transmitida pelo adulto a esta crianga, aspeto que de acordo com

Grande (2013) é necessario para a aquisicdo de aprendizagens.

Relativamente as atividades de atenc¢do pessoal, o0s momentos de maior impacto na
aprendizagem da discente, resultaram das horas de almoco, nas quais era necessario auxiliar
a MC, sem, no entanto, comprometer o seu desenvolvimento e autonomia. O método

utilizado pela equipa educativa e adquirido pela mestranda, revelava cumprir com o objetivo
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proposto, resultando de amparar o brago da crianga no cotovelo para que esta disfrutasse de
autonomia de movimentos e ao mesmo tempo fosse auxiliada, no momento necessario. Estes
momentos de atencdo pessoal, geraram inevitavelmente o estreitamento de lagos entre a
formanda e a crianga, que se revelaram facilitadores da atividade em causa e a tornaram cada

vez mais fluida e prazerosa para ambas, com o passar do tempo.

Em suma, sendo que os aspetos relatados representaram a primeira experiéncia da
mestranda com uma crianca com NAS, todas as acdes e processos nelas contidos
representaram exploracées e descobertas, tendo por isso acarretado aprendizagens multiplas

neste campo a nivel profissional.

Apesar de existirem sempre melhorias a realizar no que a este tdpico diz respeito, a
mestranda considera que as reflexdes, investigacdes e trabalho necessario para proporcionar
uma resposta de qualidade as necessidades desta crianga, foram indubitavelmente

desafiantes, mas compensatorios.

3.3. PROJETO: “OS ROBOS”

O contacto com a metodologia de trabalho de projeto foi um dos aspetos mais
marcantes do percurso de formacgdo profissional da mestranda, por proporcionar a
experimentacdo de uma metodologia que parte dos interesses intrinsecos da crianga, na qual
a mesma é encarada como agente do processo educativo e que possibilita o desenvolvimento
de importantes competéncias investigacionais e sociais a par com as competéncias
curriculares. O facto de esta ser adotada pela educadora titular da sala, tornou o processo
ainda mais enriquecedor, na medida em que lhe foi possivel transmitir direta e indiretamente,
varios aspetos importantes para a posterior implementagdao bem-sucedida da metodologia,

pela mestranda, em conjunto com o par pedagogico.

O trabalho de projeto levado a cabo, surgiu do interesse das criangas pelos robds, ja

existente no inicio do estagio. Estando o grupo familiarizado com a metodologia, as criancas
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rapidamente comegaram a verbalizar a vontade de realizar um projeto sobre o tema
enunciado, motivo pelo qual, depois de verificadas as hipdteses de desenvolvimento do tépico
e possiveis competéncias a desenvolver, a equipa pedagdgica decidiu dar seguimento ao

projeto.

Numa fase inicial, a introducdo a metodologia de trabalho de projeto, gerou alguns
momentos de tensdo na mestranda, que ndo se sentia suficientemente confiante para
implementagao da mesma e temia existirem poucas possibilidades de desenvolvimento do

tema, tao ansiado pelas criangas.

Tomando como base as fases de desenvolvimento do trabalho de projeto propostas
por Vasconcelos (2011), a primeira etapa foi realizada recorrendo a uma reunido de grande
grupo que teve como mote a questdo “O que pensamos saber sobre os rob6s?” e na qual foi
notério o facto de o grupo jd se encontrar acostumado com procedimentos inerentes a
presente metodologia. Nesta fase, tal como em todas as outras, um dos elementos da equipa
educativa assumiu o papel de escriba, tal como designado por Folque (1999), para que
posteriormente fosse possivel as criangas, revisitarem o enunciado neste momento, na
realizacdo dos registos individuais, representativos das diferentes fases do projeto. Durante a
reunido de grande grupo, todas as criancas exprimiram os conhecimentos prévios sobre o
assunto em causa e todas elas mostraram interesse em integrar o projeto a iniciar pelo grupo,

mesmo estando na altura, ja a vivenciar um outro, iniciado com a educadora titular.

Estando as criangas familiarizadas com as etapas de realizacao desta abordagem, na
segunda reunido realizada, com intuito de dar seguimento ao projeto, as criancas
apresentaram autonomamente as questées que queriam ver respondidas durante a
realizacdo do mesmo, em simultdneo com atividades que queriam realizar. Relativamente a
questdo orientadora “O que queremos saber sobre os rob6s?” as criangas apresentaram trés
guestoes principais: “O que come um rob6?”, “Os rob6s vao a casa de banho?” e “Como se
faz um rob6?”. Porém, no que concerne as atividades ligadas a temdtica que pretendiam
realizar, totalizaram 24 solicitacdes, algumas delas de alguma complexidade: “fazer um

peluche rob6”, “fazer um carro rob6”, “fazer um rob6 que anda”, “fazer uma mascara de
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rob6”, “fazer uma casa para o robd”, “fazer um livro com dez histérias do robd”, ... Importa
referir, que o numero de atividades que as criangas pretendiam realizar aqui apresentado,
intitulado de “O que queremos fazer sobre os rob6s?”, representa apenas o nimero inicial,
gue aumentou no decorrer do projeto. Este momento, dissipou obviamente todas as
reticéncias da mestranda relativamente as escassas possibilidades de desenvolvimento do

projeto e elevou a conceg¢do de autonomia e agéncia da crianga, ja existente, a outro nivel.

Os registos realizados pelas criancas, relativos as questfes: “O que pensamos saber
sobre os rob6s?”, “O que queremos saber sobre os robds?”, “O que queremos fazer sobre os
rob6s?”, “Com quem vamos pesquisar?” e “Onde vamos pesquisar?”, apresentadas nas
reunioes de grande grupo realizadas, foram afixados nas portas de vidro da sala como forma

de dar a conhecer aos pais, o projeto a decorrer.

Na fase de execucdo, algumas das propostas que constituiram o projeto, as quais de
agora em diante darei o nome de miniprojetos, ficaram entregues maioritariamente a um dos
elementos da diade, por decisdo das mesmas, uma vez que so assim era possivel trabalhar em
simultaneo em diferentes atividades, integradas por diferentes criangas, que tinham decidido
de antemado as atividades que pretendiam realizar. Desta forma, foi possivel dar um maior

andamento ao projeto, que se tornou bastante extenso.

Durante a execugdo do miniprojeto do peluche robd, um dos da responsabilidade da
formanda, as criangas mostraram bastante autonomia na tomada de decisGes e na resolucao
dos problemas resultantes da execuc¢ao do que se tinham proposto, ou dos conflitos de ideias
entre os diferentes membros do grupo. As atividades necessarias a concretizacdo da proposta
proporcionaram as criangas uma abordagem integrada e globalizante tal como preconizado
pelas OCEPE, que possibilitou o desenvolvimento de competéncias de diferentes areas do
saber tais como: Area de Formacdo Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicag3o,
Dominio da Educacdo Artistica, Subdominio das Artes Visuais, Subdominio do Jogo
Dramdtico/Teatro, Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Area do

Conhecimento do Mundo (Silva et al., 2016).
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Assim que uma das propostas das criangas era finalizada, esta era apresentada ao
grande grupo, da forma selecionada e com os materiais construidos pelo grupo de trabalho.
As apresentac¢des ao grande grupo, na qual eram envolvidas todas as criancas que faziam
parte do miniprojeto, possibilitaram a partilha de pesquisas e aprendizagens, bem como a
decisdo partilhada do destino a dar ou das regras de utilizacdo dos materiais construidos.
Finalizado este momento, era também realizada a avaliagdo do miniprojeto por parte das

criangas que nele participaram.

No que diz respeito a introducdo a metodologia cientifica, orientacdo presente nas
OCEPE, o projeto dos robds proporcionou especial relevancia para a mestranda, pela
necessidade de investimento e pesquisa pessoal que necessitou para a sua concretiza¢do, mas
também, pelas rea¢Ges compensatdrias que posteriormente proporcionou. A atividade em
causa foi intitulada pelas criangas de “Carro rob6” e surgiu como forma de responder a
questdo “Como se faz um rob6?” e a proposta de atividade “Fazer um carro robd”. Para a
criacdo do “Carro rob6”, foi entdo necessario que as criancas adquirissem competéncias para
criar um circuito elétrico simples, seguido de um mais complexo no qual ligavam um motor
através da criacdo de um circuito como o inicial e por fim, que acrescentassem um interruptor
ao segundo circuito. A atividade experimental, revelou ser de grande interesse e de facil
compreensao para as criangas, que através da experimenta¢dao percebiam rapidamente a
dinamica dos circuitos em causa. Esta atividade experimental, possibilitou as criancas criarem
um circuito elétrico que posteriormente utilizaram como forma de girar uma roldana, que
colocava as rodas de um pequeno carro de materiais reutilizdveis em andamento. Desta
forma, o grupo, que maioritariamente pensou nao ser possivel colocar o carro a andar através
do circuito elétrico, ficou completamente perplexo com o conseguido (cf. Apéndice A2, fig.5)
e rendido as possibilidades da robdtica de tal forma, que varias criancas pediram em seguida

para criarmos “um robo verdadeiro que andasse e fizesse coisas por nés”.

Dada a extensdo do projeto em causa, a data do termino do estagio, as criancas tinham
realizado apenas uma parte das atividades propostas e respondido a duas das questdes

realizadas, pelo que o projeto continuou a cargo da educadora titular do grupo.
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A equipa educativa decidiu, no entanto, antes do termino da pratica educativa
supervisionada em educagdao pré-escolar, ser importante incluir os pais no projeto e
apresentar alguns dos trabalhos e pesquisas realizadas a comunidade. Assim, com o intuito de
proporcionar um momento de partilha enriquecedor para pais e filhos, estes foram
convidados para a realizacdo de uma atividade em parceria com os seus educandos, que
consistia na criagdo de um rob6 em materiais reutilizaveis, que posteriormente foram
expostos para a comunidade em conjunto com os trabalhos e pesquisas ja realizados pelo
grupo, no decorrer do projeto. A atividade pensada para as familias, foi notoriamente
apreciada quer pelos pais, alguns deles inicialmente reticentes pela falta de confianga nas suas
capacidades plasticas e criativas, quer pelas criangas, que revelavam entusiasmo em realizar
a atividade em familia. Tal facto, foi observavel pelos niveis de bem-estar e envolvimento de
todos os intervenientes na atividade, mas também pela verbalizacdo do seu contentamento
para com a atividade ou iniciativas deste género realizadas por varios pais, alguns deles,
inicialmente hesitantes relativamente as suas capacidades para a realizacdo da proposta. A
atividade explanada revelou assim a mestranda, a importancia da realiza¢do de atividades em
parceria com as familias, uma vez que estas podem ser, ndo so do agrado das criancas, mas
também das familias e sdo suscetiveis de proporcionar momentos ou experiéncias, as quais
de outra forma alguns dos pais ndo se proporiam. Para além disso, estas ocasides, sao
privilegiadas no que ao importante estreitamento de lagos entre a instituicdo e familia diz

respeito.

Em suma, importa referir o importante papel que a abordagem a metodologia de
trabalho de projeto deteve na reconstrucao da visdo da mestranda relativa a competéncia da
crianca e ao seu papel enquanto agente do processo educativo. Ademais, a envolvéncia no
presente projeto, proporcionou nao sé conhecer mais profundamente a metodologia e os
seus beneficios para o desenvolvimento de aprendizagens holisticas, como também explorar
uma abordagem que possibilita a ado¢cdo dos principios educativos defendidos pela
mestranda, tais como o respeito pela crianca, sua competéncia e escuta e participacdo da

mesma em todos os processos da aprendizagem.
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4. REFLEXAO FINAL

Em Portugal, o educador de infancia detém um papel de destague na promocdo de
praticas pedagdgicas de qualidade, uma vez que é neste que recaem as principais decisdes
relativas ao curriculo (Decreto-Lei n.2 241/2001, 2001), bem como a adog¢do de abordagens
pedagdgicas e processos a elas agregados. Como tal, as experiéncias nos contextos de creche
e de educagdo pré-escolar que primordialmente serviram de base a realizacdao do presente
relatério, proporcionaram a mestranda a construgao dos conhecimentos e competéncias
necessarios para o exercicio das func¢des profissionais de educadora de infancia e ofereceram

uma visdo mais ampla do impacto do educador na vida das criancas.

As praticas educativas supervisionadas nas valéncias de creche e de educacdo pré-escolar
permitiram contactar com os diferentes contextos educativos e fortalecer, com as
experiéncias adquiridas em cada um deles, os saberes afetos a atividade profissional. Neste
contexto, em andlise retrospetiva, a mestranda considera que a PES | revelou um enorme
impacto na sua formacao e revisdo das conce¢des de educacao previamente existentes, uma
vez que representou o primeiro impacto com a valéncia em causa, mas também, a primeira
possibilidade de observar criancas em aprendizagem ativa e consequentemente a sua agéncia
no processo de aprendizagem. A importancia desta observacao, reside na necessidade de a
formanda rever as suas concecdes de educacdo e de crianca, dado que “A docéncia é uma
profissdo que se aprende pela vivéncia da discéncia” (Formosinho, 2009, p.98), relacao
observavel, nas concecdes impregnadas pela visdo de educacao construida pela discente, nos
diversos anos de ensino tradicional que frequentou. Assim, a competéncia da crianca
observada no contexto de creche e posteriormente elevada, durante a abordagem da
metodologia de trabalho de projeto em educacdo pré-escolar, permitiram romper com os
modos pedagdgicos que apesar de omissos, obstruiam a visdo de educacdo, perspetivada

pelas OCEPE (Silva et al., 2016).

O processo de enriquecimento profissional referido, deteve um enorme impacto na
construcdo profissional da mestranda e consequentemente nas reflexdes, investigacbes e

praticas pedagodgicas realizadas. Este, sé foi possivel através da articulacdo teoria-pratica
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permitida pelas PES, que se reveste de extrema importancia na formagao profissional, uma
vez que tal como referem Araujo e Oliveira-Formosinho (2016a) “a formagdao em contexto é
concebida como o processo privilegiado para a reconstrucao da pedagogia, pressupondo uma
dialética entre a formacdo, a a¢do e a investigacao”. A dicotomia teoria-pratica permite assim,
elevar o potencial formativo, mas também a construcdo de uma identidade profissional que

se caraterize pela investigacdo, reflexdo e praticas tedricas e eticamente situadas.

As narrativas reflexivas realizas no decorrer dos estagios, permitiram a mestranda
apropriar-se do seu processo de aprendizagem, analisando, refletindo e investigando temas
emergentes das praticas pedagogicas e fomentando o aprofundamento de conhecimentos
tedricos que contribuiram para a melhoria da praxis e terdo impacto nas praticas educativas

futuras.

Assim sendo, é possivel verificar as inUmeras estratégias formativas que enriqueceram o
percurso de formagdo da mestranda, pelo que se torna importante apresentar, as estratégias,
gue para além das ja elencadas, contribuiram significativamente para a construcdo do perfil
profissional preconizado pelos Decretos-lei n.2 240/2001, 2001 e n.2 241/2001, 2001 que
aprovam respetivamente o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia

e o perfil de desempenho profissional do educador de infancia.

O facto de as praticas pedagogicas terem sido realizadas em pares pedagdgicos, foi uma
mais-valia para a formacdo da discente, visto que proporcionou a “compreensdo mutua e a
empatia em momentos de mais dificil gestdo do ponto de vista emocional, o apoio e
encorajamento, bem como o desafio mutuo” (Araujo & Oliveira-Formosinho, 20163, p.359). A
oportunidade de realizar o estagio em diade, mas também, a de existirem seis estagidrias em
contexto de creche, permitiram a mestranda conhecer as potencialidades do trabalho
colaborativo e proporcionaram a partilha de experiéncias, ideias e conhecimentos que
auxiliaram na coconstrucdo de saberes, na aquisicdo de competéncias e na concretizacdo de

pensamentos de natureza indagadora e reflexiva.

No que concerne a coconstrucdo de saberes, as reunides didrias em equipa pedagdgica,

realizadas em contexto de creche, revelaram-se uma mais-valia, ao proporcionarem a analise
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das praticas realizadas retrospetivamente e a reflexdo conjunta das melhorias a realizar
prospectivamente. A este nivel, também as reunides realizadas com as restantes educadoras
cooperantes se revelaram vantajosas, quer pela partilha de questdes e dificuldades

emergentes nas praticas pedagogicas, como de conhecimentos e estratégias a utilizar.

No que diz respeito ao contexto de educacdo pré-escolar, a possibilidade de observacao
das praticas pedagdgicas da educadora cooperante, que se pautavam pelo respeito pela
crianga e suas competéncias, permitiram a mestranda aprofundar a sua visdo de praticas
educativas baseadas na crianga como “sujeito e agente do processo educativo” (Silva et al.,
2016, p.9), mas também como um ser detentor de direitos que deve ser tratado com respeito
em todos os momentos. O estagio nesta valéncia, permitiu ainda, explorar, investigar e refletir
sobre os pontos destacados para melhoria, na avaliagdo da PES |, e consequentemente
aperfeicoar algumas das competéncias profissionais ainda em formacao. A grelha orientadora
do processo de avaliagdo e competéncias a adquirir, constituiu um meio facilitador de todo o
processo, uma vez que tornou possivel consultar em todos os momentos as competéncias
formativas em desenvolvimento, mas também avaliar e conhecer as respetivas caréncias. No
gue concerne a avaliacdo, também as narrativas reflexivas, planificacGes e supervisdes
constituiram um momento formativo de relevancia, uma vez que o feedback delas resultante
possibilitava avaliar os processos formativos em curso e conhecer como resultado, os pontos

a incidir para melhoria das praticas realizadas.

Relativamente as acdes elencadas neste relatério, importa referir que a organizagao do
ambiente educativo, foi um dos aspetos que maior enfoque deteve nas investigacdes-acdes
realizadas nos estdgios, sobretudo nas areas da biblioteca, pela importancia que detém na
promocdo da literacia emergente. A este propdsito, é de salientar o importante papel da
dinamizacdo das dreas em questdao na formacao da discente, uma vez que os processos de
investigacdo e exploracdo realizados, lhe permitiram ndo sé adquirir estratégias de
dinamizacdo e organizacdo das dreas de interesse, mas também, perspetivar “o ambiente
educativo como o contexto facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de
todas e cada uma das criancas, de desenvolvimento profissional e de relagdes entre os

diferentes intervenientes” (Silva et al., 2016, p.6).
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No que concerne a inclusdo e diferenciagao pedagogica, importa salientar que apesar de
a fundamentacdo tedrica e consequentes reflexdes presentes neste relatério recairem
essencialmente na abordagem de Emmi Pikler e no modelo curricular HighScope, muitas
outras perspetivas apresentam contributos de relevancia para a orientacdao de prdaticas
diferenciadoras e inclusivas que assentam no principio de inclusdo de todas as criancas
preconizado pelas OCEPE (Silva et al., 2016), nomeadamente a Pedagogia-em-Participacao
gue detém como um dos eixos da sua abordagem “a aprendizagem experiencial que permite
a crianca a exploracdo do mundo e do conhecimento usando as inteligéncias sensiveis e os
sentidos inteligentes” (Oliveira- Formosinho, 2018,p. 39), principio que se baseia na
observacdo e reflexdo para a descoberta da crianca e suas especificidades, perspetivando
assim a diferencia¢do pedagdgica. Também o Movimento da Escola Moderna apresenta ideais
gue podem constituir um contributo a este processo, uma vez que perspetiva a construcdo de
comunidades de aprendizagem (trabalho em equipa com as educadoras, familias, auxiliares,
...) (M. Folque & Bettencourt, 2018) como forma de aproveitamento de todos os saberes,
perspetivas e recursos e disponiveis para a melhoria das praticas, abordagem corroborada

pela ideia de comunidade escolar defendida por Gonzalez (2003).

Por fim, importa referir, que os pontos de melhoria enumerados sdo diminutos a vista
de todos aqueles sobre os quais a mestranda refletiu e fez por melhorar durante as praticas
educativas supervisionadas. Serdo também, bastante reduzidos, a vista de todos aqueles que
surgirao para refletir e aperfeicoar futuramente, uma vez que as praticas realizadas serdo alvo
de constantes reflexdes e consequentes melhorias a realizar. A este nivel, é de salientar que
dada a continuidade formativa inerente as praticas pedagdgicas de qualidade, a formacao em
contexto, apesar de complexa, revelou-se incompleta no final do processo formativo, o que
leva as estratégias de media¢ao de conflitos a pertencem ao quadro de pontos a investigar e
melhorar futuramente, nomeadamente através da investigacdo e aprofundamento das
estratégias afetas ao projeto Playing2gether, utilizado pela educadora cooperante do estagio
em educacdo pré-escolar e que suscitou o interesse da mestranda. Neste seguimento, e sendo
gue a formacdo inicial ndo satisfez as necessidades de aquisicdo de competéncias no que
respeita aos topicos de diferenciacdo pedagdgica e inclusdo, a mestranda considera
necessario realizar também, acdes de formacao e novas investigacdes que a permitam realizar
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praticas de qualidade com criancas de desenvolvimento atipico. Sendo que nunca paramos de
aprender e melhorar as nossas agdes, estas constituirdo apenas algumas das intervengdes
necessarias na formacdo profissional da discente, a luz das que surgirdo no decorrer das

praticas educativas futuramente realizadas.
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