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Sonhe com estrelas,

apenas sonhe,

elas sé podem brilhar no céu.

Nao tente deter o vento,

ele precisa correr por toda parte,
ele tem pressa de chegar, sabe-se
la aonde.

As lagrimas?

Nao as seque,

elas precisam correr na minha,

nasua, em todas as faces.

O sorriso!

Esse, vocé deve segurar,

ndo o deixe irembora, agarre-o!
Persiga um sonho,

mas, nao o deixe viver sozinho.
Alimente a sua alma com amor,
cure as suas feridas com carinho.
Descubra-se todos os dias,
deixe-se levar pelas vontades,
mas, nao enlouqueca por elas.
(.)

(Fernando Pessoa)

Aos meus avos que ja partiram... As estrelas mais brilhantes do meu céu.
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RESUMO ANALITICO

O presente Relatério de Estagio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1¢ Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. Este documento pretende
refletir sobre a pratica pedagdgica da mestranda, nos dois contextos de ensino, 12 e 22 CEB,
baseada em saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e humanos e sustentada por diferentes
pressupostos tedricos e legais. No decorrer do percurso formativo, a abordagem de intervencao
no contexto educativo assentou numa metodologia com carateristicas de investigagcao-acao,
abrangendo momentos de observacao, planificacao, acao e reflexao. Neste sentido, o documento
reflete a multiplicidade de experiéncias enriquecedoras e significativas que permitiram o
desenvolvimento pessoal e profissional da mestranda. Além disso, privilegiou-se um processo de
ensino e de aprendizagem reflexivo, construtivista e inclusivo, em que os momentos de
cooperacao e colaboracao revelaram ser imprescindiveis para o desenvolvimento e a construgao
da identidade docente. O RE pretende transparecer as diversas intervencdes educativas
implementas, pela mestranda, nos contextos educativos, sendo que 0s recursos e as estratégias
procuraram enquadrar-se as necessidades e as motivacoes das criancas das diferentes turmas.
Na dimensao investigativa, que integra este RE, procurou-se estudar a influéncia da exploracao
do material manipuldvel: hexagrama de quatro pecas, no desenvolvimento do conceito de drea,
numa abordagem contextualizada da Matematica na obra “Histdria de um muro”, de Isabel
Fernandes Pinto. Sempre com os olhos nas estrelas,amestranda procurou acreditar e ndo desistir
do sonho de aprender a ensinar e transformar, o mundo da educacao, num lugar feliz e livre para

as nossas criangas, onde nem o céu € o limite para ainovacgao e aimaginacao.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Investigacao-acao; Desenvolvimento

pessoal e profissional; Abordagem contextualizada da Matematica; Hexagrama de quatro pecas.






ABSTRACT

The current internship report is part of the Curricular Unit of Supervised Teaching Practice,
integrated into the curriculum of the Master's Degree in Teaching for the 1%t Cycle of Basic
Education (CEB) and for Mathematics and Natural Sciences in the 2" CEB. This document aims to
reflect on the pedagogical practice of the master's student in both teaching contexts, 15t and 2™
CEB, based on scientific, pedagogical, didactic, and human knowledge and supported by different
theoretical and legal assumptions. Throughout the training process, the intervention approach in
the educational context was based on an action research methodology, encompassing moments
of observation, planning, action, and reflection. In this sense, the document reflects the multiplicity
of enriching and meaningful experiences that allowed the personal and professional development
of the master's student. Additionally, a reflective, constructivist, and inclusive teaching and
learning process was prioritized, where moments of cooperation and collaboration proved
essential for the development and construction of the teaching identity. The internship report aims
to transparently depict the various educational interventions implemented by the master's
student in educational contexts, with resources and strategies tailored to the needs and
motivations of children in different classes. In the research dimension integrated into this
internship report, the influence of exploring manipulable material, the four-piece hexagram, on the
development of the concept of area was studied in a contextualized approach to mathematics in
the work "Histéria de um muro” by Isabel Fernandes Pinto. Always aiming for the stars, the
master's student sought to believe and not give up on the dream of learning to teach and transform
the world of education into a happy and free place for our children, where the sky is not the limit

for innovation and imagination.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Action Research; Personal and Professional

Development; Contextualized Approach to Mathematics; Four-piece Hexagram.
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1. INTRODUCAO

Todos os nossos sonhos podem-se tornar realidade se tivermos a coragem de os persequir
(Walt Disney, 1988)

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do 2° ano do Mestrado em Ensino do
1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, da Escola Superior
de Educacao do Politécnico do Porto. Este documento assume-se, de acordo com o Decreto-Lei
n® 63/2016 (2016), como uma condicao indispensdvel para a obtencao do grau de mestre e,

consequentemente, para desempenhar a profissao docente.

Neste sentido, o RE retrata as experiéncias vivenciadas, ao longo da PES, nos diferentes
contextos frequentados durante o estagio, que permitiram o crescimento pessoal e profissional
da mestranda. A sua elaboracao teve como fundamento os diferentes quadros conceptuais,
tedricos e legais, bem como os conhecimentos, pedagdgicos e cientificos, adquiridos ao longo dos

cinco anos de formacao.

A PES desenvolveu-se ao longo de um ano letivo, sendo que teve inicio no més de outubro de
2022 e finalizou-se no més de junho de 2023. O estagio decorreu, no primeiro semestre, de
outubro a fevereiro, no 22 CEB, mais concretamente com uma turma do 52 ano de escolaridade,
onde lecionou as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. No que concerne ao segundo
semestre, 0o mesmo concretizou-se no contexto de 12 CEB, numaturma do 42 ano de escolaridade.
Ao longo do RE evidencia-se o percurso pratico, tedrico e reflexivo da mestranda, pautado por
vdrios momentos de caraterizacao e reflexao da acao desenvolvida, em ambos os contextos
educativos. De realcar que, estes momentos, foram sustentados por uma dimensao tedrica e legal
de modo a orientar a prdtica pedagdgica reflexiva da mestranda. Por outro lado, a componente
investigativa, que o integra, revelou-se crucial para o desenvolvimento de um perfil reflexivo e

investigativo, basilares na construcao da identidade da mestranda.

Deste modo, o RE encontra-se dividido em sete capitulos, dos quais alguns se encontrem
subdivididos em seccodes, para que a informacdo apresentada seja coerente e pormenorizada,
facilitando a compreensao da mesma. O primeiro capitulo que aqui se apresenta, a “Introducao”,

pretende contextualizar o RE, a sua organizacao e a pertinéncia do mesmo, no percurso formativo
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da mestranda. Além disso, realiza-se uma breve justificacao do titulo escolhido. O segundo
capitulo, denominado “Finalidades e Objetivos”, contempla os objetivos delineados nos
documentos orientadores da PES, bem como os objetivos pessoais da mestranda, que permitiram

acompanhar e fundamentar a sua acao educativa e a elaboracao deste RE.

No que se refere ao terceiro capitulo, “Enquadramento Académico e Profissional’, apresentam-se
os quadros tedricos, legais e conceptuais, imprescindiveis a sua formacao e nos quais a
mestranda baseou a sua pratica pedagdgica. Dado que a PES se desenvolveu em dois contextos,
no 12 e 22 CEB, torna-se necessdria a Caraterizacao do Contexto Educativo da Pratica de Ensino
Supervisionada, de forma detalhada, surgindo a mesma no quarto capitulo. Neste sentido, o
mesmo compreende a caraterizacao do Agrupamento de Escolas, das escolas do 12 CEB e do 2°

CEB e, ainda, das duas turmas onde se desenvolveu a acao educativa.

O quinto capitulo, intitulado “Intervencao em Contexto Educativo”, organiza-se em diferentes
subcapitulos, referentes as dreas de saber nas quais a mestranda desenvolveu as suas
intervencdes, no decorrer da PES — Matematica, Ciéncias Naturais/Estudo do Meio e Articulacdo
de Saberes. Deste modo, para cada drea realiza-se uma fundamentacao tedrica, assim como uma
descricao e reflexao de cinco das intervencdes pedagdgicas implementadas no decorrer da PES.
Este capitulo compreende, também, um cronograma de todas as regéncias lecionadas no 12 e 22
CEB, uma apreciacao global de todas as aulas desenvolvidas em ambos os contextos e, ainda,
uma descricao dos projetos e atividades educativas que a mestranda, em colaboragao com o par
pedagdgico, professores cooperantes e arestante comunidade educativa, teve a oportunidade de

dinamizar e criar.

No sexto capitulo, inerente a “Componente Investigativa”, apresenta-se, em formato de artigo
cientifico, o projeto de investigacao, desenvolvido pela mestranda na PES. O mesmo intitula-se O
desenvolvimento do conceito de drea: uma abordagem contextualizada do hexagrama de quatro
pecas e foiimplementado no contexto de 12 CEB, numa turma do 42 ano de escolaridade, onde se
procurou compreender ainfluéncia da exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas

no desenvolvimento do conceito de area.

No sétimo capitulo, designado “Consideracdes Finais”, objetiva-se a reflexao final de todo o

percurso da mestranda durante a PES, sendo os objetivos delineados inicialmente revisitados.
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Assim, espelham-se os desafios superados, as aprendizagens adquiridas, os momentos
inesqueciveis experienciados na PES e, sobretudo, uma enorme aprendizagem, que permitiu um

crescimento gradual e significativo da mestranda, a nivel profissional e pessoal.

Por ultimo, mencionam-se as Referéncias que sustentaram a elaboracao do RE, abrangendo as
obras e os diversos documentos tedricos, legais e normativos consultados e citados ao longo do
documento. Este termina com a apresentacao dos Apéndices que fazem parte integrante da

leitura do corpo de texto do RE.

A elaboracao do presente RE simboliza a concretizacao de um sonho da mestranda, em que o
principal objetivo se pautou, em todo o seu percurso formativo, por aprender a ensinar, de uma
forma leve e inovadora, para transformar a Escola num lugar feliz para todas as criancas. Nunca
esquecendo que nem o céu € o limite da imaginacao, e que nele brilham estrelas muito especiais,
surge o titulo deste documento, Com os olhos nas estrelas: o sonho de aprender a ensinar e

transformar.
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2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Nao tenho a certeza de nada, mas a visao das estrelas faz-me sonhar
(Vicent van Gogh, 1888)

O presente RE tem como principais objetivos refletir e analisar criticamente o percurso formativo
da mestranda no decorrer da PES, realizada no ambito do Mestrado em Ensino do 12 CEB e de
Matemadtica e Ciéncias Naturais no 22 CEB. De acordo com o Decreto-Lein.2 43/2007 (p.1321), a

PES é de extremaimportancia no percurso académico de um futuro professor,

dado constituir o momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes, adquiridas nas outras areas, na produgao, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a situacoes

concretas na sala de aula, na escola e na articulacao desta com a comunidade.

Desta forma, ao longo deste RE sera realizada uma revisao da literatura, através da mobilizagao
de componentes tedricas e legais, de modo a sustentar a pratica pedagdgica da mestranda. Para
além disso, serao destacados, através de um processo reflexivo, os pontos positivos, hem como
os que devem ser melhorados, em cada uma das fases do seu percurso formativo: planificacao,

intervencao e reflexao pds-acao.

Neste sentido, torna-se crucial que no desenrolar da PES e ao longo da elaboracao deste Relatdrio
sejam tidos em consideracao os objetivos definidos por uma equipa responsdvel pela Supervisao

para este Estagio Profissionalizante e enumerados na Ficha de Unidade Curricular (FUC):

Aplicar, em contexto real da pratica, saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na conce¢ao, desenvolvimento e avaliagao de
projetos educativos e curriculares.

Utilizar instrumentos de teorizacao e de questionamento critico da realidade educativa através de uma abordagem sistémica e
auténoma em contexto profissional.

Construir uma atitude profissional critico-reflexiva, investigativa e ética potenciadora de tomada de decisdes em contextos de incerteza
e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio sistemdtico de reflexao sobre, na e para agao.

Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade educativa e de outros publicos, tendo em vista

arenovacao de praticas educacionais inclusivas e de mudanga qualitativa na comunidade (Fernandes et. al, 2022a, p.1).

Aliada a prossecucao destes objetivos, importa ainda ter em consideracao as competéncias a

desenvolver ao longo da PES, evidenciadas no documento de apoio a avaliacao:

Programar/Planificar fundamentalmente a agdo pedagdgica-didatica

Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado
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Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem
Colaborar na orientacao educativa da turma

Participar em atividades de animagao pedagdgica e cultural (Fernandes et. al, 2022b, p. 1).

Assim, posteriormente a analise e a compreensao dos objetivos apresentados, este RE tem como
principal finalidade, perceber de que modo os mesmos foram alcancados, pela mestranda, no
decorrer da PES. De facto, estes objetivos sao gerais e destinam-se a todos os estudantes que
frequentam o Estdgio Profissionalizante e os contextos educativos. Como tal, amestranda, tendo
como base esses objetivos, definiu ainda outros de natureza mais pessoal que guiaram e
sustentaram a sua prdtica, tais como: a) cooperar com o par pedagdgico, a professora cooperante
e os professores supervisores; h) promover, através das estratégias e recursos utilizados,
aprendizagens significativas e contextualizadas; c) desenvolver e implementar prdticas
educativas, com base na equidade, que proporcionem o desenvolvimento holistico do aluno e d)

adaptar a acao educativa aos diferentes contextos, necessidades e interesses dos alunos.

Em suma, neste RE sdo analisados e refletidos os objetivos presentes na FUC, no documento de
apoio a avaliacao e, ainda, aqueles de cariz mais pessoal, permitindo percecionar como 0s
mesmos foram alcancados pela mestranda, tendo em consideracao a realidade educativa, as
potencialidades e as dificuldades experienciadas na planificacao, intervencao e reflexao pés-

acao.
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3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender
(Paulo Freire, 1997)

O presente capitulo tem como principal objetivo estabelecer uma relacao entre o percurso
académico e o profissional da mestranda. Desta forma, serao mobilizados os quadros legais,
tedricos e conceptuais, que serviram de suporte a sua prdtica pedagdgica e que se revelaram de

extrema importancia.

Este capitulo encontra-se organizado em dois subcapitulos. O primeiro subcapitulo aborda a
dimensao académica e o enquadramento legal do percurso formativo da mestranda. O sequndo
subcapitulo relaciona-se com a dimensao profissionalizante, de natureza mais didatica e
pedagdgica suportada por pressupostos educativos que a mestranda considera pertinentes para

sustentar a acao educativa no decorrer da PES.
3.1.DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

O sistema educativo tem vindo a experimentar algumas alteracdes ao longo dos tempos. Tal
como referido na Lei de Bases do Sistema Educativo, este “é o conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente acao formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a

democratizacao da sociedade” (Lein? 46/86,2009, p. 3).

Neste sentido, segundo Névoa (2017, pp.1-2),

os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos insubstituiveis ndo s6 na promogao da aprendizagem, mas
também no desenvolvimento de processos de integracdo que respondam aos desafios da diversidade e de métodos apropriados de

utilizagcao das novas tecnologias.

Os docentes assumem um papel preponderante na Educacao, que deve ser inovadora e de
qualidade, acompanhando as mudancas inerentes a sociedade atual, para que se desenvolvam
nos alunos diversas competéncias que os tornem cidadaos conscientes e ativos. Assim,
“reconhecendo o valor e o impacto da docéncia na qualidade da educacao, sublinha-se que a

preparacao de educadores e professores deve ser feita da forma mais rigorosa e que melhor
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valorize a funcdo docente” (Decreto-Lei n°79/2014, 2014, p. 2819). Para isso, quer a formacao
inicial de professores, quer a formacao continua apresentam uma enorme importancia para um

sistema educativo de exceléncia, devendo, por isso, apresentar um elevado grau de exigéncia.

A formacao inicial de docentes compreende o desenvolvimento das competéncias cientificas,
pessoais e sociais que um estudante deve desenvolver para exercer a profissao docente. De
acordo com Roldado (2017, p. 194), “esta serd complementada ao longo do seu percurso, por
atualizacbes pontuais de natureza também dominantemente escolar que se integram num
processo designado como formacao continua”. Esta ultima, por sua vez, deve ser desenvolvida
pelo préprio docente no decorrer das suas praticas, ja que o “aumento do nivel geral da formacao
de professores tende a ter um efeito mensuravel e muito significativo na qualidade do sistema de

ensino” (Decreto-Lei n79/2014, 2014, p. 2819).

Tendo em conta o mencionado, no decorrer da formacao inicial o estudante deve frequentar dois
ciclos de estudo. O primeiro que corresponde a uma licenciatura que pode ser em Educacao
Basica, Educacao Social ou em diferentes areas, tais como, Artes Visuais, Desporto ou Musicae o
segundo, direcionado ao mestrado profissionalizante. Assim, ao primeiro ciclo “cabe assegurar a
formacao de base na area da docéncia” (Decreto-Lei n279/2014, 2014, p. 2819) e ao segundo
ciclo “cabe assegurar um complemento dessa formacao que reforce e aprofunde a formacao
académica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas dreas de contetido e
nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar” (Decreto-Lei
n°79/2014, 2014, p. 2819). Importa realcar que, associado a Licenciatura em Educacao Bdsica,
existem quatro mestrados pelos quais os estudantes podem optar, sendo que o Mestrado em
Ensino do 12 e do 22 Ciclo do Ensino Basico, associado a Licenciatura em Educacao Basica, foi
desdobrado em dois mestrados profissionalizantes, na area disciplinar de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal no 22 CEB e na drea disciplinar de Matematica e Ciéncias Naturais no 2°
CEB, permitindo “reforcar a qualificacao dos educadores e professores designadamente nas
areas da docéncia, das diddticas especificas e da iniciacao a prética profissional” (Decreto-Lei

n?79/2014,2014, p. 2820).

Neste sentido, a mestranda completou dois ciclos de estudo ao longo da sua formacao inicial. O
primeiro correspondeu a Licenciatura em Educacao Basica, que apresenta a duracao de trés anos,
ou seja, seis semestres. Esta “apresenta uma estrutura curricular abrangente e transversal que
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promove a aquisicao de conhecimentos cientificos e pedagégicos estruturantes” (Escola Superior
de Educacao [ESE], 2022). Aliado a mesma, o mestrado profissionalizante que frequentou foi o
Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo
do Ensino Basico, cuja duracao € de dois anos, ou seja, quatro semestres. Destes, dois
correspondem a PES que permitiu o contacto e a envolvéncia em contextos formais do 12 e do 22

Ciclo do Ensino Basico.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

Em pleno século XXI, revela-se imprescindivel que se invista cada vez mais na formacao docente,
no sentido de “superar problemas de sucesso, qualidade e eficdcia do sistema educativo no seu
todo” (Roldao, 2017, p. 192). Na perspetiva de Névoa (2017, p. 1121), “aprender a ser professor
exige um trabalho metddico [e] sistematico”, onde “a formacao deve permitir a cada um construir
a sua posicao como profissional, aprender a sentir como professor” (idem, p. 1123). Neste sentido,
demonstra-se a “indispensabilidade da aprendizagem ao longo da vida para um desempenho
profissional consolidado e para a continua adequacao deste aos sucessivos desafios que Ihe sao

colocados” (Decreto-Lei n? 240/2001, 2001, p. 5569).

De facto, considerando “a diversidade do mundo, amudanca e aincerteza, importa criar condicoes
de equilibrio entre o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico” (Martins et
al., 2017, p. 5). Como tal, a escola “tem que se ir reconfigurando para responder as exigéncias
destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas aceleradas” (idem, p. 7). Da mesma forma,
também o professor deve adaptar sua acao pedagdgica e as suas atitudes as mesmas, dado que
a profissao docente “é um processo inacabado”. (Guimaraes, 2012, citado por Silva & Saraiva,

2020, p.429).

Convergindo com tal entendimento, Duarte e Moreira (2018, p. 1966) destacam que “aidentidade
profissional docente (.. [é caraterizada] pelo seu cardcter de construcao, que se prolonga ao longo
do tempo e que envolve indmeras dimensoes que fazem a figura do professor: pessoais, sociais,
culturais, morais, entre outras”. Como tal, apesar de cada professor ser unico, o Decreto-Lei n®

240/2001 (2001, p. 5570) define o perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos
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professores de ensino bdsico e secundario que envolve quatro dimensées “comuns a actividade

dos docentes de todos os niveis de ensino”.

Figura1

Dimensées do perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores dos ensinos bdsico e secunddrio

Participacdona
escola e relacdo Profissional,
coma social e ética
comunidade
Desenvolvimento Desenvolvimento do
profissional ao longo ensino e da
davida aprendizagem

Neste sentido, o professor, “com afuncao especifica de ensinar” (Decreto-Lein® 240,/2001,2001,
p.5570) deve exercer a sua pratica pedagdgica com “a responsabilidade especifica de garantir a
todos, numa perspectiva de escola inclusiva, um conjunto de aprendizagens de natureza diversa”
(idem, p. 5570). Efetivamente, o processo de ensino e de aprendizagem deve ser holistico,
significativo, motivador, construtivista e privilegiar o desenvolvimento integral dos alunos, vistos
como o centro do mesmo, para se munirem de ferramentas fundamentais para o seu futuro.
Assim, torna-se fundamental que os professores, nao descurando o cardter cientifico e
metodoldgico orientadores da sua acao, a adequem a Escola, a turma e aos alunos com os quais
estao a trabalhar, uma vez que cada um apresenta as suas especificidades. Tendo em conta o
mencionado, os docentes “precisam de rever, ou mesmo reconstruir, a sua profissao e de assim
continuar a cumprir 0S compromissos morais a que se propuseram (..), assumindo a dimensao
ética e transformadora da profissao docente” (Duarte & Moreira, 2018, p. 1969).

Com base no explanado, e de acordo com o Decreto-Lei 54/2018 (2018, p. 2918), “uma das
prioridades da acao governativa” é a concretizacao do “direito de cada aluno a uma educacao
inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e necessidades”. Deste modo,
demonstra-se fundamental que se reconheca a “mais-valia da diversidade dos seus alunos,
encontrando formas de lidar com essa diferenca, adequando os processos de ensino as

caracteristicas e condicdes individuais de cada aluno” (Decreto-Lei 54/2018, 2018, p. 2918).
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Considerando que “no centro da atividade da escola estao o curriculo e as aprendizagens dos
alunos” (Decreto-Lei 54/2018, 2018, p. 2918), Duarte (2021, p. 52) define o curriculo “como o
ponto de partida para qualquer experiéncia pedagdgica e como o ponto de chegada expectavel
para a aprendizagem de qualquer educando”. Nesta perspetiva, este documento “decorre, acima
de tudo, de um processo interativo, marcado pela decisao de mdltiplos agentes e organizacoes
que, o vao construindo e reconstruindo” (Duarte, 2021, p. 43). De realcar que, a prética pedagdgica
dos professores deve, também, basear-se em documentos curriculares reguladores e
orientadores, nomeadamente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO),
transversal a todos os anos de escolaridade, e as Aprendizagens Essenciais, associadas a cada
uma das diferentes dreas curriculares. O PASEO é um “documento de referéncia para a
organizacao de todo o sistema educativo” (Martins et al.,, 2017, p. 8) caraterizando-se pela
“natureza necessariamente abrangente, transversal e recursiva” (idem, p. 8). Este apresenta “os
principios e a visdo pelos quais se pauta a acao educativa” (Martins et al., 2017, p. 9) e “os valores
e as competéncias a desenvolver” (idem, p. 9), pelos alunos, até ao final da escolaridade
obrigatdria. O documento das AE foi homologado pelo Despacho n® 6944-A/2018 (2018)
elencando um conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes, que devem ser adquiridas e
desenvolvidas pelos alunos, ao longo dos diferentes anos da escolaridade obrigatdrias, nas

diferentes componentes curriculares (Direcao Geral da Educacao, 2018).

Nao obstante ao mencionado, o professor deve ter a capacidade de “ir além do prescrito”
(Mesquita, 2016, p. 61) e “ser capaz de tomar iniciativas, decidir, fazer escolhas, interpretar” (idem,
p. 61), perante os imprevistos que podem surgir ao longo da sua acdo. Convergindo com tal
entendimento, Duarte e Moreira (2018, p. 1968) afirmam que “a identidade profissional docente
nao é, assim, estavel, unitdria ou fixa, mas antes pode assumir-se como descontinua,

fragmentada e sempre sujeita a transformacao”.

Em suma, “a educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a blissola que permita navegar através dele” (Delors
etal, 1999, p. 89). Nesta perspetiva, o professor acaba por assumir um papel fundamental para
orientar os alunos nesta viagem ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, nao
esquecendo que também o professor se encontra, constantemente, a aprender. Deste modo, a
educacao, de acordo com Delors et al. (1999, p. 90), “deve organizar-se em torno de quatro

aprendizagens fundamentais” sendo estas: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
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viver juntos e aprender a ser. De salientar que estas quatro dimensdes apresentam relacoes entre
si, sendo que a Ultima, aprender a ser, € a “via essencial que integra as trés precedentes” (Delors
etal., 1999, p. 90). Assim, tendo em conta que “o conhecimento é mltiplo e evolui infinitamente”
(idem, p. 91), os professores “precisam de abrir as maos ao mundo interactivo e libertar-se da
modalidade comunicacional de massas para promover uma aprendizagem mais personalizada”

(Quadros-Flores & Escola, 2018b, p. 776).
3.2.1.0 PROFESSOR NO SECULO XXI

A palavra mudanca esta muito presente nos dias de hoje, ocorrendo “a um ritmo cada vez maior”
(Palmeirdo & Alves, 2018, p. 4). A verdade € que, sempre que uma mudanca acontece, é preciso
reinventar, inovar, fazer diferente. Basta, por isso, pensar num acontecimento recente, a
pandemia de Covid-19, que obrigou o encerramento das escolas e, consequentemente, a
revolucionar a educacao. Como tal, os professores sentiram a necessidade de alterar estratégias
e encontrar solucdes vidveis para a continuidade do processo da aprendizagem e do ensino.
Assim, assume-se que um dos principais objetivos da educacao é “levar os alunos a adquirirem
conhecimentos, capacidades e atitudes apropriadas a um mundo em mudanca” (Afonso, 2008, p.
28).

Neste sentido, e considerando “as necessidades e expectativas de uma sociedade aberta,
globalizada, sustentada pela informacao” (Quadros-Flores & Escola, 20083, p. 1) torna-se
urgente que o professor reflita acerca da sua atitude, que deve ser cada vez mais “dinamica,
flexivel e em conexao com o mundo” (Quadros-Flores & Escola, 200843, p. 1). No entanto, revela-
se importante destacar que o papel do professor nao é estanque, sendo que pode, e deve, assumir
vdrias vertentes. Desta forma, o professor €, frequentemente, visto “como perito na sua mateéria;
(..) como facilitador da aprendizagem; (..) como motivador e fonte de inspiracao; (..) como um

estandarte de valores morais” (Afonso, 2008, p. 24).

Por conseguinte, além de ensinar, transmitir conhecimentos e orientar o processo de ensino e de
aprendizagem, “é também funcao do professor, na interaccao que estabelece com o aluno,
transmitir (..) valores, normas, maneiras de pensar e padrdes de comportamento para se viver em
sociedade (Albuquerque, 2010, p. 62). Convergindo com o mencionado, o professor deve

“despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as
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condicGes necessdrias para o sucesso da educacao formal e da educacao permanente” (Delors et
al., 1996, p.152), de modo que os alunos “no futuro sejam capazes de se adaptarem a novos perfis”

(Quadros-Flores & Escola, 20084, p. 14).

Face ao exposto, ser professor no século XXIimplica adaptar-se as evolu¢des constantes de uma
sociedade em mudanca, em que a tecnologia se torna cada vez mais relevante e “onde inovar,
redimensionar, conectar e aprender a aprender sao chaves para a eficacia e optimizacao do
ensino” (Quadros-Flores & Escola, 2008a, p.1). Urge, assim, a necessidade de “fazer da escolaum
lugar mais atraente para os alunos e fornecer-lhes as chaves de uma compreensao verdadeira da
sociedade da informacao” (Delors et al., 1996, p. 154). Deste modo, os professores devem
“preparar os jovens, nao sé para encarar o futuro com confianga, mas para construi-lo (..) de

maneira determinada e responsavel” (Delors et al., 1996, p. 152).

Efetivamente, “(...) o sistema educativo organizava-se em torno da aula, na qual o professor, de
um modo solitario e isolado, desempenhava tarefas pedagdgicas fundamentais da educacao
formal (...)” (Formosinho, 2000, citado por Quadros-Flores & Escola, 2008b, p. 772). No entanto,
em pleno século XXI espera-se que esse paradigma seja alterado e que o professor promova o
desenvolvimento integral dos alunos através de prdticas pedagdgicas dinamicas, inovadoras,
tendo em vista as necessidades e interesses dos alunos as quais se destinam. De acordo com o
Decreto-Lei n® 240/2001 (2001, p. 5571), o professor deve desenvolver “estratégias
pedagdgicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e realizagao de cada aluno no quadro sdcio-
cultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores,
saberes, experiéncias e outras componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e
sociais”. Aliado ao mencionado, e tendo em conta que “os alunos sao diferentes uns dos outros e
vao construindo diferentes imagens e concepcoes sobre os temas em estudo” (Abrantes et al.,
1999, p. 29) é crucial que o professor valorize “as interaccdes entre os alunos e entres estes e o

professor” (idem, p. 29).

O papel do professor deve ir além dos seus conhecimentos cientificos, portanto, corroborando
com a perspetiva de Ponte (2006, p. 3), a sua formacao deve envolver “uma vertente cultural,
pessoal, social e ética”, permitindo acompanhar “as exigéncias e os desafios que sao colocados
() cada vez mais complexos” (Santos, 2012, p. 43) nas diferentes dimensoes. Evidencia-se,
também, a importancia da atitude reflexiva que o docente deve adotar “quanto a sua pratica de
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forma a promover a mudanca e o desenvolvimento profissional pela formacao ao longo da vida

(Santos, 2012, p. 43).

Tal como referido por Afonso (2008, p. 28), “o desenvolvimento dos professores é continuol(..) [e]
a actualizacao cientifica e pedagdgica é essencial para a promocao de melhores praticas
pedagdgicas”, devendo estas ser ‘intelectual e socialmente estimulante[s] promovendo o
desenvolvimento cientifico e socioafetivo dos alunos” (idem, p. 28). Além de que, a acdo do
docente revela-se “mais ou menos eficaz em fungao de se ajustar a do aluno/estudante em cada
momento da aprendizagem” (Albuquerque, 2010, p. 58). Como tal o professor deve promover “o
envolvimento dos alunos em actividades significativas” (Abrantes et al., 1999, p. 28) de modo a
“garantir o acesso a aprendizagem e a participacao (...) no seu processo de formacao” (Martins et
al, 2017, p. 13). Desta forma, assume-se que “educar no século XXI exige a percecao de que é
fundamental consequir adaptar-se a novos contextos e novas estruturas, mobilizando as

competéncias” (Martins et al, 2017, p.13).

Importa, ainda, salientar que “a forte relacao estabelecida entre professor e aluno constitui
o cerne do processo pedagdgico” (Delors et al., 1996, p. 156). Indubitavelmente, o processo de
ensino e de aprendizagem torna-se mais motivador e facilitado se existir uma relacao positiva
entre o professor e os alunos e vice-versa. Assim, o docente deve valorizar os conhecimentos e
as intervencoes dos alunos, elogiando-os e promovendo, ao longo da sua acao educativa, o
reforco positivo, acabando os discentes por demonstrar uma maior predisposicao para aprender.
Deste modo, “o trabalho e didlogo com o professor ajudam a desenvolver o senso critico do aluno”
(Delors et al., 1996, p. 157). Além desta competéncia, a UNESCO e a OCDE definem outras, tais
como “criatividade e inovagao, comunicacdo e colaboracao, procura e processamento de dados,
pensamento critico, resolucao de problemas e tomada de decisdes” (Quadros-Flores & Escola,
20083, p. 12), sendo estas imprescindiveis para “que os alunos sejam, mais tarde, capazes de

prever e adaptar-se as mudancas” (Delors et al., 1996, p. 157).

Em suma, atendendo as mudancas preconizadas no ensino, ao longo dos séculos, os professores
ja nao sao vistos somente como alguém “que transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda os
seus alunos a encontrar, organizar e gerir o saber” (Delors et al.,, 1996, p. 155). Nesta perspetiva, 0

papel do professor “consiste em ser facilitador da aprendizagem dos alunos, em ajudar-lhes a
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aprender” (Lopes, 2002, citado por Albuguerque, 2010, p. 61). Tal como afirmam Bento e
Fernandes (2021, p. 2),

Ser professor é muito mais do que “dar a matéria”. E levar o aluno a gostar de aprender, a envolver-se num processo de enriguecimento

pessoal e dar significado aquilo que aprende para o seu quotidiano, conjugando ciéncia e humanismo, com sensibilidade, dedicacao, amor.

3.2.2. 0 PAPEL DA SUPERVISAO NA FORMACAO
DOCENTE: APRENDIZAGEM EM COLABORACAO

A formacao de professores demonstra-se “fundamental para construir a profissionalidade
docente” (Ndvoa, 2017, p. 1131). Deste modo, esta assume-se como um processo complexo e
continuado que nao deve ficar circunscrita ao inicio da carreira, mas ser constante ao longo de

toda a profissao docente, envolvendo diversos aspetos.

A supervisao era um fator comummente ligado a formacao inicial de professores e educadores
(Duarte & Canha, 2017), sendo que, atualmente, “tem vindo a evidenciar-se na formacgao continua”
(Silva & Vasconcelos, 2010, p. 68). Neste sentido, este conceito que se relacionava com um
processo avaliativo (Roldao, 2012) e envolvia préticas que promoviam o controlo, a fiscalizacao e
a punicao (Vieira, 2009; Alarcao & Canha, 2013; Alarcdo & Tavares, 2013; Duarte & Canha, 2017),
experienciou algumas alteracdes significativas. Assim, “evoluiu para uma perspectiva de
acompanhamento, orientacao e ajuda e alargou o seu ambito de uma dimensao didactica para

uma dimensao institucional educativa” (idem, pp. 67- 68).

Assim, sao vdrios os autores que defendem que a supervisao € um processo essencial no
desenvolvimento profissional dos professores, contribuindo para o processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos (Alarcdo, 2014; Roldao, 2012, 2014; Vieira, 2009; Duarte & Canha,
2017). Nesta linha de pensamento, Pedras e Seabra (2016, p. 294) afirmam que “a supervisao
contempla um professor cujo curriculo implica experiéncia, que tem como funcao orientar outro

docente, ou candidato a tal, tanto no seu desenvolvimento pessoal como profissional”.

Efetivamente, a supervisao “emerge como uma auto e hetero-supervisao, comprometida e
colaborante em que os professores se entre-ajudam a desenvolver-se e a melhorar o seu préprio

ensino” (Alarcdo & Tavares, 1987, citada por Alarcdo, 2009, pp. 119-120). Convergindo com o
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mencionado, Alarcao (2009, p. 120) defende que “a funcdo dos supervisores institucionais €,
fundamentalmente, encorajar os professores a trabalharem em conjunto, como colegas, numa
atitude indagadora e transformadora”, com o principal objetivo de promover a “melhoria do ensino
e da aprendizagem” (idem, p. 120). Ndo obstante, ao longo deste processo, além dos
supervisionados, também os supervisores apresentam a possibilidade de “se desenvolverem
profissionalmente a medida que acompanham os professores e educadores em formacao”

(Duarte & Canha, 2017, p. 79).

De referir que, a supervisao deve “proporcionar momentos em que o professor/educador em
formacao reflita sobre os contextos educativos especificos (..), aproximando a sua acao ao de um
profissional reflexivo” (Duarte & Canha, 2017, p. 79) e ser “promotora de momentos e praticas
pedagdgicas que implicam aintervencao, criacao, inovacao, reflexao e investigacao” (idem, p. 79).
De facto, o desenvolvimento da identidade docente “reveste-se de dimensdes que se prendem
com os processos de auto-reflexao e auto-consciencializacao das necessidades de formacao de
cada professor, enquanto pessoa e profissional, adequadas aos contextos” (Neves, 2007, p. 89),
permitindo que analise e avalie as suas praticas, no sentido de alterar ou melhorar as estratégias
implementadas. Assim, ao adotar uma atitude de professor reflexivo, o docente tem percecao da
“sua funcao educativa, como estd a desempenha-Ia, que dificuldades e possibilidades encontra

no exercicio da sua acao, como pode ultrapassa-las ou rentabilizé-las” (Alarcao, 2014, p. 29).

Considerando os pressupostos mencionados,importa referir as trés etapas que compoe o ciclo de
supervisao: a) a preparacao da aula do formando, b) a discussao da aula do formando e c) a
avaliacao do ciclo de supervisao (Stones, 1984, citado por Alarcao & Tavares, 2003, p. 32). No que
concerne a primeira etapa, espera-se a cooperacao entre o professor supervisor e o professor
estagiario no desenvolvimento da planificacao da aula. A sequnda etapa compreende a partilha
de feedback em relacao a aula do professor estagiario e a realizacao de uma autoavaliagao por
parte do mesmo. Por fim, para que seja atribuida uma avaliacao do ciclo de supervisao, o formando
leciona outra aula, no sentido de serem analisadas as melhorias (Alarcao & Tavares, 2003). Assim
sendo, neste ciclo de supervisao encontram-se, pelo menos, envolvidos trés intervenientes: o
aluno, o professor estagidrio e o professor supervisor, destacando-se ainda a presenca do

professor cooperante.
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Destaforma, ao professor supervisor cabe o papel de facilitar as “aprendizagens que contribu[em]
para o desenvolvimento profissional e pessoal dos formandos, através da implementacao de
estratégias supervisivas promotoras da reflexdo e espirito critico nos seus formandos” (Neves,
2007, p. 91). Aliado a importancia do professor supervisor, destaca-se a acao do professor
cooperante que, em colaboracao, devem “promover e orientar a aprendizagem das competéncias
basicas para o desempenho docente” (Formosinho, 2005, citado por Neves, 2007, p. 91).
Indubitavelmente, o contacto permanente e diario com a sala de aula, especialmente com a turma
naqual se desenvolve a pratica pedagdgica e com o professor estagiario torna-se umamais-valia,
por possibilitar desenvolver a acao ao “nivel da formacao em contexto” (Neves, 2007, p. 92).
Desta forma, o professor estagidrio desenvolve inimeras aprendizagens “através do seu

envolvimento na docéncia” (Alarcao & Tavares, 2003, p. 47).

A supervisao pedagadgica apresenta, assim, uma vertente educacional, dado que permite “ensinar
a ensinar e aprender a ensinar” (Vieira & Moreira, 2011, p. 11). Neste seguimento, destaca-se a
relevancia da “cooperacao entre todos os intervenientes directos no exercicio duma supervisao,
sendo necessario 0 permanente feedback dos supervisores para que o formando (.) vd
descobrindo e desenvolvendo competéncias pessoais e profissionais” (Neves, 2007, p. 93).
Corroborando com esta perspetiva, Tracy (2002, citado por Neves, 2007, p. 93) afirma que, “a
supervisao eficaz do futuro deve centrar-se na colaboracao e no desempenho do
grupo, ao mesmo tempo que fornece feedback suficientemente pormenorizado para se tornar ditil

ao aperfeicoamento individual dentro do grupo”.

Em sintese,

A supervisao deve pautar-se por uma visao da qualidade, um olhar ponderado, uma atitude sensata, consciente, experiencial,
acolhedora, empdtica, aquietante e envolvente de quem tem o papel de avaliar o que ocorreu antes, durante e depois, ou seja,

daquele que entra no processo para compreender o outro por fora e por dentro (Mesquita, Formosinho & Machado, 2012, pp. 72-73).

Considerando esta perspetiva, o supervisor deve adotar uma postura compreensiva e de
proximidade com os intervenientes envolvidos, promovendo uma “profissionalidade colaborativa,
critica e partilhada” (Mesquita, Formosinho & Machado, 2012, p. 72). Desta forma, espera-se uma
contribuicao para o melhoramento do processo de ensino e de aprendizagem e um

desenvolvimento daidentidade docente.
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3.2.3. AREFLEXAO E A INVESTIGACAO-ACAO COMO
PILARES NA PRATICA DOCENTE

A construcao da identidade docente é um processo continuo devendo, por isso, envolver uma
dimensao reflexiva e investigativa. Estes aspetos revelam-se basilares, visto que “a reflexao
fornece oportunidades para voltar atrds e rever acontecimentos e praticas” (Oliveira & Serrazina,
2002, p. 1) permitindo um melhoramento constante das praticas pedagdgicas adotadas. Além
disso, “professores investigadores sao professores interessados em melhorar praticas
educacionais nos seus préprios cenarios” (Clouthier e Shandola, 1993, citado por Serrazina &

Oliveira, 2001, p. 285).

Neste seguimento, ser professor envolve indmeras vertentes, nao se devendo apenas limitar a
ensinar. Como tal, revela-se fundamental que adote uma atitude reflexiva, investigativa e
questionadora, no que se refere a sua acao, dado que “uma pratica reflexiva proporciona aos
professores oportunidades para o seu desenvolvimento, tornando-os profissionais mais
responsaveis, melhores e mais conscientes” (Oliveira & Serrazina, 2002, p. 10). No entanto, “ndo
basta a mera utilizacdo da reflexdo para transformar um professor num profissional
reflexivo” (Neves, 2007, p. 80), sendo por isso necessario “que os professores nao trabalhem
sozinhos mas cooperativamente, integrados em equipas, onde a investigacao e o ensino eficaz
cada vez mais sejam uma realidade” (idem, p. 80). Corroborando com esta perspetiva, N6voa
(2017, p. 1123) defende que é “na colaboracao, nas suas potencialidades para a aprendizagem e

nas suas qualidades democraticas, que se definem os percursos formativos”.

De acordo com Amaral et al. (1996, p. 119), “ser professor reflexivo é envolver-se na dinamica
entre a accao e a reflexao, a teoria e a prética e constantemente se questionar para melhor agir”.
Com base no mencionado, “a reflexao promove nao s6 as capacidades de investigacao sobre a
accao, mas também a conceptualizacdo das teorias subjacentes a cada investigador/

interveniente (idem, p. 118).

Considerando a importancia de os professores refletirem acerca das suas praticas, surge o
conceito de investigacao-acao, visto como “um processo reflexivo por si mesmo, pois esta

metodologia requer que o formando/professor coloque perguntas acerca do ensino e reveja
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essas mesmas perguntas até que a pergunta que foi feita mude ou seja respondida” (Amaral et al.,
1996, p. 116).

No entanto, o conceito investigacao-acao “exprime alguma ambiguidade de sentidos que a torna,
senao polémica, pelo menos polissémica” (Amado & Cardoso, 2014, p. 187), sendo que sao varios
os autores que apresentam uma defini¢ao para o mesmo. Deste modo, tendo em linha de conta “a
relacao dialética” (Amado & Cardoso, 2014, p. 188) entre os termos “investigacao” e “acao”, a
“investigacao [realiza-se] sobre um determinado problema diagnosticado em contexto social’, a
“acao pararesolver o problema e transformar a situagao anterior” e, novamente, “a reflexao para
produzir conhecimento acerca dessa mesma transformacao (carater autoavaliativo)” (idem, p.
188). Efetivamente, através deste método pretende-se “obter ideias a partir da pratica como um
meio de incrementar o conhecimento acerca dessa pratica ou para melhorar o curriculo, o ensino

e a aprendizagem"(Amado & Cardoso, 2014, p. 188).

No entendimento de Ribeiro (2020, p. 36), a investigacao-acao “ao deixar de ter em conta as
realidades complexas das situacoes da pratica e ao retomar o movimento do educador eficaz,
executante passivo das prescricoes dos investigadores”, perde o seu significado. Assim, revela-
se primordial “enveredar por um movimento construtivista do pratico reflexivo que, através da
reflexao conjunta com os atores do contexto educativo e formativo, contribui para a construcao

das suas epistemologias de acao” (idem, p. 36).

Com base na perspetiva de Coutinho et al. (2009, p. 356), a investigacdo-acao € a “metodologia
mais apta a favorecer mudancas profissionais” e, como tal, se anteriormente “prevalecia uma
visao aplicacionista do estagio (..) que desvaloriza[va] a dimensao pratica dessa formacao”
(Vieira, 2016, p. 26), atualmente verifica-se a necessidade de “encarar a investigacdo como parte

integrante do curriculo e do desenvolvimento profissional” (idem, p. 28).

Para concluir, Oliveira e Serrazina (2002, p. 7) declaram que “ensinar é mais do que uma arte. E
uma procura constante com o objectivo de criar condi¢des para que acontecam aprendizagens”.
Convergindo com tal entendimento, a mestranda, ao longo da PES, seguiu os pressupostos da
investigacao-acao, adotando uma postura reflexiva, em que através do contacto com um
contexto educativo, os alunos e a colaboracao com a professora cooperante experienciou “ciclos

sucessivos de quatro fases: planear, agir, observar, reflectir’ (Amaral et al., 1996, p. 116). Neste
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sentido, no decorrer de todo o percurso procurou construir e melhorar a sua identidade
profissional e pessoal, tendo por base “uma educacgao de orientacao humanista e democrdtica”

(Vieira, 2016, p. 33).
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4. CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

Educar € acreditar na vida e ter esperanca no futuro
(Curry, 2003, p. 55)

No presente capitulo surge apresentada e descrita a caraterizacao do contexto educativo no qual
a mestranda desenvolveu a PES, dado que, para que a pratica educativa seja enquadrada e
adequada, é crucial que o docente reconheca as carateristicas do contexto onde a vai desenvolver.
Uma vez que a PES ocorreu ao longo de dois semestres, foi realizada em dois contextos
educativos, em que o par pedagadgico frequentou, primeiramente, o0 22 CEB e, s6 posteriormente,

01°CEB.

Desta forma, esta seccao foi dividida em trés subcapitulos. No primeiro é realizada uma descricao
do Agrupamentos de Escolas, do concelho da Maia, onde a mestrada desenvolveu a sua PES. No
segundo, apresenta-se uma caraterizacao dos dois contextos onde a pratica educativa ocorreu,
pertencentes ao Agrupamento de Escolas mencionado. Por tltimo, sao caraterizados os grupos
de alunos, com os quais a mestranda teve a possibilidade de contactar, em ambos os contextos,

sendo descritos os seus interesses, fragilidades e necessidades.

Importa mencionar que para uma caraterizacao mais fundamentada e detalhada, a mestranda
recorreu a leitura atenta de diversos documentos que permitem, também, sustentar a sua acao
no contexto. Desta forma, analisou o “Plano Plurianual de Melhoria” (PPM) de Territdrio Educativo
de Intervencao Prioritdria (TEIP), o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o
Regulamento Interno (RI), o Plano Anual de Atividades (PAA) e, ainda, o Plano da Turma. Contudo,
dada a importancia de salvaguardar o anonimato do Agrupamento, 0s mesmos nao surgirao

explanados nas Referéncias.

41. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO DE
ESCOLAS

Num primeiro momento, para marcar o inicio da PES, foi necessario escolher um Agrupamento de

Escolas, de entre muitos apresentados, para que o par pedagdgico frequentasse dois contextos,
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um referente ao 1° CEB e outro ao 2° CEB, no decorrer do ano letivo. Assim, atendendo as
possibilidades propostas, o par pedagdgico optou, tendo em conta as suas necessidades, pelo

Agrupamento de Escolas pertencente ao concelho da Maia, que sera descrito de seguida.

Este Agrupamento abrange onze estabelecimentos de ensino, pertencentes a dois concelhos
(Maia e Gondomar), dos quais fazem parte a educagao pré-escolar, assim como o 12 Ciclo do
Ensino Basico, o 2° Ciclo do Ensino Bdsico, o 32 Ciclo do Ensino Basico e, ainda, o Ensino

Secundario.

O facto do Agrupamento em questao “se localizar num territério econdmica e socialmente
desfavorecido” (PE, 2022, p. 4), onde problemas como insucesso escolar, indisciplina e
absentismo estao muito presentes, faz com que este se encontre incluido no programa TEIP,
desde o ano letivo 2006,/2007. Desta forma, foram delineados alguns objetivos TEIP, presentes
no PPM, que o Agrupamento pretende alcancar, para colmatar os problemas que ainda existem,

nou

tais como: “garantir a inclusao de todos”, “melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem”,

1

"nou

“operacionalizar o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, “promover o exercicio

de uma cidadania ativa e informada” e, ainda, “prevenir o abandono, absentismo e indisciplina dos

alunos” (PPM TEIP, 2022, p. 6).

Tendo em consideracao as mudancas decorrentes da entrada em vigor dos Decretos-Lei n2
54/2018 e 55/2018 e do documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(PASEOQ), 0 PPM sofreu algumas alteracdes no sentido de melhorar as aprendizagens, dando uma
resposta eficiente ao desenvolvimento e melhoria de competéncias nos alunos e as suas
necessidades e potencialidades. Desta forma, o agrupamento definiu planos de acdo, com
diferentes objetivos, cujo principal propdsito é melhorar as aprendizagens dos alunos, envolvendo
toda a comunidade escolar, desde docentes, aos alunos e as suas familias. De entre as acdes
delineadas destacam-se o apoio curricular entre pares, o acompanhamento tutorial individual, as
salas de estudo, o desenvolvimento de um Clube de Apoio a Inclusao e a criacao de diferentes

gabinetes como o gabinete “aPazigua” e o gabinete de psicologia.

Para concluir, e tendo em conta os documentos disponibilizados pelo agrupamento, é percetivel
que este valoriza uma educacao “assente na qualidade das aprendizagens e perseguindo a

melhoria do sucesso escolar” (PEA, 2022, p. 1), procurando sempre alcancar valores como a
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“inclusdo”, a “cidadania”, a “inovagao” e a “exigéncia” (PEA, 2022, p. 2). De destacar que, apesar de
todos os objetivos, planos e estratégias definidos serem comuns a todas as escolas, que
pertencem a este agrupamento, existem especificidades associadas a cada uma delas. Desta
forma, é necessario caraterizar cada uma das escolas onde a mestranda e o seu par pedagdgico

desenvolveu a PES.
4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 2° CEB

O par pedagdgico realizou a PES, primeiramente, no 22 CEB, tal como ja foi mencionado
anteriormente. O estabelecimento de ensino corresponde a Escola sede do Agrupamento de
Escolas, do concelho da Maia, sendo que integra trés ciclos de ensino, desde o 2°CEB até ao

Secundario.

No que se refere ao espaco fisico da escola, este é constituido por trés pavilhdes (A, B, C)
interligados entre si por um espaco coberto e por um Pavilhao Gimnodesportivo, cujo acesso é
realizado pelo espaco exterior da escola. Este ultimo pavilhao é onde sao realizadas as aulas de
Educacao Fisica e outras atividades desportivas desenvolvidas, sendo que, por isso, possui
balnedrios para os alunos. A entrada da escola existe uma portaria que controla as entradas e
saidas dos alunos, através de um cartao, que deve ser registado na maquina. Desta forma, é

garantida a seguranca dos alunos e de toda a comunidade escolar.

O primeiro pavilhdo, que corresponde a entrada da escola, é o Pavilhao A, que se encontra dividido
em dois pisos. No primeiro, do lado direito, encontram-se o PBX (Private Branch Exchange), a
secretaria, a sala dos professores e a sala da dire¢ao. Do lado esquerdo, a enfermaria, o gabinete
de educacao especial, e, ainda, sete salas de aula. No segundo piso, existe a biblioteca, o gabinete
de psicologia, 0 gabinete “aPazigua”, a sala de informadtica e a sala de apoio ao estudo e, ainda, dez
salas de aula. O pavilhao B contempla dezoito salas de aula, sendo que destas fazem parte os
laboratdrios de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica. Por fim, no pavilhao C, localiza-se, no
primeiro patamar, a reprografia, o polivalente, o buffet dos alunos, a cantina e o refeitério e, no
segundo patamar, existem dez salas de aula. Em todos os pavilhdes encontram-se muitas casas
de banho, divididas por género e bem equipadas, sendo que no pavilhao A, junto da sala de
professores, existe uma casa de banho exclusiva para os mesmos. De salientar que, todas as

salas se encontram equipadas com mesas e cadeiras para os alunos, uma mesa de apoio para o
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professor, um quadro de giz, equipamentos tecnoldgicos (computador e quadro interativo), com
acesso a internet, e boa iluminacao natural. Para além disso, os laboratdrios possuem diversos
materiais e recursos, indispensaveis a aulas experimentais, principalmente de Ciéncias Naturais
e Fisico-Quimica. Todos estes elementos permitem um maior conforto dos alunos, o que facilita

a sua predisposicdo para aprender.

Ao longo de toda a escola, nomeadamente, nos corredores dos pavilhdes, existem diversas
exposicoes dos trabalhos realizados pelos alunos, ligados a educacao artistica. Para além disso,
normalmente, a entrada do pavilhdo A, encontram-se decoracoes realizadas pelos alunos, com

diferentes temas alusivos a alguma data comemorativa.

Figura 2

Decoracao de Natal realizada pelos alunos, exposta na entrada da escola

No que se refere ao espaco exterior da escola, é bastante amplo e seguro, onde os alunos podem
circular, brincar, correr e explorar. Este é rodeado por drvores e contempla bancos em pedra,

jardins e, ainda, um campo de jogos com duas balizas, cercado por rede e revestido por relva.

O par pedagdgico desenvolveu a sua pratica pedagdgica no pavilhao A. Assim, as aulas de
Matematica e Ciéncias Naturais decorriam na sala 8, constituida por mesas dispostas em trés
filas, em que cada aluno tinha duas mesas a sua disposicao, uma mesa de apoio ao professor, com
um computador com acesso ainternet. Para além disso, possuia um quadro interativo, um quadro

de giz e um placar de cortica, onde os alunos afixavam os seus trabalhos. Uma das paredes da sala
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tinha muitas janelas, o que permitia uma boa iluminacao natural e a circulagao de ar. Uma vez que,
também as aulas de Ciéncias Naturais eram lecionadas nesta sala, sempre que estas eram de
cardter experimental, a mestranda e o seu par pedagdgico traziam do laboratdrio da escola os
materiais que necessitavam. Quando estes ndo existiam, requisitavam-nos na Escola Superior de

Educacao do Porto.

Figura 3

Sala de aula da turma do 52 ano de escolaridade

4.21. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO DE
ESCOLARIDADE

O par pedagagico iniciou a sua PES no 22CEB, na turma G, do 52 ano de escolaridade. Dado que o
professor cooperante possuia apenas esta turma e lecionava as duas dreas, Matematica e
Ciéncias Naturais, todas as regéncias foram desenvolvidas na mesma, acompanhando-atrés dias

por semana, da parte da tarde.

Neste sentido, o horario da turma contemplava um bloco de 100 minutos de Matematica, 50
minutos de Ciéncias Naturais e 50 minutos de Cidadania a seqgunda-feira. Ja a terca-feira e

quarta-feira, um bloco de 50 minutos de Matematica e 50 minutos de Ciéncias Naturais. As
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reunioes entre o par pedagdgico e o professor cooperante eram realizadas a quinta-feira, da parte

da manha.

A turma G, do 52 ano de escolaridade era constituida por dezasseis alunos, sendo dez do sexo
feminino e seis do sexo masculino, comidades compreendidas entre os nove e os onze anos. Dois
dos alunos encontravam-se ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018, usufruindo de medidas
adicionais de suporte. Desta forma, estes alunos possuiam um apoio mais individualizado por
parte dos professores, tendo-se considerado a realizacao de diferenciacao pedagdgica ao longo
das aulas lecionadas pela mestranda. Além disto, existiam duas alunas com nacionalidade
brasileira, que embora nao usufruissem de medidas de suporte a aprendizagem, apresentavam
dificuldade em compreender os professores. Desta forma, aquando das aulas lecionadas pelas
mestrandas, estas alunas tinham apoio individualizado do professor cooperante para

conseguirem acompanhar melhor o ritmo da turma.

A maioria dos alunos conhecia-se desde 0 12 CEB, pelo que era bastante visivel arelagao saudavel
entre todos os elementos da turma, pautada por valores como o companheirismo, a entreajuda e
a uniao, sendo ainda assiduos e pontuais. O contexto socioecondémico do grupo caracterizava-se
por ser médio-baixo, sendo que nove dos dezasseis alunos eram beneficiados pela acao social

escolar, tendo seis alunos o escalao maximo.

Relativamente as caracteristicas de aprendizagem da turma nas disciplinas de Matemadtica e
Ciéncias Naturais, os alunos demonstravam bastante envolvimento, empenho, interesse, e
participacao no processo de ensino e de aprendizagem. O grupo era heterogéneo, na medida em
que, apesar de alguns alunos apresentarem facilidade na compreensao dos conteldos, por outro
lado, outros careciam de um apoio mais individualizado para superar as suas dificuldades. Importa
acrescentar que, estas fragilidades eram mais visiveis na disciplina de Matematica, em contraste
com adisciplina de Ciéncias Naturais. Por este motivo, embora a participacao dos alunos, mesmo
com algumas fragilidades, fosse bastante ativa nas duas dreas, era notdria a preferéncia pela
disciplina de Ciéncias Naturais, observando-se um maior participacao e envolvimento dos alunos

nestas aulas.

Dado que é um ano de transicao entre ciclos, as criancas demonstravam fragilidades narealizacao

de tarefas e no estudo de forma auténoma e individual, na organizacao do caderno diario e na
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utilizacdo de linguagem matematica e cientifica correta e adequada. Assim sendo, os alunos
apresentavam pouca autoconfianca e seguranca em alguns momentos da aula, essencialmente
na realizacao de tarefas e nos registos do caderno diario. Como consequéncia, eram recorrentes
e necessarias a intervencao e a orientacao por parte dos professores nos aspetos acima
mencionados. De salientar que era visivel a auséncia de um estudo auténomo regular por parte

dos alunos, sendo este realizado apenas para momentos de avaliacao sumativa.

Por ultimo, no que diz respeito ao comportamento dos alunos, este era bastante satisfatério pelo
que eram evidentes o cumprimento das regras de sala de aula e o respeito pelos colegas,
professores e restante comunidade educativa. Tendo em conta estas caracteristicas, vivia-se um
ambiente de sala de aula saudavel e propiciador de aprendizagens tranquilas, focadas no

essencial e significativas para as criancas.
4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12 CEB

No que se refere ao segundo semestre, o par pedagdgico desenvolveu a PES no contexto do 12
CEB. O estabelecimento de ensino, localizado no concelho da Maia, estava situado numa zona
calma e segura. Importa realcar que o mesmo abrange dois niveis educativos: o pré-escolar e 0 12
CEB. Assim, era composto por trés edificios: o edificio principal, onde se realizavam as atividades
letivas do 12 CEB, o edificio do Jardim de Infancia, composto por trés salas, a cantina e casa de
banho destina aos professores e assistentes operacionais, e, ainda, um gindsio, um edificio mais

pequeno. Para além disso, existia um espaco exterior bastante amplo.

O edificio principal estava segmentado em duas partes, sendo que a ligacao entre os mesmos era
feita pelo exterior. Ambas as partes possuiam dois pisos. No que se refere a primeira, no primeiro
piso, encontrava-se, a esquerda, uma sala de aula, onde nao existia pratica letiva, sendo que, por
isso, estava destinada para os alunos, em dias de chuva, poderem conviver, nos hordrios
correspondentes aos intervalos entre as aulas e, a direita, a sala dos professores, equipada com
computador com acesso a internet, impressora e mesas de trabalho. Além disso, possuia um
espaco onde as docentes podiam realizar as suas refeicdes, equipada com micro-ondas, e uma

zona destinada ao convivio.
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No piso superior, existia a sala do 42 ano de escolaridade, onde o par pedagdgico desenvolveu a
PES e, em frente, uma sala de aula, destinada ao apoio educativo. Ja no que se refere a sequnda
parte, no primeiro piso encontrava-se, a direita, a biblioteca escolar e, a esquerda a sala de aulado
22 ano de escolaridade. No segundo piso, a direita, a sala de aula do 12 ano de escolaridade e, a

esquerda, mais uma sala de apoio.

Neste edificio existia, nos corredores, diversos armarios destinados a arrumacao de diversos
materiais (manipuldveis, tecnoldgicos), placares de cortica, onde os trabalhos dos alunos sao
expostos, de forma a valoriza-los. Para além disso, ailuminagao natural é boa. Na parte de tras do
mesmo, encontravam-se as casas de banho dos alunos, bem equipadas e, ainda, uma
arrecadacao onde estavam guardados os produtos de limpeza e outros materiais que podem ser

aproveitados em outras ocasioes, tais como, caixas de cartao.

Quanto ao exterior da escola, é de salientar a existéncia de zonas de espacos descobertos, mas
também de outros espacos mais abrigados, localizados na parte traseira do edificio principal.
Estes sao bastante amplos, onde as criancas podem explorar, correr e brincar livremente,
privilegiando-se o contacto com a natureza, ja que 0 mesmo € revestido por terra e existem
diferentes tipos de plantas e drvores. O campo de jogos é espacoso e para além deste, é de

salientar a existéncia de uma zona com escorregas, para os alunos poderem brincar.

O edificio do Jardim de Infancia é formado por trés salas: uma destinada ao acolhimento das
criancas tanto do pré-escolar como do 12 CEB, em horario nao letivo, e as outras duas para as
criancas que frequentam o pré-escolar. Todas as salas estao muito bem equipadas, com
materiais diversificados com os quais os alunos podem brincar, manipular, trabalhar e aprender.
Nas traseiras deste edificio, existe um espaco com area para as crian¢as poderem explorar e um
parque infantil. A cantina era espacosa, apesar de cada turma ter um horario especifico para

realizar a sua refeicao.

0 ginasio da escola esta equipado com varios materiais, para os alunos realizarem as aulas de
educacao fisica. Para além disso, é neste edificio que ocorrem algumas atividades organizadas
pela comunidade educativa tais como: leitura dramatizada de histdrias, teatros e ensaios para a

festa de finalistas, por exemplo.
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Importa agora, caraterizar com mais detalhe a sala de aula do 42 ano de escolaridade, onde o par
pedagdgico acompanhou a turma e lecionou as suas aulas. Esta sala possui quatro janelas
grandes que permitem uma excelente iluminacao natural e uma boa circulacdo de ar, sobretudo
nos dias de mais calor. Os estores permitem controlar a entrada de luz, de forma a nao incomodar
os alunos e possibilitar que conseguissem ver para o quadro. As mesas encontram-se
posicionadas, nao em fila, mas em grupo, de forma a promover a partilha de ideias, a entreajuda e
o trabalho colaborativo entre os alunos, sendo que existiam, no total treze mesas. Para além
destas, havia a secretdria da professora, onde estava o computador e as colunas de som, e uma
outra que servia para os alunos arrumarem os cadernos didrios das diferentes disciplinas e os
seus manuais escolares. O quadro interativo e o quadro branco, presentes na sala de aula, eram
essenciais no decorrer das aulas. Na parede existe um grande placar de cortica, onde estavam
afixados diversos trabalhos realizados pelos alunos, ao longo do ano letivo, sobre diferentes
temas. Em dltimo lugar, importa realcar a presenca de dois armarios: um onde os alunos
guardavam os seus computadores e outro que continha diferentes materiais. A estante que se
encontrava na parede servia para que os discentes arrumassem as suas capas, com os trabalhos

e guides que vao realizando.

Figura 4

Sala de aula da turma do 4° ano de escolaridade
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Por fim, éimportante referir que este estabelecimento de ensino é muito acolhedor e pautado com
valores como a igualdade, o respeito e a liberdade. A relacdao saudavel e agraddvel entre toda a
comunidade educativa- professores, alunos, assistentes operacionais, encarregados de
educacao e Junta de Freguesia- é bastante notdria, o que faz desta escola um lugar feliz. A
principal preocupacao é que os alunos alcancem aprendizagens significativas, sendo tidas em
consideracgao as suas necessidades, dificuldades e potencialidades. Neste sentido, é de salientar
que a referida escola esta inserida num projeto relacionado com as TIC, cujo nome nao pode ser
revelado por questoes de anonimato. Também a Camara Municipal dinamiza diferentes
Atividades de Enriquecimento Curricular nesta instituicao escolar, como a Atividade Fisica e
Desportiva, Atividades de Relaxamento, Cria+, entre outras atividades que se realizam, para

comemorar datas comemorativas como, por exemplo, o Dia da Crianca.

43.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 42 ANO DE
ESCOLARIDADE

No que se refere ao 12 CEB, o par pedagdgico desenvolveu a sua PES, na turma G, do 42 ano de
escolaridade, sendo que a acompanharam trés dias por semana. No entanto, sempre que
necessdrio deslocaram-se a escola, em outros dias da semana. Assim, o hordrio letivo da turma
foi cumprido pelo par pedagdgico, sendo que de segunda-feira a quarta-feira a entrada era as 9h

damanha e saida as 16h, 17h e 15h, respetivamente.

A turma G, do 42 ano de escolaridade era constituida por 17 alunos, sendo oito do sexo feminino e
nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos. Dos 17 alunos, cinco
usufruiam de medidas universais encontrando-se ao abrigo do Decreto-Lei n.2 54/2018,
presente no artigo n28 e adaptac6es nos momentos de avaliagao sumativa por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. Neste sentido, estes alunos
possuiam um apoio mais individualizado por parte dos professores, realizando-se,

frequentemente, a diferenciacao pedagdgica.
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Dado que a turma é a mesma desde o 12 ano de escolaridade, era bastante visivel a relacao
positiva e sauddvel entre todos os elementos da turma, pautada por valores como a amizade, a
entreajuda, a empatia, a uniao e o respeito. No entanto, por vezes, surgiam algumas discussoes e
confusades, sobretudo nas horas do intervalo, que eram facilmente resolvidas através do dialogo

entre a professora cooperante e os alunos envolvidos.

O contexto socioecondmico do grupo caracterizava-se por ser médio-baixo, sendo que apesar de
ser percetivel ointeresse e o envolvimento de algumas familias no processo educativo, marcando
presenca nas atividades dinamizadas pela professora cooperante, algumas criancas

apresentavam uma estrutura e um apoio familiar mais vulnerdvel.

O grupo apresentava um aproveitamento heterogéneo, sendo que a drea do saber em que 0s
alunos demonstravam maior dificuldade era o Portugués, principalmente, no dominio da leitura e
da escrita. Além disto, eram visiveis as diferencas significativas ao nivel da participacao e do
envolvimento dos alunos na sala de aula. Desta forma, existia um grupo de alunos que mantinha
a curiosidade e a vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto
outro grupo de alunos demonstrava maiores dificuldades necessitando, por isso, de um apoio

mais individualizado para que as suas fragilidades fossem colmatadas.

De salientar que, no geral, os alunos eram assiduos e pontuais. 0 comportamento era satisfatdrio
e, apesar de alguns apresentarem uma atitude mais desajustada a sala de aula, por estarem
regularmente distraidos, no geral eram interessados e motivados, mostrando-se participativos
nos diferentes momentos das aulas. 0s momentos de entrada na sala de aula, noinicio da manha
ou apos os intervalos, eram marcados pela agitacao dos alunos, que demoravam algum tempo a
retomar a calma. No entanto, quando se iniciavam as atividades, sobretudo se fossem
desafiantes e motivadoras, rapidamente demonstravam tranquilidade e predisposicao para
aprender. Inicialmente, nos momentos de trabalho em grupo, eram percetiveis alguns conflitos
entre as criancas, pela dificuldade em colaborar e aceitar a opiniao do colega. Contudo, verificou-
se uma evolucao positiva, neste aspeto, dado que o par pedagdgico dinamizou varias tarefas para

colmatar essas atitudes.

Por fim, importa referir que a turma G, do 42 ano de escolaridade, era cooperante e colaborativa

com a comunidade educativa, mostrando respeito pela professora cooperante, professoras
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estagiarias, assistentes operacionais e todos os elementos que integram o estabelecimento de

ensino, descrito anteriormente.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Adiversidade garante que criangas possam sonhar, sem colocar fronteiras ou barreiras para o futuro e 0s sonhos delas
(Malala Yousafzai, 2013)

A PES caraterizou-se por momentos significativos, no decorrer do percurso da mestranda, que
proporcionaram o seu crescimento a nivel profissional e pessoal. A principal missao foi sempre
ultrapassar os desafios que foram surgindo, no sentido de fomentar um processo de ensino e
aprendizagem alegre e motivador. Deste modo, o contacto com os diferentes contextos, 012 CEB
e o 22 CEB, possibilitou vivenciar de perto, e na plenitude, todos os aspetos que envolvem o

conceito de “ser professor”.

De facto, as intervencdes em contexto educativo permitiram “compreender a complexidade das
situacdes educativas e tomar decisées conceptual e moralmente ajustadas aos interesses de
todos quantos nelas participam” (Vieira, 2013, p. 599). Assim, considera-se que, apenas através
da experiéncia e deste contacto préximos com as diversas realidades, se consegue um ensino

adequado as necessidades da turma e dos alunos.

Neste sentido, no decorrer da PES a mestranda desenvolveu 13 interveng6es, em contexto de 1°
CEB, e 15 no 22 CEB, sendo que, em ambos os contextos, foram respeitados os ciclos de
supervisao: a observacao, a planificacao, a acao e a reflexao sobre a acdo. A observacao revelou-
se fundamental para percecionar as carateristicas dos alunos das diferentes turmas, assim como
as fragilidades, necessidades e interesses a fim de planificar intervences coerentes e
direcionadas aos mesmos. No decorrer de todo o percurso, a reflexao torna-se pertinente, por
facilitar a percecao daquilo que pode ser melhorado e dos aspetos positivos ocorridos ao longo da

acao.

N3ao obstante, apesar da avaliacao nao compreender o ciclo de supervisao, “constitui um processo
regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as
aprendizagens desenvolvidas” (Decreto-Lei n2 17/2016, 2016, p. 1224). Como tal, foi um aspeto

tido em conta, em todas as intervencades realizadas pela mestranda.

Face ao mencionado, o presente capitulo apresenta algumas intervencoes pedagdgicas

desenvolvidas pela mestrada na PES, nas diferentes areas de conhecimento. Deste modo, os
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primeiros subcapitulos relacionam-se com essas areas- Matematica, Estudo do Meio, Ciéncias
Naturais e Articulacao de Saberes. Assim, primeiramente apresenta-se um breve enquadramento
tedrico, assim como uma pequena reflexao critica relacionada com cada uma das intervencdes
implementadas no 12 CEB e no 22 CEB, nas diferentes dreas do saber. Com efeito, no total a
mestranda refletiu sobre cinco regéncias, integradas nos cronogramas referentes a cada ciclo de

ensino, e que podem ser consultadas no Apéndice A.

Além do mencionado, um subcapitulo refere-se a uma apreciacao global, relacionado com as
intervencoes pedagdgicas realizadas em ambos os contextos e, ainda, outro subcapitulo que
preconiza os projetos e atividades nas quais o par pedagdgico teve a oportunidade de cooperar e

dinamizar, quer no 12 CEB, quer no 22 CEB.
5.1. MATEMATICA

A Matemadtica é uma drea do saber que integra o curriculo do ensino bdsico “por razées de
natureza cultural, pratica e civica que tém a ver ao mesmo tempo com o desenvolvimento dos
alunos enquanto individuos e membros da sociedade” (Abrantes et al., 1999, p. 17). No entanto, e
apesar de se constituir “um patrimdnio cultural da humanidade” (Abrantes et al, 1999, p. 17), a

Matemadtica apresenta uma taxa de insucesso escolar elevada.

Tendo em conta o mencionado e, dado que, “a aprendizagem da Matemdtica é um processo
complexo, que se desenvolve em momentos diversificados” (Ponte, 2003, p. 41), as principais
causas para este insucesso podem ser de natureza diversa e nao ligadas, exclusivamente, a
escola. Urge, assim, a necessidade de colmatar estas lacunas, através de um processo de ensino
e de aprendizagem significativo e contextualizado, partindo de situagdes ligadas ao quotidiano
dos alunos, uma vez que "ha uma forte relacdo entre a Matemdtica e a realidade” (Ponte &
Quaresma, 2012, p. 198). Para além do mencionado, “o modo como os contelidos programaticos
sao ensinados pode influenciar o processo de ensino e a aprendizagem do aluno e contribuir, ou

nao, para o insucesso escolar’ (Mascarenhas et al., 2014, p. 5).

Neste sentido, é importante que as evolucoes da sociedade, e do prdprio curriculo, sejam
espelhadas no ensino da Matematica. Para isso, os docentes devem adaptar as suas praticas
pedagdgicas, afastando-se dos métodos expositivos e adotando estratégias ativas, em que os
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alunos sejam o centro das aprendizagens “estimulando aimaginacao destes, de modo a conduzi-

los, sempre que possivel, a redescoberta” (Ponte, 2003, p. 29).

De salientar que, para que a educacao Matematica seja coesa e significativa, a ligacao entre trés
aspetos é imprescindivel, tendo sempre em consideracao o contexto em que decorre. Desta

forma, aimagem seguinte, corrobora a perspetiva de Ponte (2003):

Figura5

Triangulo diddtico inserido no contexto

Contexto

Matemdtica

Aluno

Adaptado de Ponte (2003, p. 39)

De acordo com este autor, para que exista sucesso no ensino da Matematica, é necessaria a
relacao entre o professor, os alunos e a prépria drea do saber, que sao os vértices do triangulo.
Este esta inserido num contexto social, ou seja, nao se remete, exclusivamente, a escola, mas
também a comunidade envolvente. Nesta estreita ligacao entre estes trés vértices é crucial nao
descurar que o professor nao se apresenta como um mero transmissor dos contetidos, sendo
essa uma ideia desatualizada. O papel deste vai muito além, sendo necessdrio deter um
conhecimento sdlido sobre a Matematica, criar uma relacao de proximidade com os alunos,
conhecer os seus interesses e adaptar a sua acao a cada turma. Assim, é necessdrio inovar nos
recursos utilizados e nas estratégias mobilizadas, de modo a criar um ambiente de sala de aula
adequado, propicio a aprendizagem e que motive os alunos. Em suma, “as praticas profissionais
dos professores de Matematica sao certamente um dos factores que mais influenciam a
qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos” (Ponte e Serrazina, 2004, citado por
Mascarenhas et. al, 2014, p. 7).

0 aluno assume, também, um papel preponderante neste triangulo didatico e, consequentemente,

no processo de ensino e de aprendizagem. Como tal, é essencial que os seus interesses sejam
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tidos em conta, pois “s6 despertando no aluno o gosto por aprender conseguiremos que ele se

envolva profundamente na aprendizagem” (Ponte, 2003, p. 40).

Por fim,importa salientar que esta componente curricular sofreu, também, evolucées ao longo do
tempo. Deste modo, a utilizagao da tecnologia, por exemplo, revelou-se uma mais-valia, ja que
estas, atualmente, “tém hoje um papel fundamental na sociedade e a tarefa dos educadores é tirar
delas o melhor partido, conservando, como em relacdo a tudo, o sentido critico” (Ponte, 2003, p.

26).

A par do mencionado, que visa a importancia do triangulo didatico na educagcao Matematica, é
importante que, tal como defendido pelo National Council of Teachers Of Mathematics (INCTM],
2000, citado por Fernandes, 2006, p. 55), sejam cumpridos seis principios: a equidade, o curriculo,
0 ensino, a aprendizagem, a avaliacao e a tecnologia. Através da aplicacao dos mesmos, é
esperado que o processo de ensino e de aprendizagem, que se revela muito complexo, alcance o
sucesso esperado. No que diz respeito a equidade, esta pressupoe que todos os alunos devem ter
apoio e as mesmas oportunidades; o curriculo revela-se importante na medida em que deve ser
coerente, focado na Matemadtica e articulado com os diferentes anos de escolaridade aos quais se
destina; o ensino deve ir ao encontro do que os alunos sabem, do que precisam de aprender, para
que sejam desafiados e apoiados; para que exista aprendizagem e integracao de novos
conhecimentos, esta deve partir dos conhecimentos prévios dos alunos, para que haja
compreensao e construcao ativa dos mesmos; a avaliacao é vista como um apoio das
aprendizagens, fornecendo informacoes Uteis aos professores e alunos; e, por fim, a tecnologia é
essencial no ensino e da aprendizagem de matematica, pois facilita o ensino e melhora a

aprendizagem dos alunos (Fernandes, 2006).

A aprendizagem da Matematica é vista como “um direito bdsico de todas as pessoas” (Abrantes
etal, 1999, p. 17). Tendo esta premissa como base, “cada um deve ter oportunidade de ser suijeito
de experiéncias de aprendizagem matematicamente ricas e desafiantes” (Ministérios da
Educacao, 2021, p. 2), assentando esta ideia no principio “Matemadtica para todos”, defendida pelo

documento curricular das Novas Aprendizagens Essenciais da Matemdtica (NAEM).

No entanto, e de acordo com a Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos da UNESCO (1990,

citada por Abrantes et al., 1999, p. 18), “além dos conhecimentos, também as capacidades, os

58



valores e as atitudes constituem contetidos basicos de aprendizagem”. Como tal, é premente que
0 ensino matematico, fomente nos alunos o desenvolvimento de aprendizagens significativas e
de diferentes capacidades, explanadas nos documentos orientadores, nomeadamente nas NAEM
e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). Dado que “a visdo da
aprendizagem da Matematica tem vindo a mudar, (.), passou-se a valorizar a aquisicao de
conhecimento matemdtico com compreensao, incluindo nessa aprendizagem as formas de o

comunicar aos outros, o raciocinio e a resolucao de problemas” (Menezes et al., 2013, p. 5795).

Nesta perspetiva, reconhecendo que “a aprendizagem requer o envolvimento das criancas em
atividades significativas” (Abrantes et al., 1999, p. 24), os docentes devem abandonar o método
expositivo e proporcionar experiéncias concretas. Deste modo, “o ensino exploratério da
Matemadtica tem vindo a afirmar-se como uma alternativa fecunda” (Menezes et al., 2013, p.
5796), dado que “pauta-se por ser fortemente interativo” (idem, p. 5796). Este permite que os
alunos tenham “a possibilidade de ver os conhecimentos e procedimentos matematicos surgir
com significado e, simultaneamente, de desenvolver capacidades matematicas” (Canavarro,
2011, p. 1), sendo “os momentos de discussao coletiva (..) potencialmente favordveis para a

aprendizagem” (Mata-Pereira & Ponte, 2015, p. 94).

Efetivamente, “aprender matemdtica ndo é mais um ato isolado” (Fernandes, 2006, p. 64)
devendo o seu ensino relacionar-se com o real, de modo a descurar o seu cardter abstrato,
sobretudo, para que os conteddos “nao se tornem superficiais ou mesmo totalmente irrelevantes”
(Abrantes et al., 1999, p. 22). Com efeito, “o conhecimento memorizado de termos e factos, nao
ajuda os alunos a compreender o que é a matematica” (Abrantes et al., 1999, p. 23), ou seja, ndo
contribui paraum processo de ensino e de aprendizagem significativo e construtivo, mas sim para

a desmotivacao e para o desenvolvimento de dificuldades, por parte dos discentes.

Em conformidade com o referido, o Método de Singapura (MS) defende, nas fases do
conhecimento matematico, a abordagem Concreta-Pictdrica-Abstrata (CPA), como referido por
Fernandes (2018), indo ao encontro da proposta de Piaget (1975) e Bruner (1966). De acordo com
estes autores, esta abordagem “permite um entendimento mais profundo da Matematica, uma
exploracao gradual e mais eficaz dos conceitos, sendo realizada por niveis crescentes de
abstracao, num processo em espiral” (Pessoa, 2021, p. 124), onde os novos conhecimentos
adquiridos sao fundamentados pelos conhecimentos prévios dos alunos.

59



Neste sentido, a abordagem CPA engloba trés fases do conhecimento matemdtico: a fase
manipulatdria, a fase pictdrica ou iconogrdfica e a fase simbdlica (Fernandes, 2021). No que se
refere a primeira, espera-se que, 0s alunos, contactem com objetivos fisicos de modo a auxiliar a
resolucao das tarefas matematicas. Através da manipulacao dos diferentes materiais,
privilegiando os sentidos (tato, visao e audicdo), desenvolve-se a capacidade de visualizacao,
assumindo os diferentes contetidos um carater mais concreto (Fernandes,2021). Posteriormente,
os alunos comecam por representar, no papel, o material manipuldvel trabalhado, tendo em
consideracdo as conexfes mentais que estabeleceram, sendo que num primeiro momento
prendem-se a natureza do objeto e, apenas depois, a sua representacao iconografica (Fernandes,
2021). Na dltima fase, a simbdlica, os alunos, alcangam a abstracao, resolvendo as tarefas com

recurso aos simbolos matemadticos (Fernandes, 2021).

De acordo com o postulado, a utilizacao de diversos materiais manipulaveis e de ferramentas
tecnoldgicas, assumem-se como fatores que devem ser privilegiados no processo de ensino e de
aprendizagem, “imprescindiv[eis] como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas escolares
(Abrantes et al., 1999, p. 25)". Indiscutivelmente, “sé a partir de um ensino diversificado, rico em
recursos (..) se conseguird que as aprendizagens matematicas sejam interiorizadas de forma
significativa” (Pastells 2004, p. 9), sendo a manipulagao “um passo necessario e indispensdvel
para a aquisicao de competéncias matematicas” (idem, p. 8). Desta forma, os materiais
manipuldveis assumem-se “‘como meio facilitador de uma aprendizagem significativa de
diversos conceitos e relagoes matemdticas” (Oliveira, 2008, citado por Ribeiro & Palhares., 2016,
p. 13), essenciais para “para auxiliar os alunos a moverem-se do nivel concreto para o nivel

abstrato” (Ribeiro & Palhares., 2016, p.13).

No que se refere as ferramentas tecnoldgicas, estas surgem “na tentativa de dar resposta a
necessidade de uma escola moderna” (Menezes, 2012, p. 58), sendo consideradas “como o novo
desafio das escolas, em particular, dos professores” (idem, p. 58). Assim, Caraca (1989, citado por
Fernandes & Silva, 2017, p. 68) assegura que “o ensino da matematica, apoiado em atividades
agraddveis e suportados pela tecnologia, favorecem o desenvolvimento de atitudes positivas e

ird conduzir auma melhor aprendizagem e ao gosto pela matematica”.

De salientar que, a manipulacao dos diferentes materiais “por si s, ndo garante[m] uma
aprendizagem significativa” (Ribeiro & Palhares, 2016, p. 13), dado que “trata[m]-se de um meio e
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nao de um fim” (Abrantes et al., 1999, p. 25). Deste modo, o papel do professor, em selecionar e
aplicar os recursos e as estratégias mais adequadas, torna-se imprescindivel para que sejam
mobilizados com uma intencionalidade pedagdgica bem definida (Fernandes, 2006, 2008, 2021),

considerando os interesses e as fragilidades dos alunos.

Em conformidade com o mencionado, o professor deve planear a sua acao pedagdgica de modo a
garantir o desenvolvimento de diferentes capacidades e a aquisicao efetiva dos conhecimentos
matematicos, por parte dos alunos. Para isso, o docente deve delinear, de forma coerente e
organizada, o que pretende ensinar, como o deve fazer e o que tenciona que os alunos aprendam,
tendo em consideracao os diferentes pressupostos tedricos e pedagdgicos, que orientam a sua
pratica educativa. Ao longo deste processo, nunca se deve descurar o ritmo de cada aluno, assim
como as suas necessidades, adaptando a acao as mesmas. De modo que exista uma
sequencialidade que faca sentido para os agentes envolvidos neste processo, a planificacao de
uma aula de Matematica deve envolver quatro fases: a concecao, o desenvolvimento, a

sistematizacdo e a avaliacao (Fernandes, 2013, 2021).

A fase da concecao engloba a elaboracao de uma planificacao, considerando variados aspetos,
nomeadamente a planificagao anual da disciplina e o projeto curricular da escola. Aliado a leitura
destes documentos, é basilar ter em linha de conta as carateristicas dos alunos, para que o
contetdo explorado tenha significado e o processo de ensino e de aprendizagem apresente

coeréncia e consisténcia cientifica e pedagdgico-didatica (Fernandes, 2021).

0 desenvolvimento da aula, que representa a segunda fase de uma aula de matematica, divide-se
em varios momentos, sendo que todos apresentam grau de importancia no decorrer do processo
de ensino e de aprendizagem da Matematica. De modo a despertar nos alunos o envolvimento e
a atencao, a aula deve ser iniciada com um momento de motivacdo/problematizacao, sendo que
‘pode afetar tanto a nova aprendizagem quanto o desempenho de habilidades, estratégias e
comportamentos previamente aprendidos” (Camargo et al, 2019, p. 599). Neste sentido, a
introducao do novo contetddo a explorar é concretizada através uma dinamica inovadora e
criativa, que deve partir dos conhecimentos prévios dos alunos, para que relacionem os
conhecimentos e atribuam sentido ao que aprendem. Posteriormente, as tarefas matematicas
sao apresentadas, tendo o professor o papel de orientar e “cuidador” na evolucao do
conhecimento adquirido e mobilizado pelos alunos (Fernandes, 2021). De ressalvar que, nesta
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fase daaula, o professor deve fomentar a autonomia dos alunos, efetuando um acompanhamento

mais individual sempre que necessario, para que depois os diferentes raciocinios e estratégias

sejam comunicados e partilhados (Fernandes, 2021).

Corroborando com o mencionado, Menezes et al. (2013) destaca a existéncia de quatro fases de

exploracao de uma tarefa matematica, apresentadas na tabela 1.

Tabela1

Fases de exploragdo de uma tarefa matemdtica

Fases de exploracao de uma tarefa

matemadtica

Descricao

l. Fase de lancamento/introducao

da tarefa

“0 professor deve providenciar para que os alunos compreendam
a tarefa que Ihes é proposta, habitualmente um problema ou uma
investigacao, e para que se sintam desafiados para o trabalho”

(Menezes etal., 2013, p .5797).

Il. Fase de exploracao/realizacdo da

tarefa

0 papel do professor é decisivo no acompanhamento e apoio dos
alunos, que devem resolver a tarefa de forma auténoma. Além
disso, “"deve providenciar para que os alunos preparem a sua
apresentacao e deve igualmente selecionar e estabelecer a
sequéncia dessas apresentacées na discussao coletiva’ (Menezes

etal, 2013, p.5797).

. Fase de discussao da tarefa

“0 professor desempenha um papel decisivo pelaforma como gere
o discurso, ao favorecer o estabelecimento de conexdes entre
ideias, a comparacao de distintas resolucdes e a discussao da
respetiva diferenca e eficacia matematica” (Menezes et al., 2013,
p. 5797), nos momentos de partilha das diferentes estratégias e

resolucoes efetuadas.

IV. Fase de sistematizacao das

aprendizagens matematicas

Nesta dltima fase, o professor deve auxiliar os alunos a
“reconhecer o0s conceitos e procedimentos matematicos
envolvidos, estabelecer conex6es com aprendizagens anteriores e
reforcar aspetos fundamentais dos processos matematicos
transversais como a comunicacao, a resolucao de problemas e o

raciocinio matemdticos (Menezes et al., 2013, p. 5797-5798).

Nota. Adaptado de Menezes et al. (2013, pp. 5797-5798)
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Neste seguimento, sucede-se a fase de sistematizacao, em que as diferentes resolucoes e
estratégias, mobhilizadas na realizacao das tarefas matematicas propostas, sao comunicadas e
partilhadas pelos alunos e registadas, quer no quadro, quer no caderno didrio dos mesmos.
Através deste momento promove-se o desenvolvimento de valores como o respeito pelo outro, a
autonomia e a autoconfianca e, ainda, de iniimeras capacidades, nomeadamente a comunicagao

matematica, o raciocinio matematico e aresolucao de problemas.

Por fim, a Ultima fase que constitui uma aula de Matemdtica, de acordo com Fernandes (2013),
refere-se a avaliacao. Esta deve focar-se nos contetidos abordados e explorados ao longo da
aula, para que o professor consiga compreender se as aprendizagens foram, efetivamente,
compreendidas e adquiridas pelos alunos. Como tal e, para que este momento seja fidedigno, o
docente deve utilizar instrumentos de avaliacao diferenciados e adequados, no sentido de
averiguar as facilidades e fragilidades dos alunos. A envolvéncia dos discentes, neste momento,
torna-se imprescindivel, através de uma autoavaliacao, para que tenham a possibilidade de

refletir acerca do seu préprio desempenho.

Tendo em conta os pressupostos tedricos supramencionados, que a mestranda mobilizou no
decorrer da sua acao pedagdgica, em contexto de 12 CEB desenvolveu quatro intervencoes, no

ambito da Matematica, tal como é apresentado na tabela 2.
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Tabela 2

Intervencées em contexto no 12 CEB no ambito de Matemadtica

Intervencoes

Data e duracao

Tema

Regéncian?1

14 de maio de 2023

Missao “Nada se desperdica, tudo
se transforma”: O conceito drea e
as relacoes entre as pecas do

hexagrama

Regéncian?2

15 de maio de 2023

Missao “Nada se desperdica, tudo
se transforma”: Resolucao de
problemas através da manipulacao

do hexagrama

Regéncian? 3

16 de maio de 2023

Missao “Nada se desperdica, tudo
se transforma”: Resolucao de
problemas através da manipulacao

do hexagrama

Regéncian? 4

Supervisionada

5 de junho de 2023

A Feira Popular do 4°G: Resolucao

de problemas

No que se refere ao 22 CEB, desenvolveram-se nove intervencoes, conforme se pode verificar na

tahela 3.
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Tabela3

Intervencées em contexto no 22 CEB no ambito da Matemdtica

Intervencoes Data e duragao Tema

Retas, semirretas e segmentos de

Regéncian?1 31de outubro de 2022 reta: Visita virtual a “Galeria de arte
do 5°G”
Regéncian?2 2 de novembro de 2022 Posicoes relativas das retas:

“Galeria de arte do 52 G”

0 que é um angulo? Classificacao
Regéncian?3 7 de novembro de 2022 dos angulos quanto a sua

amplitude

“0s amigos triangulos™:
Regéncian? 4 9 de novembro de 2022 classificacao de triangulos quanto

aos lados e aos angulos

Regéncian?5 14 de novembro de 2022 Construcao de triangulos

Regéncian? 6 16 de novembro de 2022 A desigualdade triangular

“0 Pindquio no bosque das figuras
Regéncian?7 21de novembro de 2022 planas”: Revisao contextualizada

dos quadrildteros

“0 Pindquio no bosque das figuras
Regéncian? 8 planas”: Exploracao
5 de dezembro de 2022
Supervisionada contextualizada da drea do

paralelogramo

Regéncian®9 Adicao e subtracao de fracoes: A
6 de fevereiro de 2023
Supervisionada pizzaria darua

5.1.1. REFLETIR SOBRE 012 CEB

No dia 5 de junho de 2023, no 42 ano de escolaridade, da turma G, foi implementado
oplanode acao, de umaintervencao de 45 minutos, na area da Matematica. A planificacao da aula
tinha a duracao de 90 minutos. Assim, e dado que foi elaborada, de forma colaborativa, com o par
pedagdgico, os primeiros 45 minutos foram lecionados pela mestranda e os restantes pelo par. A
presente aula desenrolou-se em torno da missao “A Feira Popular do 42G", que envolvia

diferentes desafios, articulados com a Educacao Financeira. Este contetido enquadra-se no tema
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Geometria e Medida, do 42 ano de escolaridade, referente ao tdpico “Dinheiro”. No entanto, a
resolucao dos problemas apresentada envolvia, também, o tema “Numeros” cujos tdpicos
incidiam nas “Operagdes” e “Fracdes e decimais”. Assim, a planificacao concebida (cf. Apéndice B)

abrangeu estes aspetos, bem como todas as fases de uma aula de Matematica.

Tendo como premissa que “em todos os temas de Matemdtica (..) os contextos desempenham
um papel importante” (Ponte & Quaresma, 2012, p. 206) e que a matemdtica contextualizada
permite “tornar esta disciplina interessante e levar os alunos a ver como ela pode ser usada em
diversas situagdes” (Ponte & Quaresma, 2012, p.199), tornou-se relevante partir de uma situagao
real: uma ida, de quatro alunos da turma, a uma feira popular-para trabalhar e consolidar temas
relativos a Educacao Financeira. Aliado a este pensamento, Fernandes e Santos (2017, p. 186)
afirmam que “a Matemadtica apesar de contemplar problemas prdprios, também se relaciona com
a vida real, defendendo mais uma vez a ideia do ensino funcional desta disciplina com ligacao e
aplicabilidade no quotidiano”. De realcar que, os alunos ja detinham conhecimentos prévios

relacionados com este tema, que foram sendo mobilizados ao longo da aula.

A Educacao Financeira, segundo a Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) (2006), é definida como “o processo pelo qual os consumidores financeiros
melhoram a sua compreensao dos produtos e conceitos financeiros e desenvolvem capacidades
e confianga para se tornarem mais atentos aos riscos e oportunidades financeiras” (Dias et. al,
2013, p. 5). Neste sentido, dado o contacto precoce dos alunos com o mundo financeiro, torna-se
necessdrio e importante, que nas escolas, se abhordem estes temas, de modo a consciencializar e
a formar cidadaos mais informados e com capacidade de tomada de decisGes mais conscientes.
Desta forma, é fundamental que na componente curricular de Matematica se explore a gestao do
dinheiro. Tal como é defendido pelo National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (citado
por Fernandes & Santos, 2017, p.186), “anecessidade de compreender matematica e de ser capaz

de usar matematica na vida quotidiana, e no local de trabalho, nunca foi tao premente”.

Assim, quando os alunos entraram na sala de aula encontraram projetado, no quadro interativo, 0
primeiro slide do PowerPoint (cf. Apéndice B1), onde estava explanado o nome da missao que se
ia desenrolar: “A Feira Popular do 42G". Como motivacao, foram distribuidos, a cada aluno, um
bilhete de entrada na feira (cf. Apéndice B2), para que se sentissem mesmo envolvidos no
contexto criado e, para tornd-lo mais real (cf. Figura 6).
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Figura 6

Fase de motivacao da aula

Depois de um breve didlogo, em grande grupo, para introduzir o tema da aula, surgiu, no
PowerPoint, um pequeno didlogo entre os quatro amigos que iam visitar a feira. Este didlogo,
assim como todos os dudios que foram surgindo ao longo da aula, foram gravados por quatro
alunos da turma. Desta forma, estes estiveram envolvidos na construcao dos recursos didaticos,
utilizados no processo de ensino e de aprendizagem, seqguindo a abordagem “Deles para eles”,
defendida por Quadros-Flores et.al (2019). Na perspetiva destes autores, o envolvimento dos
alunos e “o facto de participarem na construcao de um recurso que vai ser visto pela turma, familia
e amigos da significado a tarefa” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 892). Para além disso, nestes
momentos os discentes, por manterem um papel ativo no processo de ensino e de aprendizagem,
sentem-se valorizados e envolvidos.

A feira apresentada, aos alunos, era constituida por diferentes divertimentos e barracas de
comida, associados a um pais da Uniao Europeia. Depois do didlogo inicial dos quatros amigos, foi
projetado, no quadro interativo, um slide do PowerPoint que continha um mapa da Feira Popular.
Contudo, surgiu uma animacao no PowerPoint, que bloqueou todos os divertimentos e barracas.
Assim, de imediato, os alunos demonstraram-se muito entusiasmados e motivados em perceber

o que tinham de fazer para que tudo voltasse a ser debloqueado.

Apds este momento, foi distribuido, por cada aluno um guido de exploracao (cf. Apéndice B3), que

continha todos os desafios que tinham de resolver ao longo da aula e, ainda, um envelope (cf.
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Figura 7), com o nome dos alunos, conferindo assim o sentido de pertenca, com o valor de €12,50.

Este correspondia a quantia que os quatro amigos, que surgiram no PowerPoint, podiam gastar.

Figura7

Bilhete de entrada na Feira Popular e envelope com dinheiro manipuldvel distribuidos a cada aluno no inicio da aula

O factode os alunos possuiram o dinheiro fisico, notas e moedas em cartao, foi um ponto essencial
no decorrer da aula, dado que “a crianca aprende a partir da accao sobre os objectos” (Piaget e
Inhelder, 1975 citado por Alsina, 2004, p. 8). Desta forma, os discentes puderam resolver os
problemas através da manipulacao do dinheiro, o que auxiliou nos cdlculos e a tornar a realizagao
dos desafios menos abstrata. Neste sentido, importa destacar um comentario proferido por um

aluno da turma, aquando da distribuicao do envelope.

Aluno (A)PG: Uau! Um envelope com dinheiro s para mim?! Que maximo! Vai dar muito jeito para

ajudar aresolver estes desafios.

Ao longo da aula foram explorados dois desafios: um referente a roda gigante e, outro, a barraca
dos cachorros. De mencionar que, numa primeira fase, os desafios foram resolvidos de modo
auténomo, dando liberdade aos alunos para utilizarem as estratégias que consideravam mais
convenientes. Neste momento, a mestranda circulou pela sala para orientar e auxiliar as

dificuldades que foram surgindo.

Posteriormente, os alunos dirigiram-se ao quadro para apresentar a sua resolucao (cf. Figura 8).
Importa mencionar que, neste momento, tiveram oportunidade de explicar, a turma, o seu

raciocinio, aspeto este que permitiu a valorizacao das suas ideias. Para além disso, foi importante
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que partilhassem diferentes formas de resolucdo, para que os restantes colegas percebessem
que nao existe apenas uma maneira correta. Tal como defende Vygotsky, “muitas das
descobertas realmente importantes que as criancas fazem nao resultam de exploracdes
solitdrias: pelo contrario, elas ocorrem em um contexto de cooperacao, ou colaboragao” (Shaffer,
2005, p. 248). Neste momento foi percetivel que os alunos compreenderam os desafios, dado o
grande entusiasmo e participacao ao longo da realizacdo dos mesmos e no momento de

partilharem as suas resolucdes e estratégias.

Figura 8

Momento de partilha, em grande grupo, das estratégias aplicadas pelos alunos FCe DL

No que refere ao desafio da “Roda gigante”, este propunha que fossem indicadas quatro formas

distintas de pagar €3,50, semreceber troco, tendo em consideracao as moedas apresentadas. No
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momento de partilhar as diferentes resolu¢des, em grande grupo, surgiram alguns comentdrios,

que sao destacados de seguida, revelando a diversidade de estratégias utilizadas.

AMA: Eu utilizei duas moedas de €1,00 e duas moedas de €0,50! Depois juntei mais uma moeda

de €0,50, que deu o total de €3,50!

AFC: Mas havia outras formas. Eu usei apenas uma moeda de €2,00 e trés moedas de €0,50.

ADC: Oh professoral! Eu ainda encontrei outra opcao, usei uma moeda de €2,00, uma moeda de

€1,00 eumade €0,50! Também esta certo, nao esta?

Figura9

Estratégia de resolucao apresentada pelo ADC

G090 y T0,504 082 ':/',I_‘»: T
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No final de cada desafio, surgiu destacado, no PowerPoint, a bandeira do pais presente no
divertimento/barraca correspondente ao desafio. De realcar que todas as bandeiras
apresentadas, correspondiam a paises pertencentes a Uniao Europeia. Neste momento, a
mestranda estabeleceu, primeiramente, um pequeno didlogo com a turma, no sentido de perceber
se os alunos sabiam o respetivo pais da bandeira apresentada e, sé posteriormente, foi
apresentado um excerto do hino do mesmo. Através deste momento, foi possivel estabelecer
uma articulagao com um contetido de Estudo do Meio, relacionando a Matematica com a cultura

geral, pois é fundamental “concretizar momentos de articulacao curricular que dé sentido e
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utilidade social ao que se aprende” (Leite, 2012, p. 90). A participacao ativa dos alunos foi evidente,

mostrando que possuiam conhecimentos prévios sobre este tema.

ADL: Professora, eu seia que pais pertence essa bandeira...quer dizer, eu sei a que pais pertencem

todas as bandeiras da Unido Europeia!

AAP: Esse hino é muito divertido. Nao conhecia.

APT: Professora essa é facil. E da Italia!

Tendo em consideracao todos os aspetos mencionados, as estratégias e os recursos utilizados
foram adequados e promotores de aprendizagens significativas para os alunos. Para além da boa
dinamica gerada na aula, os alunos mantiveram a atencao e a participacao em todos os
momentos. Pelo que foi vivenciado e exposto tudo indica que os conteddos foram
compreendidos, pois as explicacoes dadas eram muito relacionais e tinham Idgica. O facto de os
alunos possuirem um guiao de exploracao, no qual podiam anotar as suas estratégias e
raciocinios, facilitou muito a dinamica da aula, ajudando-os a estarem mais atentos, concentrados

e motivados.

No entanto, existem aspetos que podem e devem ser melhorados no desenvolvimento da aula,
dos quais se destaca a gestao de tempo. Dado que o ritmo dos alunos foi respeitado e que,
aquando da apresentacao de cada desafio, foi dado oportunidade aos alunos para manipularem o
dinheiro fisico e resolverem a tarefa, aplicando a estratégia que considerasse mais pertinente,
apenas foram resolvidos dois desafios dos quatro preparados. Aliado a isto, a exploracao
pormenorizada de cada desafio, por parte da mestranda, de forma a se certificar que estes foram,
de facto, compreendidos por toda a turma, comprometeu a planificacdo desenvolvida. Contudo, a
aula continuou a ser lecionada, nos quarenta e cinco minutos seguintes, pelo par pedagdgico da

mestranda, que prosseguiu com o itinerdrio apresentado inicialmente aos alunos.

Por dltimo, importa referir que com a realizagao desta aula, os alunos desenvolveram diversas
capacidades e atitudes elencadas nas Aprendizagens Essenciais (AE) e no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria. A principal preocupacao durante o desenvolvimento da

planificacdo foi criar um contexto relacionado com a realidade dos alunos, para que se tornasse
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facilitador e fomentador de aprendizagens significativas e holisticas. Estes aspetos foram
comprovados através dos comentarios proferidos, pelos alunos, e também, por durante todos os
momentos, tendo-se mostrado envolvidos, entusiasmados e participativos. Para além disso, a
mestranda procurou sempre valorizar o papel ativo dos alunos no processo de ensino e de
aprendizagem, dando espaco a comunicacao e partilha de ideias e raciocinios. Assim, através de
uma aulainovadora, com um contexto que vai ao encontro dos interesses dos alunos, pretendeu-
se desenvolver competéncias que essenciais no futuro dos mesmos, transmitindo a ideia de que
a Matemadtica estd presente nos mais variados aspetos do quotidiano e que, por isso, é, sem

duivida, muito importante na vida de cada um.

5.1.2.REFLETIR SOBRE 0 22 CEB

No dia 6 de fevereiro de 2023, no 52 ano de escolaridade, da turma G, foi aplicado um plano de
acao, em Matemadtica, de uma intervencao de 50 minutos. Esta regéncia ocorreu no seguimento
da aula anterior, lecionado pelo par pedagdgico da mestranda e, porisso, corresponde ao segundo
bloco de 50 minutos. A intervencao foi planificada, em colaboracao com o par pedagdgico e
apresenta um fio condutor, em relacao a anterior, para que as aprendizagens sejam
contextualizadas e com significado, para os alunos. Neste sentido, a aula decorreu da sequéncia
didatica referente ao tema “Numeros”, mais concretamente, ao tépico “Fracoes, decimais e
percentagens”, sendo que incidiu na introducao e, consequente, exploracao do subtdpico “Adicao
e subtracao de fracdes”. Assim, a planificacao desenvolvida (cf. Apéndice C) compreendeu estes

aspetos, tendo, ainda, em consideracao todas as fases de uma aula de matematica.

A aula referente a esta sequéncia didatica teve em atencao as necessidades, dificuldades e
interesses dos alunos, dado que estes sdo o centro da aprendizagem. Seguindo a perspetiva de
Abrantes et al. (1999, citado por Fernandes, 2006, p. 66), “a aprendizagem requer o envolvimento
das criancas em atividades significativas” e, como tal, a criacao de um contexto que va ao
encontro das preferéncias dos alunos é crucial. Tendo por base o postulado e que “a compreensao
e 0s "insights” sao suportados pelo contexto” (Gravemeijer, 1991, citado por Fernandes, 2006, p.

67), os desafios propostos estavam relacionados com a confecao de pizzas.

A motivacao da aula, referente a sequéncia didatica apresentada, estava intimamente ligada a

consolidacao da aula anterior, em que os alunos tinham de descobrir o cddigo da porta que dava
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acesso a cozinha da pizzaria. No entanto, a realizagcao deste momento nao foi possivel, por falta
de tempo. Assim, aquando do inicio da aula, a mestranda facultou o cddigo, para que desta forma
os alunos entrassem na cozinha, virtualmente, e o pizzaiolo deixasse uma mensagem. Este
momento suscitou nos alunos uma grande curiosidade e entusiasmo, proferindo comentarios

como os que sao apresentados de seguida.

ASC: Professora, como é que sabes o c6digo? O pizzaiolo é teu amigo?

ALQ: Ufa! Ainda bem que o pizzaiolo Tomas te disse o cddigo, para conseguirmos continuar os

desafios! Estou a adorar!

Através destes comentadrios, efetuados pelos alunos, é possivel perceber que estes acabam por
criar empatia com os avatares. Assim, estes revelam-se um ponto bastante positivo na
motivacao dos discentes, interferindo diretamente no seu desempenho e na sua predisposicao
para aprender. Neste sentido, “a motivacao pode afetar tanto a nova aprendizagem quanto o
desempenho de habilidades, estratégias e comportamentos previamente aprendidos” (Camargo
et al, 2019, p. 599) e, como tal, deve ser tida em conta no momento da planificacdo e no

desenvolvimento da aula.

As tarefas que se seguiram ao momento de motivacao da aula, foram concebidas com afinalidade
pedagdgica de os alunos atribuirem significado aquilo que estao a explorar. Para isso, foram
adotadas estratégias didaticas que tiveram como ponto de partida referenciais tedricos,
garantindo que as opcOes tomadas favorecessem a aprendizagem significativa dos alunos.
Assim, dado que “as frac¢des sao um dos temas do ensino bdsico em que o0s alunos apresentam
mais dificuldades” (Monteiro et al.,2005, p. 47), este contetido foi abordado de uma forma mais

pratica e contextualizada, através da utilizacao dos circulos fracionarios.

Apds um pequeno didlogo, em grande grupo, onde a mestranda explicou a dinamica da aula, foi
distribuido um guido de exploracao (cf. Apéndice C2) que continha os quatro desafios propostos.
Neste, os discentes deviam anotar o seu raciocinio e todos os passos que lhes permitiram chegar
a resolucao dos problemas. Para além do guido, cada aluno possuia, entao, os circulos

fracionarios, com os quais trabalharam na aula anterior.
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Em cada desafio era apresentada a lista de ingredientes da piza e ainda indicacoes do pizzaiolo
relativamente as quantidades dos mesmos presentes em cada piza, no PowerPoint interativo
orientador da aula (cf. Apéndice C1). Assim, para cada uma foi proposta a realizacao de dois
desafios, um que envolvia um cdlculo de adicao e outro de subtracao. De notar que, as tarefas
apresentavam um grau de complexidade crescente. Neste seguimento, os dois primeiros
envolviam a adicao e subtracao de fracdes com o mesmo denominador e, os dois ultimos, com

denominadores diferentes.

Numa primeira fase, foi dada aos alunos, a oportunidade de resolverem os desafios de forma
auténoma, para que pudessem ativar os seus conhecimentos prévios e manipular o material. Para
além disso, podiam utilizar as estratégias que considerassem mais relevantes, desde esquemas,
desenhos ou cdlculos (cf. Figura 10). Neste momento, a mestranda circulou pela sala para auxiliar
e orientar os alunos que apresentavam mais dificuldades. Apenas posteriormente, foi promovido
um momento de partilha, em grande grupo, para que os alunos compreendessem que existiam
diferentes formas de resolver os desafios. De realcar que, a professora estagiaria, deu espaco a
que os alunos partilhassem as suas ideias e estratégias, valorizando as suas intervencoes e o

papel ativo dos mesmos, no decorrer da aula.

Figura 10

Diferentes estratégias de resolu¢do aplicadas pelo aluno
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A manipulagao do material “circulos fracionarios” revelou-se fundamental, pois permitiu que os
alunos se mantivessem envolvidos e motivados nos diferentes momentos, conseguindo resolver
os desafios com alguma facilidade. Corroborando com esta perspetiva, Canals (2000, citado por
Pastells 2004, p. 8) afirma que “se soubermos propor a experimentacao de forma adequada(..) e,
a partir dai, fomentar o didlogo e a interacao necessarios, o material (..) facilitard o processo,
porque fomentard a descoberta e tornara possivel a aprendizagem sdlida e significativa”. Se o
mesmo fosse desenvolvido sem recurso a este material manipuldvel, acabaria por ser muito
abstrato para os alunos. Neste seguimento, “os materiais manipulaveis devem ser utilizados
sempre que favorecam a compreensao de conhecimentos matematicos e a conexao entre

diferentes representacdes matematicas” (NAEM, 2021, p. 6).

Os primeiros dois desafios nao suscitaram, nos alunos, grandes dificuldades, uma vez que as
fracoes apresentadas tinham denominadores iguais. Com o recurso a desenho ou cdlculos, e com

a manipulacao do material, os discentes rapidamente atingiram o raciocinio correto (cf. Figura 11).

Figura T

Diferentes estratégias de resolu¢do aplicada por alunos diferentes na resolucao do mesmo desafio
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No entanto, o mesmo nao se sucedeu com os dois ultimos, dado que apresentavam
denominadores diferentes. Para colmatar as dificuldades existentes, a mestranda optou por
recorrer a projecao da app Fractions do website The Math Learning Center. Esta app é uma
ferramenta tecnoldgica que permite representar e comparar fragdes, mas também realizar
operagdes com as mesmas. Segundo as NAEM (2021, p. 6), “as ferramentas tecnolégicas devem
ser consideradas como recursos incontornaveis e potentes para o ensino e a aprendizagem da

Matematica” e, por isso, durante a exploracao das fragcées com significado parte-todo, o recurso
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a esta app foi uma mais-valia, pois facilitou a explicacao e visualizagao, em simultaneo, por parte

de todos os alunos. Desta forma, foi notdria a compreensao imediata das relacdes existentes
~ . 1 2 . ~ .
entre as fragoes, ou seja, que, por exemplo, 5@ sdo fracOes equivalentes.
~ . 1 1 . ~ . 1., .
ADB: Nao dd para somar > com~, porque denominadores sao diferentes. Mas - € amesma coisa

2 - = q 0 = P .
que termos -, porque sao fracoes equivalentes. Com a sobreposicao desses circulos, na app, €

mesmo muito facil de perceber.
AAA: Nunca pensei perceber tao bem. A app ajuda mesmo.

Num dos momentos de trabalho auténomo, cujo desafio se relacionava com a subtracao de

fracdes, um aluno apresentou um raciocinio extraordinario.

ADB: O pizzaiolo ja ocupou % da piza Deliciosa. Porisso, ainda lhe falta % para a pizaficar completa,

9 3 ,. 1
ouseja, 1 - ¢ igual ar.

No entanto, a mestranda percebeu que nem toda a turma acompanhou esta explicacao e, como

tal, recorreu novamente a app, para que todos os alunos conseguissem visualizar, em simultaneo,

s . N . ~ . . N . 4
todos os passos necessarios a realizacao deste desafio. Ou seja, que a unidade completa (1ou " )
7 . . 3 . s . .
era necessario retirar —, que ja estavam ocupados com outros ingredientes. Desta forma, os

. . . 1 ) ) ;.
discentes conseguirampercecionar que apenas sobrava " por preencher. Mais uma vez foinotdria

a importancia desta ferramenta e de tornar um conteudo tao abstrato, em algo mais real e

concreto para os alunos.

No decorrer da aula, a professora estagidria procurou valorizar, sempre, as ideias que os alunos
partilhavam com a turma, para que estes mantivessem um papel ativo na construcao das suas
aprendizagens. Estas intervencoes e a partilha das suas opinides, permitem “conduzir o processo
de ensino-aprendizagem na direccao mais apropriada as aprendizagens que lhes sejam
significativas” (Carvalho & Freitas, 2010, p. 15). Para além disso, os ‘momentos de discussao

coletiva, faze[re]m emergir conhecimento matematico” (Menezes et al., 2013, p. 5796).
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AIC: Professora, acho que ja percebi mesmo bem o que sao fragdes equivalentes. Este material

ajudou-me. Olha...

Professora Estagiaria (PE): Queres partilhar com a turma a tua descoberta?

e

1 1

IC: Entdo, >
12

LN N
o |lw
@ |

, . 1 . = =
€ a mesma coisa do que termos ~. Por isso, estas fragdes sao todas

equivalentes!

9 = ~ 1
PE: Muito bem IC. Tens toda a razao. Estas fracoes representam todas o mesmo valor, p Se
quisermos dividir a nossa unidade em doze partes iguais, mas quisermos apenas utilizar > €ssa

. 6
metade é representada por —.

A partilha realizada pela aluna, surgiu da manipulacdo auténoma dos circulos fracionarios (cf.
Figura 12), onde a mesma teve a oportunidade de explorar as pecas e estabelecer as relacdes

existentes entre elas.

Figura12

Manipulacao auténoma do material manipuldvel “circulos fraciondrios”

Terminado o guiao de exploracao, o pizzaiolo deixou, novamente, uma mensagem aos alunos, que
mais uma vez se mostraram muito entusiasmados com a presenca virtual deste avatar na aula.
Este propés um novo desafio a turma, que consistia na realizacao de trés tarefas, para
conseguirem sair da cozinha da Pizzaria da Rua, marcando assim o momento de consolidacao da

aula. Paraisso, a professora estagidria distribuiu um guido, que continha os desafios que tinham
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de resolver. No entanto, e devido ao facto do tempo de a aula ter terminado, sé foi possivel a
realizacao e a correcao de dois deles.

No final foi entregue, a cada aluno, um certificado de participacao no workshop da Pizzariada Rua
(cf. Figura13). Este momento foi crucial, dado que os alunos sentiram que o seu trabalho e esforgo,

desenvolvido ao longo da aula, foi recompensado.

AIC: Professora, vou colar o diploma na parede do meu quarto!

ALQ: Uau! Um certificado... que lindo. Vou guardar com muito carinho para nunca me esquecer

desta aulaincrivel.

Figura 13

Certificado de participacdo no workshop da Pizzaria da Rua entregue aos alunos

A avaliacao, que consiste na ultima fase de uma aula de matematica, foi realizada através da
observacao direta, por parte da mestranda, da participacao dos discentes e de todos os
comentarios. Estes foram analisados e, posteriormente, foi preenchida, pela professora

estagiaria, uma grelha de observacao.

A gestao de tempo, foi a grande dificuldade sentida e prendeu-se com o facto de a mestranda
optar por explorar todas as tarefas de forma pormenorizada, garantindo assim que fossem
colmatadas todas as dificuldades sentidas pelos alunos. Para além disso, foi necessdrio dedicar
algum tempo a exploracao e manipulacao do material diddatico circulos fraciondrios e a app
Fractions. Neste seguimento, a principal preocupacao no decorrer da aula, foi que as

aprendizagens ficassem bem consolidadas, nao descurando o papel do aluno, as suas
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participacoes e aindicacao das duvidas. De modo a certificar-se que todos os alunos resolviam os
desafios e registavam todas as respostas escritas no quadro interativo ou no quadro branco,
corretamente, a mestranda circulou regularmente por todas as mesas, mantendo a proximidade

com os discentes.

Um aspeto que merece especial reflexao, no sentido de melhorar a pratica pedagdgica, € que, para
além de ser importante dar voz a todos os alunos e estar atenta as dificuldades de cada um, é
fundamental considerar que nem todos apresentam o mesmo ritmo de aprendizagem e raciocinio.
Neste sentido, deve-se ter em atencao que, apesar de um aluno apresentar um pensamento
correto, nao significa, necessariamente, que todos percebam aquela forma de resolver o desafio.
Assim, é crucial adaptar as estratégias e a linguagem a cada situacao, mas nunca descurando o
rigor e os termos adequados, no momento da explicacao dos passos inerentes a sua resolucao
dos problemas. Corroborando com esta ideia, Caridade (2012, citado por Fernandes, 2018, p. 44)
defende que “como nem todos os alunos aprendem da mesma forma, cabe ao professor tornar os
conteddos mais atraentes e motivar os estudantes para que estes realizem as diversas atividades
com interesse”. Tal como Bruner (citado por Leite, 2015, p. 16) afirma, “na aquisicao de conceitos
e na resolucao de problemas, o modo como se apresenta (e representa) o contetido exerce uma
enorme importancia”. Posto isto, as estratégias, os recursos e o contexto criado assumiram uma
grande importancia na motivacao, participacao e na envolvéncia da mobilizacao e construcao de
aprendizagens significativas. Desta forma, a utilizacao do material didatico, o recurso a
ferramenta tecnoldgica, as mensagens do avatar, os desafios relacionados com a confecao de
pizas, aspeto que foi ao encontro dos interesses dos alunos, permitiu que o processo de ensino e

aprendizagem fosse mais motivador e, consequentemente, mais relevante.

Em jeito de conclusao pode-se afirmar que, em todos os momentos da aula, a mestranda procurou
desenvolver nos alunos diversas competéncias e capacidades elencadas nos documentos
orientadores, nomeadamente, nas Aprendizagens Essenciais (AE), tais como a comunicagao
matematica, o raciocinio matematico, o pensamento computacional e a resolucao de problemas.
Com a realizacao desta aula, ficou comprovada a importancia das aprendizagens
contextualizadas no desenvolvimento da atencao e da participacao dos alunos, tornando-se

arquitetos ativos na construcao das suas proprias aprendizagens.
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5.2. CIENCIAS NATURAIS E ESTUDO DO MEIO

O mundo em que vivemos e a sociedade que nos rodeia tem vindo a sofrer diversas mudancas ao
longo dos séculos, transformando ideias, teorias e formas de pensar. A Ciéncia, que atualmente,
“cresce a ritmo nao imaginado” (Martins, 2020, p. 19), nao foi excecdo. Urge, assim, a necessidade
de “a educacao fornecida as criancas as prepar|ar] para enfrentar e compreender essa mudanga”

(Guimaraes & Cavadas, 2009, p. 2).

Neste sentido, a aprendizagem das Ciéncias é imprescindivel no curriculo escolar portugués, por
variadas razoes, principalmente pelo facto de “o conhecimento cientifico faz[er] parte do
patriménio cultural da humanidade” (Martins, 2020, p. 15) e por “capacitalr] os individuos para
melhor saberem compreender o mundo que os cerca e, portanto, melhor saberem tomar decisées
sobre situacoes-problema de dimensdo cientifico-tecnoldgica.” (idem, p. 16). Aliado ao
mencionado, e tendo em consideracao as evolu¢des tecnoldgicas € muito importante que o ensino
acompanhe todas as mudancas que ocorrem. Deste modo, o contacto com esta componente
curricular pretende desenvolver e formar cidadaos participativos, conscientes, responsdveis e
criticos, preparados para “compreender e participar de forma fundamentada nas decisdes que

envolvem problemdticas cientificas e tecnoldgicas” (Afonso, 2008, p.19).

No entanto, o ensino das Ciéncias nem sempre se sucede como o esperado, nem da forma mais
correta, dado que os alunos “salem] da escola com conhecimentos cientificos insuficientes para
compreender o0 mundo que [os] cerca” (Santana et al., 2011, p. 3). De modo a alterar este
paradigma, “a acao da crianca, a sua participacao ativa durante o processo de aquisicao do
conhecimento, a partir de desafiadoras atividades de aprendizagem” (Frizzo & Marin, 1989, citado
por Santana et al., 2011, p. 4), devem ser fomentadas no processo de ensino e aprendizagem das
Ciéncias. Assim, “além dos conhecimentos, experiéncias (..) inerentes a esta matéria, deve[-se]
desenvolver o pensamento Idgico e a vivéncia de momentos de investigacao, convergindo para o
desenvolvimento das capacidades de observacao, reflexao, criacao (..), cooperacao, decisao,
acao” (Santana et al., 2011, p. 4), essenciais ndo s6 no processo educativo, como também para

indmeras situacoes da vida futura.

As Ciéncias apresentam um enfoque relevante no processo de ensino e de aprendizagem e no

desenvolvimento das criancas, de modo a “construir conhecimentos, capacidades e atitudes
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basicos, hdbitos de pensamento e algumas rotinas de pesquisa, essenciais a compreensoes mais
profundas e abrangentes no futuro” (Afonso, 2008, p. 19). Nesta linha de pensamento, torna-se
imprescindivel a analise dos documentos orientadores de ensino relativos as dreas do saber de

Estudo do Meio, no 12 CEB e de Ciéncias Naturais, no 22 CEB.

De acordo com as AE de Estudo do Meio, objetiva-se o desenvolvimento de “um conjunto de
competéncias de diferentes areas do saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia,
Histdria, Quimica e Tecnologia (...) contribuindo paraa compreensao progressiva da Sociedade, da
Natureza e da Tecnologia, bem como das inter-relacoes entre estes dominios” (Ministério da
Educacao, 20183, p. 1). Como tal, o ensino desta componente curricular deve ser “dtil e real”
(Goncalves e Martins, 2018, p. 608), interdisciplinar e contextualizado com “muitas das
realidades vividas pelas criancas” (idem, p. 608), para incentivar “a compreensao da realidade
onde vivem e [para] uma intervencao informada e responsdvel nas experiéncias do quotidiano”
(Alves, 2016; Moreira, 2018, citado por Moreira et al,, 2020, p. 239). Deste modo, perspetiva-se
que o processo de ensino e de aprendizagem se torne motivador, dinamico, enriquecedor e
significativo para as mesmas. Concomitantemente, revela-se essencial privilegiar o papel ativo
dos alunos, orientando-o0s no sentido de desenvolverem capacidades para agir de um modo
critico e consciente sobre o mundo que os rodeia, uma vez que tal como afirma Cachinho (2012,
citado por Dias & Hortas, 2015, pp. 197-198), o envolvimento dos alunos “tem mais-valias na
regulacao do processo de ensino-aprendizagem e no fortalecimento da construcao de
aprendizagens significativas”. Aliado ao mencionado, as estratégias implementadas devem
promover o desenvolvimento de competéncias como a criatividade, a autonomia e o espirito

critico, definidas como indispensaveis no documento do PASEO.

No que serefere adisciplinade Ciéncias Naturais, do 22 CEB, conforme aludido nas AE, esta “procura
despertar nos alunos a curiosidade pelo mundo natural e o interesse pela ciéncia” (Ministério da
Educacao, 2018b, p.1), de modo que estes entendam a necessidade dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos para uma compreensao mais aprofundada do mundo que os rodeia. Deste modo,
pretende-se que a abordagem dos temas como “A agua, o ar, as rochas e o solo — materiais
terrestres”, “Diversidade de seres vivos e suas interacoes com o meio”, “Unidade na diversidade
de seres vivos” e “Processos vitais comuns aos seres vivos” (Ministério da Educacao, 2018b, p. 1)
seja realizada de forma contextualizada e interdisciplinar, “nomeadamente com as disciplinas de

Portugués, Histdria e Geografia de Portugal e Matematica” (Ministério da Educacao, 2018b, p. 1).
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Além disso, espera-se o desenvolvimento de diversas dreas de competéncias que favorecem a
concretizacao do PASEO, que refere que as abordagens metodoldgicas devem possibilitar o

trabalho de projeto, o trabalho colaborativo, as atividades praticas e, ainda a abordagem CTSA.

As mudancas na sociedade repercutem-se no processo de ensino e de aprendizagem das
Ciéncias, que devem acompanhar “os avancos do conhecimento cientifico e tecnoldgico” (Martins,
2002, p. 29), e apresentar um “cariz humanista, mais global, menos fragmentad[o]” (idem, p. 29),
de modo a fomentar um entendimento mais profundo do mundo que os rodeia e da relacao mutua
desses conhecimentos na sociedade. Como tal, é fundamental que as opcdes metodoldgicas
adotadas e as tarefas dinamizadas estimulem a participacdo dos alunos e o desenvolvimento de
diversas competéncias, nomeadamente, “a facilidade de comunicacao e de resolucao de
problemas, o espirito critico e a vontade de aprender” (Bettencourt, 2014, p. 246). No entanto, para
que as mesmas sejam adquiridas o ensino ndo pode ser descontextualizado, por ndo “transmitir
uma visao global e integrada dos problemas e das situacdes” (Bettencourt, 2014, p. 246). De
acordo com esta perspetiva, a abordagem Ciéncia-Tecnologia e Sociedade (CTS), que unifica “a
dimensao conceitual do ensino de ciéncias a dimensao formativa e cultural, fazendo interagir a
educacao em ciéncia com a educacao pela ciéncia” (Teixeira, 2003, p. 182), pretende alcancar
esses objetivos. Assim, e contrariando os modelos mais tradicionais, pretende-se, partindo desta
abordagem, aproximar o ensino dos problemas sociais, explorando-os e formulando hipéteses
que permitam a sua resolucao, “onde emergem ligacoes a tecnologia, com implicacdes da e para

a sociedade” (Martins, 2002, p. 30).

A abordagem CTS, em contexto escolar, tem como principal objetivo promover a alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica nos alunos, de modo a possibilitar o desenvolvimento de “conhecimentos,
habilidades e valores necessarios para tomar decisoes responsaveis sobre questoes de Ciéncia e
Tecnologia na Sociedade e atuar na solugao de tais questdes” (Sousa, 2012, p. 110). Neste sentido,
os temas abordados devem proporcionar um ensino contextualizado e interdisciplinar, partindo
de questdes atuais e reais, considerando as motivacoes, os interesses e as necessidades dos
alunos, de modo a garantir “as aprendizagens essenciais para a formacao de cidadaos
auténomos, criticos e participativos, capazes de actuar com competéncia, dignidade e

responsabilidade na sociedade em que vivem” (Martins, 2011, p. 18).
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Neste seguimento, espera-se que o professor desempenhe “um papel fundamental na sala de
aula, concebendo e implementando estratégias de ensino, de aprendizagem e de avaliagao que
promovam uma postura ativa por parte dos estudantes” (Bettencourt, 2014, p. 244). Como tal, no
decorrer do processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias, na perspetiva CTS, o docente deve
permitir que “os alunos questionem, prevejam e pensem” (Bettencourt, 2014, p. 244) para que
desenvolvam uma “postura critica e reflexiva”, promovendo “um olhar mais atento sobre a

realidade actual da ciéncia e da tecnologia” (idem, p. 247).

N3ao obstante, a abordagem CTS pode integrar a interacao com o ambiente, passando a designar-
se CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente), “proporcionalndo-se] a interligacdo com a
tecnologia, a sociedade e o ambiente” (Fernandes et al., 2016, p. 988). Assim, o movimento CTSA
pretende “resgatar o papel da educacao ambiental (EA) do movimento inicial de CTS” (Santos,
2007, citado por Luz et al., 2019, p. 33), de modo a conceder “uma visao integrada [da Ciéncia]”
(Fernandes et al,, 2018, p. 876). Nesta perspetiva objetiva-se relacionar a Ciéncia “com a
Tecnologia e evidenciando os impactos que estas tém na Sociedade e no Ambiente, bem como a
influéncia que a Sociedade/Ambiente tem no desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia”
(Fernandes et al,, 2018, p. 876). No entanto, as varias pesquisas realizadas demonstram uma
divergéncia de opinides, dado que, enquanto uns argumentam que “a preocupacao ambiental é
algo inerente ao campo CTS e, portanto, jd estd implicita na triade” (Luz et al., 2019, p. 33), outros

acreditam ser “necessario adjetivar esse campo de conhecimento para conferir destaque a

dimensao ambiental, historicamente esquecida” (idem, p. 33).

De modo a promover a participacao do aluno e, para que este esteja “activamente envolvido na
realizacao de uma tarefa” (Martins et al., 2007, p. 36), 0 ensino das Ciéncias deve proporcionar o
trabalho pratico. Este pretende “potenciar o seu envolvimento fisico com o mundo exterior”, que
contribui, de acordo com Piaget, “para o desenvolvimento do préprio pensamento” (Martins et al.,
2007, p. 38). 0 trabalho prético pode ou nao, ser laboratorial e/ou experimental, de acordo com

aquilo que o professor pretende implementar nas suas acdes pedagdgicas.
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Figura14

Relacdo entre o trabalho prético, laboratorial e experimental

Trabalho prdtico

Trabalho Trabalho

laboratorial experimental

Adaptado de Martins et al. (2007, p. 37)

De acordo com Martins et al. (2007, p. 36) o trabalho laboratorial relaciona-se com “um conjunto
de actividades que decorrem no laboratdrio, com equipamentos préprios ou com estes mesmos
equipamentos em outro local”. No entanto, este sé se considera trabalho pratico se o aluno “for o
executante da actividade” (idem, p. 36). No que concerne ao trabalho experimental, este “aplica-
se as actividades praticas onde ha manipulacao de varidveis” (idem, p. 36). Este deve “ser a base
do Ensino das Ciéncias” (Sousa, 2012, p. 17), dado que “permite aos alunos o desenvolvimento de
processos cientificos, como a observacao, a classificacao, a previsao, a identificacao (..) [e] de
competéncias cognitivas simples e (.) complexas” (idem, p. 17). Por fim, o trabalho prético-
laboratorial-experimental, que se refere a drea de intersecao apresentada nafigura13, “inserem|[-

se] as investigacdes de grau de abertura varidvel” (Martins et al., 2007, p. 37).

Tal como defendido por Bessa (2021, p. 93), o trabalho pratico fomenta “o desenvolvimento de
diversas competéncias de cariz cognitivo, afetivo e processual, relacionadas com praticas de
cardter epistémico”. Assim, o envolvimento dos alunos na realizacao de diferentes trabalhos
praticos, permite que desenvolvam uma pratica, idéntica a dos cientistas e investigadores, que se
baseia no questionamento, na colocacao de hipéteses e na realizacao de previsdes (Barbot et al.,
2017). De facto, um processo de ensino e de aprendizagem pautado pelo desenvolvimento de
praticas epistémicas “permite aos alunos oportunidades reais de desenvolver atitudes positivas

acerca da Ciéncia, de construir significados associados as suas acoes” (Barbot et al., 2017, p.1).
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Por fim, importa realcar que aquando da implementacao das diferentes tarefas, quer sejam de
cariz pratico, laboratorial e/ou experimental, devem ser tidos em consideracao alguns aspetos,
nomeadamente, aforma como se apresentam as mesmas e os objetos/materiais que se utilizam,
para que o trabalho desenvolvido seja significativo e produtivo (Cunha & Lopes, 2018). Deste
modo, revela-se essencial o papel do professor durante o processo de ensino e de aprendizagem,
para que os alunos “possam de facto percepcionar a pertinéncia do que estao a desenvolver”

(Cunha & Lopes, 2018, p.52).

Efetivamente, no decorrer do percurso da mestranda, na PES, todos os aspetos
supramencionados foram tidas em consideracao, de modo a sustentar a pratica pedagdgica nas
areas de Estudo do Meio e de Ciéncias Naturais. Desta forma, procurou desenvolver, nos alunos,
valores, conhecimentos e competéncias fulcrais para uma compreensao aprofundada do mundo
que os rodeia, partindo da exploracao e fomentando “a curiosidade natural dos alunos” (Cachapuz

etal., 2004, p.368).

No contexto do 12 CEB, a mestranda lecionou trés intervencdes, no ambito de Estudo do Meio, e
seis intervencades, no que se refere ao 22 CEB, na disciplina de Ciéncias Naturais, tal como se

comprova nas tabelas 4 e 5.

Tabela 4

Intervencées em contexto no 12 CEB no dmbito de Estudo do Meio

Intervencoes Data e duracao Tema

R Os incéndios em casa e em espacos
Regéncian?1 21de margo de 2023
publicos.

Regéncian?2 A viagem de balao de ar quente: as

15 de maio de 2023
Supervisionada propriedades do ar.

Missao “A sustentabilidade chegou

Regéncian? 3 31de maio de 2023
ao P,

85



Tabela5

Intervencées em contexto no 22 CEB no ambito de Ciéncias Naturais

Intervencoes Data e duracao Tema

A 4gua: medidas de poupanca,
Regéncian?1 23 de novembro de 2022 fontes de contaminacao e poluicao.

0 tratamento da dgua.

A atmosfera: a sua constituicao e
Regéncian? 2 29 de novembro de 2022 funcées.

As propriedades do ar.

A poluicao do ar: causas e

consequeéncias.

Regéncian?® 3 3 dejaneiro de 2023
Medidas de prevencao da
qualidade do ar.
Ao Os animais: onde vivem e que
Regencian® 4 11 de janeiro de 2023

- formas apresentam.
Supervisionada

0 revestimento dos animais
vertebrados e invertebrados.
Regéncian?5 17 de janeiro de 2023
As propriedades dos

revestimentos.

Regéncian?6
1de fevereiro de 2023 Locomocao dos animais no solo.
Supervisionada

5.2.1.REFLETIR SOBRE 012 CEB

No dia 31 de maio de 2023, no 42 ano de escolaridade, da turma G, foi implementado o plano de
acao, em Estudo do Meio, de uma intervencao de 45 minutos. No entanto, a planificacao
concebida, de forma colaborativa com o par pedagdgico da mestranda, tinha a duracao de 90
minutos. Assim, os primeiros 45 minutos foram lecionados pela mestranda e os restantes pelo
par. Desta forma, foi possivel promover aprendizagens mais significativas, contextualizadas e
coesas. A intervencao realizada partiu da missao “A sustentabilidade chegou ao Paco” e

contemplou desafios relacionados com o tema da polui¢ao dos solos.

A exploracao desta temadtica urge da necessidade de consciencializar os alunos sobre a

necessidade de preservar o ambiente. Desta forma, este contetido foi abordado numa perspetiva
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CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente), cuja finalidade “é a promocao da literacia
cientifica dos alunos” (Fernandes et al., 2016, 988). No entanto, a tecnologia foi mais utilizada na
aula seguinte, onde se promoveu uma pequena pesquisa relacionada com a tematica abordada. A
planificacdo elaborada (cf. Apéndice D) teve em consideracdo todos estes aspetos, que

permitiram auxiliar e orientar a prética pedagdgica da mestranda.

A sala de aula foi previamente preparada, pelo par pedagdgico, para que quando os alunos
entrassem, encontrassem um ambiente contextualizado, potenciador do seu interesse e da sua
curiosidade e, deste modo, propricio a aprendizagem. Este aspeto permitiu, também, que
ficassem mais curiosos e motivados. Assim, aquando da sua entrada encontraram projetado, no
quadro interativo, o PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice D1), o slide que continha o titulo
da missao - “Quem quer ser sustentavel?- acompanhado de um som, alusivo ao jogo “Quem quer

ser milionario?”.

Neste sentido, de forma a contextualizar os alunos sobre a dinamica da aula, e envolvé-los no
processo de aprendizagem, a mestranda deu inicio a um pequeno didlogo - “Quem que ser

sustentavel?!... O que sera que vamos fazer hoje? Alguém tem alguma ideia?".

AFC: Professora, este titulo faz-me lembrar os programas de televisao, por causa do jogo “Quem

quer ser milionario?!

APG: Pelo titulo acho que vamos falar de sustentabilidade.

AMI: Vamos ser sustentaveis?

No decorrer do didlogo, desenvolvido através da questao da mestranda, as regras do quiz foram
explicadas e, a turma, foi dividida em trés equipas: azul, amarela e verde (cf. Figura 15) cujas
cores representavam o0s ecopontos do papel/cartdo, do plastico/metal e do vidro,

respetivamente.
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Figura 15

Divisao dos alunos por equipas através da utilizacdo de pulseiras com cores diferentes

Cada equipa respondeu, a vez, a uma questao e, por cada resposta correta, recebeu um emoayji (cf.
Figura 16). De realcar que a resposta apenas era validada depois de a mestranda se certificar que
todos os elementos da equipa estavam de acordo. Sempre que nao escolhiam a opcao certa, era
dada a oportunidade de outra equipa jogar, aspeto que contribuiu para que os alunos se

mantivessem concentrados, ao longo do quiz.

Figura 16

Emajis ganhos por cada equipa

As questdes, presentes no jogo “Quem que ser sustentdvel?”, estavam relacionadas com o tema
abordado, no decorrer da aula, partindo, também, dos conhecimentos prévios dos alunos.
Corroborando com Murphy (2003, citado por Martinho & Pombo, 2009, p. 530), “as TIC podem

serintegradas no ensino das ciéncias como uma ferramenta, como umafonte de referéncia, como
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um meio de comunicacao e como um meio para exploracao”. Desta forma, o quiz foi o ponto de
partida para aintroducao dos conteddos, de um modo dinamico e diferente do que os alunos estao
habituados, mas também interativo, na medida em que, facultava feedback das respostas aos
alunos. Ou seja, sempre que se dirigiam ao quadro interativo e selecionavam a opc¢ao que
consideravam ser a acertada, eraimitido um som, palmas, no caso de a opcao ser a correta, e uma
buzina no caso de ser a opgao incorreta. A cada questao respondida, foi promovido um pequeno

didlogo para que a mesma fosse explorada.

Aliado a tecnologia e, conforme presente nas AE, também

o0 ensino das Ciéncias Naturais, contextualizado em situacoes reais e atuais de onde podem emergir questoes-problema orientadoras
das aprendizagens, dd um particular contributo para o desenvolvimento de dreas de competéncias como “Raciocinio e resolugdo de
problemas’, “Pensamento critico e pensamento criativo”, “Saber cientifico, técnico e tecnoldgico” e “Bem-estar, satide e ambiente”, que

contribuempara o desenvolvimento do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PA) (Ministério da Educagao, 2018b, p. 2).

Neste seguimento, tendo em conta o mencionado, os alunos foram confrontados, através das
questodes presentes no jogo, com situacoes reais, que os obrigaram a interpretar e a refletir sobre
problemadticas comuns do quotidiano. Esta relacao com o meio envolvente dos alunos, revelou-se
bastante motivadora e significativa para os mesmos, na medida em que, provavelmente, ja
ouviram falar nos meios de comunicacao social, ja observaram diretamente e jd participaram num
desses acontecimentos. Desta forma, foi potenciado o desenvolvimento do espirito de equipa, da
colaboracao, do respeito pelo outro e, ainda, da capacidade critica e reflexiva dos mesmos.
Durante a realizacdo do quiz, os alunos, mantiveram-se atentos, participativos, motivados e

interessados, demonstrando que estavam a acompanhar o conteuddo explorado.

Figura 17

Apresentacado de uma questao presente no jogo “Quem quer ser sustentdvel? “
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Através dos comentdrios proferidos pelos alunos, e que se encontram mencionados de seguida,
foi possivel comprovar o sucesso do desafio que se traduziu em aprendizagens significativas para
0S Mesmos.

AMS: Este jogo foi incrivel e aprendiimenso com ele.
ARG: Professora, podemos fazer este jogo mais vezes?

APG: Nao fazia ideia de que a decomposicao do vidro durava tantos anos. E mesmo importante

separarmos o lixo!

Concluido este momento, a mestranda propés o segundo desafio da aula denominado “Para um
planeta sustentavel haver, a separacao dos residuos vou fazer”. Este foi realizado no espaco
exterior da escola, o que s6 por si despertou, de imediato, um grande entusiasmo nos alunos.
Assim, depois da professora estagidria ter explicado a dinamica do mesmo, as equipas

posicionaram-se, respetivamente, atrds de cada caixote do lixo (cf. Figura18).

Figura18

Paosicionamento dos alunos de acordo com a cor da equipa a que pertenciam

Este jogo, permitiu que cada equipa efetuasse a separacao dos residuos correspondente, de
forma correta. Assim, foi promovida uma aprendizagem, de uma formainterdisciplinar, através da
articulacao do Estudo do Meio com Educacao Fisica, uma vez que os alunos tiveram de realizar
diferentes deslocamentos (salto a tesoura, salto ao pé chochinho, ..). Desta forma, os discentes
tinham de se dirigir, a vez, a caixa localizada no lado oposto onde se encontravam (cf. Figura 19),

recolher o residuo, de acordo com a cor da sua equipa, realizando a deslocacao indicada pela
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professora estagidria, e voltar, para colocar o mesmo no caixote. Numa perspetiva reflexiva, foi
percetivel que os mesmos tiveram dificuldade na realizacao de alguns deslocamentos. Para além
disso, algumas equipas, nao separaram os residuos adequadamente, sendo que colocaram, por
exemplo, no ecoponto azul alguns plasticos e no ecoponto amarelo alguns cartoes. Os discentes
justificaram esta acao afirmando que nao possuiam mais residuos dos seus ecopontos, o que

demonstrou alguma incompreensao daquilo que foi pedido.

Figura 19 - Caixas que continham os residuos que os alunos tinham de recolher

hgss: 4

Neste sentido, no final deste desafio, amestranda considerou pertinente realizar um breve didlogo
(cf. Figura 20), em grande grupo, sobre aimportancia da separacao dos residuos, pelos respetivos
ecopontos, para a preservacao do nosso ambiente, ressaltando as implicagcoes da poluicao parao
planeta Terra. No decorrer do mesmo, um aluno efetuou um comentdrio muito pertinente, APG:
“Temos de preservar 0 nosso planeta. Nao existe um planeta B!", o qual a professora estagidria
destacou e reforcou, para que nenhum discente se esqueca da importancia da adocao de
comportamentos conscientes. Finalizado este didlogo, o tempo da aula terminou, sendo que o par

pedagdgico da mestranda, deu continuidade ao desenvolvimento da tematica.
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Figura 20

Momento de didlogo em grande grupo sobre a importancia de separar os residuos, corretamente, pelos diferentes ecopontos

A avaliacao, que constitui uma etapa crucial da aula, foi realizada, numa perspetiva de avaliacao
formativa, através do preenchimento de uma grelha de observacao (cf. Apéndice D2). Com a
mesma, foi possivel depreender se os alunos compreenderam os conhecimentos explorados ao

longo da aula.

Em suma, as opc¢oes pedagdgicas mobilizadas, como as estratégias e os recursos utilizados,
revelaram-se adequados e facilitadores do desenvolvimento de aprendizagens significativas por
parte dos alunos. O contetdo explorado e a mobilizacao da abordagem CTSA permitiu uma
Educacao em Ciéncias “mais préxima dos interesses dos alunos, capaz de melhorar a participacao
ativa de todos os cidadaos na vida quotidiana, face a necessidade de aplicagcao do conhecimento
cientifico e tecnoldgico em situacdes de contexto real” (Fernandes et al., 2016, p. 987). Para além
disso, a mestranda procurou promover o papel ativo dos alunos na construcao dos seus
conhecimentos, sendo estes o centro da aprendizagem. Desta forma, valorizou sempre os seus
comentdrios e dividas, para que fossem colmatadas. O facto de relacionar o tema em exploracao
com os interesses dos alunos, como foi 0 caso do jogo “Quem quer ser sustentavel?”, criou um
ambiente de aprendizagem mais dinamico, onde os discentes acabaram por se envolver e
empenhar mais facilmente. Em todos os desafios a motivacao, o interesse e a participacao dos
alunos manteve-se constante, o que promoveu o desenvolvimento de capacidades e

conhecimentos elencados nos documentos orientadores como as AE e o PASEO.
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5.2.2. REFLETIR SOBRE 0 22 CEB

No dia 17 de janeiro de 2023, no 52 ano de escolaridade, da turma G, foi implementado o plano de
acao, em Ciéncias Naturais, de uma intervencao de 50 minutos. Esta regéncia decorreu da
sequéncia diddtica “Diversidade de seres vivos e suas interacdes com o meio”, cujo conteido
incidiu na exploracao dos revestimentos dos animais vertebrados e invertebrados e, ainda, nas
propriedades dos revestimentos, mais concretamente, das penas. O tema desenvolvido englobou
conhecimentos prévios dos alunos, relacionados com a drea de Estudo do Meio, explorados no 2°
ano de escolaridade. Estes foram mobilizados no decorrer da aula para que os alunos pudessem
“‘construir o seu proprio conhecimento, estruturando-o e reestruturando-o sucessiva e
progressivamente” (Carvalho & Freitas, 2010, p.13). A planificacao elaborada (cf. Apéndice E) teve
em consideracao todos estes aspetos, que permitiram auxiliar e orientar a prética pedagdgica da

mestranda.

A preparacao prévia da sala de aula foi um aspeto que a mestranda teve em consideracao no
momento da planificacao da aula, pois este pormenor garante a motivacao dos alunos. Assim,
quando estes entraram na sala encontraram, em cima de uma mesa, quatro caixas mistério (cf.

Figura 21), que potenciaram o interesse e a curiosidade dos discentes.

Figura 21

Caixas mistério que consistiram no momento de motivacao da aula

ADM: Professora, 0 que estd dentro dessas caixas?

ADB: O que vamos fazer com essas caixas?
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ALQ: Uiii' Que misterioso!! Estou ansiosa por saber o que esta ai dentro.

0 sumdrio tambhém ja se encontrava escrito, no quadro de giz, pelo que, quando os alunos se

sentarem nos seus lugares e o leram, o entusiasmo aumentou.
ASC: Oh professora! Nao me digas que dentro dessas caixas estao animais vivos?!
AAA: Estd ai dentro um coelho? Ai diz-me que sim, por favor!

AFG: Quero muito saber o que esta dentro dessas caixas, professora... Mas por um lado tenho

medo.

De modo que os alunos retornassem a calma, e se criasse um ambiente propicio a aprendizagem,
depois da escrita do sumdrio, a mestranda iniciou um breve didlogo com a turma, no sentido de

explicar a dinamica da aula e para que serviam as caixas mistério.

Seguiu-se, assim, a atividade sensorial, em que os alunos, tiveram de colocar amao dento da caixa
(cf. Figura 22), sem olhar para o seu interior, e tocar no revestimento. Posteriormente, registaram,
no guido (cf. Figura 23) distribuido anteriormente, aquilo que sentiram e o que pensavam que

continha, em cada uma delas.

Figura 22

Realizacao da atividade sensorial
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Figura 23

Registos efetuados pelos alunos, no guido sensorial

Durante este momento, foi notério que, alguns alunos, se mostraram reticentes e com algum
receio pelo conteddo da caixa ser desconhecido. Assim, existiram discentes que preferiram nao
realizar a atividade.

ADB: Professora, nao sou capaz. Tenho medo.
AIG: Eu nao quero. Tenho medo.

Neste seguimento, foi crucial o reforco positivo por parte da mestranda, para encorajar e
incentivar os alunos a realizar este momento sensorial, salientando que as caixas nao tinham

animais vivos, nem objetos perigosos ou que 0s magoassem.

Apds todas as caixas terem passado pelos alunos, e estes terem registado as suas conclusées no
guido sensorial (cf. Apéndice E2), a mestranda promoveu um momento de didlogo, em grande

grupo, para que partilhassem as suas opinides.

ACM: Eu mexi em alguma coisa fofa. Parecia pelo.
ADM: Eu toquei em alguma coisa que parecia folhas!
ALQ: Eu toquei em algo duro, talvez fossem conchas!

ASC: Eu senti dgua. Deve ter ai dentro uma lula.
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No final, as caixas foram destapadas para que todos, em simultaneo, conseguissem ver 0s
diferentes revestimentos. De salientar que a envolvéncia e participacao dos discentes foi

evidente, sendo que a grande maioria conseguiu percecionar o que continham as caixas.
AAA: Eu bem disse que me parecia a pena de um pombo!

ACM: Pelo! Acerteil!

ALQ: Eu bem disse que eram conchas!

ASC: Ah! Era um peixe. Eu pensava que era uma lula.

A atividade sensorial foi 0 ponto de partida para a exploracao do conteuddo a abordar no decorrer
da aula. No entanto, e dado que existem mais revestimentos do que aqueles que estavam
presentes nas caixas, a mestranda distribuiu uma sopa de letras, onde os alunos os puderam
descobrir. No decorrer desta tarefa, os alunos mantiveram-se muito envolvidos, a tentar

encontrar todos os revestimentos escondidos na sopa de letras.

Posteriormente, com o auxilio do PowerPoint orientador da aula (cf. Apéndice E2), foram
apresentadas imagens reais dos diferentes animais que possuem cada um dos revestimentos
existentes. A exploracao das suas caracteristicas foi realizada em grande grupo, valorizando
sempre a partilha dos conhecimentos e das ideias, dos alunos, sobre este contetido. As mesmas
foram escritas no quadro interativo, de forma a orientar o didlogo e para nao surgirem

propriedades repetidas.
AIN: O pelo protege os animais do frio!
ADB: As penas ajudam as aves a voar.

De realcar que, para que os discentes ficassem com um registo sobre o conteddo explorado na
aula, a mestranda distribuiu pequenos cartées com as carateristicas dos revestimentos
abordados. Estes foram colados, no caderno didrio, para que os possam consultar sempre que

seja necessario.

A atividade inicial demorou algum tempo, uma vez que eram quatro caixas, e que as mesmas
despertaram muita agitacao e curiosidade nos alunos. Deste modo, a atividade pratica das

propriedades das penas ficou comprometida, sendo possivel realizar apenas uma (cf. Figura 24).
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Figura 24

Realizacao da atividade prética das propriedades das penas

1018 AS PROPRIEDADES DAS PENAS

Durante a realizacao da mesma, a professora estagiaria promoveu o papel ativo dos alunos,
envolvendo-os na construcado das suas aprendizagens, dado que segundo Azevédo (2019, citado
por Souza, 2021, p. 24), “quando o aluno € o protagonista no processo de ensino e aprendizagem
torna-se possivel proporcionar a eles uma aprendizagem mais significativa”. Ao longo da
atividade, mantiveram-se muito interessados e envolvidos, com observac6es muito pertinentes,
que mereceram a atencao da mestranda. Através destas realizou-se um pequeno didlogo, para
que, em grupo, retirassem as conclusoes do que observaram.

AJN: A vela nao vai apagar com o vento, porque a pena esta a frente e nao vai deixar!
PE: E porque € que achas que isso acontece, IN? Alguém sabe?

ADB: 0 nosso sopro € como se representasse a acao do vento. Se com a pena a frente a vela

apagasse, significava que as aves nao conseguiam voar com o vento... e elas conseguem!

PE: Muito bem! De facto, as aves conseguem voar, mesmo que esteja vento! Entao qual é a

propriedade das penas que pretendemos demonstrar com esta atividade?
ALQ: Que as penas nao deixam o vento passar?
Como foipossivel observar, com este dialogo, aliando a teoria a pratica, os discentes conseguiram

visualizar e comprovar, de forma concreta, uma das propriedades das penas, ou seja, que sao
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impermeaveis ao vento, sendo esta uma das carateristicas que permite que as aves voem. Os
registos foram efetuados num guido de observacao (cf. Figura 25). A propriedade que nao foi
possivel comprovar no decorrer desta aula foi confirmada na aula seguinte, através de mais

atividade pratica.

Figura 25

Registos efetuados pelos alunos no guido de observacao

Considerando a avaliacao uma etapa essencial de uma aula, no sentido de melhorar a pratica
docente e depreender as aprendizagens dos alunos, a mestranda realizou uma avaliacao
formativa, através do preenchimento de uma grelha de observacao (cf. Apéndice E4).

A gestao de tempo foi 0 aspeto mais dificil de cumprir, sendo que a planificacao nao foi totalmente
finalizada, ficando por realizar o momento de consolidacao da aula- um quiz, na plataforma
Quizizz . Para além disso, a participacao dos alunos revelou-se um desafio, visto que este tema
suscita nos mesmos um grande entusiasmo. Aliado a este aspeto, os alunos colocaram muitas
questdes, o que demonstra a curiosidade e o interesse nos contetdos explorados. A mestranda
procurou dar resposta atodas as duvidas dos mesmos, através de exemplos praticos, valorizando

a participacao ativa de todos na construcao de aprendizagens significativas.

Em suma, perante uma reflexao mais cuidada e atenta, percecionou-se que as estratégias e os
recursos utilizados - utilizacao de caixas mistério com os revestimentos, PowerPoint, sopa de
letras e, ainda, os materiais necessarios a realizacao da atividade pratica (penas, vela e fésforo) -
foram adequados, facilitadores e fomentadores de aprendizagens significativas. A preparacao e

o saber cientifico por parte da mestranda foi, também, fundamental para que todas as questoes
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dos alunos fossem respondidas. No decorrer da aula, a principal preocupacao da professora
estagiaria foi valorizar todas as duvidas e participacoes dos discentes, pois estes sao o centro da
aprendizagem. Neste seguimento, e dado que em todos os momentos se mostraram motivados,
participativos, entusiasmados e envolvidos, considera-se que os objetivos delineados foram
alcancados. Esta aula permitiu que os alunos desenvolvessem os conhecimentos, capacidades, e
atitudes elencadas nos documentos orientadores, nomeadamente, nas Aprendizagens

Essenciais e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

5.3.  ARTICULACAO DE SABERES

Num século marcado por profundas mudancas, a educacao necessita de “alargar horizontes
pedagdgicos” (Palmeirdo & Alves, 2018, p. 5), no sentido de preparar os “cidadaos para a nova
forma de organizacao da sociedade e de acesso a servicos anteriormente inexistentes” (Dias
Coelho, 2007, citado por Quadros-Flores, 2011, p. 402). De facto, “o futuro de uma sociedade
pertence a geracao que hoje se encontra a frequentar as nossas escolas” (Quadros-Flores, 2011,
p. 402) e, como tal, torna-se premente “orientar [0 ensino] para uma aprendizagem criativa,

flexivel e, em particular, para o desenvolvimento humano” (Palmeirdo & Alves, 2018, p. 5).

Paralelamente as “mudancas ocorridas na sociedade (.) naturalmente, a[s] alteracdes do
conceito de curriculo” (Alves et al., 2019, p. 344) sao evidentes. Tal como exposto no Decreto-Lei
n® 55/2018 (2018, p. 2929), “é fundamental que o curriculo seja equacionado como um
instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver localmente”. Deste modo, as necessidades
das mesmas devem ser tidas em consideracao, para que os alunos adquiram as aprendizagens e

as competéncias previstas nos documentos orientadores, nomeadamente nas AE e no PASEO.

Neste sentido, as AE mencionam

o conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contelidos de conhecimento disciplinar estruturado,
indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver

obrigatoriamente por todos os alunos’ (Decreto-Lein? 55/2018,2018, p. 2930).

Desta forma, este documento explicita “os contetidos de conhecimento disciplinar

indispensaveis, articulados concetualmente e significativos que os alunos devem saber, bem
99



COMO 0S processos cognitivos que devem ativar” (Alves et al, 2019, p. 348). Além disso, “visam
(..) potenciar exploracdes interdisciplinares diversificadas, através de um conjunto essencial de
contelidos, capacidades e atitudes a trabalhar de forma articulada” (Alves et al, 2019, p. 350) e sao
sugeridas “acdes estratégicas de ensino orientadas para o [PASEOQ]" (idem, p. 348) e). No que
concerne a este ultimo, 0 PASEOQ, “assegura a convergéncia das decisoes de organizacao e gestao
curriculares, nos diferentes percursos formativos, definindo principios, valores e dreas de

competéncias a desenvolver” (Alves et al., 2019, pp. 337-338).

Ainda que a Escola tenha vindo a experienciar transformacaes significativas, para “responder as
exigéncias destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas” (Alves et al., 2019, p. 342), a acao
educativa ainda é “"demasiadamente focada na transmissao e acumulagao de informagdes” (idem,
p. 340). Como resultado, os alunos tendem a memorizar os contetidos, sem realizarem
associacoes entre os seus conhecimentos prévios e aquilo que estao a aprender, revelando
‘maiores dificuldades em mobilizar e utilizar informacdoes e procedimentos de forma nao
padronizada ou a raciocinar a partir deles” (Alves et al., 2019, p. 341). Assim, evidencia-se a
necessidade de os professores desenvolverem “métodos de aprendizagem mais construtivos,
centrados na partilha e na cooperacao e que actuem como facilitadores e gestores da
aprendizagem” (Quadros-Flores, 2011, p. 404), promovendo-se um processo de ensino e de
aprendizagem mais contextualizado, inovador, dinamico e direcionado para os interesses e

necessidades dos alunos, aos quais se direcionam.

Considerando o mencionado, o sistema educativo deve “adotar um modelo multidisciplinar de
aprendizagem transformadora, alicercado na diferenciacao, na construcao do conhecimento, na
colaboracao, na autonomia, na interdependéncia e na qualidade” (Alves et al., 2019, p. 349). Com
este modelo objetiva-se desenvolver diversas competéncias, para dar resposta “aos desafios da
sociedade atual, preparando os alunos para um mundo global que valoriza a diferenca e a acao
auténoma e em relagao com os outros e formando cidadaos inovadores, criadores e auténomos,

(..) capazes de pensar criticamente” (Alves et al., 2019, p. 349).

Em pleno século XXI, sdo cada vez mais “poderosas e intensas [as] inovacgdes cientificas e
tecnoldgicas” (Carvalho, 2010, p. 34), sendo, por isso, inevitdvel adaptar o curriculo e a “forma
como as escolas se organizam e os professores trabalham” (idem, p. 34). Tal como preconiza
Flores (2000, citado por Carvalho, 2010, p. 33), “o caracter dinamico e diversificado dos contextos
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educativos é condicao imprescindivel para melhorar a aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, promover o seu sucesso educativo”. Nesta perspetiva, assume-se crucial a
flexibilidade curricular, por parte do docente, de modo que a garantir que a pratica pedagdgica seja
adequada as especificidades de cada Escola e turma, para que todos tenham a oportunidade de
aprender. Além disso, a flexibilizacao curricular pretende “melhorar a qualidade das
aprendizagens, por via (..) da contextualizacao interdisciplinar dos conhecimentos, da valorizagao
da aprendizagem centrada no aluno, da promocao de aprendizagens ativas e significativas e do

desenvolvimento de competéncias complexas” (Alves et al., 2019, p. 349).

Aliado a importancia da gestao flexivel do curriculo, urge a importancia de promover uma
Articulacao de Saberes “facilitadores de uma formacao integral de todos os alunos numa Idgica
de curriculo mais aberto e flexivel e transversal’ (Carvalho, 2010, p. 41). De acordo com Leite
(2012, p. 88), “a aprendizagem € favorecida quando existe uma relacdo entre contetidos que
promove uma leitura das situacdes reais”, sendo mais significativa quando se relacionam os
“conhecimentos a adquirir (..) [com os] conhecimentos que possuimos” (Leite, 2012, p. 88), com
vista a permitir “estabelecer interacdes com o que nos é préximo e familiar” (idem, p. 88),
facilitando “a aquisicao, por parte do aluno, de um conhecimento global, integrador e integrado”

(Carvalho, 2010, p. 42).

N3ao obstante ao facto de a Articulacao de Saberes ser um conceito complexo de definir, Carvalho
(2010, p. 42) defende que este termo se assume “como um pressuposto essencial ao processo de
desenvolvimento curricular e reporta-se a necessdria interligacao de saberes oriundos de
distintos campos do conhecimento”. Deste modo, “deve nortear todo o processo educativo, uma
vez que o desenvolvimento de capacidades e competéncias por parte de cada individuo deve ser

feito de forma continua e progressiva” (idem, p. 42).

No entendimento de Leite (2012, p. 88), a Articulacdo de Saberes, “enquanto meio de
estabelecimento de relacao entre disciplinas e os seus contetudos” pode ocorrer de forma
multidisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. De facto, o étimo das trés palavras
apresentadas é o mesmo, “disciplina”, apenas variando o prefixo “multi”, “inter” e “trans” (Pombo,
2005, p. 5). Assim, torna-se relevante reconhecer as diferencas entre os termos apresentados,

para que sejam mobilizados de forma adequada, no decorrer das praticas pedagdgicas.
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Figura 26

Relacdo entre as disciplinas

Multidisciplinaridade Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade

-

-0 TR0

Retirado de Leite (2012, p. 89)

No que se refere ao conceito de multidisciplinariedade, este € visto como “uma organizacao em
que diversas disciplinas que se situam, geralmente, no mesmo nivel hierdrquico e (..) estabelecem

pontualmente, relacdes entre si” (Leite, 2012, p. 88).

0 termo interdisciplinaridade pressupde “uma atitude de abertura e responsabilidade” (Azevedo
& Andrade, 2017, p. 238), dado que pretende fomentar “uma nova forma de trabalhar o
conhecimento (..) de maneira que o ambiente escolar seja dinamico e vivo e os contetidos e/ou
temas (..) sejam problematizados e vislumbrados juntamente com as outras disciplinas” (idem, p.
238). Neste sentido, procura “promover interconexdes entre os saberes (..) trabalhando o
conhecimento de forma problematizadora e estabelecendo relacées entre as diferentes ciéncias,
o cotidiano escolar e a realidade social e histérica em que os sujeitos estao envolvidos” (Azevedo
& Andrade, 2017, p. 249). Em suma, pelas palavras de Leite (2012, p. 88), na interdisciplinaridade
hd uma inter-relacao das disciplinas, “cujo nivel de relacoes pode ir desde o estabelecimento de
processos de comunicacao entre si até a integracao de contetdos e conceitos fundamentais que

proporcionem uma visao global das situacoes”.

No caso da transdisciplinaridade, “deixa de existir o parcelamento das disciplinas, embora se
tenham por base os seus conhecimentos” (Leite, 2012, p. 88), sendo esta “apontada como
facilitadora da interpretacao e compreensao das realidades na sua extensao e complexidade”
(idem, p. 88). Desta forma, este conceito sugere “a passagem do simples ao complexo” (Silva,

2007, p. 33) dado que” corresponde ao grau maximo de coordenacdo entre as disciplinas e
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interdisciplinas” (Leite, 2012, p. 88). A par do mencionado, a transdisciplinaridade visa
“maximizalr] a aprendizagem (..) crialndo] situacdes de maior envolvimento dos alunos na

construcao de significados para si’ (Santos, 2008, p. 76).

De facto, importa salientar a perspetiva de Edgar Morin, que considera que “ainterdisciplinaridade
junta disciplinas diferentes; a multidisciplinaridade, articula-as; s6 a transdisciplinaridade, porém,
supera a particularidade, conjuga os saberes e faz com que aportes diferentes trabalhem por um

mesmo fim” (Silva, 2007, p. 33).

Tendo em consideragao o mencionado, no decorrer da PES, a mestranda procurou promover a
articulacao de saberes, numa perspetiva de inter e transdisciplinaridade, em ambos os contextos,
12 CEB e 22 CEB. Neste sentido, pretendeu-se desenvolver aprendizagens contextualizadas e
motivadoras, nunca descurando os principais interesses e necessidades dos alunos, para que a
construgao dos conhecimentos se tornasse mais significativa. No entanto, no 12 CEB, pelo facto
de serumregime de monodocéncia, revela-se mais coerente e acessivel aimplementacao de uma
Articulagao de Saberes, dado que o “permanente contacto [do professor] com os alunos faz com
que tenhaa possibilidade de os conhecer muito bem, permitindo-lhe coordenar e adequar o ensino
em funcao das suas necessidades” (Silva, 2005, p. 4). Deste modo, o docente apresenta “maior
responsabilidade pelo desenvolvimento global da crianca” (Silva, 2005, p. 4), a todos os niveis,

desde as aprendizagens ao emocional.

Assim, e nao descurando que, “o valor das sociedades actuais estd directamente relacionado com
o nivel de formacao dos cidadaos e com a capacidade de inovacao e de empreendimento que eles
possuem” (Quadros- Flores, 2011, p. 402), a mestranda recorreu a utilizacdo das TIC ao longo da
sua pratica pedagdgica, pelo facto de as tecnologias assumirem cada vez mais importancia na
sociedade atual. Além disso, as TIC revelam ser um recurso didatico essencial “para melhorar a
motivacao, a compreensao, a concentracdo, a participacdo, a organizacao, a criatividade e a
eficiéncia, além de facilitarem um maior envolvimento ao nivel da escrita, do calculo mental e da

capacidade de trabalho” (Quadros- Flores, 2011, p. 406).

Neste sentido, no ambito de Articulacao de Saberes, em contexto de 12 CEB, a mestranda

desenvolveu oito intervencdes, indicadas na tabela 6.
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Tabela 6

Intervencées em contexto no 12 CEB no ambito de Articulacao de Saberes

Intervencoes Data e duracao Tema

Uma viagem pelo Sistema Solar e
Regéncian?1

29 de margo de 2023 pela sustentabilidade do planeta
Supervisionada
Terra
Regénciasn?2e3 18 de abril de 2023 AlLuado planeta Terra
Regéncian? 4 “0 mistério do muro”: Realiza¢ao de
26 de abril de 2023
Supervisionada um jogo didatico

“0 mistério do muro”: Constru¢ao
Regénciasn?5e 6 25 de maio de 2023 de um muro de direitos humanos

com hexagramas

Missao “Comprar?! E que tal
Regénciasn?7e8 30 de maio de 2023
poupar?”

5.3.1. REFLETIR SOBRE 012 CEB

No dia 26 de abril de 2023, na turma G, do 42 ano de escolaridade, foi implementado o
plano de acao, no ambito de Articulacao de Saberes, com a duracao de 45 minutos. A planificacao
concebida, de forma colaborativo, com o par pedagdgico da mestranda tinha a duracao de 90
minutos. Assim, os primeiros 45 minutos foram lecionados pela mestranda e os restantes pelo
par. Desta forma, foi possivel promover aprendizagens coesas, contextualizadas e mais
significativas para os alunos. A intervencao realizada incidiu na exploracao e interpretacao da
obra “Histdria de um muro”, de Isabel Fernandes Pinto, sendo que a leitura dramatizada do livro foi
realizada, anteriormente, pela mesma. Este momento foi muito benéfico para os alunos, quer pela
expressividade da leitura, quer para conhecerem melhor as personagens e mensagem que a

histdria transmite.

No que se concerne a metodologia, a aula decorreu num ambiente de gamificacao, “ja que
promovem maior participacao e interacao dos aprendizes com as atividades pedagdgicas,
criando-se uma realidade virtual em que é possivel atuar, personificar, arquitetar” (Campos &
Benedito, 2018, p. 28), desenvolvendo-se aprendizagens significativas. Através da realizacao do

jogo didatico “O mistério do Muro” foi promovida uma aprendizagem por descoberta, de uma
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forma transdisciplinar. Neste sentido, a aula remeteu para a exploracao articulada de diferentes
conteidos relacionados com Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Cidadania e
Desenvolvimento, Educacao Artistica, nomeadamente Artes Visuais, Expressao
Dramadtica/Teatro, Musica, e, ainda, as TIC, tendo por base a obra de literatura infantil, “Histéria de

um muro”, e integrou recursos analdgicos e digitais.

A planificacdo elaborada (cf. Apéndice F) teve em consideracao todos estes aspetos, que

permitiram auxiliar e orientar a pratica pedagdgica da mestranda.

A sala de aula foi previamente preparada, pelo par pedagdgico, para que quando os alunos
entrassem, encontrassem um ambiente contextualizado, potenciador do seu interesse e da sua
curiosidade, propricio a aprendizagem. Este aspeto permitiu, também, que nao se desperdicasse
tempo de aula. Assim, aquando da sua entrada, encontraram um bau fechado com um cadeado,
no meio da sala, uma teia de aranha com um envelope preso (cf. Figura 27), afixado no placar de
cortica e, no quadro interativo, estava projetado o primeiro slide do PowerPoint interativo, que
imitia um som de suspense. Todos estes aspetos contribuiram para despertar, nos alunos, a

motivacao, a curiosidade e o interesse no decorrer da aula.

Figura 27

Preparacdo prévia da sala de aula

AIM: Ui Um envelope com uma teia de aranha?

AGC: Um tesouro? Podemos abrir para ver o que estd | dentro?
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AMI: Esta aula vai ser misteriosa, adoro!

Depois de os discentes terem observado todos os elementos presentes na sala, e feito algumas
observacoes, a professora estagidria prop6s que um aluno lesse, para toda a turma, a mensagem

escondida no envelope (cf. Figura 28).

Figura 28

Momento de leitura, por parte do AIM, da mensagem escondida no envelope

Este continha uma questao — “0 que é um muro?” (cf. Figura 29) - a qual os alunos tiveram de
responder, num post-it (cf. Figura 30). O principal objetivo deste desafio, era perceber a opinido
dos alunos acerca do que é um muro, qual a sua funcao e aquilo que pode representar na nossa
vida. As suas ideias e opinides foram apontadas no quadro branco, para serem revisitadas mais
tarde. A partir destas, foi possivel realizar uma pequena reflexao sobre este tema.

PE: Agora que ja escreveram, quero que me digam, o que, na vossa opiniao, € um muro?
APG: Para mim sao pedras empilhadas de forma organizada.

AMM: E uma coisa que divide dois lugares e que é muito forte.
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Figura 29

Mensagem escondida no interior do envelope

Figura 30

Registo das respostas a questao “0 que é um muro?” no post-it

Posteriormente, e uma vez que o primeiro desafio foi realizado com sucesso, a teia de aranha, que
blogueava o jogo de tabuleiro (cf. Figura 31), desapareceu. De seguida, sugiram as personagens
da histdria- Cavalo e Toupeira- com uma mensagem para a turma. Esta foi gravada, previamente,
a semelhanca do que ja sucedeu em aulas anteriores, pelos alunos, seguindo a abordagem “Deles
paraeles”, defendida por Quadros-Flores et.al (2019). Na visdo destes autores, esta “cria emogao
no processo de aprendizagem, ja que gera envolvimento do aluno (..) A observacao de si dos
outros deixa-os fascinados, pelo que estimula a curiosidade, a atencao” (Quadros-Flores et al.,

2019, p. 893). Assim, os animais explicaram, de forma breve, a dinamica da aula, que consistia nos
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alunos conseguiram descobrir o cédigo do cadeado que continha os materiais necessdrios a
destruicao do muro. De imediato foi percetivel o entusiasmo dos alunos, em realizar esta missao,

e em consequir ajudar os animais.

Figura 31

Tabuleiro de jogo na fase de motivagdo da aula

O jogo diddtico “O mistério do Muro” era composto por 51 casas que “escondiam” tarefas
diversificadas relacionadas com o livro estudado e com o tema que o mesmo abrange, a liberdade
e os direitos humanos. Para além disso, tinha um dado “viciado” e um “peao” de jogo- 0 Mosquito-
que percorria as diferentes “casas”. O dado era lancado e o mosquito devia andar o numero de
casas indicadas, previamente definidas. A turma desconhecia este pormenor, sendo este
momento marcado por um grande entusiasmo por parte de todos, em perceber onde o mosquito
ia parar e qual o desafio que iam realizar. O facto de o dado estar viciado, permitiu um maior
controlo desta tarefa, garantindo que o mosquito ia chegar a ultima casa, que dava acesso ao

cddigo do cadeado.

Os alunos possuiam um guido de exploracao (cf. Apéndice F2), constituido por todos os desafios
presentes no jogo de tabuleiro. Este aspeto facilitou a anotacdo de todas as respostas, por parte
dos alunos, assegurando que se mantinham atentos e que estavam a acompanhar o que estava a
ser realizado. Os desafios presentes no jogo "Mistério do muro” envolviam diferentes
areado saber e, ainda, diferentes acdes/desafios- escrita, pintura, musica, dramatizacdo o que se
revelou, sem divida, uma mais-valia por torna-lo menos mondétono e mais dinamico. Sempre que
0 mosquito parava na casa, indicada pelo dado, o desafio era lido, em voz alta, por um aluno da
turma. De sequida, a mestranda explicava o que era pretendido com o mesmo, dando tempo que

os alunos o realizassem de forma mais auténoma. Posteriormente, um aluno dirigia-se ao quadro
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interativo, para a questao ser corrigida, em grande grupo. Apds este momento surgia a indicagao,
no PowerPoint, de “Nivel concluido”, podendo os alunos avancar na realizacao do jogo de

tabuleiro.

Figura 32

Registo das respostas aos desafios, pelos alunos, no guido de exploracdo e no quadro interativo

A primeira “casa” onde o mosquito parou foi na de cor azul, cujo icone era um ponto de
interrogacao. Este estava relacionado com a area de Portugués e, por isso, correspondia ao
desafio escrito, ou seja, a questoes de interpretacao, relacionadas com a obra “Histdria de um
muro”. A primeira questao pretendia que os alunos identificassem os elementos paratextuais do
livro (cf. Figura 33). Dado que, os mesmos tinham sido explorados na sessao realizada pela autora
e atriz, os discentes nao apresentaram dificuldades na realizacao deste desafio, depreendendo-

se, assim, aimportancia da sua presenca na turma.
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Figura 33

Correcao do desafio 1, em grande grupo, no quadro interativo pelo APG

DESAFIO 1
% Quais sas os elementes que pedemos encentran na capa de

um liwre?

No segundo lancamento do dado, 0 mosquito parou na casa cor-de-rosa, cujo icone era lampada
e, por isso, estava relacionada com uma curiosidade. Esta mencionava a definicao de poligono,
sendo que a mestranda iniciou um pequeno didlogo, com os alunos, para perceber os seus
conhecimentos prévios sobre este conteudo.

PE: Um poligono é uma figura plana limitada por uma linha poligonal fechada. Todos concordam

com esta afirmacao? [Pausa] Entao, quem me sabe dar exemplos de poligonos?
ADL: Um quadrado é um poligono!

AMA: E um triangulo também!

PE: E como se designa um poligono com seis lados geometricamente iguais?
AFC: Essa é f4cil professora! E o hexagono!

PE: Boa FC. De facto, um poligono com seis lados € o hexagono, mas se tiver os seis lados e 0s

angulos geometricamente iguais, designa-se por hexdgono regular.

Através deste momento, foi possivel revisitar os conhecimentos que os discentes tinham acerca
deste conteudo, dado que o ultimo poligono mencionado ia ser abordado no préximo desafio e,

também, nas futuras aulas de Matematica, através do material hexagrama de quatro pecas.
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0 segundo desafio era o da pintura, que correspondia a casa de cor roxa, cujo icone era uma palete
de pintura. Este era designado como “Vamos dar asas a imaginacao” e consistiu nos alunos
desenharem um muro, namalha quadriculada do guido de exploracao, cujas faces dos seus tijolos
fossem um poligono com seis lados geometricamente iguais, surgindo no seguimento da
curiosidade anterior. Desta forma, foi possivel articular um pormenor da obra (muro) com a drea

da Matematica e das Artes Visuais.

No quarto lancamento do dado, 0 mosquito “pousou”, uma vez mais, na casa relacionada com o
desafio escrito. Neste os alunos tiveram de indicar quais eram as personagens da histdria e
selecionar os adjetivos que melhor as caraterizavam. Dado que, o tempo destinado para a aula
terminou apds a correcao desta questao, os alunos continuaram o jogo na aula do par pedagdgico,

tendo resolvido os restantes desafios e aberto o bati presente na sala de aula, desde o inicio.

Como forma a promover a diferenciacao pedagogica, e dado que na turma existiam alunos que
apresentam dificuldades nos dominios da leitura e da escrita, o guiao de exploracao entregue aos

mesmos encontrava-se adaptado as suas necessidades (cf. Apéndice F3).

A avaliacao é uma etapa fundamental de uma aula, dado que auxilia na verificacao dos
conhecimentos e capacidades adquiridas pelos alunos. Além disso, permite uma reflexao da agao
pedagdgico-diddtica desenvolvida, no sentido de percecionar aspetos que podem ser
melhorados. Deste modo, a mestranda realizou uma avaliacao formativa, através do

preenchimento de uma grelha de observacao direta (cf. Apéndice F4).

Por fim, importa destacar que a mestranda procurou dar resposta as duvidas e as questoes dos
alunos, valorizando a participacao ativa dos mesmos na construcdo do seu conhecimento, dado
que estes sao o centro da aprendizagem. Nos momentos de trabalho auténomo, a professora
estagiaria circulou por todas as mesas, no sentido de acompanhar os discentes na realizacao de

todos os desafios e de garantir que compreendiam o que era pretendido com 0s mesmos.

Nesta sequénciadidatica e procurando realizar umareflexao atenta e pormenorizada, reconhece-
se que as estratégias pedagdgicas aplicadas e os recursos usados foram adequados e
promotores de aprendizagens significativas. Através do jogo didatico “O mistério do Muro” e de
todos os desafios a ele inerentes, os alunos desenvolveram a sua autonomia, criatividade,

atencao e espirito de equipa, nos desafios que tiveram de realizar em grupo, como o da
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dramatizacao de um Direito Humano e no jogo do telefone estragado, implementados na aula
lecionada pelo par pedagdgico da mestranda. Em todos os momentos da aula, os alunos
mostraram-se motivados, participativos, entusiasmados e envolvidos, prosseguindo-se, com
éxito, os objetivos delineados. O facto de os incluir na construcao de recursos, que vao ser
utilizados durante a aula, através da abordagem “Deles para eles”, revelou-se, sem duvida, um
aspeto essencial, pois “envolve o aluno no processo de aprendizagem desde a preparacao da aula”
(Quadros-Flores et al, 2019, p. 892) o que “gera melhor compreensdo e significado do
conhecimento construido” (Quadros-Flores et al., 2019, p. 892), tornando o processo de ensino e
de aprendizagem mais gratificante. Assim, a aula desenvolvida permitiu que os alunos
desenvolvessem o0s conhecimentos, capacidades e atitudes elencadas nos documentos
orientadores, nomeadamente, nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria.

5.4. APRECIACAO GLOBAL DAS AULAS DO 12 CEBE DO
22CEB

O percurso da mestranda, no decorrer da PES, foi pautado por insegurangas e algumas
dificuldades, mas sobretudo por alegrias, momentos marcantes, desafios ultrapassados e
vivéncias inesqueciveis. Ao longo de cada aula, o nervosismo deu lugar ao entusiasmo de fazer
mais e melhor e, simultaneamente, a uma enorme vontade de inovar as praticas, de modo a
potenciar uma acao pedagdgica facilitadora e fomentadora de aprendizagens significativas e
holisticas. A motivacao e envolvéncia dos alunos foi o que impulsionou este desejo. Cada crianca
€ um ser unico, com as suas individualidades. Neste sentido, a mestranda procurou adaptar a sua
pratica pedagdgica, a cada aluno, indo ao encontro dos seus interesses e criando aulas tnicas e

direcionadas especificamente para cada um deles.

No decorrer da pratica pedagdgica, em ambos os contextos, procurou promover a inter e a
transdisciplinaridade, dando enfoque a articulacao de diversas areas. Assim, através da
criatividade e imaginacao, desenvolveram-se diferentes aulas contextualizadas, dinamicas e
enriquecedoras, fomentadoras do desenvolvimento de diferentes capacidades e atitudes
elencadas nas AE e no PASEO. Desta forma, a mestranda optou por aulas diferenciadoras e
inclusivas, abandonando o ensino tradicional, baseado na transmissao expositiva dos contetidos.

Em todas as sessoes formativas, os alunos foram tidos como o centro do processo de ensino e de
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aprendizagem, pois tal como defendido pela teoria construtivista, este “é construtor do seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, tendo, portanto, um papel ativo” (Mascarenhas,

201, p.13).

Tendo estes aspetos em consideracao, nas aulas planeadas e lecionadas, no decorrer da PES,
foram mobilizadas diferentes estratégias, de modo a ir ao encontro dos conteudos explorados e
dos objetivos tracados. Para além disso, a mestranda experimentou recursos diversificados,

desde os manipuldveis aos tecnoldgicos, que permitiram estimular cognitivamente os alunos.

O primeiro contacto com uma turma, na PES, ocorreu no 22 CEB. Neste ciclo de ensino, a
mestranda cumpriu duas semanas de observacao, que permitiram depreender as principais
motivacoes dos alunos, as principais dificuldades e o interesse geral, da turma, pela drea das
Ciéncias Naturais. As planificacdes concebidas tiveram em consideracao referenciais tedricos,
com os quais a mestranda teve contacto durante a sua formacao inicial, e que foram cruciais para
sustentar a sua acao pedagdgica. Seguiu-se 0 momento das intervengoes, o0 mais aguardado da
PES, em que a mestranda comecou por lecionar a area de Matemadtica e, apenas posteriormente,

a area de Ciéncias Naturais.

Na primeiraintervencao, as questdes que pairavam no pensamento da mestranda eram inimeras
-"Serd que sou capaz?”,“Serd que vou conseguir captar a atencao dos alunos?”. No entanto, assim
que a aula comecou, a envolvéncia e a participacao dos alunos foram evidentes, tendo as duvidas
dadolugar a certezas. Erareal e 0 sonho estava a concretizar-se. Posto isto, pretendeu aproveitar
esta experiéncia da melhor forma possivel, com a principal preocupacao de promover
experiéncias positivas, benéficas e dinamicas no processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos com os quais contactou, respeitando o ritmo de cada um. No decorrer de todas as
intervencdes foram abordadas diferentes tematicas relacionadas com a Geometria e Medida,
onde se pretendeu desenvolver diferentes capacidades matematicas, propostas nos documentos
orientadoras, ou seja, nas AE de Matematica (2018c) e as NAEM (2021), nomeadamente, a
resolucao de problemas, o raciocinio matematico e o pensamento computacional. Dado que “os
estudantes tém menos dificuldades em negociar com a matemadtica quando os problemas (..)
estao embebidos num contexto” (Fernandes, 2006, p. 69), as aulas lecionadas relacionaram-se
com tematicas préximas do quotidiano dos alunos, para que se tonassem mais percetiveis e de
facilinterpretacao. Tendo em consideracao o mencionado, as aprendizagens Matematicas foram
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contextualizadas com a arte e, também, com a obra “Pindquio no Bosque das Figuras Planas”, de
Andreia Hall e Lara Pereira. Assim, estas encontravam-se, maioritariamente, ligadas a resolucao
de desafios, onde a criacao e apresentacao de PowerPoints interativos e a manipulacao de
diferentes materiais manipuldveis, estruturados e nao estruturados, revelaram-se eficazes na
promocao da motivacao e envolvimento dos alunos e, consequentemente, no desenvolvimento

de aprendizagens significativas.

No que se refere a drea de Ciéncias Naturais, as aulas lecionadas pela mestranda incidiram nos
temas “A agua, o ar, as rochas e o solo —materiais terrestres” e, ainda, “Diversidade de seres vivos
e suas interacdes com o meio” (Ministério da Educagao, 2018h). Deste modo, as planificacdes
desenvolvidas e implementadas privilegiaram praticas pedagdgicas inovadoras, através da
integracao de praticas epistémicas, entendidas como “o trabalho que o aluno faz pararealizar uma
tarefa com vista a construcao do conhecimento cientifico, tendo como referéncia a atividade dos
cientistas” (Cunha et al., 2018, p. 46). Estas permitem a promocao da literacia cientifica “para que
se formem cidadaos com melhor capacidade de tomar decisdes no que concerne a aplicacao dos
novos conhecimentos” (Aboim, 2014, p. 1). Ao longo das diferentes intervencdes, a mestranda
direcionou os alunos ao questionamento, ao pensamento e a descoberta de diferentes conteudos,
para que alcangassem as competéncias e os conhecimentos necessarios e propostos para cada
aula. Neste sentido, foram mobhilizados alguns materiais e realizados trabalhos préticos, para que

as criancas se sentissem envolvidas e motivadas para a aprendizagem.

No 12 CEB, o contexto alterou e, como tal, a mestranda teve de adaptar a sua acao pedagdgica.
Uma nova turma, com alunos diferentes e, consequentemente, interesses, motivacoes e
dificuldades distintas. Nesta perspetiva, a observacao foi, uma vez mais, crucial para analisar e
depreender as carateristicas de cada crianca, para que as praticas implementadas fossem

relevantes e adequadas. A experiéncia revelou-se diferente, no entanto, bastante enriquecedora.

De forma idéntica ao que sucedeu no contexto do 22 CEB, neste ciclo de ensino também foi
privilegiada a articulacao de saberes. Para além disso, foram apresentadas aulas direcionadas
especificamente para a turma onde se realizaram as intervencoes, dado que os discentes tiveram
uma participacao ativa na construcao dos recursos e materiais que foram utilizados no processo

de ensino e de aprendizagem.
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Neste sentido, a drea de Articulacao de Saberes foi abordada numa perspetiva transdisciplinar,
relacionando diferentes dreas, nomeadamente, Portugués, Matemdtica, Estudo do Meio,
Cidadania e Desenvolvimento, TIC, Educacao Artistica e Educacao Financeira que constituem o
curriculo. Nesta componente curricular, os alunos foram incentivados a refletir, a pesquisar e a
questionar para alcancarem e construirem os seus conhecimentos. A integracao das TIC, a
abordagem “Deles para eles”, defendida por Quadros-Flores et al., 2019, e a mobilizacao de
estratégias diversificadas tais como, o ambiente imersivo, as tarefas apresentadas em forma de
desafio, o trabalho de grupo e os jogos interativos tornaram-se imprescindiveis. Aliado a estas,
também os recursos mobilizados, nomeadamente, os QRCodes, os PowerPoints interativos, 0s
puzzles, a BlueBot, a utilizacao dos computadores e de diferentes ferramentas tecnoldgicas,
como o Google Forms, o Mentimeter, o Padlet e o Scratch, e, ainda, todos os materiais
manipuldveis, revelaram-se fundamentais e necessarios para promover a compreensao, a

criatividade e a atencao dos alunos ao longo do processo de ensino e de aprendizagem.

No que concerne a area de Estudo do Meio, a promocao de praticas epistémicas e a perspetiva
CTSA foram fundamentais para potenciar o questionamento dos alunos e a compreensao dos
conteddos e fendmenos do mundo que os rodeia. Para além disso, esta perspetiva “promove o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, potencia o elevado nivel conceptual, desenvolve a
capacidade de transferir conhecimento para outras situacoes e areas do saber, isto é, promove a
literacia cientifica nos alunos” (Abreu, 2013, p. 13). As intervencoes desenvolvidas tiveram em
consideracao tematicas reais e préximas do quotidiano dos alunos, para que a compreensao dos
contetdos fosse mais significativa e facilitadora. Também nesta drea, a utilizacao das TIC e de
diferentes materiais mostrou-se importante, sobretudo, na realizacao de pesquisas e de
trabalhos praticos, respetivamente. As temadticas abordadas foram variadas como, o Sistema
Solar, os incéndios, as propriedades do ar, a polui¢ao, a Uniao Europeia, 0 25 de abril e os Direitos

Humanos.

Na drea da Matematica, e de formaidéntica ao que sucedeu no 22 CEB, as intervencoes realizadas
privilegiaram o desenvolvimento das diferentes capacidades elencadas nas NAEM. O projeto de
investigacao, da mestranda, desenvolveu-se nesta componente curricular e incidiu na influéncia
da exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no desenvolvimento do conceito

de drea. Como tal, os materiais manipulaveis, mais concretamente, o hexagrama de quatro pecas,
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foram essenciais e fomentadores de diversas aprendizagens. As trés sessoes formativas
desenvolvidas no ambito da componente investigativa tiveram como ponto de partida o livro
“Histéria de um muro”, que se tornou imprescindivel para a construcao de problemas
contextualizados. Desta forma, a drea da Matemdtica articulou-se a abordagem dos Direitos
Humanos e a revolucao de 25 de abril. A dltima aula lecionada nesta area, desenrolou-se numa
perspetiva interdisciplinar, com a componente de Estudo do Meio, cuja tematica relacionou a
resolucao de problemas, articulados com a Educacao Financeira, mais especificamente, os

conceitos meios de pagamento e poupanca, com os paises e a moeda de Unidao Europeia.

Atendendo ao mencionado, importa ainda realcar que, aquando da implementacao das
planificac6es, aintencao damestranda foi sempre mobilizar estratégias e recursos diversificados,
potenciadores de aprendizagens significativas e que apresentassem intencionalidade
pedagdgica. Estes foram cruciais para que, os alunos, adquirissem os conhecimentos e as
competéncias delineadas. Deste modo, ao longo de todas as sessoes formativas, foi notdrio o
entusiasmo dos mesmos, em todos 0s momentos da aula. Além disso, o estabelecimento de uma
boa relacao entre a mestranda e os alunos foi algo valorizado pela prépria, no decorrer de toda a
acao educativa, por considerar que esta potencia a criacao de um ambiente de trabalho favordvel.
Por ltimo, existiu sempre um encadeamento Idgico entre as diferentes etapas da aula, bem como
dos conteddos abordados, para estabelecer uma relagao entre o contexto de sala de aula e o

mundo que rodeia os alunos.

Em ambos os ciclos de ensino, a colaboracao entre o par pedagdgico, os professores cooperantes
e os professores supervisores tornou-se imprescindivel. Todo o trabalho de equipa, entre os
elementos mencionados, permitiu o desenvolvimento das aulas, anteriormente explanadas, que
conduziram a aprendizagens profundas, nao s6 para os discentes, mas também para a

mestranda.

Em suma, através de uma reflexao global, foi possivel concluir que as dificuldades e as
insegurancas foram sendo ultrapassadas, ao longo do percurso realizado na PES. Os desafios
foram vencidos e as conquistas alcancadas. Tendo em conta o postulado, a mestranda tem o
sentimento de missao cumprida. Contudo, sempre presente que neste sonho, quase concretizado,

ha sempre espaco para aprendizagens profissionais e individuais. A vontade de inovar e de
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transformar o ensino, em prol da formacao de criancas livres e felizes é constante e nunca se
apagard, tendo sempre em mente a ideia de Paulo Freire (1996) de que "ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prdpria producao ou a sua construcao”.

5.5. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOSE
ATIVIDADES EDUCATIVAS

A PES foi assinalada por diversos momentos marcantes, dos quais se destacam a participacao e
a colaboracao em projetos educativos. Desta forma, aliada as intervencoes desenvolvidas, a
dinamizacao de diversos projetos, em ambos os ciclos de ensino, foi crucial para viver este

percurso em todos o0s aspetos que integram a escola e o papel do professor.

No contexto do 2.2 CEB a mestranda e o seu par pedagdgico tiveram a oportunidade de participar
nas reunioes intercalares do conselho de turma, nas reunioes do grupo disciplinar e, ainda, na
reuniao de final de 12 periodo, cujo objetivo foi atribuir e refletir as avaliagcdes dos alunos da turma
na qual foi desenvolvida a pratica pedagdgica. Através desta participacao, foi possivel aprender,
efetivamente, os assuntos que compde uma reuniao, como as mesmas se desenvolvem. Para
além disso, por permitirem o contacto com as dinamicas da escola, foi possivel adquirir uma

formacao daidentidade docente do par pedagdgico de forma mais completa e abrangente.

Além do mencionado, as mestrandas participaram no projeto “Natal dos sélidos”, que articulava
as disciplinas de Matematica e de Educacao Visual e Tecnoldgica. Este consistiu numa exposi¢ao
de elementos natalicios, construidos com sélidos geométricos, com o objetivo de se construiruma
aldeia natal para decorar a entrada da escola (cf. Figura 34). Assim, nas aulas de Matemdtica, cada
aluno escolheu e construiu as planificagdes dos sdlidos. Paralelamente, na disciplina de Educacao
Visual e Tecnoldgica, os alunos decoraram os seus sdlidos e juntaram-nos, para criarem um
objeto relacionado com o Natal. Esta atividade foi desenvolvida algumas turmas e docentes do 5.2
ano de escolaridade, em que o par pedagdgico teve a oportunidade de colaborar na decoragao e
disposicao da aldeia Natal, bem como orientar os alunos na escolha dos sélidos geométricos que
necessitam para construirem o que pretendiam. Um desafio muito significativo, dado que permitiu

a envolveéncia, do par, numa atividade desenvolvida pela comunidade educativa.
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Figura 34

Exposicdo da atividade “Natal dos Sélidos”

No que se refere a drea das Ciéncias Naturais, a intervencao foi focada no desenvolvimento de
atividades sensoriais com alunos com espetro de autismo. Esta foi, sem duvida, uma experiéncia
muito marcante e enriquecedora, da qual as aprendizagens retiradas foram indmeras. Os receios
eram varios, pelo principal motivo de a mestranda e o par nunca terem contactado e trabalhado,
de forma direta, com criangas com necessidades adicionais de suporte. No entanto, através da
colaboracao entre o par pedagdgico, o professor cooperante e a professora responsavel, este
processo tornou-se mais facilitado. O principal objetivo foi desenvolver aprendizagens
significativas nos alunos e que fossem ao encontro dos seus principais interesses e motivacoes.
Deste modo, a conversa prévia tida com a professora responsavel foi crucial neste sentido. As
atividades sensoriais, nas quais os alunos tiveram um papel ativo, permitiram explorar os
diferentes revestimentos dos animais e, ainda, a textura, a cor e o cheiro de diferentes objetos e
alimentos (cf. Figura 35). De salientar que, pelo facto de existirem criancas ndo-verbais, os guides
foram adaptados e traduzidos, com a ajuda da terapeuta da escola, para que desta forma todos
participassem. O entusiasmo, a envolvéncia e a participacao dos alunos, fez com que a atividade
decorresse de forma pacifica. Sem duvida, que foram momentos de aprendizagens mutuas e
enriquecedoras, tendo superado as expectativas iniciais e contribuido, positivamente, para o
percurso de formacao inicial da mestranda, na PES e para a aquisicao de competéncias e

conhecimentos que enaltecem aidentidade profissional de um professor.
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Figura 35

Momento de realizacdo da atividade sensorial

Similarmente, no 12 CEB, foram varios os projetos educativos e as atividades nas quais o par
pedagdgico teve a oportunidade de intervir, colaborar e organizar. Destes, salientam-se a
participacao e colaboracao na atividade “Mildos a Votos!”, desenvolvida por todas as escolas do
12 CEB do Agrupamento, no qual as mestrandas realizaram a PES. Através da realizacao da
mesma, pretendeu-se consciencializar os alunos para a importancia do direito ao voto e quais 0s
mecanismos associados as eleicoes. Deste modo, o objetivo era que as criangas votassem, num
livro, de entre os muitos disponiveis e ja explorados, a fim de se eleger o melhor. A escolha foi

realizada no boletim de voto que continha as fotografias dos diferentes livros.

Figura 36

Implementacao do projeto “Mitdos a Votos”
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As mestrandas tiveram, também, a oportunidade de acompanhar a turma a escola sede do
Agrupamento de Escolas, na qual tiveram lugar e se desenvolveram muitos projetos. De destacar,
0 acompanhamento dos alunos a Semana das Ciéncias, onde foram apresentadas inimeras
atividades ligadas a esta drea do saber; ao “Jogo do 24", no qual os alunos participaram neste
concurso, jogado por todos os discentes do Agrupamento de Escolas, tendo conquistadoo12e o
22 lugar, do grupo do 42 ano de escolaridade, para a sua escola; e a apresentacao dos diversos
espacos da escola sede, na qual amaioria dos alunos vai frequentar o 52 ano de escolaridade. Para
além disso, o par pedagdgico, deslocou-se com a turma, ao estadio do concelho, onde decorreu a
atividade realizada no ambito do Dia Mundial da Crianca, com a dinamiza¢ao de muitos momentos
pensados para as criancas se divertirem e aproveitarem um dia tdo importante que sensibiliza

para aimportancia dos direitos das criancas.

Figura 37

Acompanhamento dos alunos em alguns projetos/ atividades desenvolvidos no Agrupamento de Escolas

No seguimento das comemoracoes do dia 25 de abril, as mestrandas realizaram um video, com
os alunos da turma, denominado “Para mim a liberdade é..", que foi apresentado na Junta de
Freguesia, onde se localiza a escola, nas ceriménias comemorativas realizadas. Neste video, os
alunos tiveram de completar esta frase com a sua ideia, no sentido de os relembrar e sensibilizar
para a importancia de uma sociedade democrdtica e consciente, tendo sempre em mente a
pertinéncia do respeito pelo préprio e pelo outro. Neste sequimento, o video permitiu também dar

continuidade a componente investigativa, desenvolvida pelo par pedagdgico, onde através da
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leitura dramatizada da obra “Histdria de um muro” (cf. Imagem 38), com a autora Isabel Fernandes
Pinto, foi possivel consciencializar os alunos para a importancia dos Direitos Humanos. Este
ultimo momento foi o ponto de partida para o projeto de investigacao, desenvolvido por ambas as

mestrandas.

Figura 38

Leitura dramatizada da obra “Histdria de um muro” pela autora, Isabel Fernandes Pinto

Por dltimo, mas nao menos importante, as mestrandas estiveram envolvidas na organizacao e na
preparacao da Festa de Finalistas, mais concretamente, no planeamento dos diferentes
momentos a apresentar e nos ensaios, dos alunos, para os mesmos. O guido de apresentacao da
festa e o PowerPoint, que serviu de suporte a mesma, foi também escrito e elaborado pelas
mesmas. Este foi, sem duvida, um projeto educativo muito importante que permitiu perceber a

dinamica da organizacao de um momento tao marcante para toda a comunidade educativa.

Figura 39

Festa de Finalistas da turma 42 G
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Concluindo, todos os projetos e atividades nos quais as mestrandas tiveram a oportunidade de
participar e dinamizar foram uma mais-valia neste percurso formativo, por permitir uma
proximidade quer com os alunos, quer com toda a comunidade educativa. Estes permitiram viver
esta experiéncia, da PES, na sua plenitude e, concomitantemente, a construcao integral da
identidade docente das mestrandas. O trabalho colaborativo, pautado pelarelagao saudavel entre

todos elementos que compade a equipa educativa, conduziram ao sucesso dos mesmos.

122



6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

A curiosidade € um impulso para aprender

(Maria Montessori)

O presente capitulo, do Relatdrio de Estdgio, integra a componente investigativa denominada “O
desenvolvimento do conceito de drea: uma abordagem contextualizada do hexagrama de quatro
pecas”. Todas as planificacoes desenvolvidas, assim como os materiais e outros instrumentos

elaborados podem ser consultados na seccao Apéndices.

0 DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE AREA: UMA ABORDAGEM
CONTEXTUALIZADA DO HEXAGRAMA DE QUATRO PECAS

Resumo: A Matematica em contexto visa a integracao de situaces préximos a realidade e ao
quotidiano das criancas, promovendo uma aprendizagem holistica e significativa,
consciencializando-as para aspetos cruciais da sociedade. Neste artigo apresenta-se um projeto
de investigacao implementado no 12 Ciclo do Ensino Basico, que pretendeu dar resposta a
questao: "Qual a influéncia da exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no
desenvolvimento do conceito de area, em criancas do 42 ano de escolaridade?”. Para tal, criou-se
um contexto matematico associado a obra “Histdria de um muro”, de Isabel Fernandes Pinto, a
partir da qual se explorou o conteiido em estudo, através da resolucao de problemas e da
manipulacao de um material didatico manipulavel diferenciado e inovador: 0 hexagrama de quatro
pecas. Sequindo uma metodologia com carateristicas de investigacao-acao, recolheram-se
dados de tipo quantitativo e qualitativo. Estes apontam para uma evolucao significativa da
compreensao do conceito de drea, ao longo das sessdes formativas implementadas. Além destes,
averiguou-se uma compreensao efetiva da mensagem transmitida pela obra, que sensibilizou as
criancas para a importancia dos Direitos Humanos. Assim, experienciou-se um processo de

ensino e de aprendizagem da Matemadtica articulada com a educacao para a cidadania.

Palavras-chave: Matematica em contexto; Hexagrama de quatro pecas; Area; Direitos Humanos.
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Abstract: Mathematics in context aims for the integration of situations close to the reality and
daily life of children, promoting holistic and meaningful learning, making them aware of crucial
aspects of society. This article presents a research project implemented in the 1st Cycle of Basic
Education, which aimed to answer the question: "What is the influence of the contextualized
exploration of the four-piece hexagram on the development of the concept of areain fourth-grade
children?" For this purpose, a mathematical context associated with the work "Histdria de um
muro” by Isabel Fernandes Pinto was created, from which the content was explored through
problem-solving and the manipulation of a differentiated and innovative manipulable didactic
material: the four-piece hexagram. Following a methodology with characteristics of action
research, both quantitative and qualitative data were collected. These data indicate a significant
evolution in the understanding of the concept of area throughout the implemented training
sessions. In addition, there was an effective understanding of the message conveyed by the work,
sensitizing children to the importance of human rights. Thus, an integrated teaching and learning

process of mathematics with citizenship education was experienced.

Palavras-chave: Mathematics in Context; Four-Piece Hexagram; Area; Human Rights.

6.1. INTRODUCAO

A Matemdtica esta presente nos diferentes contextos do quotidiano, espelhando-se no
“desenvolvimento cultural e social da Humanidade” (Fernandes, 2006, p. 55). Assim, a educacao
Matematica, relacionada com situacgoes reais e préximas dos alunos, revela-se fundamental para
o0 ensino e para a aprendizagem integrada desta area e, concomitantemente, para a construcao de

“um saber contextualizado e compreendido” (Fernandes, 2006, p. 55).

Do mesmo modo que as mudangas ocorrem no mundo, também o curriculo sofreu modificacoes,
sendo que “atualmente, (..), além de contetidos, engloba as competéncias a desenvolver no aluno,
bem como apresenta sugestdes metodoldgicas” (Roldao, 1999, citado por Mascarenhas, 2011, p.
49). Como tal, 0 papel do professor é fundamental para que a sua acao seja consciente, inovadora,
criativa e atual. Este aspeto deve ser transversal a todas as areas do saber, incluindo no ensino da
Matemadtica que, nos primeiros anos de escolaridade, “exige cada vez mais dos professores, na

medida em que estes devem proporcionar aos alunos as atividades adequadas, de modo a (..)
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contribuir para um bom desenvolvimento da aprendizagem da disciplina ao longo da
escolaridade” (Abrantes et al., 1999, p. 18). Como tal, torna-se crucial implementar préticas
holisticas, contextualizadas e significativas, onde os docentes possam propor “aos seus alunos
tarefas que os ajudem a aprender Matematica com compreensao” (Abrantes et al., 1999, p. 18),

torna-se necessaria e crucial.

A presente investigacao prendeu-se com a aprendizagem, contextualizada e interdisciplinar, de
um conteddo matematico, o conceito de area, numa perspetiva de educacao para a cidadania. O
contexto matematico criado, relacionado com a obra “Histdria de um muro”, de Isabel Fernandes
Pinto, permitiu a exploracao do contetdido em estudo, através da resolucao de problemas e da
manipulacao de um material didatico manipulavel diferenciado e inovador: 0 hexagrama de quatro
pecas (HQP). De modo a “educar e ensinar Matematica numa dimensao plena para a cidadania
(Fernandes, 2006, p. 25), as sessdes formativas, que integraram a sequéncia didatica, permitiram,
simultaneamente, a consciencializacao da importancia dos Direitos Humanos e do
desenvolvimento de valores humanos, presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatdria (PASEOQ).

6.2. JUSTIFICATIVA

A ideia de que “ser matematicamente competente corresponde a conjun¢ao de conhecimentos,
atitudes e capacidades e competéncias” (Botas & Moreira, 2013, p. 254), é cada vez mais
defendida. Corroborando com este pensamento, para que os alunos desenvolvam diversas
competéncias, é pertinente o seu envolvimento em experiéncias ricas e diversificadas, do ponto
de vista matemadtico, que Ihes permita refletir acerca dos contelidos explorados nas tarefas

dinamizadas.

Segundo a perspetiva de Freudenthal (1993, citado por Mascarenhas, 2011, p. 72) “a geometria é
uma das melhores oportunidades que existem para aprender a matematizar a realidade”. No
entanto, este é, muitas vezes, um tema que os professores nao valorizam e nao exploram
adequadamente. Isto justifica-se por “grande parte dos professores apresenta[re]m lacunas na
sua formacao inicial em Geometria” (Mascarenhas, 2011, p. 82). Urge, assim, a necessidade de
alterar este paradigma, até porque “os alunos portugueses apresentam grandes dificuldades

na disciplina de Matematica, mais concretamente nos temas da Geometria e da Medida, muito
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associados entre si, nomeadamente nos primeiros anos” (Ponte et al., 2007, citado por

Mascarenhas et al., 2014, p. 8).

De acordo com o NCTM (2008, citado por Pereira, 2015, p. 27), no que se refere a este tema, “0s
alunos memorizam e aplicam as férmulas sem compreenderem o modo como estas se
relacionam (..)", tornando-se a aprendizagem muito mecanizada e descontextualizada. Por
conseguinte, considera-se fundamental criar tarefas “que proporcionem oportunidades para
observar, analisar, relacionar e construir” (Ponte et al., 2007, citado por Mascarenhas et al., 2014,
p. 7) para a aprendizagem dos contetidos mais abstratos, através da manipulacdo de materiais
estruturados ou ndo estruturados, uma vez que estes “permitem estabelecer relacoes e tirar
conclusdes, facilitando a compreensao de conceitos” (Ponte et al., 2007, citado por Mascarenhas

etal, 2014, p.7).

Tendo em vista o supramencionado e dado que no decorrer da Prdtica de Ensino Supervisionada
(PES) reconheceram-se fragilidades na resolucao de tarefas procurou-se intervir para que as

criancas adquirissem e mobilizassem melhor saberes que envolvessem o conceito de area.
6.3. QUESTAO DE INVESTIGACI\O E OBJETIVOS

Tendo em consideracao a tematica em estudo, relacionada com a influéncia da exploragao
contextualizada do hexagrama de quatro pecas na definicao do conceito de area, em alunos do 4°
ano de escolaridade, definiu-se a seguinte questao de investigacao: “Qual a influéncia da
exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no desenvolvimento do conceito de

drea, em alunos do 42 ano de escolaridade?”

Nesta sequéncia procurou-se concretizar os sequintes objetivos: i) Identificar os conhecimentos
prévios das criancas e as dificuldades associadas ao conceito de area; ii) Averiguar os contributos
da exploracao contextualizada do hexagrama no desenvolvimento da compreensao do conceito
de drea; iii) Analisar as competéncias sociais desenvolvidas, relacionando-as com o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, especialmente, com os direitos humanos descritos na

histdria proposta.
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6.4. REVISAO DA LITERATURA

6.4.1. AMATEMATICA EM CONTEXTO

A Matematica é uma dreado saber, muitas vezes abstrata, que esta presente em diversos aspetos
do quotidiano, afetando “quase todos os aspectos da nossa vida" (Ralha, 1992, citado por
Fernandes,2006, p. 68). Esta €, recorrentemente, vista como uma disciplina complexa, em que o
grau de insucesso dos alunos é elevado. Neste sentido, urge a necessidade de alterar este
paradigma sendo que, paraisso, € fundamental areforma dos métodos e das estratégias vigentes,

para motivar e envolver, os discentes, no processo de ensino e de aprendizagem.

Seguindo esta linha de pensamento, “a ciéncia Matematica deve estar ao alcance de todos,
bastando paraisso alterar estratégias, elevar as expectativas dos estudantes, desenvolver fortes
crencas, elevar a auto-estima e a motivacao” (UNESCO (1980) & PISA (2003) citado por
Fernandes, 2015, p. 265). Para desencadear esta mudanca, revela-se fundamental relacionar a
Matemadtica com a realidade dos alunos, pois tal como defende Fernandes (2015, p. 269), “é
necessario ensinar o contetido dentro de um contexto que seja significativo para os alunos e tenha
conexao com as suas proprias vidas e experiéncia’, para que haja um desenvolvimento da

compreensao matematica.

Deste modo, “a questao do contexto das tarefas matematicas na aprendizagem ganhou grande
visibilidade social com o projeto internacional PISA “(Ponte & Quaresma, 2012, p. 204), sendo que
este aspeto desempenha uma grande influéncia na percecao dos alunos relativamente a
matemadtica. Tal como defende Fernandes (2006, p. 69), “os estudantes tém menos dificuldade
em negociar com a matemdtica quando os problemas (..) estdo embehidos num contexto”. No
entanto, “0s contextos nao sao necessariamente situacoes em que a matemadtica é aplicada a
problemas do mundo real” (Dickinson & Hough, 2012, p. 3, traducao prépria) dos alunos, sé
necessitam de corresponder a “situacoes que eles compreendem e a que atribuem significado”

(Ponte & Quaresma, 2012, p. 200).

Em suma, apesar de o processo de ensino e de aprendizagem ser muito complexo, apresentauma

importancia impar na vida de uma crianca. Por este motivo, o melhoramento de uma pratica
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pedagdgica deve incidir na preocupacao de proporcionar atividades que incluam “um estimulo
suficientemente forte para o sujeito desejar pensar e agir sobre essa situacao” (Loureiro, 2007, p.

65).

6.4.2. ENSINAR E APRENDER GEOMETRIA E MEDIDA NO
12 CEB

0 ensino deve acompanhar as evolucdes da sociedade. Desta forma, é importante que as praticas
educativas sejam inovadoras, para despertar nos alunos o interesse pela aprendizagem. A
Matematica € comummente aceite como uma area do saber onde os alunos apresentam,

normalmente, mais dificuldades e mais relutancia em aprender. Tal como defende Ponte e

Serrazina (2000, p. 14), esta drea envolve

um trabalho aturado de preparacao das aulas, de experimentacao cuidadosa de novas tarefas e materiais, de identificacao de possiveis
problemas na comunicagao e no ambiente da aula, de reflexao sobre os resultados obtidos pelos alunos, de modo a ter em conta as suas

preferéncias, interesses, conhecimentos e dificuldades.

Sé aliando a estes fatores é que o processo de ensino e de aprendizagem atinge os resultados e

0 sucesso esperado, sendo transversais a qualquer tema que integre a drea da Matematica.

No que concerne ao tema da Geometria e Medida, que, segundo o NCTM (2007) “constitui um
contexto natural para o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e de argumentacao dos
alunos” (p.44), sdo alguns os “estudos internacionais que evidenciam os fracos resultados dos
alunos portugueses na resolucao de problemas, em raciocinar, em argumentar e em enfrentar
desafios da vida real, em particular na drea da Geometria” (Mascarenhas, 2011, p. 80). Tal facto
pode estar associado a falta de formacao dos professores nesta drea ou até mesmo pela auséncia

de tempo para lecionar os conteudos relacionados com este tema.

Considerando o mencionado, e sendo que “muitas das competéncias que os alunos
tém de adquirir, ao longo do ensino basico, desenvolvem-se através da resolucao de problemas,
nomeadamente dos problemas que envolvem conceitos geométricos” (Mascarenhas, 2011, p.
80), é crucial que estas dificuldades sejam ultrapassadas. Para tal, devem-se dinamizar tarefas

"activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras” (M.E., 2004, p. 23), partindo
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dos conhecimentos prévios dos alunos, e envolver diferentes estratégias e materiais, didaticos e

tecnoldgicos, de modo a garantir aprendizagens significativas.

Dado que, o tema de Geometria e Medida requer uma grande capacidade de visualizacao, por
parte alunos, torna-se relevante que os professores a fomentem. Para isso, no decorrer da sua
acao educativa as tarefas realizadas nao devem ser mecanizadas e envolver a resolucao de
exercicios descontextualizados do mundo real das criancas. Pelo contrario, devem estimular a
atencado, observacao e o estabelecimento de conexdes para facilitar a compreensao de novos
conteddos, até porque “o que os alunos aprendem esta fundamentalmente relacionado com o

modo como aprendem” (NCTM, 1994, p. 23).

6.4.3. A IMPORTANCIA DOS MATERIAIS
MANIPULAVEIS E 0 HEXAGRAMA DE QUATRO PECAS

O recurso aos materiais manipuldveis (MM), a semelhanca da Matemdtica em contexto, assume
um papel preponderante no processo de ensino e de aprendizagem desta area do saber,
principalmente quando estes apresentam um cardter mais abstrato. No entanto, é fundamental
ter em consideracao que estes materiais, por si s6, nao garantem uma aprendizagem efetiva.
Como tal, o professor apresenta um papel preponderante “nesse processo, uma vez que ele
devera escolher o material adequado, de forma cuidadosa, para que se tenha o devido sucesso

durante a atividade manipulativa” (Rodrigues & Gazire, 2012, p. 192).

A utilizacao e implementacao de MM, no decorrer da pratica pedagdgica, potenciam o
desenvolvimento de diferentes conhecimentos e capacidades matemadticas, elencados nas
Novas Aprendizagens Essenciais da Matematica (NAEM), das quais se destacam o pensamento
computacional. Esta capacidade “pressupde o desenvolvimento, de forma integrada, de praticas
como a abstracdo” (NAEM, 2021, p.3), entre outras, que “sdo imprescindiveis na atividade
matematica e dotam os alunos de ferramentas que lhes permitem resolver problemas” (idem, p.
3). Paraisso, as tarefas dinamizadas devem favorecer “uma fase inicial exploratdria e concreta
que Ihe permita participar de forma ativa e dinamica na construcao de significados” (Meireles,

2015, p. 45), considerando o papel ativo do aluno na construcao do seu préprio conhecimento.
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Tendo em conta que, “o concreto refere-se de um modo geral ao que é manipuldvel” (Palhares &
Gomes, 2006, citado por Ribeiro & Palhares, p. 12), a utilizacao de materiais manipulaveis “como
meio facilitador de uma aprendizagem significativa de diversos conceitos e relacoes
matemadticas” (Oliveira, 2008, citado por Ribeiro & Palhares, p. 13), torna os contetidos menos
abstratos. Neste sentido, a manipulacao dos MM fomenta a abordagem Concreta-Pictdrica-
Abstrata (CPA), defendida pelo Método de Singapura, que “permite um entendimento mais
profundo da Matematica, uma exploracdo gradual e mais eficaz dos conceitos” (Pessoa, 2021, p.
124), englobando trés fases do conhecimento matematico: a fase manipulatdria, a fase pictdrica

ou iconografica e a fase simbdlica (Fernandes, 2021).

Aliado a manipulacao dos MM, devem-se articular tarefas “que potenciem, nos alunos, o
desenvolvimento da compreensao dos conceitos” (Meireles, 2015, p. 45) e que estimulem “a
capacidade de resolver problemas, de raciocinar e de comunicar matematicamente” (idem, p. 45).
Isto porque, os materiais favorecem “o desenvolvimento da compreensao dos conceitos”
(Meireles, 2015, p. 45) e estimulam essas mesmas capacidades, devendo “ser utilizados sempre
que favorecam a compreensao de conhecimentos matematicos e a conexao entre diferentes
representacdes matemdticas” (NAEM, 2021, p. 6). No entanto, hd outras valéncias que devem ser
valorizadas, pois os MM “facilitalm] a observacao, andlise, desenvolve o raciocinio Idgico e critico”
(Turrioni e Perez, 2006, citado por Rodrigues & Gazire, 2012, p. 191) e incentivam “a procura, o
interesse, a curiosidade e o espirito de investigacao, instigando os alunos na elaboracao de
perguntas, descoberta de relagoes, criacao de hipdteses e a descoberta das proprias solugoes”
(Meireles, 2015, p. 47), aspetos que assumem extrema importancia no processo de ensino e de

aprendizagem da Matematica.

Nesta Idgica, no decorrer do presente projeto de investigacao, recorreu-se a um MM- o HQP,
desconhecido pelos alunos. O hexagrama é um puzzle, que apresenta a forma de um hexagono, e
pode ser formado por quatro, sete e oito pecas. O grau de dificuldade aumenta consoante o
numero de pecas que possui. Desta forma, tendo em consideracao a faixa etaria dos alunos que

participaram neste estudo, selecionou-se o HQP, por se entender ser mais adequado e intuitivo.
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Figura 40

Hexagrama de quatro, oito e sete pecas, respetivamente

Este material estruturado e manipulavel evidencia indmeras finalidades, sendo utilizado, por
exemplo, para “aprofundar actividades de classificacao”, “estender o conhecimento dos
triangulos e quadrildteros”; “trabalhar relagdes entre a drea das partes e do todo” e “transformar
figuras geométricas planas” (Fernandes et al., 2005). Na presente investigacao, a utilizacao do
HQP pretendeu desenvolver, nos alunos, o conceito de area, através da sua manipulacao e o

estabelecimento de relac6es entre as diferentes pecas que o compge.
6.5. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A presente investigacdo seguiu os pressupostos da investigacdao-acao, sendo esta classificada
como “uma forma de indagacao autorreflexiva empreendida pelos participantes em situacoes
sociais de modo a melhorar a racionalidade e a justica das suas praticas” (Carr & Kemmis, 1986,
as cited in Ribeiro, 2020, p. 36). Esta metodologia incentiva o docente a refletir acerca das suas

praticas educativas, com o principal objetivo de as melhorar.

No que serefere arecolha e tratamento de dados, adotou-se uma metodologia de natureza mista,
pois, corroborando com a perspetiva de Fernandes (1991, p. 66), “dados de natureza quantitativa
e qualitativa podem ser recolhidos, com claras vantagens no processo de resolucao do mesmo
problema”. Nesta perspetiva, “a selec¢ao das técnicas a utilizar durante o processo de pesquisa
constitui uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois destas depende a concretizacao

dos objectivos do trabalho de campo” (Aires, 2011, citado por Rocha, 2022, p. 148).
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6.5.1. CARATERIZACAO DO GRUPO DE ALUNOS
PARTICIPANTES NO ESTUDO

A presente investigacao foi desenvolvida na turma G, do 42 ano de escolaridade. Esta era
constituida por 17 alunos, sendo oito do sexo feminino e nove do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os 9 e os 10 anos. O grupo apresentava um comportamento satisfatdrio,
respeitando as regras de sala de aula e toda a comunidade educativa. No que se refere as
carateristicas de aprendizagem, a turma era heterogénea, sendo visiveis algumas fragilidades na
area da Matematica, principalmente na resolucao de problemas, que envolvam conceitos mais
abstratos. No geral, as criancas eram muito empenhadas, motivadas, interessadas e
participativas, principalmente quando os contetidos explorados estavam relacionados com a vida

real e 0s seus interesses.

6.5.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
UTILIZADOS NO ESTUDO

Ainvestigacao de natureza mista foi possivel através da implementacao de diferentes técnicas e

instrumentos de recolha de dados, uns de cardter qualitativo e outros de natureza quantitativa.

A observacao direta e participante foi um dos instrumentos essenciais aplicado no decorrer da
investigacao. De facto, confirmando a perspetiva de Vale (2000, citado por Mascarenhas, 2011, p.
144) "aobservagao é amelhor técnica de recolha de dados do individuo em actividade, em primeira
mao, pois permite comparar aquilo que diz, ou o que nao diz, com aquilo que faz". Desta forma,
esta assume-se como primordial “no processo de modificagao do comportamento e da atitude do
professor em formacao” (Estrela, 2015, p. 56), dado que permite uma introspecao da pratica
educativa, auxiliando a melhorar diversos aspetos como a gestao do tempo, as estratégias e 0s
recursos utilizados ao longo da mesma. Esta técnica permitiu que a mestranda percecionasse as
dificuldades, os interesses e as atitudes dos alunos no decorrer de todas as sessoes formativas

implementadas.

Concomitantemente, a andlise documental revelou-se crucial para a mestranda sustentar a sua
acao e para permitir compreender, de forma objetiva, através das producoes orais e escritas,
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realizadas pelas criangas, quais eram as suas principais fragilidades e o grau de compreensao em
relacao ao conteudo abordado, ao longo do projeto de investigacao. Indubitavelmente “os
documentos escritos constituem uma fonte poderosa e rica de onde podem ser retiradas
evidéncias, informagdes que fundamentam afirmacgdes” (Ludke e André, 1986, citado por
Mascarenhas, 2011, p. 146). Também os registos fotograficos e em video, recolhidos e analisados
posteriormente, foram imprescindiveis para uma analise mais detalhada dos dados obtidos. A
aplicacdo de um teste escrito, aos alunos, em dois momentos distintos, antes e depois das
sessoes formativas implementadas no projeto de investigacao, teve como principal propdsito
analisar se a implementacao do projeto de investigacao produziu nos alunos aprendizagens

significativas.

Por fim, realizou-se uma entrevista semiestruturada a professora cooperante (cf. Apéndice N).
Esta corresponde a “uma conversa com um objetivo” (Ghiglione & Matalon, 1993, as cited in
Caldeira, 2017, p. 83) e é “provavelmente, a técnica de recolha de dados mais utilizada em

investigacao social (..)" (Caldeira, 2017, p. 83).

6.5.3. PROCEDIMENTOS SEGUIDOS NO ESTUDO

O cronograma apresentado na figura 41 espelha as diferentes fases da investigacao

desenvolvida, entre o dia 3 de abril e o dia 2 de junho.

Figura 41

Cronograma da investigacao
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Tal como é possivel verificar no cronograma acima, a investigacao teve inicio com arealizacao de

um teste escrito, denominado Pré-teste (cf. Apéndice G). Este instrumento de recolha de dados
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permitiu diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos na mobilizacao do conceito da
grandeza area, assim como as suas principais facilidades e fragilidades, para que as sessoes
formativas planificadas, fossem ao encontro das suas necessidades. O Pré-teste continha seis
tarefas, adaptadas de Provas de Afericdo do 12 CEB, realizadas entre 2013 e 2022, com diferentes
graus de dificuldade. Neste seguimento, os itens 1, 2 e 3 remetiam para a comparacao e
identificacao da area dos poligonos apresentados na malha quadriculada, que facilitavam a
visualizacao das criancas. O item 4 visava o cdlculo da drea de uma parte da figura, tendo em
consideracao a unidade de drea definida. Por fim, o item 5 prendia-se a identificacao da area das
figuras, representadas em papel ponteado, e a distingdo de poligonos (hexagono, retangulo e
quadrado). A recolha destes dados foi realizada com o consentimento informado das criancas que
participaram no estudo, evidenciado na primeira parte do Pré-teste (cf. Apéndice G), para que

fossem salvaguardados aspetos de natureza ética.

De modo a privilegiar um ensino contextualizado e interdisciplinar, foi implementada uma
sequénciadidaticade seis sessoes formativas, que se encontraram pormenorizadas e detalhadas
natabela 7, presente no apéndice H. Importarealcar que, as mesmas, apresentam um fio condutor
com a componente investigativa do par pedagdgico da mestranda, desenvolvida no periodo que

antecedeu as sessoes de investigacao trés, quatro e cinco.

No fim das sessoes formativas que compde a investigacao, foi aplicado o Pds-teste. Este
instrumento de recolha de dados mostrou-se fundamental para depreender se as dificuldades
dos alunos foram ultrapassadas e se as sessoes formativas tiveram influéncia na aprendizagem
do contetido explorado. A entrevista a professora cooperante (cf. Apéndice M) consistiu na tltima
fase do projeto. Através da mesma foi possivel percecionar as opinides da professora cooperante,
no que diz respeito a investigacao desenvolvida pela mestranda, bem como se os objetivos

tracados foram alcancados.
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6.6. ANALISE DOS DADOS OBTIDOS NO ESTUDO

6.6.1. SESSOES FORMATIVAS

O dia 18 de abril de 2023, data de inicio do projeto de investigacao, ficou marcado pela presenca
da autora da obra “Histéria de um Muro”, Isabel Fernandes Pinto, que realizou a leitura
dramatizada da mesma. Este momento demonstrou-se muito benéfico, tendo os alunos
permanecido entusiasmados e envolvidos, motivados pela energia e expressividade da leitura,
proporcionada pela autora. Aliado ao facto de as criancas terem ficado bastante curiosas e
atentas, tiveram a oportunidade de conhecer, integralmente, amensagem que a histdria transmite
e as personagens, com quem estabeleceram uma relacao singular, de empatia e proximidade. A
obra permitiu, assim, criar um contexto significativo, com um fio condutor ao longo de todas as

sessoes formativas desenvolvidas.

Na segunda sessao formativa, procedeu-se a exploracao e interpretacao da obra, através da
realizacao de um jogo de tabuleiro virtual, denominado “O mistério do Muro” (cf. Apéndice F), que
promoveu a transdisciplinaridade, por contemplar tarefas que envolviam diferentes dreas do
saber. Desta forma, este jogo mostrou-se proficuo, na medida em que permitiu @ melhor
compressao da mensagem transmitida pela histéria- a importancia dos Direitos Humanos- e,
ainda, o desenvolvimento de diferentes conhecimentos e capacidades. Esta sessao formativa

encontra-se descrita e refletida, detalhadamente, na seccao 5.3.1, do capitulo 5, deste RE.

As trés sessoes formativas (cf. Apéndice |, J e K), que se constituiram como o centro do presente
projeto de investigacao, destinaram-se a apresentacao de diferentes tarefas que favoreceram o
desenvolvimento do conceito de area e a sua medicao. Para tal, criou-se a missao, relacionada
com a obra em estudo, denominada “Nada se desperdica, tudo se transforma”, que surgiu no
seguimento da missao “0 que é que o muro esconde?”, implementada pelo par pedagdgico da
mestranda. Dado que o contetido em estudo €, por vezes, bastante abstrato para os alunos, as
aulas foram planificadas de forma transdisciplinar e com criatividade para manter a atencao e a
motivacao das criancas. Desta forma, as dificuldades foram transformadas em potencialidades,

no sentido de serem promovidas aprendizagens holisticas e significativas, sendo evidente o
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entusiasmo, a alegria, o envolvimento e a participacao comprovado através de alguns

comentarios:
AFC: As aulas com o hexagrama sao as minhas preferidas!

APT: E hoje que vamos continuar a construir coisas para os animais? Estou a adorar esta missao

de os ajudar.

AM: Professora, vamos continuar a receber mensagens dos animais e a utilizar o hexagrama por

muito mais tempo, nao vamos?!

Todas as sessoes planificadas foram adaptadas a turma, tendo sido criadas aulas unicas e
destinadas as necessidades e interesses das criancas. Nas mesmas, seguiu-se a abordagem
“deles para eles” (Quadros-Flores et al., 2019), o que permitiu um maior envolvimento e ligacao,
dos discentes, com a obra explorada. Deste modo, as vozes dos animais da histdria, que deixaram
mensagens ao longo das diferentes aulas, foram gravadas por trés alunos da turma. Estes criaram
uma relacao muito especial com as personagens, sentindo-se orgulhosos e felizes por verem o
seu trabalho ser reconhecido e partilhado com os restantes colegas da turma. O brilho no olhar
esteve presente em todos os momentos de gravacao, constituindo-se este ponto como uma
mais-valia para uma dinamica favordvel e um processo de ensino e de aprendizagem inovador,
sendo muito participados pelas criancas. As manifestacdes verbais que corroboram esta

perspetiva foram indmeras:

AMC: As minhas minhoquinhas... nunca vou deixar de ser toupeirinha. Gostei tanto de Ihe dar voz,

gue nunca me vou esquecer destas aulas!
AMI: Zzzzz...eu sou 0 mosquitinho e adoro!

AMI: Hoje é dia de gravar mais vozes?! lupiiii... ainda agora o meu dia estd a comecar e nao podia

ser melhor!

De salientar que, os alunos MC, Ml e PG, que interpretaram, com rigor, a Toupeira, ao Mosquito e
ao Cavalo Crispim, respetivamente, assemelharam o seu tom de voz ao que a autora fez no

momento da leitura expressiva da obra. Tal comprova, uma vez mais, a importancia deste
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momento para todos, para uma maior apropriacao das personagens e para parecerem 0 mais

reais possivel.

A terceira sessao formativa (cf. Apéndice 1), deu inicio a missdo “Nada se desperdica, tudo se
transforma”, que pretendia incutir, nos alunos, valores como a responsabilidade e a cidadania. Os
desafios apresentados, contextualizados com a obra em estudo, promoveram a manipulagao do
HQP. Cada aluno possuia um envelope com o seu hexagrama, que tinha sido distribuido nas
sessoes implementadas pelo par pedagdgico da mestranda. Deste modo, a maioria dos discentes,
ja apresentavam conhecimento sobre este material e, consequentemente, destreza na sua

manipulacao, bem como nas relac6es entre as pecas.

A resolucao dos problemas apresentados, envolvia um conhecimento gradualmente mais
complexo acerca das relacoes entre as pecas. Como tal, tornou-se imprescindivel a realizacao de
um momento de manipulacao livre do HQP, para que os alunos percecionassem as relacoes de
area entre as diferentes pecas que compoe o hexagrama, que varia consoante a unidade de drea

considerada.

No decorrer desta manipulacao, a mestranda verificou que algumas crian¢as nao estavam a
compreender, de forma efetiva, as relacoes entre as pecas, por evidenciarem uma capacidade de
visualizagao pouco desenvolvida. De modo a tornar este momento menos abstrato, promoveu-
se um momento de partilha, em grande grupo, no sentido de orientd-los para o estabelecimento
das relacoes entre as diferentes pecas do Hexagrama, realizando-se tarefas mais concretas com
o material. Para isso, todas as criancas da turma tiveram a oportunidade de manipular,
excecionalmente, as pecas dos colegas, no sentido de ultrapassarem as dificuldades existentes,
dado que, assim, conseguiam realizar as experiéncias que desejassem, como por exemplo,
sobrepor as pecas. Esta estratégia revelou-se eficaz, permitindo tornar o contetido mais concreto

e fomentar uma maior percecao visual da relacao de drea entre as pecas.

Em cada sessao formativa, as criancas resolviam trés desafios. Estes, num momento inicial, eram
resolvidos autonomamente, para que pudessem interpretar e compreender, integralmente, o que
era pedido, respeitando o ritmo de cada uma. Posteriormente, os problemas eram explorados, em
grande grupo, para que as diferentes estratégias de resolucao, das criancas, fossem partilhadas

(cf. Figura 42). Assim, os discentes contactaram com diferentes raciocinios, proporcionando-se
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um ambiente de aprendizagem baseado na partilha e respeito pelos pares, promovendo-se assim

o desenvolvimento de diferentes raciocinios e da comunicacao matematica.

Figura 42

Exploracao dos desafios, em grande grupo

Os momentos de partilha das estratégias de resolucao, acompanhados com a explicagao dos
raciocinios, foram muito benéficos, por favorecerem o desenvolvimento dos conhecimentos das
criancas de forma ativa e questionadora face ao contetido em estudo. De entre estes, destaca-se
o raciocinio de um aluno aquando da exploracao de um desafio:

APG: A flor é formada por seis trapézios pequenos e, depois, no centro temos dois trapézios
grandes. A unidade de area é o trapézio pequeno e, como vimos ao bocado, o trapézio pequeno
cabe duas vezes no trapézio grande. Entao temos de somar seis mais quatro que é igual a 10
unidades de area. Ja o arbusto é formado por cinco trapézios grandes, logo a drea é 10, porque um

trapézio pequeno cabe 10 vezes em cinco trapézios pequenos.

Analisando os registos escritos dos alunos, na figura 43, depreende-se que mobilizaram
estratégias distintas. Deste modo, constata-se que a aluna MCC se apoiou na figura, para a
decompor e contar as pecas, obtendo a area da mesma. Assim, demonstrou ter compreendido a
relacao existente entre a drea do trapézio grande e do trapézio pequeno, ou seja, que um trapézio
pequeno “cabe” duas vezes no trapézio grande, uma vez que representou esta mesmarelacao. No
que se refere a aluna MC, torna-se evidente que apresenta uma capacidade de abstracao mais

desenvolvida, dado que calcula a area da figura através da utilizacao de simbolos matematicos.
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Figura 43

Registos das resolucoes das alunas MCC e MC relativos ao desafio 5
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Relativamente a quarta e quinta sessoes formativas (cf. Apéndices J e K) seguiram-se as mesmas
estratégias. Os problemas formulados, contextualizados com a obra em estudo, partiram das
ideias das criancas, previamente recolhidas, relativamente ao que se podia construir, para os
animais, com os pedacos do muro. Como tal, os desafios matematicos (cf. Apéndice J2 e K2)
relacionaram-se com diversas construgées como, por exemplo, “o canteiro para o mosquito”, ‘o
estdbulo para os cavalos”, “a despensa para a toupeira’, envolvendo o hexagrama e as

personagens da historia.

Refira-se que foi notdria a envolvéncia e a motivacao das criancas na realizacao de todos os
desafios, pois sentiram-se como agentes ativos do seu prdprio conhecimento e sempre
valorizados e integrados na construcao ativa das suas aprendizagens. Para além disso, o facto de
os desafios estarem relacionados com um contexto familiar para as criancas, tornou a
aprendizagem matematica mais facilitadora e significativa. 0 material manipulavel HQP auxiliou,
e motivou, a compreensao e o desenvolvimento do conceito de drea e o seu cdlculo, por permitir
tornar o contetido menos abstrato e mais visual. O facto de as construcdes apresentadas, como o
canteiro, o estabulo e a despensa, serem compostos pelas pecas do hexagrama demonstrou-se

um aspeto bastante positivo, para uma resolucao dos problemas mais facilitadora.
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Os comentarios proferidos, nos diferentes momentos das sessoes, permitiram concluir que o
material didatico se revelou apropriado e o ponto chave das mesmas, promovendo a motivagao

dos alunos, tal como se pode verificar:

AFC: Professora, esta é facil. O triangulo pequeno cabe trés vezes no trapézio pequeno. Entao, se
a unidade de drea € o triangulo pequeno e sao dezasseis trapézios pequenos, o canteiro do

mosquito vai ter quarenta e oito unidades de area.

APG: Com o hexagrama é mais facil resolvermos este desafio. E s6 verificarmos quantas vezes o

triangulo pequeno cabe trapézio grande, que sao seis.

ADL: Professora, estou a adorar estas aulas com o hexagrama. Torna os desafios mais faceis de

serem resolvidos. Vamos continuar amanha?

AMS: Agora ja percebo bem o que é a area. O hexagrama ajudou-me muito, sobrepomos as pecas

e é facil percebermos as relacades.

A manipulacao do HQP incentivou a abordagem CPA, um dos principios do “Método de Singapura”,
por proporcionar a experimentacao das trés fases do conhecimento matemadtico (Fernandes,
2021). Deste modo, a fase manipulatdria decorreu com a manipulacao do HQP; a fase pictdrica ou
icnografica compreendeu a resolucdo dos problemas com recurso a desenhos/esquemas, para
representar o HQP e outros raciocinios interligados; e, por fim, a fase simbdlica esteve presente
nos momentos em que o0s alunos recorreram aos calculos, através da utilizacao de simbolos
matematicos. Para comprovar o mencionado, de sequida, apresentam-se alguns registos

escritos, efetuados pelas criancas, nos guides de exploragao.
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Figura 44

Registos das resolugées dos alunos MIC e MS relativos aos desafios 6h) e 6¢)
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Os registos escritos, apresentados na figura 44, explicitam que as criancas se encontram em
fases distintas do conhecimento matematico, através das estratégias que mobilizaram. AMIC em
6h) e 6¢), apesar de ter mobilizado simbolos matematicos, necessitou de desenhar as pecas do
hexagrama- fase pictorica- para determinar a area total da despensa da toupeira, formada por
dois trapézios grandes, tendo em conta a unidade de area considerada. Desta forma, torna-se
evidente que a sua capacidade de visualizacao esta menos desenvolvida. Por outra perspetiva, a
aluna MS apenas representou, sob a forma de desenho, a unidade de drea, utilizando simbolos
matematicos para completar o seu raciocinio-fase simhdlica, o que demonstra uma capacidade

de abstracao e um entendimento mais profundo darelagao de drea, entre as pecas, mais profundo.

No entanto, no mesmo guido de exploracao da figura 44, destaca-se o caso do DL, que mobilizou,
exclusivamente, simbolos matematicos para calcular a drea solicitada nos diferentes desafios,
como é possivel observar nafigura 45. Tal demonstra que o aluno em questao, se situa numa fase
simbdlica, do conhecimento matematico, evidenciando um desenvolvimento dos pressupostos
matematicos associados ao conceito de drea. Concluindo-se, que alcangcou um nivel integral de

abstracao mais profundo, promovido também pela manipulagao do HQP.
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Figura 45

Registos das resolucdes do aluno DL relativo ao desafio 5
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A mestranda, no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, desenvolvido ao longo das
sessoes formativas, procurou respeitar as individualidades e o ritmo de cada crianca. De facto,
tornou-se fundamental ter em conta as necessidades e dificuldades reveladas pelos diferentes
elementos da turma, a fim de adaptar as estratégias, para que todos conseguissem alcancar o
conhecimento matemadtico, mesmo que em fases distintas. O apoio mais individualizado, as
explicac6es mais detalhadas, a utilizacao do material HQP, as partilhas em pares e em grande
grupo, a comunicacao dos diferentes raciocinios na resolucao dos desafios apresentados, foram
fatores positivos e que contribuiram para uma compreensao significativa do conteddo em estudo.
A sequéncia diddtica implementada, na presente investigacao, terminou com uma sessao
formativa (cf. Apéndice L) na qual as criancas foram desafiadas a construir um “Muro dos Direitos”
(cf. Figura 46). Esta sessao permitiu que consolidassem o que aprenderam sobre os Direitos
Humanos e consciencializa-los sobre a importancia dos mesmos, na vida de cada cidadao. Este
muro era especial, nao s6 por ser constituido por hexagramas, mas pela mensagem que
pretendeu transmitir, pois, ao contrdrio do que se sucede na obra, nao retira os direitos, mas
relembra a suaimportancia. Assim, cada crianca escolheu um Direito Humano, escreveu-o no seu
hexagrama e personalizou-o, tendo em conta o direito selecionado. De salientar, que os alunos
mobilizaram diversos direitos, abordados no decorrer do projeto, e ndo apenas 0s que surgem na

“Histdria de um muro”. Um momento pautado pelo empenho, participacao e entusiasmo.
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Figura 46

Construgdo do muro do direitos

A obra estudada demonstrou-se de extrema relevancia e uma mais-valia crucial para
desenvolver nos alunos competéncia sociais pautadas pelos valores e atitudes mencionados no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), bem como na “Declaracao
Universal dos Direitos Humanos” e na “Declaracao dos Direitos das Criancas”, ambas
proclamadas pelas Nac6es Unidas.

Para além da importancia dos registos escritos, as producdes orais permitiram depreender a
importancia que o projeto de investigacao assumiu no processo de ensino e de aprendizagem

destas criancas.

ADC: Nunca mais vou esquecer os meus direitos.

APG: Professora, ja viste? Ao conhecermos os Direitos Humanos podemos mudar o mundo,
porque conseguimos perceber que 0s nossos direitos sao os direitos dos outros e, por isso, temos

de respeitar e de ser amigos de todos.

AMCC: O nosso muro esta tao lindo! Assim, sempre que entramos na sala vamos lembrar-nos da

importancia dos Direitos Humanos.

AIR: Este muro é mesmo especial. Nao tira os direitos a ninguém.

Em suma, as intervencdes pedagdgicas desenvolvidas demonstraram-se promotoras de
aprendizagens significativas e holisticas, no que se refere ao desenvolvimento do conceito de
area. As sessoes formativas proporcionaram a formacao de cidadaos responsaveis, ativos,
criticos e conscientes, onde as criancas assumiram um papel ativo na construcao dos seus

conhecimentos.
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6.6.2. PRE-TESTE E POS-TESTE

A andlise e interpretacao atenta e rigorosa dos dados obtidos no Pré e no Pds-teste tornou-se
essencial e necessaria, no final das seis sessdes formativas que compde a presente investigacao.
Apenas desta forma foi possivel constatar se os resultados pretendidos foram alcancados e se

existiu um progresso no que respeita a aquisicao e mobilizacao do conceito de drea.

No sentido de os resultados obtidos serem fidedignos e reais, numa fase anterior a aplicacao
destes instrumentos de recolha de dados, foram definidos critérios de correcao e,
concomitantemente, cotacdes a cada uma das tarefas que compde o Pré e o Pos-teste. Tal como
consta no documento dos critérios de correcao (cf. Apéndice M), utilizou-se uma escala analitica,
parauma analise quantitativa dos dados, de modo afacilitar a correcao e a consequente atribuicao

de pontos nos diferentes itens.

Assim, tendo em consideracao os objetivos “Identificar os conhecimentos prévios das criancas e
as dificuldades associadas ao conceito de drea” e "Averiguar os contributos da exploracao
contextualizada do hexagrama no desenvolvimento da compreensao do conceito de drea”,
realizou-se uma comparacao entre a percentagem média obtida em cada item (Figura 47) no Pré
e Pds-teste e entre a média de classificacdes finais (Figura 48), de ambos os testes, de modo a

percecionar se os objetivos iniciais delineados foram atingidos.

Figura 47

Percentagem média obtida, em cada item, no Pré e no Pds-teste
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Figura 48

Percentagem média final obtida no Pré e no Pds-teste
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Desde logo, é notdria a diferenca significativa da percentagem obtida em cada item no Pré e no
Pés-teste (Figura 47), que apresentou um claro aumento neste dltimo. No item 1, os alunos
atingiram 100% de respostas corretas no Pds-teste, o que nao se sucedeu, em nenhuma tarefa,
no Pré-teste. Além disso, no item 4, a percentagem média obtida no Pré-teste foi de 0%, sendo
que os alunos alcancaram o 19%, no mesmo item, no Pds-teste, confirmando uma subida
considerdvel.

As percentagens obtidas no item 4 evidenciam as dificuldades que as criancas apresentam em
tarefas que envolvam a explicacao do raciocinio, bem como a medicao da area de figuras, cuja
unidade de area seja diferente de um. Para além disso, quando os desafios envolvem o calculo da
area de figuras, representadas em picotado, como o caso dos itens 3 e 5, 0s alunos revelam muita
dificuldade, pelo facto de exigir uma maior capacidade de visualizacao e decomposicao da figura.
Assim, embora se tenha confirmado um aumento da percentagem média nestes itens ainda se

registam valores baixos (<50%).

No que se refere aos itens 1, 2 e 6, verificaram-se percentagens médias mais elevadas, podendo
justificar-se pelo facto de os mesmos envolverem o cdlculo da drea através da contagem de
quadriculas. Desta forma, confirma-se que os alunos desenvolveram a sua capacidade de
visualizacao e abstracao, provocada, sobretudo, pela manipulacdo do HQP e pelo
estabelecimento da relacao de drea entre as diferentes pecas que o compae. Para além disso, foi
notdria uma compreensao efetiva do conceito de area, ja que no Pré-teste, os alunos confundiam

este conceito com o de perimetro, exprimido através das resolucoes apresentadas.
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Tendo sido a percentagem média final obtida no Pré-teste de 51% e a do Pds-teste igual a 68%,
obtendo, portanto, um incremento de 17%, é evidenciado o sucesso das sessoes formativas
implementadas. Estas potenciaram aprendizagens significativas do conceito de area com o uso

do Hexagrama no contexto de uma histdria sobre Direitos Humanos.
6.6.3. ENTREVISTA A PROFESSORA COOPERANTE

A entrevista realizada a professora cooperante (cf. Apéndice N) permitiu depreender o seu ponto
devistaemrelacao a pertinénciado estudo desenvolvido, tendo em consideragao as suas crengas
e os principios pelos quais orienta a sua pratica pedagdgica. Sendo que, na opiniao da professora
cooperante, “na pratica resultou melhor do que as perspetivas que tinha criado (.) Eles
desenvolveram bem e conseguiram corresponder ao pedido de forma até bastante empenhada e

assertiva”.

Neste sentido, e pelo facto de o contetido em estudo, a grandeza drea, ser abstrato para a faixa
etdria dos alunos que participaram no estudo, tornou-se proficuo fomentar uma aprendizagem
contextualizada para o desenvolvimento do mesmo, que “ajudou, claro que ajudou! (..) sem
duvida!”. Assim, a motivacao, que compreendeu a leitura dramatizada da histdria, “foi uma
atividade feliz", que representou um momento relevante, pois “quando vem alguém de fora a
mensagem, as vezes, passa de forma diferente e melhor...porque eles estao mais atentos”. Deste
modo, foi evidente que a presenca da autora da obra consistiu numa mais-valia para suscitar nos

alunos a curiosidade, o envolvimento e a motivacao para as sessoes formativas implementadas

A utilizacao do material manipulavel, o HQP, que assumiu um papel primordial ao longo do projeto
de investigacao, “facilitou muito” a compreensao do conceito explorado. Dado que, de acordo com
a professora titular, este permitiu a realizacao de “uma atividade mais pratica, eles conseguiram
manipular e depois passar mais para a teoria”, tornando o contetido menos abstrato. Aliado aisto,
a docente salientou a postura “muito persistente” da mestranda que contribuiu para que as
criancas “compreendessem bem o conteddo e todas as tarefas”. Além disso, o HQP permitiu que
as sessoes formativas fossem ao encontro das orientacoes curriculares das NAEM, que “vao no
caminho de os obrigar a pensar mais por eles prdprios”. Aliado ao mencionado, a atitude da
mestranda, revelou-se importante, por ter utilizado “exatamente esse caminho”, permitindo “eles

chegarem as conclusdes por eles prdéprios (..)". Por fim, destaca-se a mensagem que a obra

146



transmitiu, permitindo consciencializar os alunos paraaimportancia dos Direitos Humanos, e para
os valores “defendidos nesse documento [PASEOQ] e que, I3 estd, contribuem para a formacao de

um cidadao mais consciente, responsavel, critico”.

Assim, e de um modo geral, a professora cooperante considera que tudo teve impacto positivo
nos alunos, “a comecar pela histdria”, “o encadeamento que todas as sessdes tiveram” e 0
envolvimento dos alunos na “prépria dinamica da aula”. Salientando, ainda, que nesta
investigacao, “nao acrescentava nada, porque estd tudo muito bom, muito bem. Estd tudo

excelente (..)".

6.7. CONCLUSOES

Ao longo da presente investigacao abordaram-se aspetos e contetdos fundamentais no
processo de ensino e de aprendizagem das criancas, na drea da Matemadtica. Desta forma,
sensibilizou-se os alunos para temas fraturantes da sociedade, de acordo com uma linha de acao
democrdtica e humanista. O principal propdsito da mestranda passou por alterar o paradigma do
ensino desta area do saber, mostrando aos alunos uma perspetiva inovadora e relevante, no
sentido de Ihes incutir o interesse por aprender Matematica. De salientar que as aprendizagens
contextualizadas e holisticas sao uma mais-valia no percurso educativo das criancas, tendo sido
as arquitetas ativas do seu préprio conhecimento ao longo do projeto. Considerando os dados
recolhidos, no decorrer dainvestigacao, bem como uma analise detalhada e cuidada dos mesmos,
revela-se de extrema pertinéncia revisitar os objetivos delineados inicialmente, no sentido de
averiguar se os mesmos foram alcancados e retirar as conclusoes deste estudo, dando resposta

a questao de investigacao formulada.

No que concerne ao objetivo “identificar os conhecimentos prévios das criancas e as dificuldades
associadas ao conceito de drea”, salienta-se a relevancia que a observacao direta e participante e
os resultados obtidos com a aplicacao do Pré-teste assumiram, permitindo percecionar que os
alunos apresentavam dificuldades na definicao do conceito de area e como é que esta grandeza
pode ser calculada. Como tal, e para que estas fragilidades fossem ultrapassadas,
desenvolveram-se seis sessoes formativas, baseadas numa perspetiva interdisciplinar e
contextualizada, no sentido de se promover um desenvolvimento significativo deste contetido.

Assim, a obra “Histdria de um muro”, de Isabel Fernandes Pinto, permitiu a criacao de um enredo
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contextualizado, em que os desafios matematicos promoveram a manipulagao do hexagrama de
quatro pecas. O segundo objetivo definido, analisou-se com base no desempenho dos alunos nas
tarefas propostas, e ainda, da percentagem média global obtida no P4s-teste. Através dos dados
obtidos, conclui-se que existiu uma evolucao significativa em relacao ao conceito de area, tendo
os alunos demonstrado uma compreensao integral do mesmo. A exploracao contextualizada do
HQP revelou-se fundamental, tendo este material manipuldvel contribuido para tornar este
contetdo menos abstrato e para o estabelecimento das relacoes, de area, entre as pecas. Além
disso, as criancas desenvolveram a nogao de que o valor da drea se altera consoante a unidade
definida.

Relativamente ao ultimo objetivo, tudo indica que a mensagem da histdria foi significativa para as
criancas, que desenvolveram valores e atitudes mencionadas no PASEOQ, especificamente, a
importancia e valorizacao dos Direitos Humanos, retratado na obra estudada. As expressoes
corporais e verbais dos alunos, que demonstraram empenho, motivacao, respeito,
responsabilidade e companheirismo, permitindo depreender que a mensagem principal da
histdria foi compreendida, alterando, sensibilizando as criancas para um tema tao pertinente na

sociedade atual.

Em suma, a investigacao desenvolvida pretendeu estimular as criancas para a Matemética,
através de pradticas educativas dinamicas, inovadoras e contextualizadas. Tendo por base
diferentes dimensoes, nomeadamente, humana, conceptual e pedagdgica, a mestranda procurou
desenvolver uma educacao inclusiva, em que a Matematica esteja ao alcance de todos (Caraca,
1989).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tenho em mim todos os sonhos do mundo

(Fernando Pessoa)

0 sonho de Ser Professora acompanhou a vida damestranda desde cedo. Chegado a este capitulo
do RE, significa que mais um capitulo da sua vida estd a terminar. Como tal, torna-se
imprescindivel a realizacao de uma reflexao daquele que foi um dos mais bonitos e felizes

desafios, que permitiram um crescimento integral da mestranda.

Todo este percurso formativo foi marcado por momentos de enorme alegria, emocoes, algumas
inquietacoes, mas sobretudo de muitas aprendizagens, basilares para o desenvolvimento pessoal
e profissional da mestranda. A premissa que pautou esta etapa foi, sempre, de fazer mais e
melhor, no desejo incessante de promover uma educacao holistica e democratica, onde os alunos

foram sempre tidos como o centro do processo de ensino e de aprendizagem.

Neste caminho de muitas incertezas e superacoes, varias foram as atitudes, os conhecimentos e
as capacidades desenvolvidas e adquiridas ao longo do tempo e de forma gradual. Deste modo,
considera-se que os objetivos inicialmente definidos, no capitulo “Finalidades e Objetivos”, foram

alcancados.

Ao longo da PES, e no sentido de garantir uma acao pedagdgica coerente e sustentada, baseada
numa perspetiva contextualizada, construtivista e inclusiva, a mestranda mobilizou diversos
saberes didaticos, pedagdgicos e cientificos. Perspetivando um ensino integral e significativo,
aplicou estratégias e recursos diversificados e inovadores, fomentando o papel ativo dos alunos
na construcao das aprendizagens. Além disso, estimulou o desenvolvimento das capacidades,
conhecimentos e atitudes, elencadas nos documentos reguladores, nomeadamente, as AE e o

PASEO.

Num século marcado por mudancas, a um ritmo acelerado, o papel do professor passa por
perceber quais as necessidades, interesses e motivacdes dos alunos, indo além dos quadros
tedricos e concetuais, que devem orientar a sua acao. Deste modo, revela-se imprescindivel
transformar as praticas pedagdgicas, para a construcao de um ensino de qualidade, direcionado

para areflexao, descoberta e para a aquisicao de competéncias fundamentais para o século atual.
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Neste sentido, as diferentes fases do ciclo de supervisao: observacao, planificacao, acao e
reflexao possibilitaram uma construcao fundamentada da identidade docente da mestranda.
Deste modo, todos os momentos vivenciados, na PES, foram muito significativos e marcantes
para o seu crescimento e aprendizagem e para a descoberta do que €, afinal, Ser Professor. Sendo
importante destacar que, todos os momentos de cooperacao e colaboracdao com o par
pedagdgico, com os professores cooperantes e com os professores institucionais tornaram-se

cruciais para este crescimento.

O projeto de investigacao que se apresenta descrito no capitulo, “Componente Investigativa”,
permitiu a mestranda desenvolver uma atitude reflexiva e investigativa sobre a sua acao. De
facto, estes sao aspetos que devem integrar o perfil do professor, permitindo um melhoramento
sistematico da acao docente, o reconhecimento de problematicas atuais e um aprofundamento

de conhecimentos para um ensino enriquecedor e inclusivo.

Com o coracao a transhordar de alegria, emocao, gratidao, e com um grande sorriso, que reflete o
facto de ver um grande sonho a ser concretizado, a mestranda termina o ciclo de estudos com
uma certeza: que nem o céu é o limite quando desejamos muito alcancar um objetivo. Nesta
grande missao de vida a que se prop0s, pretende continuar a aprender a ensinar e a transformar,

por um Mundo melhor para todas as criancas.

Aforca dos meus sonhos é tao forte,
Que de tudo renasce a exaltacao
E nunca as minhas mdos ficam vazias

(Sophia de Mello Breyner Andresen, 1990)
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APENDICES

APENDICE A - CRONOGRAMA DA PES
APENDICE A1- CRONOGRAMA DO 12 CEB
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APENDICE A2 - CRONOGRAMA DO 22 CEB
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APENDICE B - PLANIFICACAO DA AULA DE MATEMATICA DO 12 CEB- “A FEIRA POPULAR DO 4°G”

PLANIF ILJ'LL.l"I.':J DAINT I:IWI:NL.&U EDUCATIVANT 4
Professora estagidriaAna Rita Vieira e Francisca Martins
Area curricular: Matemdtica Ano e turma: 4% G Mimero de alunos: 17

Localizacao (Data, hordrio e duracdo): 5 de junho de | Sumaric: _
2023 11h00 —12h30 (45 +45) A Feira Popular do 49 G: resolucao de problemas.

Contextualizacao

Aturma G do 4.2 ano de escolaridade & constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculin e oito do sexo femining, comidades compreendidas entre os nove e os
dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universaise adaptacdesnos momentos de avaliacdo sumativa por apresentarem bastantes fragilidades nas
diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento & heterogéneo, sendo que a drea do saber em gue os
alunos demonstram maior dificuldade € portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita Além disto, s3o visiveis diferencas significativas ao nivel da
participagao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos gue mantém curiosidade e vontadede aprender, participando regularmente
durante as aulas, enguanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estaremregularmente distraidos. Importa acrescentar
fue se presencia uma relacao saudavel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, o companheirismoe a entreajuda. Importa
acrescentar gue a planificac 3o integra recursos e estratégias de diferenciagdo pedagdgica para os alunos gue usufruem de medidas universais.

Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais 3% ano (2018)

Tema: Numeros e Operagdes
Contedido de aprendizagem: Nimeros racionais nao negativos
Matematica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

« Calcular com ndmeros racionais ndo negativos na representacdo decimal, recorrendo ao calculo mental e a algoritmos;

* Representar ndmeros racionais nao negativos na forma de fracao e decimal, estabelecer relacdes entre as diferentes representagdes e
utiliza-los em diferentes contextos, matemadticos e ndo matematicos.

169



* Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com nimeros racionais ndo negativos, em contextos matematicos e nao
matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

A- Linguagens e textos;

B- Informacan e comunicagao;

C- Raciocinio e reselugdo de problemas;

D- Pensarmento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

|- Saber cientifico, técnico e tecnoldgica

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Mapa de Articulacao de Saberes

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema:Nomernos e Operagdes
Conteido de aprendizagem: Adicao, subtracan, multiplicacao e divisao; Nomeros racionais nao negativos; Resolucao de problemas
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
» Reconhecer relagdes numéricas e propriedades das operacbes e utiliza-las em situagdes de calculo;
* Reconhecer e memorizar factos basices da multiplicagao e da divisao;
« Calcular comnumeros racionais nao negativos na representacao decimal, recorrendo ao calculo mental e a algoritmos;
* Representar nimeros racionais nao negativaes na forma de fracao, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representagdes e utiliza-
los em diferentes contextos, matematicos e naomatematicos:
+ Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas com nimeras racionais nao negativos, em contextos matematicos e naomatematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Tema:Geometria @ Medida
Conteddo de aprendizagem: Medida-dinheiro
0 aluno deve ficar capaz de:
» Conceber e aplicar estratégias na resolugao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no planoe no espago, em contextos
matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema:Capacidades Matematicas

Tdpico: Resolugao de problemas

Subtdpice Processs: Estratégias
« Reconhecer e aplicar as etapas dojprocesso de resolugao de problemas;
+  hplicar e adaptar estratégias diversas de resolugdo de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologi;
+ Reconhecer a corregao, a diferenca e a eficacia de diferentes estratégias da resolucao de um problema
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema:Capacidades Matematicas

ico: Comunicagao matematica
Subtopice Expressdo de deias, Discussao de ideias
Obietivas d i

Tema:Capacidades Matematicas
Topice:Representagies matematicas
Subtdpic: Representagdes milltiplas Linguagem simbdiica matemtica

DObjetivos de a izagem:

Tema:Capacidades Matematicas
Tipico:Conexbes matematicas

Subtpice: Canexdes intemas Conexdes externas
Obietivas d i

Tema: Mameros

Topice:Fracdes e decimais

Suhtdpico Significado de decima Relagbes entre decimais; Religaes entrarepresentacoes
Objetivos d i
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Matematica

Tema: Mameros

Tdpico: Operacoes
Subtépico: Usos das operagdes; Algoritmo da adico e algoritmo da subtrag 3o envolvendo decimais; Algaitimie da miultiplicacao com niimeros naturais
Algoritmo da divisdo com nimeros naturais

Objetivos de aprendizagem:

Tema:Geometria e Medida

Tdpico: Dinheiro

Subtdpice: Usos do dinheira

Objetivos de aprendizagem:
+ Elaborar orgcamentos simples, identificando receitas e despesas, e compreender o que & o saldo;
= Discutir criticamente informagdes plblicas gue envelvam o dinheiro.
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Portugués
~ AprendizagensEssenciais

Dominio: Oralidade
0 aluno deve ficar capaz de:
Expressdo
= Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;
= Usarapalavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel, com boa articulagdo,

\ entoacao e ritmo adeguados.

e |

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
« |dentificar diferentes meios e aplicagdes gue
permitam & colaboragdo  [sincrona  ou
assincronal em suporte digital com publicos

\ conhecidos: /

Estudo do Meio

 —T—

Dominio: Sociedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
* Conhecer o nimero de Estados pertencentes 3
Unido Europeia, localizando alguns estados-

\L membros num mapa da Europa. _/

Cidadania n’mhinenm

(- -

«A Estratégia Macional de Educacdo para a
Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres gque devem estar presentes na formagdo
tidadd das criangas e dos jovens portugueses, para
que mo futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica gue privilegie a igualdade nas
relaghes interpessoais, a integragdo da diferenga, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de
conceitos e valores de cidadania democratica, no
guadro do sistema educative, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigors
[Estratégia Naclonal de Educagdo para a Cidadania,
2017, p.1).

Temas a trabalhar:

« [nterculturalidade

+ Literacia financeira e educacdo para o
\ COnSUMma /
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= A aula divide-se em dois segmentos de 45 e desenrola-se em tormo damissao “A Feira Popular do 4967

= A “Feira Popular do 42G" & constituida por diferentes divertimentos e barracas de comida gue se encontram blogueados. Assim, o objetivo da missao
consiste em deshloguear o acesso a esses locais, através da realizac3o de diferentes desafios mateméaticos;

» A missao é constituida por oito desafios matematicos, gue estao associados a cada um dos locais da fera popular e gue articulam o tema de Educacao
Financeira com diferentes contetdose capacidades matematicas;

= Antes darealizaco de cada desafio, as PE colocam a mensagem de um dos amigos do grupo, de forma a contextualizé-los e a manter um fio condutor
entre os diferentes desafios da aulz;

» Cada um dos locais da feira popular esta associado a um pais da Unido Europeia e, por isso, depois de se explorar cada desafio, os alunos ouvem um
excerto do hino do pais correspondente. Messe momento, de forma a ativar os conhecimentos prévios, as PE questionam os alunos acerca do pais a que
corresponde cada bandeira, bem como o hino apresentada As PE devern destacar, ainda, o facto de todos os paises da Unido Europeia utilizarem a
mesima moeda, neste caso, o euro.

» Todos os alunos possuermum guiao de exploracan, no gual estao explanados os diferentes problemas matematicos que serdo apresentados ao longo
da aula. No mesmo, o5 alunos devem registar o raciocinio gue utilizaram para resolver cada um dos problemas, seja calculos, esquemas ou desenhos;

= Além do guido de exploracdo, cada aluno tem um envelope com notas e moedas em papel no valor de €12 50, para manipularem durante a resolucao
dos desafios matemdticos:

» Cadaum dos desafios deve ser realizado, inicialmente, de forma individual e autdnoma. Assim, a PE circula pela sala de aula para orientar o trabalho dos
alunos e ajudar agueles gue apresentam mais dificuldades ou gue tém alguma divida. Quando verifica gue todos os alunos terminam cada desafio,
realiza a correcdo dos mesmos, em grande grupo, no quadro interativo. No momento da corre¢do, a PE deve privilegiar a partilha de diferentes
raciocinios, dando a oportunidade das criancas participarem e escreverem noguadro as suas respostas. Esta participag3o deve ser moderada pela PE,
garantindo gue todos os alunos se envolvern na aulz,

» Todos os desafios s3o projetados no quadro interative, em suporte de PowerPoint, para que todos os alunos consigam acompanhara suaexploracao,
a0 mesmo tempao gue registam nos seus guides de exploracao;
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+  Apds aconclusdo de cada um dos desafios é desblogueadao o acesso aos locais da feira popular.

Percurso de Aprendizagem Recursos Ten:ﬁn
B?
Computador

A professora estagidria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se

Inicio da aula criar um ambiente propicio a aprendizagem. Quadro interativo 3
Mo quadro interativo encontra-se projetado o primeiro slide do PowerPointinterative, no qual | PowerPointinterativo
estd explanadoo nome da miss3o da aula: A Feira Popular do 426", (cf. Apéndice 1)
A PEcomeca por distribuir a cada aluno um bilhete de entrada para a “Feira Popular do 426" e,
de sequida, iniciaum pegueno didlogo com os alunos, em grande grupo, para introduzir o tema
da aula. Destaforma, guestiona-os se ja visitaram alguma feira populare o gue & caracteristico
damesma,
Computador
Meste seguimento, coloca a mensagem gque quatro amigos deixaram a turma. )
Quadro interativo
M | . f te didlogo:
Bilhete de entrada
Motivacio CI8FE "Ouvi dizer que a feira papular do 496 & 3 melhor de Partugall® (cf. Apéndice 2)
5.'

Rodrigo: *Costuma ser umsucessol”
lo&o:"Vamo-nos divertir muito!®

BRI ‘sim, mas ndo se esquecam gue temos um orcamento! 56 podemos gastar€12,50
cadaum®

lndo:E verdade! Temaos de ser poupados. Mas agora.. vamos 18 entrar”

PowerPointinterativo
—slide 2
(cf. Apéndice 1)

176



Desenvolvimento e
Sintese

Depois da mensagem, a PE apresenta aos alunos o mapa da feira popular, bem como o
itinerario gue os quatro amigos definiram para percorrer os diferentes divertimentos do local,

Paosto isto, e de forma a manter a atencdo e o interesse dos alunos, surge uma animacao no
PowerPoint interativo, na qual aparecem vérios cadeados a bloquear os divertimentos e as
barracas de comida da feira popular. Desta forma, 05 alunos sao propostos a resolver os
desafios matematicos para desbloquear os cadeados gue impedem o acesso aos
divertimentos/barracas de comida que fazem parte do itinerdrio dos quatro amigos.

Neste sentido, a PE distribui a cada aluno um guido de exploragdo, bem como um envelope
com notas e moedas em papel, e iniciz-se arealizacao dos desafios por parte dos alunos.

Mos primeiros 45' da aula realizam-se os guatro primeiros desafios, gue correspandem aroda
gigante, a barracados cachorros quentes, a barraca das pipocas e a montanha-russa.

De forma a dar continuidade, nos sequndos 45 da aula, realizam-se mais quatro desafios, que
correspondem abarraca do algodao doce 3 barracados churros, aos carrinhos de chogue e ao
tiro ao alvo.

Mo fim de concluirern todos os desafios, os alunos tém de contabilizar guanto dinheiro gastou
tada um dos amigos durante a visita a feira popular e guanto dinheiro poupou cada um deles.

Para terminar a aula, no PowerPaint interativo, surge uma mensagem de valorizagao do
trabalho realizado pelos alunos, seguida de um agradecimento dos guatro amigos:

EI8F5 "Ufaaa Estou cansadal”

BRI Foi uma grande aventural”

Computador
Quadro interativo

PowerPointinterativa
(cf. Apéndice 1)

Guido de exploracao
(cf. Apéndice 3

Moedas e notas em
papel
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lodo:*Munca pensei gue ia gostar tanto de uma feira popular como a do 4G

Rodrigo: “Eu bermvos avisei gue ia valer a penal”

Avaliacao

0 momento de avaliagao é realizade no final de cada intervencao educativa, através daobservacao, com auxilio da tabela gue se encontrano apéndiced.

Expectativas em relagao a aula:

Esperamos que...

Amissdo A Feira Popular do 426" seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem criativa, motivadora epotenciadora de aprendizagenssignificativas
para os alunos;

As mensagens dos avatares despertemn a atencao e o interesse dos alunos para a aula;

0 envalvimento dos alunos na construgao dos recursos diddticos para a aula, nomeadamente as falas dosavatares, permita que os mesmos se sintam
integrados no processo de ensino e de aprendizageme motivados para aprender, mas também gue possibilite o desenvolvimento de valores como a
responsabilidade e a autonomia,

A realizagdo dos desafiosde forma autdnoma, e a posterior partilha de diferentes resolugdes dos mesmos emgrande grupg, promovaa autonomia, a
responsabilidade, o companheirismo, a unidoe o respeito pelo outre;

Os diferentes desafios propostos, apresentados de uma farma sequencial e ldgica, contribuam para a aprendizagem dos conteddos propostos e para o
desenvolvimento de capacidades matemdticas, nomeadamente aquelas que integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matematica;

A utilizacdo de dinheiro manipuldvel facilite a compreensdo significativa dos conteddos, tormando-os menos abstratos e promovendo o
desenvolvimento de capacidades matematicas;

As criancas reconhecarm a presenca e a importancia da matematica nas diferentes situacdes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto por esta
area do saber:

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita que as criancas associem os conteddos a vida real, facilitando a compreensado dos
MEesmos;
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* A articulacdode saberesseja uma mais-valia parauma aprendizagem significativa, integrale holistica;

» O tempo de duracdo da aula (90') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privileglando a aprendizagem
significativa dos conteudos por parte deles.
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APENDICE B1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A FEIRA POPULAR DO 4°G”
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A RODA GIGANTE

quatro amigos, a Clara foi a Unica que quis andar na roda gigante. Para andar neste
rtimento, cada ficha custa €3,50. Observa as moedas que a Clara tem e indica quatro
as

Dos
dives
formas distintas de pagar essa quantia sem que tenham de lhe dar troco.

2909900 0
eIy X X
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MALTA | 05 CACHORROS

CACHORRO
QUENTE

05 CACHORROS 05 CACHORROS

0 Jodo estava a ficar cheio de fome e sugeriu aos amigos almogar na barraca dos
cachorros. Cada cachorro simples (pao e salsicha) custa €2. Por cada molho que
desejem acrescentar pagam i do valor do cachorro e para acrescentar batatas
pagam 1 do valor do cachorro. Observa os quatro pedidos efetuados e indica o valor
que cada amigo pagou pelo seu almogo.

PEDIDO RODRIGO PEDIDO JOAO PEDIDO CLARA PEDIDO RAFAELA
Cachorro simples  Cachorro simples  Cachorro simples  Cachorro simples
+ + +
" 2molhos 1 molhos 3 molhos vy -

kH

CACHORR et CACHORR
QUENTE QUENTE
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ITALIA

AS PIPOCAS

05 CACHORROS

CACHORRO
QUENTE

AS PIPOCAS

A Clara quer comprar um pacote de pipocas coloridas.

i + WI = €3
W=l = €4

Qual o valor que a Clara terd de pagar?
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AS PIPOCAS
E

PORTUGAL

montanha russa s6 andaram a Rafaela e a Clara. Obs

TABELA DE PRECOS

3 voltas - €6 (2 pessoas)
6 voltas - €10 (2 pessoas)

As duas amigas desejam escolher a opgdo com mais voltas, pois é mais
vantajosa. Sabendo que a Clara s6 tem €3,80 e a Rafaela €9,90, quanto dinheiro

r a Clara para conseguirem juntar o valor

necessario?
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A MONTANHA RUSSA

ESTONIA

A MONTANHA RUSSA
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0 ALGODAQ DOCE 0 ALGODAO DOCE

ara a Rafaela, o algoddo doce ndo pode faltar numa feira popular. A Rafaela tem uma

nota de €5 para pagar. Se receber €3,25 de troco, qual o valor de um algodao doce?

"o

R Aconio
EE DOCE

RLANDA nEL 0S CHURROS
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05 CHURROS 05 CHURROS

0 Jodo e o Rodrigo como ainda nao tinham comido sobremesa, decidiram visitar a
barraca dos churros e farturas, ja que esta se encontra com descontos. Observa a
tabela de pregos:

TABELA DE PRECOS

5 churros: €5 4RI

6 farturas: €6,50 (uo:om
1 fartura recheada: €5,50 -

0 Jodo comeu uma fartura recheada e o Rodrigo comeu 5 churros. Quanto pagou

cada amigo depois te ter sido aplicado o desconto?

" CHURROS

N: =
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0S CARRINHOS DE CHOQUE

0S CARRINHOS Dt CHOQUE
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ALEMANHA p 0 TIRO AO ALVO

0 TIRO A0 ALVO 0 TIRO 40 ALVO

No tiro ao alvo, o Jodo e o Rodrigo sdo fantdsticos. Uma partida tem a duracdo de 10
| minutos e cada ficha para duas pessoas custa €5. Se desejarem prolongar o tempo da
partida, por cada mais 10 minutos pagam €2,5.

- I

Se 0 Jodo e o Rodrigo jogarem durante 40 minutos, qual o valor que os dois amigos tém
de pagar?
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0 TIRO AO ALVO BELGICA

(1Y

>,

=
B S

‘.; ' | 2
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APENDICE B2 - BILHETE DE ENTRADA DA “FEIRA POPULAR DO 42G”

BILHETE
FEIRA POPULAR DO, 4.°€

“N

5 de junho de 2023




APENDICE B3 - GUIAO DE EXPLORACAO

%A FEIRA POPULAR DO 4.°6

1. @m&qunhoumu@,m%m{mmmmqu&@amﬂuﬂmhmhw Fora amdan
matbe diventirmamls, mdm{dmﬂmunbta€3,50. Ofrmmm,abmm&anma.@uhmtuwu

LMWWMJ&WWWMWwJ&m

50006000
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2. i)m{tﬁibd&mmdﬂhmmi@dﬁb&b&%ﬂiﬂnmﬂi&b, o qualno- ammigod ficanamn ehaioh
d&.ﬁorm&&.mid.ihmrnujmmpah,mfmhhm&ukmﬂoﬁh&b. guda,mﬂ.oﬁmrmﬂ»fim
(i rabscha) cuale €2. Fon cad, ot qua. darspar, cenasearnlon gagarn, —— do
valon.do cachorns  pana ashaearmln bolalos pagarm. - do-valon do- cshomns. Obpanve
MWMAMWMM@WWM&WWMMM.

Fudide Rofoals Fulids Blors Fulide Joic
1m£mmm;m¢!ﬁm ’Iw.c.ﬂwhhohinn‘ftfnh 1CQL.E.M}I.D‘MJTTD[L£M
3 molhon 1 el fod 2 rmolhon

Podido Rodnigo i
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3. ﬁ%wmmwawm@.
W ==l =<3
W=l =<4

M&mﬂ:ﬂwm%hﬁid&{w&aﬂ?
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4. annmﬁiunuﬁnfhum%mﬂﬂhmnwﬁa.ﬁml@&wﬂmm OfrmequrJ@hm

Jobolo, da fphagoh

3 volla, - €6 (211;1.&00}»)
6 vollas - €10 (2 pastoas)

MMWWMM@&WWWW'PMLWWM
C«fﬂfnmmlnqlma.ﬂahm)a&tnnn€3,80 Lmﬁu{ﬂdh€9,90,thdﬂﬁﬂmiﬁrmﬂu%ﬂﬂh

M&m@d%mmwmmﬁnhowfmmm?
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5. Tmafﬁﬂ{nﬁrufiﬁﬁrdnumﬁnfﬁ{uﬂnnm.&mwiw

Lerme wma medo da. €5 fﬂhmfmi.uh.ﬁfzhannﬂ-m5325:|¢thm,:rm£&m£md¢

e, alodis doea?
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6. OWL&&WWWMWWM decidinarm visilan
o bannaen, don churnos o fondunas. Ofmmu,a,Iafmfu,cl&Wz

Tabala, do praso

5¢Lm,>-€5-

6 W €6,50
Fordinas nachoadas - €5,50

OWWWWWL&MWSMA.
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7. OW&&MW&AMA&WWPM&MM&MA&
uﬁwqu.n,. OE-MW@MJ@&&MA:

Tafm!md.mfhwﬁ
1 volla - €2
2 vollos - €2,50
3 vollas - €3

MM&MMLWWM?M&WWMA@M&AWAW
pagon?
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8. N&Mwaﬁw,&}nﬁnm&ﬁodﬂﬁn)ﬁ&%amﬁﬂkﬂ.%mwtmmmw&&
10 mmuiohmmdu{fmhm&mwumi@€5. ﬁd‘u.'u.dammpo&-rﬁmo
w&mmma,,rmmdmmm mumnim,pmdam@b.
L«fmo-'}aﬁn—n.o-ﬁodm.ﬁ,o-&o%ahmduhamimqo nn‘inulio}a,cluaio-wfoﬂ,clu&o-bclm
mu%o)atmd&w‘?
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APENDICE B4 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagio [Avaliagio Formativa)

@ Conhecimentos Capacidades
E Feconhece Fiesalwe .
. - Reszalve Explica, de I
= diferentes Identifica a A problemas que . Liiliza linguagem | Desenuolue um .
T Reconhece o PR Reconhece os - Apliza diferentes|  problemas que forma clara e Aszzocia as N Analiza e reflete| oo
L estratégias para presenga e . . Identifica a Interpreta os P envollem X simbolica PERSamenta . Litiliza linguagem

w significado e . diferentes paizes o ; estratégias na ervoliem - . .| coerente, o seu| bandeiras aos . . criticamente —

o . PR resaluer um utilidade da o moeda oficial da | enunciados dos > . nUMmeros racionais L . - matematica de critico e cientifica

= importancia do . . daUniac i . resolugao dos dinkeiro em o By racioinio palses da Uniao . =obre o=

problema [caleulos,] Matematica em . Unido Europeia problemas . nao negativos . forma correta e | refledivo acerca . adequada
@ | ‘termopoupanga . Europeia problemas diferentes . oralmente ou Europeia M conteddos
BSqUEMas & COntextos reais com diferentes . adequada dos conteddos

E contertos - poor escrito

= desenhos) representagdes

N R N EEREE G R EEE D EEEEE EEER L R R ELE R EE N EEERDE EE R FEEEDE EEEEE EEEEE EEEDE
1. X X X X X X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X x X X X X
3. X X X x x X X x X x X X X x X
4. X X X X X X X X X X X X X X X
5. X X X X X1 X X X X X X X X X X
6. X X X X X X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X X X X X X
a.

12 X X X X X X X X X X X X X X X
13 X X X X X X X X X X X X X X X
14 X X X X X X X X X X X X X X X
15 X X X X X X X X X X X X X X X
16 X X X X X X X X X X X X X X X
17. X X X X ¥ | x X X X X ¥ ] % X X X

MC - Wio Consegue | CP - Conzegus Parcialmente | C - Congegue | MO - Mo Observado
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NOTAS DE CAMPO

Atitudexs
Fespeita as Extd atenta e Participa Felaciona-se
reqras de sala de trad 4 d ; bem com os
aula ERncEntrada adequadamente outros PG, - "Eujd percebi gue vamas a uma feira popular?”
MC|CR| C|NO)J MNC|CP| C |WNOJMC|CP| C | MO|MC|CF| C |MO F.C.- “Professora, eu adoro montanhas russas™
1. X X X X
2. X X X X M.F. - "Eu pensei assim: duas moedas de um euro mais trés moedas de cinquenta céntimos di trés euros e mein”,;
3. X s kS X
4. x x X x F.L. - "Professora, eu fiz diferente porgue em vez de usar duas moedas de um euro, usei apenas uma moeda de dois euros que & a mesma coisa’;
H]
5. * x X R.M. - "Eu sei gue a Rafaela teve de dar um euro e vinte céntimos & Clara_porgue trés euros e oitenta mais um euro dd quatmo euros e oitenta e se
6. * * X * agora acrescentar mais vintes céntimos, di cinoo euros”™.
7. 8 X s ks
g, % % x® % M.5. - "Professora, eu fiz mentalmente, ndo sei explicar, mas eu wou tentar”,
I
10 . . " . DL. - "Entan, se dois pacotes custam trés euros, wm custa um euro @ meio, porgue & metade do prego’™
11. 5 X X X F.L.-"Professora, um quarto de dois euros é cinguenta céntimos, porgue cinguenta céntimos mais cinguenta céntimos da um euro, logo se
12 X X X X somarmos quatro moedas de cinguenta céntimos da dois euros”.
13. X X X X . . - .
14 % % . % M.C_- "0 palhacinho foi muito nosso amigo”,
15 X X X X D.C. - "Professora, eu adorei esta aula porque eu gosto muito de mexer em dinhieiro”,
16, X X X
17. X X X X
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APENDICE C - PLANIFICACAO DE MATEMATICA DO 22 CEB- “A PIZZARIA DA RUA”

FLANIFI[’AQED DA REGENCIAN.29 — REGENCIA SUPERVISIONADA N.2 2
Professoraestagidria: Ana Rita Vieira
Disciplina: Matematica Sequéncia diddtica: Fragoes, decimais e percentagens Anoeturma:52 G Nimero de alunos:16
Aulas n.%: 69 Sumadrio: Adicao e subtragao de frages.

Localizagdo (Data, hordric e
duracao): & de fevereiro de 2023 |
14h20-15h10| 50 minutos

Sala: A8

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacao: A turma G do 5.2 ano de escolaridade é constituida por dezasseis alunos, seis do sexo masculino e dezdo sexo feminino, com idades
compreendidas entre os dez e 0s onze anos, dos quais dois apresentam medidas seletivas de aprendizagemnos momentos de avaliagao sumativa. Na sua
maioria, 05 alunos mostram-se interessados, motivados e participativos nas aulas de Matematica. 0 aproveitamento da turma é heterogénen, verificando-se
também diferencas significativas ao nivel da participacao ativa na sala de aula. Como a turma se encontra num ano de transicao, os alunos aindarevelam
pouca autonomia na realizagao de tarefas, apresentam fragilidades na utilizagao de linguagem cientifica e pouca destreza na utilizagao de materiais
manipuldveis.

Conhecimentos prévios:

» Representar nimeros racionais nao negativos na forma de fragdo, decimal e percentagem, estabelecer relagdes entre as diferentes representaces e
utilizé-los emdiferentes contextos, matematicos e nao matematicos (Aprendizagens Essenciais de Matematica, 2018, 4.2 ano);

» Reconhecer e determinar frages equivalentes através de uma relagao multiplicativa (Aprendizagens Essenciais de Matematica, 2021, 5.2 ana).

APRENDIZAGENS ESSENCIAISMATEMATICA (2021)

Tema
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Capacidades Matemdticas Nimeros
Tdpicos Subtdpicos Objetivos de Tdpico Subtdpico Objetivos de
aprendizagem aprendizagem
Aplicar e adaptar
estratégias diversas de
resolugao de problemas,
em diversos contextos,
nomeadamente com
- .. rs0 : logia,
Resolucao de problemas Estratégias recurso a tecnologia
Reconhecer a corregao, a
diferenca e a eficdcia de
diferentes estratégias da
resolugao de um problema. Comparar e ordenar
) o fracdes e representd-
Fracdes, decimais Comparacdo e las na reta numérica,
Formular e testar & percentagens ordenacao comparando
o N ) ) conjeturas/generalizacoes, criticamente
Raciocinio Matematico | Conjeturar e generalizar | 3 partir da identificacdo de diferentes estratégias
regularidades comuns a de resolugao
objetos em estudo, realizadas por sie por
nomeadamente recorrendo outros,
a tecnologia.

204



Justificar

Distinguir entre testar e
validar uma conjetura,

Comunicagao matematica

Expressao de ideias

Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e
processos matematicos,
oralmente e por escrito.

Ouvir os outros, guestionar
e discutir as ideias de forma
fundamentada, e contrapor
argumentos,

Representacdes
matematicas

Representagdes
multiplas

Ler e interpretar ideias e
processos matematicos
EXPressos por
representagdes diversas.

Usar representacdes
multiplas para demonstrar
Compreensao, raciocinar e
exprimir ideias e processos
matematicos, em especial

linguagem verbal e

diagramas.
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Conexdes entre
representagoes

Estabelecer conexdes e
conversies entre
diferentes representagoes
relativas as mesmas
ideias/processos
matematicos,
nomeadamente recorrendo
atecnologia.

Linguagem simbdlica
matematica

Usar a linguagem simbdlica
matematica e reconhecer o
seu valor para comunicar
sinteticamente e com
precisao,

Conexdes matematicas

Conexoes internas

Reconhecer e usar
conexdes entre ideias
matematicas de diferentes
temas, e compreender esta
ciéncia como coerente e
articulada.

Conexdes externas

Aplicar ideias matematicas
naresolucao de problemas
de contextos diversos
(outras dreas do saber,
realidade, profissdes).

Perfil dos alunos
Areas de Competéncias

A- Linguagens e textos;
C- Raciocinio e resolugan de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo:
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E- Relacionamento interpessoal;
F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

I- Sabercientifico, técnico e tecnoldgico.

Momento da Aula Percurso de Aprengizagem Recursos
Breve - - . . . ) , .
contextualizacao A motivacao da presente aula esta intimamente ligada a consolidacao da aula anterior, na qual os alunos foram desafiados a descobrir o
com a aula codigo da porta que dd acesso a cozinha da pizzaria,
anterior
Inicio da Aula A licao é aberta na aula anterior, visto que a presente aula corresponde aos segundos 50' das aulas n.2 68 e 69,
De forma a criar um fio condutor com a aula anterior, a professora
estagidria (PE) inicia um didlogo com a turma:
PE: “Parece que o pizzaiolo Tomds ainda tem algo para vos PowerPointinterativo
dizer. Vamos ouvir?" lcf. Apéndice )
Motivacao Assim, a PE, com o auxilio de um PowerPointinterativo, apresenta a

mensagem fue o pizzaiolo Tomds deixou aos alunos:

"Muito bem! Vocés foram fantasticos, pois conseguiram resolver o
desafio que vos propus. Sejam bem-vindos a minha cozinha. Estd
na hora de colocar as maos na massa e fazermos umas pizas

Mensagem do pizzaiolo Tomas- slide 1do
PowerPaintinterativo
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deliciosas!”

Desenvolvimento
e Sintese

A partir da mensagem anterior, a PE retoma o didlogo com os alunos e
inicia a exploracao do novo contelido - a adicao e a subtracdo de
fracdes, a partir da realizagao de quatro desafios relacionados com a
confecao de pizas.

PE:"Na aula anterior escolheram os ingredientes e, agora, esta
na hora de confecionarmos as pizas. Para tal, temos de analisar
as indicagoes do pizzaioloTomas. Vamos 17"

Em cada desafio é apresentada uma lista de ingredientes, bem como as
indicagées do pizzaiolo relativamente a quantidade dos mesmos que
utiliza nas suas pizas. Assim, para cada piza € proposta a realizacdo de
dois desafios, gue envolvem um calculo de adicao e, depois, um céloulo
de subtracao.

0s desafios apresentam um grau de complexidade crescente, pelo que
0s primeiros dois envolvem a adicdo e a subtracao de fracdes com o
mesmo denominador e, neste seguimento, os dois Gltimos remetem
estas operacoes para fragdes com denominadores diferentes. Deste
modo, a introdugao dos conteldos parte dos conhecimentos prévios
dos alunos —determinagao de fragdes equivalentes.

Os desafios devem ser resolvidos, numa primeira fase, de forma
autdnoma, umavez que é esperado que os alunos encontrem diferentes
estratégias possiveis para resolver as tarefas apresentadas. Assim,
numa segunda fase, a PE deve promover um momento de partilha das
mesmas em grande grupo, a fim de os alunos compreenderem que um
mesmo desafio pode ser resolvido de formas distintas, quer através de
cdlculos ou desenhos, Tendo isto em vista, a PE entrega a cada aluno da

PowerPointinterativo
(cf. Apéndice 1)

Guido de exploragan com os desafios
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turma um guido de exploragao, no qual estdo explanados os diferentes
desafios. A resolucao dos mesmos deve ser, ainda, complementada
com a manipulagdo dos circulos fraciondrios, distribuidos na aula
anterior.

Importa acrescentar gue durante o momento de partilha em grande
grupo, a PE deve recorrer a app Fractions do website Math Learning
Centerpara representar as estratégias de alguns alunos, a fim de todos
consequirem acompanhar, enguanto manipulam, também, os circulos
fraciondrios nos seus lugares,

Desafio1

Da-se inicio a exploracao a partir do primeiro desafio, com o qual se

pretende introduzir a operacao da adicao de fragdes com o mesmo

denominador, Neste, os alunos sao desafiados a adicionar as fral;ﬁesi
1 . x . - . -

e - para determinar a fracao relativa a quantidade de fiambre e

azeitonas que o pizzaiolo Tomds costuma colocar na piza Saborosa
Para tal, os alunos podem recorrer a diferentes estratégias,
representadas por calculos ou desenhos.

Exemplos de estratégias que podem ser utilizadas pelos alunos:

SO G

(cf. Apéndice 2)

Circulos fracionarios

App Fractionsdo website Math Learning
Center

PowerPaintinterativo-desafio 1
(cf. Apéndice 1)
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I
L 1o 2
a4 A

Importa salientar que a PE deve considerar todas as estratégias dos
alunos, desde que sejam adequadas e garantindo gue compreendem
como adicionar fragoes, recorrendo ao calculo, nomeadamente, através
da determinagao de fragies equivalentes.

Desafio 2

0 segundo desafio surge na continuidade do primeiro, envolvendo,
agora, a subtraao de fragdes com o mesmo denominador. Deste modo,
pretende-se que os alunos determinem a fragao de anands que pode ser

. . 1 . = 3 . .
colocada na piza, subtraindo — a fracao . Tal como no primeiro

desafio, os alunos podem recorrer a diferentes estratégias para o
consequir resolver, devendo a PE explorar junto dos mesmos o calculo
relativo a subtracao de fracdes com o mesmo denominadaor.

Exemplos de estratégias que podem ser utilizadas:

PowerPointinterativo — desafio 2
(cf. Apéndice 1)
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3.1.-2
a 2 o

|
|
Il

2 12 12

Mo fim de cada desafio relativo & mesma piza, surge um modelo de
representagao da mesma, preenchida com osingredientes e arespetiva
guantidade, conforme é mencionado no enunciado do desafio. Ou seja,
no fim do primeiro desafio surge o modelo de representagao de uma
piza, em que% damesma esta preenchida com fiambre e azeitonas, Este

aspeto & importante, na medida em que permite que os alunos
visualizem aocupagao dapizae comecem adesenvolver arelagaoentre
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uma fragao e a area gue a Mesma representa, neste caso, NUMa piza.

0s proximos dois desafios remetem para a confegdo de outra piza—a
piza Deliciosa— e pressupdem uma nova exploragao por parte da PE, na
medida em gue envolvem fracdes com denominadores diferentes.
Apesar disto, a sua resolugao deve seguir os mesmos moldes gue a dos
primeiros dois desafios, permitindo que os alunos desenvalvam o seu
raciocinio e as suas estratégias para, depois, partilhar em grande grupo.
Dada a maior complexidade dos desafios, a PE deve reforgar a sua
orientacdo e acompanhamento dos alunos que apresentem mais
dificuldades, tanto no momento de trabalho auténomo, como de
trabalho em grande grupo,

Desafio 3

0 terceiro desafio apresenta uma estrutura semelhante a do primeiro,
sendo que os alunos sdo desafiados a adicionar fragdes com

. . 1 1 . . . -
denominadores diferentes, tal como e - Tal como foi feito até entao, a

PE deve dar liberdade aos alunos de pensarem autonomamente, para
depois discutir as diferentes estratégias mobilizadas pelos alunos.

Mo fim, a PE deve reforcar junto dos alunos o calculo inerente a adigao
de fragdes com denominadores diferentes, nomeadamente, a
determinagao de fracdes equivalentes. Além disso, deve explicar o
porqué de nao ser possivel adicionar fragdes com denominadores
diferentes, auxiliando este momento com a app Fractions. Deste modo,
é esperado que os alunos compreendam que guando duas unidades
estao divididas em partes diferentes, nao & possivel adiciondas,
MEesmo que as vezes representem a mesma guantidade, comocaso de

%E 43. E neste sentido que surge aimportancia das fracies equivalentes,
gue permitem dividir as unidades em partes iguais. Este processo é

PowerPaointinterativo — desafio 3
(cf. Apéndice 1)
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muito visual guando se utiliza a ferramenta digital mencionada, devendo
a PE apresentar um esquema semelhante ao seguinte:

_‘_L 1 — .'L-'r]. +J_ = i
a
(___V,__i"-f ) I . E . e

Desafio 4

Mo dltimo desafio, propoem-se gue os alunos determinem a parte da
piza gue sobra para colocar cogumelos, tendo para isso que resolver
uma operagao de subtragao com denominadores diferentes.

Exemplos de estratégia que pode ser utilizada:
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Desafio 5

0 desafio 5 é colocado aos alunos caso o desenvolvimento da aula seja
mais célere do que o esperado, Desta forma, 0 mesmo nao surge no
guidn de exploracao entreque acs alunos. Este desafio envolve o
conceito de fragdes improprias e desafia os alunos a indicarem quantas
pizas o Tomas pode confecionar sd com anands se lhe so hrareml—rdesse
ingrediente. Na resolugao do mesmo, os alunos devem compreender

fue o pizzaiolopode confecionar uma piza maiside outra,

Finda a realizagao de todos os desafios, a PE entrega a cada aluno uma
folha com as informages exploradas ao longo da aula, em forma de
sintese,

De forma a introduzir 0 momente de consolidagao, a PE projeta,
novamente, o pizzaiolo Tomds gue deixa outra mensagem:

. .

"Sem divida que a vossa ajuda na minha cozinha foi preciosa! As
pizas ficaram deliciosas e, por isso, 0 vosso workshop foi concluido
com sucesso. Mas calma... tal como aconteceu a entrada, precisam

PowerPointinterativo— desafio 4
(cf. Apéndice 1)

Folha com informagao
(cf. Apéndice 3)
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de resolver mais uns desafios para conseguirem sair da cozinha.
Preparados?*

Para este momento, a PE apresenta a cozinha da Pizzaria da Rug na
gual surgem trés desafios ligados aos contelidos da adicao e da
subtracao de fragdes, abordados ao longo da aula, O objetivo é que os
alunos resolvam todos os desafios para conseguirem escapar da
cozinha dapizzaria

Para que os alunos consigam acompanhar e registar a resolugdo dos
desafios, a PE distribui toda estainformagao em suporte de papel acada
aluno da turma.

Terminados os desafios, os alunos recebem um certificado de
participacao no workshopda Pizzaria da Rua,

Expectativas em relacdo a aula:
Espero que...

» A utilizacao de material manipuldvel em conjunto com as ferramentas tecnoldgicas, torne os contelidos mais concretos, facilitando a sua a

PowerPointinterativo - mensagem do
pizzaiploTomds
(cf. Apéndice 1)

FPowerPointinterativo —desafios de
consolidagao
(cf. Apéndice 1)

Guiao de consolidagao
(cf. Apéndice 4)

Certificado de participagao
(cf. Apéndice 5)
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CoMmpreensan;

A exploracdo dos contelidos partindo dos raciocinios dos alunos ajude a que se sintam motivados e valorizados no processo de ensino e de

aprendizagem;

As diferentes tarefas da aula potenciem o desenvolvimento de algumas das capacidades matematicas propostas pelas Aprendizagens Essenciais de
2021,

Adinamica criadana aula permitafomentar o conhecimentoe pensamento dos alunos;

A partilha de ideias em grande grupo seja uma mais-valia para o estabelecimento de relagdes harmoniosas entre os alunos;
Os alunos demanstrem interesse, motivacdo e empenho nos diferentes momentos da aula;

0s alunos compreendam aguilo gue foi explorado;

0 tempo de duracao da aula (50') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contelidos por parte deles.
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APENDICE C1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “A PIZZARIA DA RUA"

Ve #.00p, .. TP A °

T R : gl B ? O,

o i : S oW 24 ®
ﬂ 2 cdlle ool 5 g y B s

O pizzaiolo Tomas costuma colocar % de
fiambre e }; de azeitonas na piza Saborosa.
Qual a fragao que corresponde a
quantidade de fiambre e de azeitonas
na piza?

Ve D 2. 20 .0 D £) O,
< G : () v/ ? o, e ’.‘
B AV O oW <22 o E B
o, g & (4
B D Wy Ny @t

O pizzaiolo Toméas costuma destinar 132 da piza

para colocar ananas e camarao.

St
—
x Sabendo que ja pés 11*2de camarao, qual a fragao
que corresponde a quantidade de ananas que

pode colocar? ;/‘" (‘:)
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A piza Deliciosa leva 1 de frango e %de

milho.
- -
Al

........ - - ~ X o,
e il '$& Qual a fragéo de piza que ja se encontra
= x - ocupada por estes dois ingredientes?
5 l::::odnlamms E
AN ;

— O Tomas decidiu que ainda quer colocar
N~ AP cogumelos na piza Deliciosa.

s -

x t Que parte da piza ainda |he sobra para este
o % ingrediente?

(. AN

[y )
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O pizzaiolo Tomas percebeu que |he sobraram 7 de
ananas.

Quantas pizas consegue confecionar o pizzaiolo com
este ingrediente?

PIZZARIA DA RUA
Escape da cozinha
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DESAFIO 2

A Silvia e a Barbara decidiram optar pela piza deliciosa.

A Silvia comeu 2 da piza e o Rui L

10

No contexto do problema o que representam as expressdes:

n»

DESAFIO 1

A Maria e o Rui foram & Pizzaria da Rua almogar e pediram uma piza
saborosa.

A Maria comeu % da piza e o Rui 12

a) Que parte da piza comeram os dois amigos?

b) Que parte da piza sobrou?

DESAFIO 3

O pizzaiolo Tomas ainda tinha % da piza saborosa e vendeu %

aum cliente.

Que parte da piza ainda sobrou?
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APENDICE C2 - GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAO

Adigdo e subtragdo de fragdes

[+) EE) £)
?‘- O‘_. e’. v ? [ 5
N B T3 RO [
2 2 s> y 3

O pizzaiolo Tomas costuma colocar % de fiambre

e %de azeitonas na piza Saborosa.

. >

Qual a fragao que corresponde a quantidade de
fiambre e de azeitonas na piza?

e o o o -l
e :
1
S :
R ABD (T4 S (\ ~
P R Ty B0 4 Y |
B 7.0 S 3 !
i
i
N . 4 . . !
(~=) O pizzaiolo Tomas costuma destinar % dapizapara |
- colocar ananas e camarao.

Sabendo que ja pos %de camarao, qual a fragéo que

1
ll corresponde a quantidade de ananas que pode colocar?
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A piza Deliciosa leva 1? de frango e %de milho.

\ Qual a fragao de piza que ja se encontra ocupada por estes
el dois ingredientes?

q

O Tomas decidiu que ainda quer colocar cogumelos na piza

q > Deliciosa.

o
>y

5

Que parte da piza ainda lhe sobra para este ingrediente?

%

Bon lrabalhe!
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APENDICE C3 - GUIAO DE CONSOLIDACAO

GUIAO DE CONSOLIDACAO

Adigdio e subtragdo de fragdes

DESAFIO 1

A Maria e o Rui foram a Pizzaria da Rua almogar e pediram uma piza Saborosa.

1

A Maria comeu i da piza e o Rui —-

a) Que parte da piza comeram os dois amigos?

b) Que parte da piza sobrou?

DESAFIO 2
A Silvia e a Barbara decidiram optar pela piza Deliciosa.

A Silvia comeu 2_da piza e o Rui % .
10

No contexto do problema o que representam as expressdes:
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DESAFIO 3

O pizzaiolo Tomas ainda tinha % da piza Saborosa e vendeu %

a um cliente.

Que parte da piza ainda sobrou?

B e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et S e it o e e e e i e o it
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APENDICE C4 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de obzervacio (Avaliacio Formativa)

Conhecimentos Capacidades
Recorre 5 Ezstabelece
Adiciona e F'.diu:tin:naf- Determing uma diFE:rEtntes Analisa e . Iltiliza conenbes
subtrzi fragies subtrai fragdes fracdo estrat.e:glai para . .rel‘lete ||nguag}e_-rn matematicas
Nome dos alunos com . adicionar e criticamente matematica
COMm o MEsma . equivalents de ) - entre oz
denominador der!-:-mlnadnr um fra 8o inicial Eubtfralr fragdes snl:-re: os caretae diferentes
diferente [céloulos ou conteldos adequada contetidos
desenhos)
MC|CP| C NO JNC|CP| C [MOYMNC|ICPl C| MO |NC|CP| C | NOJNC|CP| C|NOMNC|CP| C (NOYNC| CP | C© | NO
1. X X X X X X H
2. X X X X X X
3. X X X X X H
4 X X H X b4 H H
3. X A H X X H H
6. i X i X X p 4 i
7. X A H X X *H H
3. X i X X i i
9. H X X H X H H
10. i X X X py X
11. H X X X pd XX
12. N I v I I
3. X X H X X H H
14. X X X X X X X
13. X pd X X pd HNX
16. X 5 s s 5 it 2

MC - M3o Consegue | CF - Consegue Parcialmente | C-Consegue | MO - Mao Obzervado
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Atitudes

NOTAS DE CAMPO

Rezpeita as

Ests atento e Participa
reqgras de sala de
Nome dos alurnos il concentrado | adequadamente
MC|CP| C| NO JNC|CP| C |NOMC(CP| C | NO

L. X X X
2. x X x
3. X X X
4 X X X
3. X X X
6. X K X
T X X X
8. X X x
Q. X pd X
10. X iy X
11. X X X
12.

3. X X pd
14. X X X
13 x X X
16. 3 Y X

5.C. : " Conseguimos mesmo encontrar o codige?”
D.B. : "unca == mexe nos denominzdores.”

1M, : "Eu fiz de muitas formas."

CM. : "E fhcil!”

DB.: 12 é1znala 24"

D.B. : "Profazsora, ja fiz todos o= desafios.”

F.G. : "Temos que por §/8 porgue 4 a piza toda.”

5.C.: "Bubtraindo 2 unidade menos a parte que estd ecupada.”

I T Y
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APENDICE D - PLANIFICACAO DE ESTUDO DO MEIO DO 12 CEB - MISSAO “A SUSTENTABILIDADE
CHEGOU AQ P****”

FLANIFI[’.A(_..&G DAS INTERUENE(’JEE EDUCATIVAS N2 3
Professoras estagidrias: Ana Rita Vieira e Francisca Martins
Area curricular: Estudo do Meio Ano e turma:4° G Nimero de alunos: 17

Localizagao (Data, hordrio e duragao): 31 de maio de | Sumario:Missao "A sustentabilidade chegouaoP 1
2023 |09h00-10h30 (45" + 45)

Contextualizacao

A turma G do 4% ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo femining, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliagao sumativa por apresentarem
hastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatério e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em gue os alunos demonstram maior dificuldade € portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao
visiveis diferencas significativas ao nivel da participacao e do envolvimento dos alunos na sala de aula, Assim, existe um grupo de alunos gue mantém
curiosidade evontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a
sala de aula, por estarem reqularmente distraidos, Importa acrescentar gue se presencia uma relagao saudave| entre todos os elementos da turma, sendo, por
isso, evidente o respeito, a uniao, o companheirismo e a entreajuda,

Conhecimentos prévios

Dominio: Natureza
0 aluno deve ficar capaz de:
» Compreender gue os seres vivos dependem uns dos outros, nomeadamente através de relagoes alimentares, e do meio fisico, reconhecendo a
impaortancia da preservagao da Natureza(Estudo do Meio, 3.2 ano),
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Dominig: Sociedade /Natureza/ Tecnologia
0 aluno deve ficar capaz de:
» Reconhecer o modo como as modificagoes ambientais (desflorestacao, incéndios, assoreamento, poluicao) provocam desequilibrios nos ecossistemas
e influenciam a vida dos seres vivos (sobrevivéncia, morte e migracao) e da sociedade (Estudo do Meio, 3.2 ano):

 Identificar um problema ambiental ou social existente na sua comunidade (residuos sdlidos urbanos, poluigao, pobreza, desemprego, exclusao social,

etc), propondo solugdes de resolugao (Estudo do Meio, 3.2 ano).

A- Linguagens e textos;

B- Informacgao e comunicagao;

C- Raciocinio e resolugao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

G- Bem-estar, sadde e ambiente:

H- Sensibilidade estética e artistica.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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.

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais

Dominip: Natureza
Copheciment idad itudes:

0 aluno deveficar capaz de:

# Reconhecer de que forma a atividade humana
interfere no oceano (poluicao, alteracdes nas

zonas costeiras e rios, etc).

Educacdo Fisica

Area das atividades Fisicas
Conheciment idad titudes:

0 aluno deve ser capaz de:

Participar nos 0GOS, relativos aos 3.2 e 4.2 anos e
ao 4.2 ano de escolaridade, ajustando a iniciativa
propria e as qualidades motoras na prestacdo as
possibilidades oferecidas pela situacao de jogo e
ao seu objetivo, realizando habilidades bdsicas e
acdes  técnico-tdticas  fundamentais, com
oportunidade e comegao demovimentos em jogos

0posicao e jonos de raguete.

coletivos com bola, jogos depersequicao, jogos m-/

Mapa de Articulacao de Saberes

Portugués

p

Dominip:Oralidade

0 aluno deve ficar capaz de:
Competéncia: Expressdo

Dominio: Escrita

0 aluno deve ser capaz de:

= Pedir e tomar apalavra e respeitar o tempo de palavrados outros.

# Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabuldrio variado e
frases complexas, individualmente ou em grupo.

= Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com
boa articulagao, entoacao e ritmo adequados.

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

{ Aprendizagens Essenciais \ »  Escrever textos, organizados em pardgrafos, coesos, coerentes e adequados
\ as convengoes de representacao grafica, /

=

Educacao para a Cidadania, 2017, p.1).

Temas a trabalhar:
= Educagdo ambiental

Cidadania e Desenvolvimento

«A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao cidada das criancas e dos jovens portugueses,
para gue no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade
nas relagbes interpessoais, a integracao da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a
valorizagao de conceitos e valores de cidadania democratica, no quadro do sistema educativo,
da autonomia das escolas e dos documentos curriculares em vigors (Estratégia Nacional de
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Percurso de h!gendizagem Recursos Tempo
A PErecebe os alunos e orienta-os para dar inicio a aula, a fim de se criar um ambiente Computador
. propicio a aprendizagem. No quadro interativo j@ se encontra o primeiro slide do Quadro interativo
Inicio da aula L . . e - ; 5

PowerPoint interativo orientador da aula, no qual surge o titulo "Quem quer ser PowerPointinterativo

sustentével?”. (cf. Apéndice 1)

As aulas aqui planificadas desenrolam-se em torno da missao A sustentabilidade

chegou ao . A missao contempla quatro desafios, relacionados com tema da

poluican dos solos, gue sao apresentados aos alunos ao longo das duas aulas. No fim

de resolverem cada desafio, as equipas recebem um ou mais emaojis, consoante o seu

desFmpenhu.No .F.I m, atribui-se olpnmeuu, _segu ndo e terceiro prémio de acordo com Quadrointerativo

o numero de emojis que cada equipa possuir. Computador
PowerPaintinterativo

o 09h-09h45 - Professora Estagidria Ana Rita Vieira (cf. Apéndice 1)
Motivacao A PE inicia um didlogo, em grande grupo, acerca do titulo que surge no PowerPaint , .

. . Fitas de cores diferentes

interativo,
(amarelo, verde e azul)

PE: "Quem quer ser sustentavel? O que serd que vamos explorar hoje? .
' (cf. Anexo 1)
Perante as respostas dos alunos, a PE apresenta o tema da aula - a poluigao dos
solos — e, depois, estabelecendo um paralelismo com o jogo "Quem quer ser 15

milionario?”, explica as regras do jogo “Quem quer ser sustentavel?”,

Regras do jogo "Quem quer ser sustentavel?”
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1. Divide-se a turma em trés equipas (duas equipas com seis elementos e uma
equipa com cinco elementos) e distribui-se uma pulseira de cor diferente
(verde, amarelo e azul) a cada aluno, tendo em conta a equipa a que
pertencem;

2. No guadro interativo surgem, a vez, diferentes guestées relacionadas com a
poluigdocom guatro hipdteses de resposta;

3. Cada equipa responde, na sua vez, as questdes apresentadas, sendo gue
estas nao saoiguais para todas as equipas;

4. Nototal, cada equipa responde a 3 questoes;
5. Sempre gue cada equipa acertar uma questao, a PE entrega o emaji ﬁ;

6. Nofim, as equipas devem contabilizar quantos emajisreceberam, sendo que
aquela que tiver acertado a mais questdes, ganha o jogo.

A realizacdo deste jogo serve como mativagao para a aula, uma vez que a partir dele
pretende-se sensibilizar os alunos para o tema da poluicao, mais concretamente,
paraondmero de anos que determinados objetos demoram a desaparecer no solo.

Mo fim do jogo, a PE questiona os alunos se conhecem arazao pela qual foi distribuido
o emaji em questdo, destacando o facto de o mesmo representar trés setas que
correspondem a politica dos trés R's: Reduzir, Reutilizar, Reciclar.

No sequimentodo jogo anterior, a PE apresenta um novo desafio aos alunos: [ iSEN

Este desafio consiste narealizagao de um jogo, que articula a drea de Estudo do Meio
e de Educacao Fisica. 0 mesmo deve ser realizado no gindsio da escola e os alunos

Contentores amarelo, azul e
verde

3 caixas de cartao

20
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Desenvolvimento
e Sintese

devem estar organizados nas equipas formadas anteriormente.

Paraaimplementacao deste jogo, no gindsio, encontram-se trésestagoes, referentes
atrés contentores de um ecoponto (Plastico,/Metal, Papel/Cartao e Vidro) Em cada
estagaoencontra-se uma caixa com diferentes residuos, como, por exemplo, pacotes
de leite e de iogurte, cascas de banana, rolos de papel higiénico, frascos de compota,
parrafas de pldstico, entre outros. Além disso, do outro lado encontram-se os
contentores associados a cada estagao, conforme ilustra a imagem:

& & &

Cada estagao pertence a uma equipa, de acordo com a cor da pulseira que foi
distribuida noinicio da aula, ou seja, uma equipa pertence aocontentor amarelo, outra
equipa ao contentor azul e outra equipa ao contentor verde. Em cada uma delas, os
alunos colocam-se em fila e deslocam-se, a vez, até & caixa onde estao os diferentes
residuos, selecionam um residuo que possa ser colocado no contentor
correspondente a suaestagao e trazem-no para o colocarnocontentorda equipa, que
se encontra no fundo do gindsio. Este percurso de ida e volta deve ser realizado
segundo um deslocamento indicado pela professora (Por exemplo: salto & coelho,
corrida, saltar a pés juntos, entre outros). A PE deve orientar as agoes dos alunos,
sendo que os mesmos devem avangar, em cada estagao, ao mesmo tempo, aquando
da sua indicagao e de acordo com o deslocamento pedido. Os elementos da equipa
tém de esperar que o colegarealize o seu percurso na totalidade para poder avancar.

Residuos diversos

Emaojirecortado
(cf. Anexo 1)
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Meste sentido, objetiva-se que no menor tempo possivel, os alunos consigam
transportar de um lado ao outro os residuos gue pertencem a um dado contentor,
Para verificar o tempo que cada grupo demorou, a PE deve utilizar um crondmetro.

Assim, no fimdo jogo, cadaequipadeve ter o seu ecoponto apenas com residuos a ele
associado.

Finda a realizagao do jogo, os alunos devem sentar-se no chao e a PE deve analisar
0s trés contentores, verificando se a distribuicdo realizada pelos alunos esta correta.
A equipague consequir colocar corretamente mais residuos no ecoponto, vence este
desafio e recebe mais um emaji Além disso, a PE deve verificar os residuos que
ficaram na caixa por reciclar, questionando os alunos acerca do motivo de os mesmos
estarem ali. Valorizando as suas respostas, a PE deve alertar para o facto de existirem
outros contentores, como o pilhdmetro, o oledo e o contentor de residuos organicos,
explicando a sua utilidade.

Os alunos regressam para a sala de aula para se iniciar a sequnda parte da aula.

09h45-10h30 - Professora Estagidria Francisca Martins

A partir da dindmica anterior, e como motivago para o praximo desafio- [

SRR - 7 .¢1/0n5 05 21105

PE: "Se nao tivéssemos reciclado estes residuos, o gue poderia ter
acontecido?”

Partindo das suas respostas, a PE apresenta o terceiro desafio da aula. Para o
mesmao, 05 alunos devem manter-se nas equipas formadas inicialmente e devem
sentar-se nas mesas da sala de aula segundo essa organizagao. Cada equipa deve
selecionar dois residuos que recolheram no desafio anterior e problematizar, em
pequeno grupo, uma situagao gue os envolva e esteja relacionada com a tematica da
poluicdo. As informagdes discutidas devem ser registadas nos cadernos didrios para

Residuos reciclados

Cadernos didrios de Estudo
do Meio

Emaojirecortado
(cf. Anexo 1)
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facilitar a leitura no momento sequinte. Posto isto, inicia-se um debate, em grande
grupo, no gual cada equipa, a vez, apresenta os problemas criados. Nesse momentao,
cada uma das outras equipas deve prever uma consequéncia do acontecimento
apresentado e procurar uma possivel solugao para o mesmo, ou seja, se a equipa 1
apresenta dois problemas, a equipa 2 procura a solugao para o primeiro problema,e a
equipa 3, a solugao para o segundo problema apresentado. Este procedimento deve
repetir-se para as trés equipas. Com este desafio objetiva-se que todos os alunos
pensem em situagoes de poluicdo que jd@ observaram ou vivenciaram e,
concomitantemente, desenvolvam a capacidade de prever o impacto gue essas
situagdes podemter no planeta e, também, de encontrar solugdes para as mesmas.

I ' i [ n
Acontecimento— Garrafa de vidro pousada no passeio de uma rua.

Previsao,/Solugao para o acontecimento— A garrafa de vidro pode partir-se, o vento
arrastar os pedacos de vidro e os mesmos ficarem espalhados por varias ruas da
cidade,

No fim, cada equipa deve atribuir umemaojia equipa que consideram ter apresentado
as situagdes-problema mais pertinentes.

Assim, espera-se gue com este momento, os alunos fiquem sensibilizados e
conscientes acerca de situacoes de poluicdo que desconheciam ou que ndo sabiam
como atuar perante elas.

Dando sequimento a esta tematica, o tltimo desafio da aula - [ EEEEEIEEE
BN - orende-se com a elaboracdo, por parte de cada equipa, de um
cartaz de sensibilizagao, cujas frases e ilustracdes ficam ao critério dos alunos. Para
este momento, a PE distribui a cada equipa diferentes materiais reciclaveis e,
também, materiais de expressao plastica para a elaboragdo dos cartazes. Durante a
concegao dos mesmos, a PE deve circular pela sala de aula para orientar e ajudar o

Material reciclado variado

Materiais de expressao
plastica

Emagjirecortado
(cf. Anexo 1)

Placar de cortica

15
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trabalho dos alunos. Depois, promove-se um momento de partilha, em grande grupo,
no gual um porta-voz de cada equipa deve apresentar o seu cartaz, justificando as
suas escolhas. Finda a apresentagao de todos, cada equipa deve votar no cartaz mais
criativo, atribuindo um emoji. No fim, os cartazes devem ser afixados no placar de
cortica da sala de aula.

Antes da aula terminar, a PE contabiliza o ndmero de emojisque cada equipa recebeu
ao longo dos diferentes desafios realizados, atribuindo o 12, 22 e 3% prémio. Como
prémio, entrega a cada elemento de cada equipa uma medalha (fita com tampa de
garrafa, na qual estd inscrito 12, 22 ou 39) consoante a posigao gue obtiveram durante
aaula.

Fitas de cor diferente

17 tampas de garrafa

0 momento de avaliagao € realizado no final de cada intervengao educativa, através da observagao, com auxilio da tabela que se encontra no apéndice 2.

Avaliacao

Expectativas em relagdo a aula:

Esperamos gue...

0jogo inicial "Quem quer ser sustentadvel” crieuma dinamicade aprendizagem favordvel, gue desperte a atengao dos alunos e os mative para aprender

de forma significativa os contetidos a serem explorados;

A realizacao de desafios praticos, presentes no quotidiano dos alunos, como o caso de reciclar, seja uma mais-valia paracontextualizar e concretizar os

conteddos:

A valorizagao do aluno como construtor do seu proprio conhecimento e a construcao dos recursos para a sua prapria aprendizagem fomente o
desenvolvimento de capacidades como a responsabilidade, a autonomia, o espiiito critico e criativo, o relacionamento interpessoal, a criatividade e a

iniciativa propria.

A tematica da aula, proxima da realidade dos alunos, desperte nos mesmos curiosidade e vontade de aprender mais;

A aproximacao dos contetidos a realidade dos alunos, torne os mesmos menos abstratos;
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Os diferentes desafios propostos ao longo da aula motivem os alunos, evitando que percam o foco;
As tarefas promovam a consciencializacao dos alunos para uma atuacao responsavel e conscientenas diferentes situagdes dodia a dia:
0s recursos utilizados sejam promotores de aprendizagens significativas:

0 tempo de duracao da aula (90') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contetidos por parte deles.
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APENDICE D1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “MISSAO: A SUSTENTABILIDADE CHEGOU AO

P****"

Quem quer ser sustentével ¢

T

! Sabes oqueéa polftica dos 5 R32 !

Quem quer ser sustenta’ve|2 Quem quer ser sustentévelz

I Sabes quanto tempo (Jemora a |

uanto tempo demora a

I"Q“”‘"‘l

decomposigéo do pape[?

l decomposigéo das garra{:as de l

p|a’sti002
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Quem quer ser sustentdvel?

Quan‘ﬂ tempo &Hmora a

. .
o .
- .
N .
e N
o o
. o

Quem quer ser sustentévelz

m -
L

Quem quer ser sustentévelz

(C) reciclar

Quem quer ser sustentavel

L N N N N
Qu 5 compras,

(B) reutilizar

(D) refletir

239



Quem quer ser sustentévelz Quem quer ser sustentéve|2

iﬁ.j...l..j.. I...j.......i

O ecoponto castanho é para...
Uma das causas da po|uigéo dos

so|os é...

Para um planeta sustentével haver, a separacéo de res:’duos vou

Faze I’!

PARABENS!
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Para acal)ar com a POlUigéO, temos (Je entrar em 8(2501 A Sensibilizar’jé estamos a atuar!

\

—
d

G
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APENDICE D2 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacso {Avaliac3io Formatival
Conhecimentos Capacidades
5 Aszaocia In::lic:a as Fesliza F'r-:-blfmatiza.‘ - Deszenvolve um
Identifica os | corretamente o principais Corhece e sitwagdes reais . - Estabelece Litiliza Resalve pensamento
diferentes tipo de residuos Reconhece 3 causase compreende & PErEWEs | endo por base Detem espitito conexrdes linguagem roblemas e critico &
Home dos alunos P ) utiidade de um .. B zegunda P critico e . guag P .
contentares de|  aorespetivo consequéncia| politicados f um o internas entre cientifica apresentao reflexiva
umecoponto | sontentordo Bcoponta = dapoluigic SR diterentes determinado eriativa conteddos adequada seuraciocinio | acercados
£COponta dos zolos deslocamentas tema contetidos
MC[CP| C |MOJMC|CP| C |WOYMC[CP| C |MOYMC|CP| C |WOYMC|(CP| C |NOYMC|CP| C |MOYMC|CP| C |NOYMC|CP| C |MOYRC|CP| C |NMOYMC|CP| C (MOYMC|CP| C |MOYMNC|CP| C [NOD
1. * * ® ® * e ® bt b " * "
2. * * ® * ke e = ® kY b kY *
3. * * = ® e e ® " b " * "
4. * * ® * ke e = ® kY b kY *
5. * ® = ke * e * kY b * " kY
=3 * * ® * * e = " b b kY "
[ * * ® ® * e = " b " * "
8. * * ® ® e e = " b " * "
q, * * ® * ke e = ® kY b kY *
10. * * ® * ke e = ® kY b kY *
11. ® - ks - b b - " b " " b
12. ® - ks - - b ks " b b " "
13. ® - ks - - b ks " b b " "
14. ® - - - - b ks b b b b "
15. ® - - - b b ks " b " " "
16. ® - - - - b ks " b b " "
[ b “ " i “ k3 “ = i H H i

M - Mio Consegue | CF - Consegue Parcialmente | © - Consegue | MO - MNao Observado
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Atitudes Notas de Campo
Respeitaas ragras Estdatents 2 Fartcipa Rekr iona-se bam
Nome dos alunos | e sakdeaik concentrak akpedamentz | comosoutios | F.C"Professora, este jogo faz-me lembrar os dos pregramas de televisdol”
HC|CP) C |NOJNC)CP| C |NOJNC)CP) C[NOJNC)CP[ C | NO} p g "0Os emajis representam o simbelo da reciclagem.”
1. X X X ¥
2. X X X W D.L: "Eu conheco a politica dos 5 R's, mas tamibém a dos 3 R's.”
3. X X X W _
M.5.: "Este jogo estd incrivel.”
4 X X X x
5. X X X ¥ M.1.: "Em casa nds separmos o lixo."
5. X X X w
7. i M " w M.C.: "Vamos construir um cartaz?! Adoro a ideia.”
X X X ) .
8. " I.R: "Podemaos utilizar materiais reciclados? Vai ficar lindo o nosso cartaz.”
g X X X u
10. X X X b D.L.: "Professora, a partir de agora vou ter mais atencdo a separacdo do lixo."”
1. X X X o
12 X X X w P.G.: "Devemos proteger o nosso planeta. Ndo ha um planeta B."
13. X X X *
14, X X X *
15 X X X =
16. X X X =
7. X X X ¥
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APENDICE E - PLANIFICACAO DE CIENCIAS NATURAIS DO 22 CEB - “0S REVESTIMENTOS DOS ANIMAIS
E AS SUAS PROPRIEDADES”

PLANIFICACAO DAREGENCIAN.25
Professora estagiaria: AnaRita Pinto Vieira

Disciplina: Ciéncias Naturais Sequéncia didatica: Diversidade de seres vivos e suas Anoeturma:5.2G Nimero de alunos:15
interagies com omeio
Aulasn.2: 40 Sumrio:

Orevestimentodos animaisvertebrados.
Localizacdo (Data, hordrio e | Orevestimentodosanimaisinvertebrados,
duragao): 17 de janeiro de 2023| | Propriedadesdosrevestimentos.
15h20-16010 | 50 minutos

Sala: A8

ENQUADRAMENTOPROGRAMATICO

Contextualizagao: A turma G do 5.2 ano de escolaridade & constituida por quinze alunos, seis do sexo masculino e nove do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os dez e os onze anos, dos quais dois apresentam medidas seletivas de aprendizagem nos momentos de avaliagao sumativa. Na sua
maioria, 0s alunos mostram-se interessados, motivados e participativos nas aulas de ciéncias naturais, 0 aproveitamento da turma é homogéneo, emborase
verifique diferencas significativas ao nivel da participagdo ativa na sala de aula. Como a turma se encontra num ano de fransicao, os alunos aindarevelam
poucaautonomianarealizagao de tarefas e apresentamfragilidades nautilizagao de linguagem cientifica,

Conhecimentos prévios: Categorizar os seres vivos de acordo com semelhangas e diferencas ohservéveis (animais, tipos de: revestimento, alimentagao,
locomogao e reprodugéo; plantas: tipo de raiz, tipo de caule, forma da folha, folha caduca/persistente, cor da flor, fruto e semente, etc.). (Estudo do Meio 2.2
ano)

APRENDIZAGENSESSENCIAISCIENCIAS NATURAIS

Tema Diversidadedeseresvivos e suasinteragdes com o meio

Objetivos essenciais de
aprendizagem: Conhecimentos,
capacidadese atitudes

Relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, drgaos de locomog ao) de diferentesanimais comomeio
ondevivem

Perfil dos alunos

; . A~ Linguagens etextos;
Areas de Competéncias gueg

B- Informagao e comunicacao:
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C- Raciocinioe resolucdode problemas;
D- Pensamentocritico e pensamento criativa;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimentapessoale autonomia;

L < ientifice técni —

Momentoda Aula

Percurso de Aprendizagem
[ Lo

Recursos

Tempo

Inicio da Aula

Aberturadalicdon 240: Leiturado sumario eregistodo mesmaono caderno digrio.

Quadrainterativoe caneta

Motivacao

Quando os alunos entram nasala, encontramem cima de umamesa cinco caixasde
cartdo, cujo interior de cada uma delas contém um revestimento diferente (pelo,
escamas (dérmicas e epidérmicas), penas e conchas). Depois da abertura da licdo e
escritado sumadrio, a professoraestagidria (PE) explica para gue servem as caixas e
propie umdesafio.

Desafioproposto:
- "Tal como ja repararam, em cima desta mesa estao cinco caixas mistério. Cadauma
delas tem uma abertura, gue serve para vocés colocarem a vossa mao e tentarem
perceber o que estd agui dentro. A vez, cada um de vocés, vai tentar adivinhar,
atravésdo tato o que contém estascaixas.”

Cinco caixas de cartao com
revestimentos deanimais (cf.
Apéndice1)

Desenvolvimento e
Sintese

Depois de apresentar o desafio & turma, a PE distribui, por cada aluno, um guido
sensorial, gue vai permitir que os alunos registem aguilo gue sentiram e o gue
pensam fue se encontra dentro da caixa. Assim, deve circular por todas as mesas,
para gue os discentes tenham a oportunidade de, através do tato, tentar perceber o
gue contém o interior decada caixa.

Guigosensorial (cf. Apéndice2)
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Concluido o momento inicial da aula, a PE inicia um didloge com os alunos, parague
partilhem os registos do guido.
0 _ | o didl
« “Oqueé quevocéssentiram quandocolocaram a vossamaodentro de
cadaumadas caixas?”

« “Oqueé gueachamogueestadentrodecadauma destas caixas?™

Passivel fos al .
« “Eusentialgofofinho. Parecia... pelo?

+ ‘Eusentialgumacoisaestranha.Pareciadspern”

« “Euacho gue toquei numapena. Eramacia.”

+ “Eutoguei emalgumacoisaduro. Erauma concha?!®

A partir do didlogo estabelecido, a PE deve introduzir o conteddo que vai ser
abordado ao longo da aula: o revestimento dos animais vertebrados einvertebrados.
Destaforma, abre as caixas, para gue os alunos consigamobservar os revestimentos

presentes nointeriordas mesmas:pelos, penas, escamas e, ainda,conchas.

Primeiramente, & importante que a PE perceba, através do didlogo com os alunos, se
estes sabem o significado dos conceitos ‘revestimento”, ‘vertebrado” e
‘invertebrado”. As definictes, apresentadas pelos alunos, devem ser escritas no
PowerPoint, que se encontra projetado no quadro interativo, para gue as registem no
caderna diaria.

Questiiesorientadoras dodidlogo:

= (Certamente jaouviramfalardotermorevestimento. Quaisserdo as suas

Quadra interativo
PowerPoint(cf. Apéndice 3)
Caderno didrio
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fungoes?
» Sabem o que & um animal vertebrade? E um animal mvertebrado?
» Conseguem mndicar exemplos de cada um deles?

De seguida, PE deverealcar gue os revestimentos gue se encontram nas caixas sio
apenas alguns exemplos, dado gue existem, no total, oito tipos de revestimento (pele
nua, pelos, penas, escamas (dérmicas e epldérmicas), conchas, cuticula, exosqueleta
dequitinae carapaca). De formaa introduzi-los distribui, por cada aluno,uma sopade
letraspara gue identifiquemos diferentesrevestimentos dos animais. Este momento
deve ser realizado em grande grupo, sendo gue os alunos devem dirigir-se, a vez, ao
guadrointerativa paraidentificar um revestimento diferente.

Concluido esta tarefa, a PE deve propor gue os discentes indiguem um animal gue
possuia cada um desses revestimentos (Exemplo: pelos - cad, sendo que no
momento de identificarem animais gue possuam escamas, deve ser realizada uma
distincio entre escamas dérmicas (escamas com origem na camada mais profunda
da pele) e escamas epidérmicas (escamas com orlgem na camada mais superficial
da pele). Para além disto, os alunos devem, ainda, separar os animais indicados em
animais vertebrados e animais invertebrados.

Contudo, € preciso ter em consideracdo gue os alunos podem ter dificuldade em
apresentar exemplos de animais que possuam como revestimento a cuticula, o
exosqueletode quiting e a carapaga. Assim, a PE deve como auxilio do PowerPoing
edepois daparticipacaodos alunos apresentar exemplos dediferentesanimais.

Posteriormente, e através de um didlogo, devern ser introduzidas as carateristicas,
assimcomoasfungdes dosdiferentesrevestimentos mencionados. Nestemomento,

Sopade letras(cf. Apéndice4)

PowerPoint(cf. Apéndice3)
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& esperado gue os alunos participem, de modo gue sejam construtores ativos das
suas aprendizagens.
Questiesprientadoras;

« Algunsanimais apresentampelo. Sabem qualé a suaprincipal funcaao?

« Easpenas?

* Naoseisealgumdia, sem guerer jd calcaramumaminhoca.Ogue

ouviram? Eum caracol?
« Jaalguma vez viram um escorpiao? Qual serd afuncéo do seu exosgueleto

dequitina?

Através deste momento de partilha de informacies e conhecimentos, a PE deve ir
registando as ideias dos alunos no quadro interativo. De seguida, apresenta, no
PowerPoint, diferentes fungdes para que os discentes associem aos diferentes
revestimentos. Posteriormente, a PE procede a distribuic3o de cartdes gue contém
as funcoes dos diferentes revestimentos, para gue os discentes as colem no cadernao
didrio.

Finalizado esse momento, e para gue 05 alunos percebam, de forma concreta, as
propriedades das penas, a PE deve realizar uma atividade pratica. Para isso
necessita de uma pena, de uma vela, de fasforos, de um conta-gotas, de dgua, de
detergente e de um secador de cabelo. Com estaatividade & esperado gue osalunas
percebam gue as penas s3o impermedveis ao vento, permitindo que as aves
consigam vioar perante estas condigdes, ja gue ao colocar a pena em frente a vela e
soprarmos estacontinua acesa. Para além disso, € impermeavel 4 dgua. Contudo, se
lavarmos a pena com detergente e secarmos comum secador, estaperde a camada
degordurague areveste e, consequentemente,a sua impermeabilizac do.

Quadro interativo
PowerPoint(cf. Apéndice 3)
Cartoes com as fungoes dos
revestimentos (cf. Apéndice 5)

Cadernodiario

Pena
Vela
Fasforo
5
Conta-
gotasAgua
Detergente
Secador de cabelo
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Estas conclusdes devem ser registadas num guido de observacdo, previamente
distribuido atodos os alunos.

Por fim, e de forma a consolidar o5 conteddos abordados ao longo da aula, a PE

diferentes questies permitindogue todos os alunos participem neste momento.

Expectativas em relacdoa aula:
Esperogue...
* (Osalunos demonstreminteresse, motivacao e empenho nos diferentes momentos da aula;

* Todasasatividadesplanificadas sejamumamais-valia paraas aprendizagensdos alunos;

sejamumavantagemparaamaobilizacao dos conteddos aserem explorados:
*  Adindmicacriadana aula permitafomentaro conhecimento e pensamento dos alunos;
* (Orespeito pelooutro e acooperacao sejamvalorizados;

privilegiando @prendizagem significativados conteddos por parte dos mesmos.

Guidade observacao (cf.
ApéndiceB)

Link de acesso ao guiz

propie a realizagao de um quz, na plataforma Quizizz. 0 mesmao & formado Por | sops quises com/asmin e/ G3bc563 Gegaoay

0NdT edB5 T sourcesquiz_share

«  Autilizacdo de caixasmistérinsejaumaestratégia quedesperte ointeresse eatencaodosalunos;
» fAstarefas propostas assimcomo osrecursos utilizados, sejam ferramentas que potenciemaprendizagens significativas e

« Dtempode duracio da aula (50') seja suficiente para realizar astarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e
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APENDICE E2 — GUIAO SENSORIAL

Z

t'l

GUIAO SENSORIAL

OEu penso que dentro da caixa pode estar...

4

Eu penso que dentro da caixa pode estar...

&
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Eu penso que dentro da caixa pode estar...

Eu penso que dentro da caixa pode estar...

Eu penso que dentro da caixa pode estar...
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APENDICE E2 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA “0S REVESTIMENTOS DOS ANIMAIS E AS SUAS
PROPRIEDADES”

ANIMAIS VERTEBRADOS

ANIMAIS INVERTEBRADOS TIPOS DE REVESTIMENTOS

PELO:
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TIPOS DE REVESTIMENTOS

PELE NUA:

TIPOS DE REVESTIMENTOS

ESCAMAS DERMICAS:

Escamas dérmicas

TIPOS DE REVESTIMENTOS

ESCAMAS:

TIPOS DE REVESTIMENTOS

ESCAMAS DERMICAS:
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TIPOS DE REVESTIMENTOS TIPOS DE REVESTIMENTOS

ESCAMAS EPIDERMICAS: ESCAMAS EPIDERMICAS:

TIPOS DE REVESTIMENTOS TIPOS DE REVESTIMENTOS

CONCHAS: CUTICULA:

255



TIPOS DE REVESTIMENTOS TIPOS DE REVESTIMENTOS

EXOSQUELETO DE QUITINA: CARAPACA:

FUNCOES DOS REVESTIMENTOS:
o O =

QUAIS AS PROPRIEDADES DAS PENAS?

Evita a A Facilitam a
R =l Camuflagem § Auxiliam o voo -
desidratacao locomogéo
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APENDICE E3 — GUIAO DE OBSERVACAO

GUIAC DE OBSERVACAOC
Q Materiais:
Q Procedimento:

4 Conclui que....

257



{

Materiais:

Procedimento:

\

Conclui que....

4
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APENDICE E4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacdo [Avaliacio Formativa)

Conhecimentos Capacidades
Reconhece que| Reconhece as
Distingue animal “Pc.'s de qu= tl.pDS de D& E'.HE'I'I.'||:||DS de Identifiza as . Analizaereflete Lltiliza Resclve Desenuale um
revestimentos | revestimentos animaiz para o Indica as " ) pensamenta
vertebrado de . furgdes do ) criticamente linquagem problemaz e .
Mome dos alunos . podem podem cadatipo de i propriedades = critico 2
animal . revestimenta sobre oz cientifica apresenta o seu )
. apresentar os apresentar os revestimento L das penas . L reflenivo acerca
inwertebradao o o dos animais conteldos adequada raciocinic .
animais animaizs apresentada dos conteddos
vertebrados inverebrados
MC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJNC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJMC|CP| C |[NOjMC|CP| C [NOjMC| CP| C |NOj ME| CP| C MO
1. X X X X X H A A H A
2. X X X X X H H H H H
3. X X X X X A A A A H
4. X X X X X X H X H H
5. X X X X X H A A A H
B. X X X X X H A A A A
7. X X X X X H H A A A
8. X X X X X A H H H H
9. X X X * X H A A A A
10. X X X X X X H H H H
11. X X X X X X H H H H
12. T T O O O O O I
13 X X X X X H A A A A
14 X X X X X A A A A H
15. X A X X X X iy iy iy iy

MC - Mio Conzegue | CP - Conzegue Parcialmente | C- Consegue | MO - N3o Observado

259



Atitudes Motas de Campo
rf;;gjfsja Esta atentc;le H;;f:rnnr:;ie 8.C. : "Vamos todos tocar no que estd deatro das caixas?" 5.C.: "Vamos tocar?"
R de aula EENGEntrada autras ) i

RECR[ © [Mo| o] o] © [no|He[crl © | -C ¢ B ache que € ma penz. JN.: " Iss0 € de verdade?
; X = X = i A.A. : "Eu acho que é a pena de um pombo.” D.B.: "Eu ontem comi améijoas!”
3. X £ X D.M. : "Pareciam folhas!" D.M.: "Eu jd comi mexilhio!”
4, X X X
5. X A X L.Q. : "Eu senti uma coisa dura” F.G.: "A dgua escorrega muito.”
6. X X X . .
= < < < D.B. : "Eu acho que 380 conchas " I.C.:"' Clain_ Quando l'a.'rasq.zrI louga
2 i X X , o _ , também ndo usas detergete’

— — — 5.C. : "Eu zenti dgua. Deve ser vma lula

=] X X X
10. X X X F.G. : "Eu acho gue é um peixe"
11 * * *
12 _ Mota: O aluno 3 numa parte desta aula estava a realizar o teste de Ciénecias Naturais
13. X X X
14, X X X
15. X X X
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APENDICE F — PLANIFICACAO DE ARTICULACAO DE SABERES — “0 MISTERIO DO MURO”"

PLANIFICACAO DAS INTERVENGCOES EDUCATIVAS N2 4
Professoras estagidrias: Ana Rita Vieira e Francisca Martins

Area curricular: Articulacao de Saberes Ano e turma: 4°G Nimero de alunos: 17
Localizagdo (Data, horério e duracdo): 26 de abril de | Sumario: o ) o
2023 | 09h00 - 10h30 (45’ + 45') “0 mistério do Muro” - realizagao de um jogo didatico.

Contextualizacao

Aturma G do 4.2 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avaliacao sumativa por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em que o0s alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sao
visiveis diferengas significativas ao nivel da participacao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos gue mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a
sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relacao saudavel entre todos os elementos da turma, sendo, por
isso, evidente o respeito, a uniao, o companheirismo e a entreajuda.

No que se concerne a metodologia, a aula decorre num ambiente de gamificacao, através do qual € promovida uma aprendizagem por descoberta, de uma forma
interdisciplinar. Assim, a aula remete para a exploracao articulada de diferentes contetides, tendo por base a obra de literatura infantil — “A histdria de um muro”
de Isabel Pinto e integra recursos analdgicos e digitais.

Conhecimentos prévios

Aprendizagens Essenciais 32 ano

Estudo do Meio
Dominio: Sociedade
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Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

= Reconhecer casos de desrespeito dos direitos consagrados na Convengao sobre os Direitos da Crianga, sabendo como atuar
em algumas situacoes, nomeadamente que pode recorrer ao apoio de um adulto.

Dominio: Natureza

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

= Compreender que os seres vivos dependem uns dos outros, nomeadamente através de relacoes alimentares, e do meio fisico,
reconhecendo a importancia da preservacdo da Natureza,

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

O aluno deve ficar capaz de:

= |dentificar diferencas e semelhancas entre o passado e o presente de um lugar quanto a aspetos naturais, sociais, culturais e
tecnoldgicos.

e Saber colocar questoes, levantar hipéteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-los, reconhecendo
como se constréi o conhecimento.

Matematica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)
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Tema: Geometria e Medida

Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Desenhar e descrever a posigao de poligonos (triangulos, quadrados, retangulos, pentagonos e hexdgonos) recorrendo a
coordenadas, em grelhas quadriculadas;

o Identificar propriedades de figuras planas e de sdlidos geométricos e fazer classificagdes, justificando os critérios utilizados.

Portugués

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Dominio: Oralidade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
e Selecionar informacgao relevante em funcao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressdo
« Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabuldrio variado e frases complexas, individualmente ou em grupo;
e Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoacao e ritmo adequados.

Dominio: Leitura
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Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:
= Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos do texto.

Dominio: Escrita

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

¢ Redigir textos com utilizacao correta das formas de representacao escrita (grafia, pontuagao e translineagao, configuragao
grafica e sinais auxiliares da escrita);

Dominio: Gramatica
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

« Identificar aclasse das palavras: determinante artigo, nome (préprio e comum), adjetivo, verbo, pronome pessoal e interjeigao.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos |

A- Linguagens e textos;

B- Informagao e comunicacgao;

Raciocinio e resolucdo de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamentointerpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

G- Bem-estar, salide e ambiente;
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| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;
J — Consciéncia e dominio do corpo.
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Mapa de Articulacao de Saberes

Portugués

Dominio: Oralidade
0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
e Selecionar informagao relevante em fungao dos objetivos de escuta e regista-la por meio de técnicas diversas.
Expressao
e Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
*  Usara palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoacao e ritmo adequados.
Dominio: Leitura
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Mobilizar experiéncias e saberes no processo de constru¢ao de sentidos do texto;
*  Explicitar ideias-chave do texto;
e Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto;
o Exprimir uma opinio critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).
Dominio: Educacao Literdria
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
« Antecipar ofs) tema(s) com base em no¢oes elementares de género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc.) em elementos do paratexto e nos textos visuais (ilustragoes);
e Compreender a organizagao interna e externa de textos poéticos, narrativos e dramaticos;
e Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histérias ou poemas ouvidos ou lidos.
Dominio: Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Usarfrases complexas para exprimir sequéncias e relagoes de consequéncia e finalidade;
Dominio: Gramatica

Conheciment idad titudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

« Identificar a classe das palavras: determinante (interrogativo), preposicao, pronome (pessoal, nas suas formas tdnica e tonas, possessivo e demonstrativo).
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Matematica

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais 2018

Tema: Geometria e Medida

Dominio: Sociedade Contetdo de aprendizagem: Localizacdo e orientacao no espaco; Raciocinio
nhecimentos. capacidad titudes: matematico e Comunicagao matematica

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Desenhar e descrever a posicao de poligonos (triangulos, quadrados,
retangulos, pentdgonos e hexdgonos) recorrendo a coordenadas, em
grelhas quadriculadas;

0 aluno deve ficar capaz de:
e Relacionar a Revolucao do 25 de Abril de 1974
com a obtencao de liberdades e direitos.
e Reconhecer a importancia da Declaracao

Universal dos Direitos Humanos para a e Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no
\ construgao de uma sociedade mais justa. desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social;

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacées

que envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em
Educacao artistica — Artes Visuais sociedade.
_\ Aprendizagens Essenciais 2021
Dominio: Experimentacao e criacao Tema: Capacidades Matematicas
Conhecimentos, capacidades e atitudes: Tépico: Raciocinio matemdtico, Comunicacdao matematica; Conexdes
0 aluno deve ficar capaz de: matematicas
e Integrar a linguagem das artes visuais, assim Subtdpico: Classificar; Expressao de ideias; Conexdes externas
como varias técnicas de expressao (pintura; Objetivos de aprendizagem:
desenho - incluindo esbogos, esquemas e o Classificar objetos atendendo as suas caracteristicas;
itinerdrios; técnica mista; assemblage; e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos
land’art; escultura; maqueta; fotografia, entre matematicos, oralmente e por escrito;
outras) nas suas experimentacoes: fisicas e Aplicar ideias matemdticas na resolucao de problemas de contextos
e/ou digitais. diversos (outras dreas do saber, realidade, profissoes);
e |dentificar a presenca da Matemdtica em contextos externos e

compreender o seu papel na criagao e constru¢ao da realidade.
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Educacao artistica — Expressao
Dramadtica/Teatro

e e—
Dominio: Experimentacao e criacao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Explorar as possibilidades motoras e

expressivas do corpo em diferentes atividades
(de movimento livre ou orientado, criacao de

K personagens, etc.). /

nto

«A Estratégia Nacional de Educagao para a
Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao
cidada das criangas e dos jovens portugueses, para
que no futuro sejam adultos e adultas com uma
conduta civica que privilegie a igualdade nas
relacoes interpessoais, a integragao da diferenca, o
respeito pelos Direitos Humanos e a valorizacao de
conceitos e valores de cidadania democrética, no
quadro do sistema educativo, da autonomia das
escolas e dos documentos curriculares em vigor»
(Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania,
2017,p.1).

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos

Educacao artistica — Musica

C =

Dominio: Apropriagao e Reflexao
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

e Produzir, sozinho ou em grupo, material
escrito, audiovisual e multimédia ou outro,
utilizando vocabulario apropriado,
reconhecendo a midsica como construgao
social, patriménio e fator de identidade

\ cultural, /
—

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e |dentificar diferentes meios e aplicagoes que
permitam a colaboracdao (sincrona ou
assincrona) em suporte digital com pblicos

_\

\ conhecidos; /
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Percurso de Agrendizagem Recursos Tempo
P O
A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no Placar de cortica
sentido de se criar um ambiente propicio a aprendizagem. No placar de cortica
Inicio da aula da sala de aula, encontra-se afixada uma teia de aranha com um envelope preso Teia de aranha 3
e no projetor encontra-se o primeiro slide do PowerPoint interativo, de modo a Envelope
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para o decorrer da aula.
PowerPoint interativo -
slide 1 (cf. Apéndice F1)
Como motivacdo para a aula e para desbloquear a teia de aranha que envolve o
tabuleiro de jogo, a PE solicita que um aluno desprenda o envelope da teia de
aranha e leia a mensagem que esta escondida no mesmo.
.. Mensagem escondida no ,
Motivacao 5

Mensagem escondida no envelope: O que é um muro?

A partir da mesma, a PE estabelece um pequeno dialogo com a turma para
discutir as diferentes perspetivas dos alunos acerca do que é um muro. Além
disso, a PE incentiva os alunos a estabelecer uma relacdo entre as suas
perspetivas e a perspetiva da autora da obra “Historia de um muro”. Importa
salientar que esta obra foi anteriormente dramatizada pela sua autora, pelo que
os alunos ja apresentam conhecimentos prévios em relagao a mesma. Estas
ideias devem ser escritas pelos alunos, individualmente, num post-it, distribuido
pela PE, a fim de, posteriormente, serem afixados no placar de cortica da sala.

envelope

Post-it para os alunos
registarem as diferentes
perspetivas do que é um

muro

De seguida, com o auxilio do PowerPoint interativo, os alunos recebem uma
mensagem das personagens da histéria (Mosquito, Toupeira e Cavalo Crispim).

Computador
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Desenvolvimento e
Sintese

Mensagem das personagens em forma de dialogo:

Cavalo Crispim: “Ola meninos! Ainda se lembram de nds?”

Toupeira: “Estamos muito aflitos e precisamos da vossa ajuda!”

Mosquito: “Pois estamos... nem imaginam! O Ser Humano construiu, de novo,
outro muro aqui no nosso jardim e nds precisamos de o destruir.”

Toupeira; “Rapidamente!”

Cavalo Crispim: “Podemos contar com a vossa ajuda?”

Toupeira: “Para conseguirem destruir o muro precisam de materiais especificos,
que estao guardados no bau da vossa sala.”

Mosquito: “Mas o bau esta fechado com um cadeado que tem um cédigo secreto.”
Cavalo Crispim: “Pois esta! Para descobrir esse codigo tém de resolver todos os
desafios do jogo “O mistério do Muro”. Boa sorte!”

Nota: As falas deste dialogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma
a envolvé-los na construgao dos recursos didaticos utilizados nos seus processos
de ensino e de aprendizagem, tendo em conta a abordagem “Deles para eles”,
defendida por Quadros-Flores et al. (2019).

Depois desta mensagem, a PE projeta o tabuleiro de jogo, através do PowerPoint
interativo, e apresenta o jogo, bem como as regras do mesmo.

0 jogo “O mistério do Muro” tem como principal objetivo explorar de forma
interdisciplinar a obra “Histéria de um muro”. Desta forma, no mesmo, surgem
diferentes desafios relacionados com a tematica abordada na obra - os direitos
humanos - articulando-a com algumas das areas do saber que integram o
curriculo - Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Expressao Artistica (Artes
Visuais, Expressao Dramatica e Musica) e Cidadania e Desenvolvimento.

Projetor

PowerPoint interativo -
slide 2 (cf. Apéndice F1)

PowerPoint interativo -
slide 3 (cf. Apéndice F1)
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Dinamica do jogo

PowerPoint interativo -
1. Ojogo “O mistério do Muro” é explorado em grande grupo, a fim de todas slide 3 -

as criangas da turma participarem no mesmo; (cf. Apéndice F1)

2. 0 jogo é constituido por um dado viciado e um tabuleiro, ambos virtuais,
sendo este Ultimo constituido por 51 casas. Além disso, cada aluno da
turma possui um guiac de exploragao, em suporte de papel, com os
desafios propostos e no qual deve registar as resolugdes dos mesmos;

Guiao de exploragao
(cf. Apéndice F2)

Guiao de exploragao
3. Cada casa de jogo apresenta um icone e uma cor diferentes, que remetem adaptado
para uma agao especifica: (cf. Apéndice F3)

. _ desafio escrito;
- _ desafio de pintura;
- _ desafio de drama;
- Nota musical: desafio de musica;

. _ desafio de grupo;

- - curiosidade.

4. 0 jogo apresenta uma sequéncia légica de questdes, pelo que o dado
utilizado pela PE encontra-se viciado. Desta forma, as casas em que os
alunos vao “calhar” ja sao previamente conhecidas pela PE. Contudo, os
alunos ndao devem ser conhecedores desta particularidade do jogo;

5. Em cada jogada, a PE “langa” o dado virtual, que indica o nimero de casas
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que os alunos podem avangar;

6. Para cada casa, a PE deve escolher um aluno para responder ao desafio,
promovendo-se a participagao de todos, bem como o respeito pelo outro;

7. Caso o aluno escolhido pela PE nao responda corretamente ao desafio,
deve-se dar a oportunidade de outro aluno responder;

8. No total, os alunos sao propostos a resolver dez desafios, que
correspondem a dez niveis de jogo, dos quais:

-Seis remetem para questdes de compreensao da obra em estudo;

- Um remete para uma questao relacionada com a area da matematica, mais
concretamente com o conteudo relativo a identificacdo e desenho de
poligonos;

- Um remete para o jogo do telefone estragado, no qual os alunos devem
passar a mensagem relativa a um dos direitos das criangas: “Todas as criangas
tém o direito de brincar”;

- Um remete para a audigao da musica “Grandola Vila Morena” de Zeca Afonso
e posterior preenchimento de espagos em branco da letra da musica em
questao;

- Um remete para a dramatizagao de um direito das criangas.

9. Além das casas anteriores, ainda sdo apresentadas quatro curiosidades
aos alunos, relacionadas com a definigao de poligono, com os direitos
humanos e das criangas, com o a revolugao de 25 de abril e, ainda, com a
musica “Grandola Vila Morena”;

272



10.No fim de cada desafio resolvido corretamente, surge, no PowerPoint
interativo, uma mensagem informativa da passagem de nivel;

11. Todas as respostas aos desafios sao registadas no quadro interativo, para
que todos os alunos possam escrevé-las nos seus guides de exploragao
em suporte de papel, distribuidos pela PE inicialmente;

12.No fim de resolverem todos os desafios do jogo, surge a musica
“Liberdade”, cuja letra esta relacionada com o tema da aula. Neste
momento, os alunos podem festejar o término do jogo, dangando
livremente junto ao seu lugar até a musica terminar. No fim, devem voltar
a sentar-se e permanecer em siléncio;

13. Depois do ponto anterior, os alunos recebem o cddigo do cadeado para
abrir o bau e, assim, terem acesso aos materiais necessarios para destruir
0 muro;

12. A destruicao do muro ocorrera em sessdes formativas posteriores;

13. Ao longo da aula, as professoras estagiarias devem realizar registos
fotograficos e audiovisuais para, posteriormente, publicarem no padlet da
turma. Nesta ferramenta digital, encontra-se também o guido de exploragao
entregue aos alunos em formato digital.

Depois da apresentacao da dinamica da aula e das regras do jogo, a PE da inicio
ao mesmo. Ao longo do mesmo sdo resolvidos onze desafios e quatro
curiosidades, cuja ordem é explanada de seguida:

Mdsica “Liberdade” da
série televisiva
“Chiquititas™
https;//www.youtube.com
/watch?v=leT3XPT2A0w
&list=PLo9V5mKAzpjVMj
Pn4]Y9)rqi2sI8zRthb&ind
ex=23

Padlet da turma:
httpsy//padlet.com/turma
4gpaco/hist-ria-de-um-
muro-9aue84ua5gsmlckx

30
(do desafio
1 ao desafio
5)
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Neste desafio é proposto aos alunos que identifiquem os elementos paratextuais
do livro, nomeadamente o seu titulo, o autor, o ilustrador e a editora.

Neste desafio, a PE explora, em grande grupo, a definicao de um poligono,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos. Neste momento, & importante
salientar que os poligonos sao regulares apenas quando os seus lados e os seus
angulos sdo geometricamente iguais. Além disso, apresentam-se trés exemplos
de poligonos regulares - o triangulo equilatero, o quadrado e o hexagono. Esta
curiosidade surge no sentido de explorar, em grande grupo, os conteiidos que
serdo aplicados no desafio seguinte (desafio 3).

Este desafio surge no seguimento da curiosidade anterior, pelo que é solicitado
aos alunos que desenhem um muro diferente do da histéria. Neste sentido, os
alunos devem desenhar um muro na malha quadriculada do guido de exploragao,
cujas faces dos seus tijolos sejam um poligono com seis lados geometricamente
iguais. Inicialmente, pretende-se que identifiquem qual é o poligono - o
hexagono regular - e, depois, que desenhem o muro, articulando-se, assim, um
pormenor da obra (muro) com a area da matematica e das artes visuais.

Neste desafio, os alunos resolvem duas questoes relativas ao contelido da
histéria, nomeadamente a identificagao das personagens da histéria, bem como
a caracterizagao das trés personagens principais (Cavalo Crispim, Mosquito e
Toupeira).
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Depois da mencao das personagens, através de um didlogo em grande grupo,
pretende-se que os alunos compreendam qual o elemento social que elas
representam - as criangas. Além disso, é importante que relembrem o facto de
na historia terem sido postos em causa alguns direitos aos animais,
estabelecendo-se um paralelismo com a realidade, uma vez que existem muitas
criangas as quais Lhes sao retirados muitos dos seus direitos. Neste sentido, surge
a curiosidade sobre a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” e a
“Declaracdo dos Direitos das Criangas”, objetivando-se que os alunos
compreendam como e porque surgiram estes documentos. Os mesmos sdo
analisados em grande grupo, através da proje¢ao do site da UNICEF, permitindo
que os alunos conhecam os diferentes direitos que existem para proteger e
reconhecer a dignidade de todos os seres humanos.

Quando os alunos “calham” nas casas cujo simbolo é uma teia de aranha significa
que tém de resolver um desafio especial. Neste sentido, e tendo em vista
desenvolver nos alunos valores como o companheirismo, a unido e o respeito
pelo outro, propéem-se a realizagdo de um desafio em grande grupo. No caso
deste desafio, é proposto a realizagdo de um jogo designado por “Telefone
estragado”. Este tem como principal objetivo transmitir uma mensagem de aluno
em aluno e tentar que a mensagem inicial seja igual @ mensagem final. Assim,
cada aluno desempenha um papel importante no sucesso do jogo e, por isso,
deve desempenhar a sua fungao com consciéncia e responsabilidade, de forma a
nao prejudicar o outro. A mensagem a transmitir € um dos direitos das criancas
- As criangas tém o direito de dar opinido sobre os assuntos que lhes dizem

Website UNICEF:
https://www.unicef.org/br
azil/declaracao-
universal-dos-direitos-
humanos
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respeito. Assim sendo, a PE organiza a turma de modo a formar uma Unica fila,
em que os alunos se dispéem lado a lado. O primeiro aluno comega por transmitir
a mensagem ao aluno do lado, e assim sucessivamente, até chegar ao aluno que
se encontra na outra extremidade da fila. Este Gltimo deve dizer a mensagem em
voz alta para se confirmar se a mesma sofreu alteragées ao longo do jogo ou se
se manteve igual.

O desafio 5 consiste na resolugao de uma questao de compreensao da obra,
nomeadamente a menc¢ao do acontecimento desencadeador da histéria - a
constru¢ao do muro. Os alunos devem registar a resposta do mesmo no guiao de
exploragao.

Ainda relativamente ao acontecimento anterior, o desafio 6 propde que os alunos
preencham um esquema, presente no guido de explora¢do, onde mencionem os
diferentes elementos narrativos que estao envolvidos no mesmo, como as
personagens, 0 espago, o tempo e a situagao ocorrida.

Esta curiosidade sobre o 25 de abril surge com o intuito de relacionar este
acontecimento histérico com a ocbra em estudo, promovendo-se a articulagao de
saberes com Estudo do Meio. Desta forma, pretende-se que os alunos
estabelegam um paralelismo entre o Estado Novo e a construgao do muro na
histéria, pois ambos oprimiram direitos e, como consequéncia, retiraram a
liberdade das pessoas e dos animais, respetivamente. Neste sentido, partindo
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre este tema, comega-se por

40
(do desafio
6 ao desafio
10)
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caracterizar o Estado Novo e o quotidiano das pessoas durante esse regime
militar, relacionando as limita¢des impostas na altura com as limitacoes que um
muro pode impor.

No seguimento da curiosidade anterior, neste desafio os alunos resolvem uma
questao de compreensao da obra, na qual devem identificar as mudangas que
ocorreram na vida dos animais depois da constru¢ao do muro. Assim, é esperado
que os alunos comparem a acao desenrolada no inicio da histéria com a agao
desenrolada no meio da histéria (antes e depois da construgao do muro).

Com o intuito de continuar a explorar o conteddo relativo ao 25 de abril,
apresenta-se uma curiosidade sobre a musica “Grandola Vila Morena”, conhecida
como a cancao da liberdade, por ter contribuido para o desenrolar do golpe
militar. Desta forma, esta curiosidade surge, neste momento do jogo, como
indicio de que a liberdade e os direitos dos animais da histéria vao ser
devolvidos.

Desafio 8

De modo a articular a Musica com a obra em estudo, propde-se aos alunos a
audi¢do da musica “Grandola Vila Morena” e, posteriormente, o preenchimento
de espacos em branco, apresentados no guido de exploracdo, de acordo com a
letra da mesma. Além disso, neste momento, interligando-se com o dominio da
gramatica, objetiva-se que os alunos classifiquem as palavras que estavam em
falta.

Musica “Grandola Vila
Morena”
https;//www.youtube.com
/watch?v=gal Wqy4e7ls
(0:40’ - 1:30)
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O desafio 9 contempla a ultima questdo de compreensio da obra, na qual os
alunos sao propostos a identificar quais os direitos que foram retirados a cada
um dos animais da histéria. Desta forma, articula-se o contelido da histéria com
um contetdo de Cidadania e Desenvolvimento - Os direitos humanos, atribuindo
um sentido aos mesmos.

Por ultimo, no desafio 10, articula-se a area de Portugués, Expressdao Dramatica
e Cidadania e Desenvolvimento. Neste desafio, propde-se a um aluno que
dramatize um dos direitos das criangas a sua escolha para que os restantes
colegas consigam adivinhar de qual se trata.

0 jogo termina quando os alunos chegarem a casa do tabuleiro, cujo icone é um
bau. Nesse momento, surge uma mensagem no PowerPoint que divulga o cédigo
secreto (254) do cadeado.

Mensagem:
“Se até aqui chegaram, significa que se esforgaram. Por isso, aqui tém o cddigo

do cadeado, por vocés tao esperado!”

Os alunos podem, assim, dirigir-se ao baul que se encontra ao fundo da sala de
aula e retirar de la os materiais necessarios para destruir um muro: um capacete
e um martelo.

Antes da aula terminar, as personagens da histéria deixam uma ultima
mensagem aos alunos:

Cavalo Crispim: “Nem acredito! Vocés sdo incriveis!”
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Toupeira: “Finalmente, vamos conseguir destruir este muro”
Mosquito: “Uhuhuh!” 5
Observacoes:

e Dindmica da aula: A presente planificacdo contempla duas aulas de 45’,
pelo que o primeiro segmento (do inicio da aula até ao desafio 5) é
lecionado pela mestranda Ana Rita Vieira e o segundo segmento (do
desafio 6 até ao final da aula) é lecionado pela mestranda Francisca
Martins.

e O PowerPoint utilizado durante a aula é sempre 0 mesmo;

e Qs diferentes desafios foram elaborados no sentido de articular a obra
“Histdria de um muro” com contetdos curriculares implicitos na mesma,
tais como os direitos humanos, os direitos das criangas, o 25 de abril
(relagdo com a importancia da liberdade) e os poligonos (relagao com a
estrutura do muro);

¢ Diferenciagao pedagdgica: Dado que na turma existem trés alunos que
apresentam dificuldades nos dominios da leitura e da escrita, o guido de
exploragdo entregue aos mesmos encontra-se adaptado as suas
necessidades.

Avaliagao
0 momento de avaliacdo é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observagao, com auxilio da tabela que se encontra no
apéndice F4.

Expectativas em relagdo a aula:
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Esperamos que...
e A mensagem inicial, como fator surpresa, suscite nos alunos curiosidade e interesse em participar na aula;
» O desafio proposto pelas personagens da histéria permita que os alunos se mostrem motivados;

e 0 jogo de tabuleiro virtual “O mistério do Muro” seja um recurso motivador e significativo para e na mobilizagdo e aprendizagem dos
contetidos propostos, nomeadamente a compreensao da estrutura de uma obra, a revolucdo do 25 de abril de 1974, a identificagdo de
poligonos e o reconhecimento dos direitos humanos;

o A dinamica da aula promova o desenvolvimento de capacidades explanadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria,

como o raciocinio e a resolucao de problemas, o pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal e as linguagem e textos.

e Os desafios apresentados permitam uma compreensao integral e contextualizada da obra “Histéria de um muro”;
¢ Os alunos atribuam um significado ao muro da histéria, relacionando-o com situagoes reais

e A dinamica da aula segundo uma estratégia de gamificagao e baseada numa missao - ajudar as personagens da histéria - seja uma
mais-valia num processo de ensino e de aprendizagem inovador, significativo e pedagdgico.

s A articulagao das diferentes areas do saber do curriculo seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

o Atematica da aula, préxima da realidade dos alunos, favore¢a o desenvolvimento de alguns valores descritos no PASEO, como a
responsabilidade e a integridade, cidadania e participagao, e a liberdade;

¢ O tempo de duragao da aula (90°) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a
aprendizagem significativa dos contetdos por parte deles.
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APENDICE F1- JOGO DE TABULEIRO VIRTUAL EM POWERPOINT INTERATIVO

&P
S

|‘1‘"

g OMSIEROD

]
7

PAStioA ? agp ::.} ? <"? g
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zQual € o poligono com seis lados

geometricamente iguais?

z Qual é o poligono com seis lados
geometricamente iguais?

DESAFIO 2«7
N\

NG a o
Vamos dar-asas’a imaginacao...

& se o mune fosse differente?

Desenfia, wm mune em que as faces dos seus tijolos
seja mpa&g@n& c&mlsei/&‘
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DESAFIO 2 <=

)
T
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A4 \""w 4 »,\A
Paae

PSE2
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? " CURIOSIDADE

O QUE SAO DIREITOS?

______________________________________

MURO

b Y

_______________________________________

gale
E’dos temos direitos

LS
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@ CURIOSIDADE

—————————————

Y

<
| Mo dia 18 de desembro |
| de 1948, as Magses |

——————————————

| Ne dia 20 de novembrs |
{de 1959, a5 Ylagses |
| Unidas  adstaram o}
:smmm:
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DESAFIO 5

<<« MSTRIO 10 MIRO g

——
| b".“ 7
e (' ¢ ‘
L/

|
.

ﬂ
~

sl .

e ?
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DESAFIO 6

?li@wencﬁeawemasegiwwe&amd&wm&

N2

< 0 MISTERIO DG MURO

EN 2 Ok

RI0 D MUR

G | 3 |
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“® CURIOSIDADE

O dia 25 de abril é conhecido como o dia da liberdade!

AR R S S FER e BRSSP R R

———————————————————————————————

Ié

:@&tadaﬂwaca/mdaumrwpmmwnmm,=
:aut&dtdmgwpam»&w&mndndiwmg%endadm'
I aos cidadass. Vo madrugadar de 25 de aBul de 1974, o
:aninww& das Forgas Awmadas, um gups de |
:Wdewmmwmgo@ew&m:w&wqmmwm=
:W-wwm&am-quep&&&mwi

--------------------------------

DESAFIO 7

alterow a vida des animais da Ristéria?
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OMISf[RIO 00 MURO S

| A misica “Guandsla Vila, Merena” foi gﬂuggm
-mdammzsamaum s
l durante o madwgada, atrawés da
l Radie Renascenca. Estar misica ficew | »

| confecida come acancie daiberdadel (RIS

___________________________________

DESAFIO 8 3
VAMOS MUSICAI?“W
Quue um excerto da, misica " Grandola
Vila Terena' de Zecas Afense e completa

s espages em Brance, de acords com a
letran

bl owsﬁmo 3 MURD 2w
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DESAFI0 8
ey
AR Vamos MUSICAIg ol T

Gréndola, Vila Morena
Terra da
(o} é quem mais Em cada esquinaum
Dentro de ti, 6 cidade Em cada rosto
Gréndola, Vila Morena
Dentro de ti, 6 da fraternidade
(0) é quem mais
Terra da fraternidade
Gréndola, Vila Morena

DESAFIO 9
7~ Que direites foram retinades a cada um

dos animais?
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0 MISFERIO DO MURD e o wistio 0 ind
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APENDICE F2 — GUIAO DE EXPLORACAO

O mistério do Munﬁ@"
Vames interpretar)

DESAFIO 1

de um bivre?

2 Ydentiflica esses elementss na capa, do livns da Ristéria
" Historia de um muns’.

deum %

o
MTUR®

S T
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DESAFIO 2

“.. VAMOS DAR ASAS A IMAGINAGAO! .~

& se o mweo fosse differente?
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DESAFIC 3

2 Sefeciona o5 adjetives que mebhor caracterizam as

Mosquito.

O Fragie
O Foue

Toupeira
O Preguissa.
O Trwabalhadsra

Cavalo
O &gsista

295



DESAFIC 5

;ﬁ- Qual foi & acentecimente mencisnade na. fistéria,
§




DESAFIO 6

-;gpmﬁ&mwmqumtadbmwcﬁ@ma




DESAFIC 7

%ijg%ﬁMﬂmmm@cﬁ@MMmu&&
dos animais da Ristéria?

DESAFIO 8

VAMOS MUSICAR!

Quue um excerts do misica" Grandsla, Vita, Merena! de Zeca
Aforse e completa, o5 espaces em Brance, de acords coma

.“““Grﬂndnla Vila Muren?” I3 L)L

Grandola, Vila Morena
Terra da
0 équemmais ______ Em cada esquina um
Dentro de ti, 6 cidade Em cada rosto
Grindola, Vila Morena
Dentro de i, 6 da fraternidade
0 é quem mals
Terra da fraternidade %
e h
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g%&mm&w&ew retirada da miisica, " Guandslo, Via,
MMerena,’ de Zeca Afsnss. Classifica as pafasras sublinfiadas.

0 povo é quem mais ordena.

8]

ordena

DESAFIO 9

" Que dineites foram wetinades o cada um deb animais?

Bom trabalhio) '}
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APENDICE F3 - GUIAO DE EXPLORACAO (DIFERENCIACAO
PEDAGOGICA)

O mistério do Mur&%
Vames interpretar)

DESAFIO 1

capa, de um live:

Yustrader Editera Diakeges
Autern Titule

2 Ydentifica esses elementos nas capas de bisre da,
Risteria, " Histéria de um murs.

¢ Historia |
‘ de um ,,‘-"n l
AALILM
Y l'u Y
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DESAFIO 2

. VAMOS DAR ASAS A IMAGINACAO!

& se o muno fosse diferente?

sejamnum flexdgens wequban.
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DESAFIC 3

& Sefeciona os adjetives que mebhor caracterizam as

persenagens da Ristério
Tosquito Toupeira Cavalo
O Fragie [ Preguicesa [ Selidanie

O Fee O Twhathadora | [ Egoista
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DESAFIO 5

% leﬁﬂm o acentecimente mencienade na, Ristéria
1%




DESAFIO 6

%’pmwﬁ&mwmqumtad&md@ma




DESAFIO 7

;g&)e,w@mma,a,con&/a@d&d@muma&mowwmda
des animais da Ristéria?

_ Nas tinfia acesss o sua
Thmqlut& ) @
despensa, com minflecas
Toupeira, @ ® Mae pedia farer covidas

s o awpodiasaltan de flon
em flor

DESAFIO 8

VAMOS MUSICAR!

Quue um excerte da, minsica " Grandsla, Vila Yerena' de Zeca,
Aforse e completa, o8 espages em Brance, de acordes com a letra

'““‘Gr&ndola Vila Moren? N iy LY

Gréindola, Vila Morena
Terra da
0 6 quem mais Em cada esquinaum ______
Dentro de ti, 6 cidade Em cada rosto
Grindola, Vila Morena
Dentro de ti, 6 da fraternidade
0 équemmais

Terra da fraternidade
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:g Q8serwa o frase sequinte; wetinada da, misicas
 "Gundela Vila, erena' de Zeca Afsnss:
Classifficar as palavrnas sulinfadas.

O povo ¢ quem mais ordena.
Qe ® Determinante artige definids, masculins, singular

Pove @ @ Verbo ‘srdenar’, presente ds indicative, 3* pesssa, do singular
Orwdena @ ® Vome comum

DESAFIO 9

2 Que dineitos foram netinadeos a cada um dis animais?

TMesquits @ ® Dieite a alimentacas e & saide
Joupeira, @ ® Direits a famibia

Cavals ® ® Direite o cirewlacis e as nome
préprio
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APENDICE F4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacso (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades
Explicita quais |dentifica Recanhece a
8 Menciona p situagiesdo . mpartancia da . Ouve Dramatiza uma Analisa e [ woive um
5 (lassifica ) Relaciona a Desenha Liiliza
= direitos alguns direitos p sten seuquotidiana | - mensagemda ) atentamenta pequena reflete pensamento
m gramaticalment ) - N Rewolugdo da i paligonos numa i _ nguagem .
b humanas humanas e emcontaas | daRevolugdo ande estao : histdria na umamisicae | stuagdapara | criticamente . critica &
8 e diferentes : 25 de abrilcom malha . gentifica
abordadasna direitos das suas do 25 de abr ] : reconhece a um publico sobre as reflexivo acerc
. palavras . o a histdria guadriculada adequada .
histdria criangas caracteristicas de 1974 sualetra pequena dosconteddas
=
mlcl nfwfc] [ufufc] [nlw]cl Infwlc] [ufufc] [uln]c]. [N NENE EREERENEEEIREEDEEERnD e,
r ] bt e r 9 - e r b r r b r r b M r - r r - e r ] - s} r ] - r r 9 bt r r 9 bt e r 9 - m r ] - M r o] b
ClP Ojc|P OjCc|k ojc|p ojc|p ojc|p " BN 0 C|P o] CfP OjCc|P ojCc|P Ojc|P Ojc|p ojc|p o0
1_ x X x x x X x X X X X x X X x x
2. x x x x x X X X x x x x x x x x
3_ x x x X X x x X X X x x x X X X
4_ X X X X X x x x x x x x X x X X
5. X X X X X X X X ® X X x X X X X
G. X X x x x X X X X X X x x x x x
,?, x x xX xX X X X X X X X x x X X X
8. X X X X X X X X X X X x x X x x
9. x x x x X x X X x x x x x x x x
10 x X x x X X X X X X X X X x X X
]1 X x X xX X X X xX xX xX X X X xX xX X
12 x x x x X X X X X X X X X X X X
13 o W o o ® W ® ® W W W W W W W o
]'ﬂ X X x x x X X X X X X X x x X X
]5 x X x x xX X x x xX xX X x x X X X
16 X x x x x X X X X X X X X X x x
1? x x x X x " x X X X x x x X x x
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MC - Mao Consegue | CP

Atitudes Notas de campo
Respeita as Esta atento Participa Relaciona-=
regras de sala staaten ;‘ adequadament| bemcomaos MIC:"Professara, € hoje que vamas ouvir s Nossas vozes ©
cancentrada
de aula ’ ] outros )
.G Jé vigue vamos jogar!”

NC|CP OpME|CR | C [MONC)CR [ C | MDpHNE[CP ) C
1 % X X M IC:*Ezzzzz, 0 meu mosquitinho @ tao fofinho’;
2 " " " 0L "Eutenho umlivro erm casa gue fala de toda a histdria do 25 de abril de 1974
3 x X X X

FL'Euguero gue saia a casa de drama’,

4_ X X X
5 ,‘- ¥ W W M.F."Eu estou a adorar esta histdna”,
6. " " " G.C:*Nas vamos mesmo abrir aquele tesoura ™,
T ® X X X
8 N . . IM.*Prof ra, guando € a praxima aula para descobrirmos o gue varmaos fazer com isse?
Q. Y ® x R:*As professoras assim deixam-me ansiosa
10 X y X
mn x y X
]2 X ® X
13 X % %
14 x x X
15 S " x X
6. X x X
7. X x X
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APENDICE G - PRE E POS-TESTE

Roteirode tarefas

Este robeiro de tarefassunge no ambito de um projeto de investigadao realizado nuna
wirma do 4% ano de escolaridade do 1° Ciclo de Ensing Basico. A finalidade prncipal deste
roteiro ¢ identificar 05 conhecimentos prévios dos alnos, bem como as dificuldades
associadas ao concato de area Além disso, partinde da andlise dos dados obtidos,
pretende-se ainda averiguar os contributos da exploracan contextualizada do material
manipulével hexagrama de quatro pecas no desenvalvimento da compreensao da conceita
de drga,

Este roteirode tarefas & constituido par trés partes:
-Parte &: identificacdo dos dados do aluno,

-Parte B-Rateiro de tarefas construidecom basenas provas de aferigao da TCiclo do
Ensino Basico de 208 a 2022,

- Parte C: autoavaliagdo do aluno,

Para que sea possivel recalher dados de formaconsentida € necessénio aceitanes este
desafio. E impartants sinda realcar, que os dados obfidos serdo utilizados exclusivamente
para fins clentificos, salvaguardando-se, sempre, o anonimato dos participantes neste
estudo

Aceito participar neste estuds

Nao aceito participar neste estude:

Assinatura do aluna:

Agradeco a colaboracao g

Alirvestigadora Rita Vieira
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Parte A

Identificacao da escola
Mome da escola
Identificac o do aluno
Mome completo:
Turma:
Data de nascimentao: / /
Interesses e dificuldades do aluno

Qual é a tua disciplina preferida¥

Porgue?

Qual g a disciplina que tens mais dificuldades?

Quais sd0 o5 teus passatempos preferidos?

Coloca uma cruz no smife que melhor representa o teu interesse pela disciplina de
Matematica,

Fundamenta a tua resposta
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Parte B
1. Assinalacom X o poligono com a maior drea.

'ch e

ity i Pyirva o Ao ida, 2% 3, 20E]

2 Noquadriculado abaixo, esta representado um poligono.

]
i
i
1 " il
]
1
i i i
1 1 1
1
1===r==A
i i i
1 1 1
[

iy s P O e, 2 ey 0

3M



3.No geoplang estao representados um poligono e a unidade de medida de drea.

# ",

Unidade de medda do e
L o

Assinala com X a medida da area do poligono.
Al]s
B[]0

c D 12 R P i s 0 ol - E a2 e, 20201

4_ A figura sequinte é formada por um guadrado cinzento @ por varios quadrados brancos
geometricamenteiguais,

Cada guadrado branco tem 2 unidades de drea,
Qual & em unidades de area, a drea total da figura?
Explica como chegaste a fua resposta.

Resposta & area total da figura éigual a unidades de dnea,

[vearie nk i 7w TR
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5. A professora pediu aos alunos guerepresentassem, em papel ponteado, um retangulo

cam 16 unidades de area.

Depois dever os trabalhos do Miguel, do Luis e do Hugo, a professora encontrou dois gue

estavamincorretos,

& 8

& & # & & &

L]
Linidada
L] I:I :"E‘ﬂma

& W
Luis Hugo

® 8 &8 @ W " @ @8 @ ® &5 @ @

& & & & @ @ [ = = = L

L L & & @ L

L2 L] L] LI L] L]

L 2 L] & @ L ] L]

L] L - L

" & & & 8 8 @ " & B & & 8 @

5 B B ® & @ ® @ & @& ® & 8 &

Completa as frases, identificando os nomes dos dois alunos que apresentaramtrabalbins
nCorretose escrevendo, para cada trabalho, uma razso que mostre gise esse trabalho estd

ncoimetn
Otrabalho do estaincorreto, porque
Otrabalho do estaincorreto, porque

Wil i 0 Pyl B o 0P e, PN
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B. O Fabio construiv uma figura com trés poligonos e representou-a no quadriculado
seguinte.

As figuras A, B e C estao representadas num quadriculado igual ao anterior.

Assinala com X a figura guetem amesma drea do que aarea da figura representada pelo
Fabio.

ALl B[] c[]

(i aptadorda Prova de ddeny Sarks Matermutics = Extudo oo Mg, 2% sap, 2028
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Considerando as questdes que acabaste de resolver, preenche com um X a seguinte tabela:

Parte C

Mimeroda | Grau de compreensao Grau de dificuldade
fuestdo
1= Muito facil 1-Muito facil
A~ Muito dificil &~ Muit dificil Nao respondi
4 guestao
11234123 4
1
2
3
4
5
b

Casonaotenhas respondido a alguma questdo tenta explicar o motivo de ndo teres
conseguida resolver (Ex: linguagem muito elaborada, dificuldade na interpretacdo do

enunciado, pouco dominio dos contetidos, etc.)

Obrigada pela tua colaboragao!

=&

e’
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APENDICE H - SINTESE DAS SESSOES FORMATIVAS INERENTES A
INVESTIGACAO

Tabela7

Breve descricdo das sessées formativas desenvolvidas no ambito do projeto de investigacao

Designacao das
sessoes
formativas

Sessoes
formativas
(Data e duracao)

Breve descricao da sessao formativa

Apresentacao da obra de literatura infantil “Histéria de um
muro” de Isabel Fernandes Pinto
- Discussao, em grande grupo, acerca das diferentes

Sessao formativa | concecdes da palavra “muro”;
a AvVi g . . C .
Sessao previa n®1 . -Leitura dramatizada da histdria pela autora do livro;
18 de abril
60 minutos -Breve interpretacao da obra, relacionando-a com os
Direitos Humanos;
-Apresentacao das personagens da historia;
-Sessao de duvidas e esclarecimentos com a autora do
livro.
“0 mistério do Muro”
-Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa os alunos acerca da construcao de
um novo muro nos seus jardins, pelo ser humano,
apelando a sua ajuda para o destruirem;
~ Sessdode Sessdoformativa | _ | ancamento de um desafio aos alunos que consiste em
introducao aos n22 ) o )
projetos de 26 de abril descobrirem o cddigo do bau onde se encontram os
investigacao 90 minutos materiais necessarios para a destrui¢cao do muro;

- Realizacao de um jogo de tabuleiro virtual, em grande
grupo, denominado “O mistério do Muro” - o jogo inclui
dez desafios que permitem a interpretacdao da obra
“Histéria de um muro”, articulando-a com as diferentes
dreas do saber do curriculo;

- Descoberta do cddigo do cadeado do bad onde se

encontram os materiais necessdrios para destruir o muro.
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Sessoes de
desenvolvimento
do projeto

Sessoes
formativas
realizadas pelo par
pedagdgico da
mestranda (3 de
maio a 5 de maio)

As trés sessoes formativas basearam-se na missao “O
que é que o muro esconde?’, na qual o contexto estava
ligado a destruicao do muro e se pretendia que os alunos
descobrissem que este escondia os Direitos Humanos.
Assim, os discentes resolveram problemas matematicos
contextualizados com a obra, cujo principal objetivo era o
desenvolvimento do conceito do ndmero racional nao
negativo com significado parte-todo através da

manipulacao do hexagrama de quatro pecas.

Sessao formativa
ne3
15 de maio
60 minutos

“Nada se desperdica, tudo se transforma”
- Rececao de uma noticia de dltima hora, na qual uma
jornalista informa que os pedacos do muro destruido
chegaram a escola. Apresentacao das entrevistas
gravadas previamente, onde os alunos sugerem o que
fazer com os pedacos do muro para ajudar os animais;
-Rececao de uma mensagem das personagens da

histdria, os animais, que informa que precisam de saber o
espaco disponivel no jardim e que, para isso, precisam de
ajuda para descodificar a um documento antigo;

- Realizagao do desafio 1: Descodifica a mensagem!
-Apresentacao do conceito de drea;

-Realizacao do desafio 2: As pecas do hexagrama: que
superficie ocupo?

- Exploracao das pecas do hexagrama e estabelecimento
das relacoes de drea entre si;

-Realizacao do desafio 3: A flor preferida do mosquito!
Este desafio remetia para a resolucao de um problema
matemadtico acerca da relacao entre as pecas do
hexagrama, tendo em consideracao a unidade de drea
definida, desenvolvendo o conceito de area, através da
manipulacao do hexagrama de quatro pecas;

-Rececao de uma mensagem das personagens da
histdria, que informa os alunos que as pecas do muro
voaram para a toca da toupeira que os impede de

continuar as construcoes.
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Sessao formativa
n%4
16 de maio
60 minutos

-Rececdao de uma mensagem das personagens da
histéria, que informa que precisam de percorrer um
labirinto para conseguir alcancar os pedacos do muro;
-Resolucao de problemas matematicos acerca da relagao
entre as pecas do hexagrama, tendo em consideracao a
unidade de drea definida, desenvolvendo o conceito de
area, através da manipulacao do hexagrama de quatro
pecas;

-Realizacao do desafio 4: O canteiro para 0 mosquito;
-Realizacao do desafio 5: O estabulo para os cavalos;
-Realizacao do desafio 6: A despensa para a toupeira;
-Rececao de uma mensagem da Toupeira, personagem
da histdria, que informa que houve uma derrocada de terra
e que, portanto, ainda nao vao conseguir alcancar os

pedacos do muro.

Sessao formativa
ne5
17 de maio
60 minutos

-Realizacao de um desafio, em pequenos grupos, para
conseguir retirar a terra que bloqueia o labirinto e impede
a Toupeira de alcancar os pedacos do muro;

-Resolucao de problemas matematicos acerca da relagao
entre as pecas do hexagrama, tendo em consideracao a
unidade de drea definida, desenvolvendo o conceito de
area, através da manipulacao do hexagrama de quatro
pecas;

-Realizacao do desafio 7: O transporte das minhocas;
-Realizacao do desafio 8: Vamos pavimentar;
-Realizacao do desafio 9: A casinha para o mosquito;

- Recuperacao dos pedacos do muro por parte da
Toupeira;

-Rececao de umamensagem das personagens da histdria

que agradecem, aos alunos, a ajuda nesta missao.

Sessao final dos
projetos de
investigacao

Sessao formativa
n%6
25 de maio
90 minutos

“0 Muro dos Direitos”

- Descodificacao de uma mensagem secreta enviada

pelos animais para os alunos;
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-Realizacao de uma tarefa de programacao no Scratch, no
qual os alunos tinham de construir um muro através do
desenho de hexagonos regulares;

-Constru¢ao de muro fisico através de hexagramas. Cada
aluno tinha um hexagrama no qual escreveu um Direito
Humano a sua escolha. De seguida, decoraram-nos e
colaram-nos num placar, de forma a formar um muro
semelhante ao desenhado na tarefa anterior, realizada no
Scratch;

- Realizacao de um texto de opiniao, no qual os alunos
mencionaram a mensagem que retiraram do livro
“Historia de um muro”. Para além disso, exprimiram
criticamente as suas opinides em relacao as diferentes
aprendizagens desenvolvidas ao longo de todas as

sessoOes formativas. Apresentacao a turma.
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APENDICE | - PLANIFICACAO DA PRIMEIRA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIFICACAD DA INTERVENCAD EDUCATIVA N2 1
Professora estagiaria: Ana Rita Vieira

Area curricular: Matemética Ano e turma: 42 G Mimero de alunos: 17

Localizago (Data, horério e duragio): 15 de maio de Sumario: Miss3o: "Nada se desperdica tudo se transforma”™ a grandeza drea.

2023 | 08h00 —10h00 (60°)

Contextualizagdo

A turma G do 4.7 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e o5 dez anos. Dos dezassete alunos, dnco usufruem de medidas universais nos momentos de avaliagdo sumativa por apresentarem bastantes
fragilidades nas diversas componentes do curriculo. 0 grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento € heterogéneo, sendo que a
area do saber em que os alunos demonstram maior dificuldade € portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sdo visiveis diferencas
significativas ao nivel da participac 3o e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos gque mantém curiosidade e vontade de
aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estarem
regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relacdo sauddvel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito,
aunido, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificado integra recursos e estratégias de diferencia¢do pedagdgica para os alunos
que usufruem de medidas universais.

Sequéncia Didatica

A presente planificacdo corresponde a primeira sessdo formativa de uma sequéncia didatica que totaliza oito sesstes formativas. As mesmas tém como base
aobra "Histdria de um muro” de Isabel Fernandes Pinto, através da qual se introduz e explora o material manipuldvel — hexagrama de quatro pegas —, no ambito
do desenvolvimento do conceito de nimero racional ndo negativo com significado parte-todo e, posteriormente, o desenvolvimento do conceito de area. Assim,
todas as aulas tém uma relagdo entre si, mantendo um fio condutor e a articulagGo de saberes.
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Conhecimentos prévios

Epr&udizagens E55 Eﬂ!:llalﬁ 3!! ano |EQ]B!
Tema: Geometria & Medida
Contedido de aprendizagem: Medida: comprimento e drea

Matemdtica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

« Medir comprimentos, reas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do 51 e fazer
pstimativas de medidas, em contextos diversos.

« Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no
plano e no espago, em contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidadedos resultados.,

A- Linguagens e textos;

B- Informacao e comunicagao;

C- Raciocinio e resolucao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo,
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia,

I - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Mapa de Articulacao de Saberes

Matematica

Aprendizagens Essenciais 2018
Tema: Geometria ¢ Medida
Contendo de aprendizagem: Medida: Comprimento e drea
Lonhecimentos capacidades o atitudes

= Medir comprimentes, dreas, valumes, capacidades e massas, ubiizando e relackonanda as snidades de medida do 51 e fazer estimativas de medidas, em contextes diverses,
« Canceber e aplicar estratégias naresolugao de problemasenvolvende grandezas @ prapriedades das figuras geométricas no plans & ne espaco, em contextes matematicos

£ N0 matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados,
Aprendizagens Essenciais 2021

Tema:Capacidades Matemdticas
Topices Resolisan de proliermas
Subldpice Processa; Estratégios
Dhjetivas de aprendiz aprme

* Reconheces e aplicar as etapas do processo de resohicao de problemas;

»  Apiicar e adaptar estratégias diversas de resolucao de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recursa a tecrologia;

*  Reconhecer a correcan, a diferenga e a eficacia de diferentes estratégas da resolugao de um problema,

Tema:Capacidades Matematicas
Tipaco: Raciocinio matematico
Subitdplco Conjeturar e generalizar
Dhpetivas de aprendiz apem:

= Farmular etestas conjeturas, peneraiizacies, a partic da identificag o de regularidades comuns @ objetos em estuda, nomeadamente recorande a tecnaloga,

Tema:Capacidades Matematicas
Topicer Comanicacan matemdtica
Sublipice Expressiode idelas Discussao de ideias Reconhecimento de padrdes; Algoritmia Depuragio
Ohiprtivns die Aprenliz s
* Descrever  5ua formna de pensar acerca de ideias e processos matematicos, orakmente e pr escritiy
«  Duvir 05 autnos, questanar & decutiv as ideias de formafundamentada, & contrapor arguimentos
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matemdticas

LiplcacPensamento Computacnal
Sublipice Abstragae Decomposicae Recanhecimenta de padrbes; Algoritmia: Depurag o

Tema: Capacidades Matemdaticas
TopiccRepresentapies matematicas
Subliipic Linguagem simbobca matematica
Dhpetives deagrendizagem:

Iema: Capacidades Matematicas
IdpicocConextes matematicas
Substapicg Modeles matematicas
Dbjrtivos di aprendizapem:

«  Interpretar matematicamente situacies do mundo real, construir modelos matematicos adequadaos, @ reconhecer a utilidate @ poder da Matematica na previsao emtervencao

niEssas siteacies,
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Partugués 4\ — Estuda do Meio —

—

Dominig: Oralidarle Dominie:Sociedade
Conhecimentos, capacidades e atitudes: i
D aluno deve ficar capaz de: O aluna deve ficar capaz de:
Expressao * Reconhecer a importancia da  Declaragdo
#  Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de Universal dos [Direitos Humanos para a
palavra dos outros: construgao de uma sociedade mais justa.
# Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar I\» /j
ideias de forma audivel, com boa articulacdo,
entoagao e ritmo adequados, _/ Cidadania E.Hiﬁlﬂltﬂ

- «f Estratégia Macional de Educagdo para a
i _ ™ Cidadania (ENEC) integra um conjunto de direitos e
deveres que devem estar presentes na formacao

cidada das criangas e dos jovens porfuguesas, para

mﬁﬂmumareqﬂ'ﬁ”mr ) que no futuro sejam adultos & adultas com uma
conduta civica gque privilegie & igualdade nas

0 aluno deve ficar capaz de: relacdes interpessoais, a integracao da diferenca, o
= Identificar diferentes meios e aplicagdes que respeito pebos Direitos Humanos e a valorizacao de

conceitos e valores de cidadania demaocratica, no

quadro do sistema educativo, da autonomia das

hecidas. escolas e dos documentos curmiculares em vigors

\ e (Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania,
_./JI 2007, p.),

permitam  a colaboracdo  (sincrona  ou
assincronal em suporte digital com poblicos

Temas afrabalhar:

\ Direitos Humanos /

324



Percurso de Aprendizagem
p?

Recursos

Tengn

Ma sessdo formativa anterior, 0s alunos terminaram de destruir o nove muro construido, gue era
diferente do primeira, pois os seus tijolos eram em forma de hexagono. Assim, de forma a manter

Nota prévia um fio condutor, na presente sessao formativa e nas proximas duas os alunos sao desafiados a
utilizar os pedacos do muro gue foi destruido para construir bens para as personagens da obra
em estudo (cavalos, toupeira e mosguito).
A professora estagidria(PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se criar Computador
urm ambiente propicio 3 aprendizagem. _
Inicio da aula Quadro interativo 3
Mo guadro interativo ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPointinterativo, no gual ]
sUrge uma imagerm representativa de um estudio de umjornal de noticias. ~ PowerPoint
interativo— slide 1
cf. Apéndice 1)
Como motivagdo para a aula com o auxiio do PowerPaointinterativo, a jornalista inicia o jornal
da TV Paco com uma noticia para os alunos:
Maticia apresentada pela jornalista: Computadaor
“Noticia de dltima hora: Pedagos de muro chegam & EB [ 0s pedacos domuro chegaram a | Quadro interativo
Motivagao ES I ¢ nossa reporter Francisca foi até ao local para perceber se os alunos estdo 5

entusiasmados e se ja tém alguma idei de comao ajudar os animais.”

Posto isto, surgem no PowerPointentrevistasa alguns dos alunosrealizadas previamente, por
outro colega da turma. Nas mesmas, o aluno, gue desempenha o papel do jornalista, deve tentar
recolher informacdes juntos dos seus colegas, tendo como suporte questbes como:

PowerPaint
interativo
[shides 2-3)
(cf. Apéndice 1)
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- Tens alguma ideia do que podemos fazer com os pedagos soltos que chegaram a EEIE?

- Consideras gue os pedacos soltos do muro gue chegaram a EB- podem ser utilizados para
gjudar os animais? Como?

Desenvolvimento e
Sintese

Partindo das entrevistas dos alunos, de forma a contextualizar a presente sessao formativa com
as restantes, a PEexplica a dinamica da nova missam

Dinamica da miss&o "Mada se desperdiga, tudo se transforma”

» A missao Nada se desperdica, tudo se transforma” é explorada em grande grupo, para
gue tadas as alunos participem na mesma;

= A missdo é constituida por trés etapas, sendo que cada uma delas corresponde a uma
sessdo formativa com a duracdo de sessenta minutos;

= Cadaetapa contempla diferentes desafios gque tém de ser resolvidos para os diferentes
bens dos animais serem construidos;

=8 etapa:
* Desafio 1- Descodifica a mensagem!
= Desafio 2 - As pecas do hexagrama: que superficieocupo?
* Desafio 3 - A flor preferida do mosguite.
- 23 etapa:
* Desafio 4 -0 canteiro para o0 mosguito

* Desafio 5- 0 estabulo para os cavalos

3.!
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= Desafio 6-A despensa para a toupeira
- 3% etapa:

* Desafio T- 0 transporte das minhocas

= Desafio 8- Vamos pavimentar!

* Desafio 9-Acasinha para o mosguito

Me fim da primeira etapa, os pedacos do muro caem numa das tocas da toupeira e ficam
cobertos por terra. Assim, na segunda e terceira etapas, os alunos tém de tentar
recuperar as pecas através darealizag 3o de um labirinto. Para peder avancar no mesmao,
€ necessario resolver diferertes desafios relacionados com a grandeza drea.

Todos os alunas tém um guido de exploragdo para cada etapa da missag no qual devern
registar as resolugdes de cada desafio, 2 medida que os mesmos sao explorados em
grande grupa.

Todos os desafios sdo projetados no guadro interativo, em suporte de PowerPaint, para
gue todos os alunos consigam acompanhar a sua exploracao, ao mesmao tempo gue
registam nos seus guides de exploragao;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulacio do hexagrama de
guatro pecas, pelo gue cada aluna tem um sd para si;

0 hexagrama de guatro pecas & constituide por um tridngulo equilaters, um triangulo
retangulo, um trapézio isdsceles e um trapézio retangulo. Contudo, uma vez que os
alunos nado estao familiarizados com estas designacdes, as pecas do hexagrama serdo
denominadas por tridngulo grande, triangulo pequeno, trapézio grande e trapézio
pequeno, respetivamente.

Guido de exploracdo
—Etapal
(cf. Apéndice 2)
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= Mo fim da terceira etapa, estando todos os desafios concluidos, os alunos conseguem
recuperar os pedagos do muro e construir os bens para os animais.

= 0 PowerPoint interative utilizado ao longo das trés sessbes formativas é sempre o
mMeasmao.

Terminada a apresentaCao da missao, a PE distribui a cada aluno o guido de exploragao
correspondente 4 primeira etapa da mesma Este guido & constituide por trés desafios
diferentes, gue permitermn o estabelecimento de relagbes entre a drea das diferentes pecas do
hexagrama.

1P etapa:
* Desafiol-Descodifica a mensagem!
* Desafio 2 - As pecas do hexagrama: Que superficie ocupa?
» Desafio 3 - A florpreferida do mosguito

Postoisso, 0s alunos recebem uma mensagem das personagens da histdria em estudo:

Cavalo Crispim: *1a ouvi dizer gue os nossos amigos estao a pensar em formas de reutilizar os
pedacos soltos do muro para construirem coisas boas paranos”,

Toupeira: “Eu também estou cheia de ideias de como podiamos reutilizar esses pedagos do
rmura. No entanto, tambémé preciso saber se temos espaco no nosso jardim para construir®,
Masquito: ‘E como é que vamaos saber o espaco que temos disponivel?

Cavalo Crispim: "Mds temos um docurmento muito antigo com essa informacao, mas algumas
palavras despareceram com os anos. Tenho a certeza gue 0% N0Ss0s amigos nos vao ajudar!”,

Mota: As falas deste didlogo foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envaolvé-os
na construcdo dos recursos didaticos ulilizados nos seuws processos de ensino e de
aprendizagem.
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A partir da mensagem anterior, aPE comeca por relembrar, em grande grupo, o conceito de drea,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos. Esta exploragao é realizada tendo como
suporte o desafio 1. Este deve ser realizado em grande grupo e tem come principal objetivo a
exploracao do conceito da grandeza dreae, ainda, do conceito de figuras equivalentes. Desta
forma, os alunos devem descobrir as palavras que estdo apagadas no decumento antigo
apresentado pelos animais, completando, assim, uma possivel definigao de area.

Depais, procede-se & realizacao do desafio 2. Inicialmente, a PE deve realizar uma breve
introducao ao desafio, dando um exemplo de uma relacdo de drea entre duas pecas do
hexagrama. Por exemplo, a PE pode dermonstrar, em primeiro lugar, gue a relacao de area entre
o5 dais triangulos é que o triangulo grande é duas vezes maior do gue o triangulo pequena, logo
0 primeiro tem uma area maiordoque o segundo. A partir disso, reforga gue quanto mais espago
OCUPEr Uima peca, maior serd a sua drea.

0z alunos devemn continuar a resolver o desafio 2 de forma individual e autdnomg privilegiando
amanipulacao do hexagrama. Assim, a PE circula pela sala de aula para orientar o trabalho dos
alunos e ajudar agueles que apresentam mais dificuldades ou gue tém alguma ddvida. Quando
werifica gue todos os alunos terminaram o desafio, realiza a correcao do mesmao, em grande
grupo, no guadro interativo. No momento da correcdo, a PE deve privilegiar a partilha de
diferentes resolugdes, dando a oportunidade das criancas participarem e escreverem no guadro
85 suas respostas. Esta participac 2o deve ser moderada pela PE, garantindo que todas os alunos
se envaolvem nas sessoes formativas.

Mo desafio 3 sao0 apresentadas aos alunosuma flor e um arbusto construidas através das pecas
to hexagrama. Deste modo, pretende-se gue os mesmos caloulem a medida de drea de cadaum
destes elermentos, considerando a unidade de area o trapézio pequena Assim, & esperado que
o5 alunos estabelecam as relagdes de drea entre as pecas e calculem a medida de drea da figura
em questio. Por exempla, se aunidade € o trapézio pequeno, e sendo a flor constituida por seis
trapézios pequenos e dois trapézios grandes, a sua medida de drea € 10 v.a. Neste seguimenta,
os alunos devem compreender que o arbusto apresenta a mesma area do que a flor (10 wal,

L3
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18
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apesar de ser constituido por pecas diferentes do hexagrama. Desta forma, é esperado que os
alunos compreendam que a medida de area de um trapézio pequeno @ metade da medida de drea
de um trapézio grande e, consequenternente, que a medida de drea de um trapézio grande é o
dobro da medida de area de um trapézio pequeno. Tendo em conta este raciocinio, explora-se,
assim, o conceito de figuras equivalentes.

0 desafio 3 deve ser resolvida sequindo a dindmica anterior. Desta forma, osalunos devem, num
primeira mornento, realizar a tarefa de forma autdnoma e individual, sendo gue a PE se mantém
a circular pela sala de aula para ajudar os alunos gue apresentem dificuldades. No fim, 2 PE
realiza a comecao do desafio, em grande grupo, no quadro interativa. Durante a corregao, a PE
deve orientar o raciocinio dos alunos para o estabelecimento das relacoes de drea entre as
pecas.

Dado coma terminade o terceiro desafio, os alunos recebem outra mensagem as personagens:

Mosquito: "Oh nao!”

Toupeira: “0 gue se passa, mosguito?.

Mosquite: ‘Onde estao os pedacinhos do muro gue tanto nos iam ajudar?”.

TNoupeira:"E a terra cobriu-os".

Cavalo Crispim: ‘Temos de pensar numa solucao para as salvar. Toupeira, tu s a Unica que
consegues andar debaixo da terra”.

Taupeira: "Pois sou! Mas sozinha nao vou conseguir,

Cavalo Crispim: "Mao ha problema, os nossos amigos estao cd para nos ajudar, ndo 877
Toupeira: “Muito obrigada, conto com vocés amanha para conseguirmos recUperar 0s nossos
pedacinhos de mura®.

Para terminar a aula, no PowerPaointinterativo, as pecas aparecemna toca da toupeira, cobertas
por um grande pedaco de terra
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Avaliagao

0 momento de avaliagio é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observagao, com auxilio da tabela gue seencontra no apéndice 3.

Expectativas em relacao a aula:

Esperogue..

A missao "Mada se desperdica, tudo se transformd’ seja uma estrategia de ensino e de aprendizagem gue permita manter um fio condutor entre todas
85 sessoes formativas, de uma formacriativa, motivadora e significativa para os alunos;

As mensagens das personagens despertem a atencao e o interesse dos alunos para a auls;
0 envolvimento dos alunos na construg 2o dos recursas didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos animaise as entrevistas iniciais, permita gue
05 mesmos se sintam integrados no processo de ensino e de aprendizageme motivados para aprender, mas também gue possibilite o desenvolvimento

de valores como a responsabilidade e a autonomia;

0s diferentes desafios propostos contribuam para a aprendizagem dos conteddos propostos e para o desenvelvimento de capacidades matematicas,
nomeadamente aguelas gque integram as Novas Aprendizagens Essencials de Matematics,

A apresentacdo do hexagrama de guatro pecas seja um material gue suscite nos alunos curiosidade, interesse e motivagao pela Matematica, mas
sobretudo que facilite a compreensao significativa dos conteddos, tormando-os menos abstratos, e promova o desenvolvimento de capacidades
matematicas

As criancas reconhefam a presenca e aimportancia da matematica nas diferentes situacdes da nossavida, influenciado positivamente o gosto por esta
area do saber;

A aprendizagem da matemdtica de forma contextualizada permita gue as criangas associem os conteddos a vida real, facilitando a compreensao dos
MESMns;

A articulagdode saberes seja uma malis-valia parauma aprendizagem significativa, integrale holistica;

0 tempo de duracdo da aula (60°) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiande a aprendizagem
significativa dos conteddos por parte deles.
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APENDICE 11 - POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

NOTICIA DE ULTIMA HORA
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(; DESAFIO 1 - DESCODIFICA A MENSAGEM

- —— — —

333



Quamos ReLemMerAR Y Lyamos ReLemerAR! ¥

______________________________________________________________________________________

‘: : :
consideran uma unidade de drea e descoBrin quantas verzes E E seja, scupam o mesmo superficie , designam-se E
essaunidade "cale’ na, superfjicie. ' I i i

SR Ll el -

DESAFIO 7 - AS PECAS DO HEXAGRAMA: QUE ESPACO OCUPQ?

Considenandss o unidade de inea apresentadas determina o dnea de cadapega do P
fexagrama. Preenche atafela conforume o exemple. R——
Peca
12 wa
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Peca

Unidade de
area

Peca

Unidade de
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o DESAFIO % - A FLOR PREFERIDA DO

o 4

Q que concluiste?
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APENDICE I2 - GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAQ - ETAPA 1
MISSAQ “NADA SE DESPERDICA, TUDO SE TRANSFORMA"

Nome:

Data: / /

) DESAFIO 1 - DESCODIFICA A MENSAGEM
Associa o niimeres as palavras dadas e descodifiica a mensagem.

ﬂu‘&eum@qmwrm/sp@nd@ mwmf’f“““ mg' '

| o CueonatgualQproptans. (|
MWWW S
;memwmmﬁww%w s, gt

.
*

1- 5-
2- 6-
3- :

DESAFIO 7 - AS PECAS DO HEXAGRAMA: QUE ESPAGO OCUPQ?
Analisa, com atengde, as pecas do Rexagrama.
Preenche as taBelas sequintes, de acorde com o exemple, com o valor da drea de cada

Peca

Unidade de
area

12 w.a
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Peca

Unidade de

Peca

Unidade de
area

Peca

Unidade de
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g%ﬁ DESAFIO % - A FLOR PREFERIDA MOSQUITO

QBserwa avimagem sequinte, que tepresenta a flor preferida de mesquite e o aruste.

.
4_A

a) Considerande come unidade de drea o trapézie pequens, indica o drear da flor e

) Q que concluiste?
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AUTOAVALIACAQ

~ 80 0

1- Descodifiica a
mensagem

2- Aspecar deo
frexagrama: que
fic
scupe?

3- Afler
prefenids do
mesquite

[S BRILHANTE! PARABENS
POR TERES CHEGADO ATE

QUL **?
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APENDICE 13 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Gmelha de observacio (Avaliacio Formatival

Conhecimentos Capacidades
Identifica as UE-TE'I"I'I'FI'HE = Explica, de Ltiliza Desernvaolve um
o medida da area . )
Compreende a| relagdeszde - Manipula com formaclarae linguagem pensamento
C . de umafigura Compreende i .
Reconhece a | definigéo de areaentre as destreza o - coerente, o seu simbdlica critico e
Nome dos alunos w . . i tendao em os enunciados e . ;
nogiode area figuras diferentes i + | heragrama de d bl raciocinio matematica de reflexiva
equivalentes pegas do cang_ld e;a-;;n quatro pegas PERIOBEMAEE] almente ou |formaconetae|  acercados
hexagrama = LJI'IIE.rE=E' = por escrita adequada conteddos
MC|CP| C|NOYMC|CP| C |MNOYMC|CP| C [ MOJNCICP| C [NOYNC|CP| C [NOJNCICP| C [NOYNC|ICP| C [WNOJMC|CP) C |NOYMC|CP| C RO
. b b * b * b b *® *
2. b b bt b * b b *® bt
3. et | = x bt = = e bt
4 * * - * * * * - -
5.
£ b b * b * b b *® bt
T *® b *® b bt b b b *®
2. et x e x bt x x x x
9. = = x = x = x e bt
10 x x * x x x x * *
1. = b b bt = b = b
2. *® b *® b * b b b *
2. = = bt x x x e bt
14, = = bt x x x x e bt
5. x x x x * x x x x
[=3 = b b b b = b b b
I7 % b * b * b b b *

MC - Mo Conzegue | CP - Consegue Parcialmente | C-Conzegue | NO-MNao Observado
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Atitwdes

Hotas de campo

Rezpeita az Ezti Participa Relaciona-ze
sta atento e
Home dos alunos regras de sala cancentiado adequadament | bemcomos
de aula e outros
MC|CP| C|NOMC|CR| C|NOYMC|CP| C | NOJNC{CP| C |NCK
. p * * b
2. > * s bd
] * * b b
4 b b * b
5.
£ = * s =
7 * * * b
2. * * ! *
9. b b3 " b
10 * * - *
1. b b " b
12 b * * b
12, * - *
14 " b3 * b
5. ™ b b bd
=1 b * * b
17 " b * b

M.S:"Uau. E hoje que vamos ver as ideias que gravamos?”
F.C.: "Professora, eu adorei ser a jornalista!”

P.G.:" A drea é o espaco que uma figura ocupa!”

D.L. " Se duas figuras t&m a mesma drea sao equivalentes.”

P.G: "Para sabermos a drea temos de saber se estamos a falar emmou

cm.
F.C.: "0 trapézio grande & metade do hexagrama.”
M.A: "No trapézio grande cabem dois trapézios pequenos.”

M.M.: "Se no trapézio grande cabem seis triangulos pequenos, entao a
dreadafiguraébua’
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APENDICE J - PLANIFICACAO DA SEGUNDA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIFICACAD DA INTERVENCAD EDUCATIVA N2 2
Professora estagidria: Ana Rita Vieira
Area curricular: Matemédtica Ano e turma: 42 G Mimero de alunos: 17
Localizag3o {Data, hordrio e duracdo): 16 de maio de Sumdrio: Missdo "Nada se desperdica, tudo se transforma™ resolucdo de problemas como
2023 14h00 - 15h00 (0] hexagrama.

Contextualizacdo

Aturma G do 4.? ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masoulino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais nos momentos de avaliacdo sumativa por apresentarem bastantes
fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfabdrio e 0 seu aproveitamento é heterogéneo, sendo gue a
area do saber em que 05 alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, s3o visiveis diferencas
cignificativas ao nivel da participacdo e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém curiosidade e vontade de
aprender, participando regularmente durante as aulas, enguanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estarem
regularmente distraldos. Importa acrescentar gue se presencia uma relac3o saudivel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito,
a unido, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificacdo integra recursos e estratégias de diferenciacdo pedagdgica para os alunos
que usufruem de medidas universais.

Sequéncia Diditica

A presente planificacio comesponde a sequnda sess3o formativa de uma sequéncia diddtica que totaliza oito sessies formativas. As mesmas tém como hase
aobra "Histdria de um muro” de lsabel Fernandes Pinto, através da qual se introduz e explora o material manipuldvel — hexagrama de quatro pecas — no Ambito
do desenvolvimento do conceito de nimero racional n3o negativo com significado parte-todo e, posteriormente, o desenvolvimento do conceito de drea. Assim,
todas as aulas tém uma relacdo entre si mantendo um fio condutor e a articulacdo de saberes.
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Conhecimentos prévios

A i E iais 30 (2018)
Tema: Geometria e Medida

Contetido de aprendizagem:Medida: comprimento e drea

Matematica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

« Medircomprimentos, dreas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do Sl e fazer
estimativas de medidas, em contextos diversos.

= Conceber e aplicar estratégias na resolucao de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no
plano e no espago, em contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

A- Linguagens e textos;

B- Informacao e comunicacao;

C- Raciocinio e resolucao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal,

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

I - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Mapa de Articulagdo de Saberes

Matematica
Aprendizagens Essenciais 2018
Tema:Geometria e Medida
Conteldo de aprendizagem: Medida: Comprimento e drea
Conheci » itudes:

e Medir comprimentos, dreas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do 51 efazer estimativas de medidas, em contextos diversos.
« Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no plano e no espago, em contextos matematicos
e nao matematicos, e avaliar a plausibiidade dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema:Capacidades Matemadticas

Topico: Resolugao de problemas

Subtdpico Processe; Estratégias

Obietivos d ji .
»  Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolugao de problemas;
»  Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugao de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnologia;
« Reconhecer a corregao, a diferenca e a eficdcia de diferentes estratégias da resolugao de um problema.

Tema:Capacidades Matemadticas
Tdpico: Raciocinio matemdtico
Subtdpico Conjeturar e generalizar
Objetivos d ji i

»  Formular e testar conjeturas/ generalizagdes, a partir da identificag o de regularidades comuns a objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.

Tema:Capacidades Matemadticas
Topico: Comunicagao matematica
Subtdpico Expressao de idefas; Discussao de ideias Reconhecimento de padrdes. Algoritmia Depuracao
Obietivos d ji .
» Descrever a suaforma de pensar acerca de ideias e processos matemticos, oralmente e por escit;

*  Ouvir os outros, guestionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tidpico:Pensamento computacional

Subtdpice Abstragac; Decomposicao; Reconhecimento de padres; Algoritmia; Depuragao
biet :

Tema: Capacidades Matematicas
Topico:Representacdes matemdticas
Subtépi

Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico:Conexdes mateméticas
Subtdpico Modelos matematicos
Obieti ) i

* Interpretarmatematicamente situagdes do mundo real, construir modelos matematicos adequados, e reconhecer a utilidade e poder da Matemética na previsao e intervengao

nessas situagoes.
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Dominio: Oralidade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

Expressdo
* DPodir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;

# Ucara palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel com boa articulacdo,

\ entoacdo eritmo adequados. -/

TIC

/_ Aprendizagens Essenciais _\\

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

» |dentificar diferentes meios e aplicagdes gue
permitam a colaboracdo  (sincrona  ou
acsincrona) em suporte digital com poblicos
conhecidos;

.

Estudo do Meio
Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade
Conhecimentos capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
# Reconhecer a3 importancia da  Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos para a

construgdo de uma sociedade mais justa.

wf Estratégia Macional de Educacdo para a Cidadania (EMEC)
integra um conjunto de direitos e deveres que devem estar
presentes na formag3o cidadd das criangas e dos jovens
portugueses, paraque no futuro sejam adultos e adultas com
uma conduta civica que privilegie aigualdade nas relagdes
interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos
Direitos Humanos e a valorizagdo de conceitos e valores de
cidadania democratica, no quadro do sistema educativo, da
autonomia das escolas e dos documentos curriculares em
vigors (Estratégia Macional de Educacdo para a Cidadania,
2017, p).

Cidadania e Desenvolvimento

Temas a trabalhar:

J

\- Direitos Humanos /
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Dinamica da miss&o "nada se desperdica, tudo se transforma”

A missdo “nada se desperdica, tudo se transforma" é explorada em grande grupo, para gue todos os alunos participem na mesma;
A missao é constituida por trés etapas, sendo que cada uma delas corresponde a uma sessao formativa com a duracdo de sessenta minutos;
Cada etapa contempla diferentes desafios que tém de ser resolvidos para os diferentes bens dos animais serem construidos;
- 12 etapa:

» Desafio 1- Descodifica a mensagem

» Desafio 2— As pecasdo hexagrama: que superficie ocupo?

* Desafio 3— A flor preferida do mosquito
- 2% etapa:

» Desafio 4 - O canteiro para o mosguito

* Desafio 5— 0 estabulo para os cavalos

» Desafio 6 A despensa para a toupeira
- 3% etapa:

* Desafio 7- 0 transporte das minhocas

* Desafio 8- Yamos pavimentar!

* Desafio 9- A casinha para o mosquito

No fim da primeira etapa, os pedacos do muro caem numa das tocas da toupeira e ficam cobertos por terra. Assim, na segunda e terceira etapas, os
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alunos tém de tentar recuperar as pecas atraveés da realizacdo de um labirinto. Para poder avancar no mesmo, é necessario resolver diferentes desafios
relacionados com a grandeza drea.

Todos os alunos tém um guiao de exploracao para cada etapa da missao, no qual devem registar as resolugdes de cada desafio, amedida gue os mesmos
sao explorados em grande grupo.

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de powerpoint, para que todos os alunos consigam acompanhar a sua exploracao,
a0 mesmo tempo gue registam nos seus guioes de exploracao;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulacao do hexagrama de quatro pecas, pelo que cada aluno tem um sé para si;

0 hexagrama de guatro pecas é constituido por um triangulo equilatero, um triangulo retangulo, um trapézio isdsceles e um trapézio retangulo. Contudo,
uma vez que os alunos nao estao familiarizados com estas designacdes, as pecas do hexagrama serdo denominadas por triangulo grande, triangulo
pequeno, trapézio grande e trapézio pequeno, respetivamente.

Nofim daterceira etapa, estando todos os desafios concluidos, os alunos conseguem recuperar os pedacos do muro e construir osbens para os animais.

0 PowerPointinterativo utilizado ao longo das trés sessoes formativas & sempre o mesmo.

Percurso de Aprendizagem RECURSO0S TEMPO
PP o
A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se criar Computador

um ambiente propicio a aprendizagem.

Inicio da aula Quadro interativa 3

Mo quadro interativo ja se encontra projetado o primeiro slide do PowerPointinterativo, no qual
surge aimagem dos trés animais (toupeira, mosquito e cavalo) projetada no fim da aula anterior.
Ao longo da aula, os alunos tém de resolver diferentes desafios para escapar do labirinto e
recuperar os pedacos do muro que cairam dentro da toca da toupeira.

PowerPaoint
interativo—slide1
(cf. Apéndice 1)
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Como motivacao, a PE, na sequéncia da aula anterior, apresenta uma imagem da toca da
toupeira, na qual cairam os pedacos do muro que iam ser utilizados para construir bens para as

Computador

Motivacdo personagens da histdria. Na toca da toupeira surge um labirinto, do qual alunos tém de tentar | Quadro interativo 5
escapar para recuperar as pecas do muro perdidas, resolvendo os diferentes desafios PowerPoint
propostos. interativo
(slides2)
(cf. Apéndice 1)
Depois de a PE apresentar a dinamica da aula, a PE distribui a cada aluno o guido de exploracao
correspondente a sequnda etapa da missao. Este guido € constituido por trés desafios, que | gis0 de exploracio
2

Desenvolvimento e
Sintese

promovem a mobilizacdo das relagoes de drea existentes entre as pegas do hexagrama, bem
como a manipulacao fisica do mesmo. Os alunos comecam por resolver os desafios, de forma
individual e auténoma, privilegiando a manipulagdo do hexagrama. Assim, a PE circula pela sala
de aula para orientar o trabalho dos alunos e ajudar agueles gue apresentam mais dificuldades
ou que tém alguma didvida. Quando verifica que todos os alunos terminaramo desafio, realiza a
correcao do mesmo, em grande grupo, no quadro interativo. No momento da corregao, a PE deve
privilegiar a partilha de diferentes resolugoes, dando a oportunidade das criancas participarem e
escreverem no quadro as suas respostas. Esta participacao deve ser moderada pela PE,
garantindo gue todos os alunos se envolvem nas sessdes formativas. Por cada desafio
concluido, os alunos recebem uma mensagem da personagem da historia associada ao mesmo.

* Desafio 4- 0 canteiro para o mosquito
* Desafio 5 -0 estabulo para os cavalos
* Desafio 6 A despensa para a toupeira

Antes de iniciar a exploracao dos desafios, a PE coloca uma mensagem do mosquito para os
alunos.

—Etapa 2
(cf. Apéndice 2)
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Mosquito: "Estou aqui a pensar que os alunos da escola dofjjjjjjjj tém razao... zzzz... Estes
trapézios dariam para construir um belo canteiro para as minhas florzinhas”.

Mo desafio 4, pretende-se que os alunos calculem a medida da area do canteiro das flores do
mosquito, tendo em conta a unidade de area apresentada. Assim, sabendo que o canteiro foi
construido com 16 trapézios pequenos, os alunos tém de estabelecer as relacdes necessarias
entre as pecas para, depois, calcularem a drea do canteiro considerando como unidade de drea,
na primeira alinea, o trapézio pequeno e, na segunda alinea, o trapézio grande. Para a primeira
alinea, o valor da medida de drea do canteiro é 16 u.a. e, na sequnda alinea, o valor da medida de
area do canteiro é 8 u.a,, pois sao necessarios oito trapézios grandes para cobrir uma superficie
com a medida de area igual a 16 trapézios pequenos. Finda a realizacao do presente desafio, o
maosquito envia uma mensagem aos alunos:

Mosquite: "Uau! Estou tdo feliz! Que lindo canteiro, as minhas florzinhas vao crescer muito
melhor”.

Antes de iniciar a exploracdo do desafio 5,a PE coloca uma mensagem do cavalo Crispim para
0s alunos.

Cavalo Crispim: "Bem...realmente eu gostava muito de ter um estabulo paramim e para os meus
amigos Sucesso e Da Gama. la dar muito jeito para nos abrigarmos nas noites mais frias e para
guardarmos a nossa palha”.

Seguindo a estratégia anterior, procede-se a realizacdo do desafio 5, que apresenta uma
estrutura e uma finalidade semelhante aodesafio 4. Assim, os alunos tém de indicar a drea da
parede do estdbulo, construida com 18 triangulos peguenos, tendo em consideracdo trés
unidades de medida diferentes: o hexagrama, o trapézio grande e o trapézio pequeno. Finda a
realizacdo do presente desafio, o cavalo Crispim agradece aos alunos o estdbulo que
construirame:

Cavalo Crispim: "Uau! Vamos ter um abrigo. Maravilha! Obrigada 4°G, vocés sao espetaculares”.

15'
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Como introducao ao desafio 6, a toupeira deixa uma sugestao aos alunos:

[Toupeira: "Parece-me uma 6tima ideia ter uma despensa para as minhas minhoquinhas que
andam por ail".

Par fim, da mesma forma, os alunos realizam o desafio 6. Neste desafio, os alunos tém de
considerar gue a toca da toupeira corresponde a dois trapézios grandes e devem determinar a 15
sua area, tendo em consideracao as unidades de drea apresentadas: o hexagrama, o trapézio
grande e o trapézio pegueno. Terminado o desfio 6, a toupeira deixa outra mensagem a turma:

Toupeira: "Ai, que rica despensinha! Finalmente, as minhas minhocas vao ficar bem
guardadinhas”.

Depois de resolver os trés desafios propostos, o labirinto fica interdito com terra, pelo que os
alunos terdo de resolver mais desafios na aula seguinte para conseguirem escapar do mesmo.
Para complementar esta situacao, a toupeira envia um aviso aos alunos:

[Toupeira: "Oh, ndo! Ainda ndo é desta que vamos conseguir chegar até aos pedacos do muro.
Mas, estdvamos a fazer um otimo trabalho. O que vale é que tenho aqui as minhas
minhoguinhas. Conto com vocés amanha para terminarmos este trabalho. Até amanha!” 5’

Nota: As falas dosdidlogos foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envolvé-los na
construcao dos recursos didaticos utilizados nos seus processos de ensino e de aprendizagem.

Avaliacao
0 momento de avaliagdo é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observacgao, com auxilio da tabela gue se encontra no apéndice 3.

Expectativas em relagao aaula:
Esperoque...

* A missao ‘Mada se desperdica, tudo se transforma’ seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem que permita manter um fio condutor entre todas
as sessdes formativas, de uma forma criativa, motivadora e significativa para os alunos;
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As mensagens das personagens despertem a atencao e o interesse dos alunos para a aula;

0 envolvimento dos alunos na construgao dos recursos didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos animais e as entrevistas iniciais, permita que
0s mesmos se sintam integrados no processo de ensino e de aprendizageme motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento
de valores como a responsabilidade e a autonomia;

0Os diferentes desafios propostos contribuam para a aprendizagem dos contetidos propostos e para o desenvolvimento de capacidades matematicas,
nomeadamente aquelas gue integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matemética,

A apresentacdo do hexagrama de quatro pecas seja um material que suscite nos alunos curiosidade, interesse e motivacao pela Matematica, mas
sobretudo gue facilite a compreensao significativa dos conteddos, tornando-os menos abstratos, e promova o desenvolvimento de capacidades
matematicas:

As criancas reconhecam a presenca e aimportancia da matematica nas diferentes situacdes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto por esta
darea do saber;

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita que as criangas associem os contetidos a vida real, facilitando a compreensao dos
mesmos;

A articulacdo de saberes seja uma mais-valia parauma aprendizagem significativa, integrale holistica;

0 tempo de duracdo da aula (60) seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos conteddos por parte deles.
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APENDICE J1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

MISSAQ “NADA St DESPERDICA, TUDO SE
TRANSFORMA!- ONDE ESTAO 0S
PEDACOS DO MURQ?
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,g‘* Y

B DESATIO 4- 0 CANTERO PARA 0 MOSQUITO e SDOSARI0 4- 0 CANTERO PARA O MOSQUITO

Q mesquite queria um canteine para puoteger as suas floves e )
prefernidas. -Se aunidade de dreafove

Para o construiry, 08 alunes tem dispeniveis dezasseis trapéries

(a) Qual é a dreatotal do canteirne?

-Se aunidade de dreafore

(8) Quak & a dnea total de canteine?
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estdaBule para se arigarem nas neites mais frias. -Se aunidade de drea for o
Para lhes construin wn estaBuls, o8 alunes utilizaram dezsite (o) Quakéa dreatotal daparede o estifuls?
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@ DESAFIO 5- 0 ESTABULO PARA 0S CAVALOS

af;DESﬁHO h- 0 ESTABULO PARA OS CAVALOS

$

L 2

-Seaunidade de dnea for o : Seaunidade de ireafove

(8) Quab é a drea total da parede do estdbube? (©) Quaké a dreatetal do parede do estifule?
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® DESAFI0 ©- A DESPENSA PARA A TOUPEIRA ™ DESAFIO ©- A DESPENSA PARA A TOUPEIRA

L2 . P

S Cnidade decrdlleny) G \Se linidods e fane) |

(a) Qual é a dneatotal da despensa dos toupeinar? (8) Qual ¢ a drea total da, despensa da teupeina?
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® DESAFIO ©- A DESPENSA PARA A TOUPEIRA

o i
il
2

-Se aunidade de drea fore

() Qual ¢ a area total do despensa das toupeina?

Q Jp ﬂ ,ﬂ Q 0’ <] ’p Q a’
S
< N N N D
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APENDICE J2 - GUIAO DE EXPLORACAO

GUIAO DE EXPLORACAD - ETAPA 1
MISSAO "NADA SE DESPERDICA, TUDO SE TRANSFORMA"

% DESAFIO 4 - O CANTEIRO PARA 0 MOSQUITO

Q mesquite queriorum canteine para prstegen as suas floves preferidas.
Para o constwin, o4 alunes tém dispeniveis dezasseis trapézies pequenss.

@) Seaunidade de drea fore ‘ ;

Quak & a drea total de canteine? Fundamenta a tua, vespesta.

8) Sea unidade de drea fov s ‘ :

Qual & a drea total de canteine? Fundamenta a tua respesta
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?J’i DESAFIO 5 - O ESTABULO PARA 0S CAVALOS

&

Oy cavaloy Dom Crispim, Sucesss e da: Gama precisam de um estdbule para se arigarem
nas neites mais frias. Para hes consbuin um estafules, o8 alunes utifizaram dezsite

o) Sewunidade o nea for o A

Quak & a dnea total da parede do estafuls? Explica come pensaste:

8) Sea,wudaﬂededmg@m@‘ :
Quaké a dnea total da parede ds estifuls? Explica come pensaste:
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0 Sewwﬂdadecf&dm@@o@‘ :

Quak & a dnea total da parede do estafuls? Explica come pensaste.

ﬁ DESAFIO © - A DESPENSA PARA A TQOUPEIRA
A Teupeira, precisava de uma despensa.
Assim, paras que o despensas fosse constuwida foram dispenibilizades dois trapéricy
grandes.
a) Sea,wudadac%dm@m&‘;

Qual é a drea total da despensa da teupeina? Explicar o tew raciscinie através de
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8) Se aunidade de drea for e ‘ :

Qual ¢ a drea total da despersa dos toupeina? Explica o tew raciecinie atrvavés de

o) Se aunidade de drea for o ‘ .

Qual & o drea tetal da despersa da toupeina? Explicar o tew raciecinie abrowés de
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AUTOAVALIACAQ

Desafios

4- Q canteine
para o mesquite

5- Qestaule
para o8 cavales

6- Adespersa,
paras o teupeira,

Explica o autsavaliacis.

£S BRILHANTE! PARABENS
POR TERES CHEGADO ATE

QU **?
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APENDICE J3 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observacao (Avaliagao Formativa)

Home dos alunes

Conhecimentos

Capacidades

Reconhece a

Compresnde =
definicio de

|dentifica as
relagdes de area
entre as

Determina a
medida da area
de uma figura

Manipula com
destrezao

Compreende o=
enunciados dos

Explica. de
farma clara e
coerente, 0 seu

Ltiliza
limguagem
simbalica

Dezervalue um
pensamento
critico e

nogao de drea figuras . tendo em heragramade raciocinio matematica de )
; diferentes pecas . . problemas refleriva acerca
equivalentes do henagrama considerag@o a| quatro pecas aralmente au por| forma correta e dos contetidos
unidade de area escrita adequada
MC|CP| C |NOJNC|CP| C |NO|NC(CP| C | NOJNC|CP| C [NOJNC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJMC|CP| C |NOJNC|{CP| C |NOJNC{CP| C |NO
. b * b * = = b * "
2. b * b = = * b * b
3. = = bt b * bt * bt b
4. " H b3 b3 b3 H b3 = =
5.
b = " " bt b3 " b - b
7. ot b3 " o ot bt ot bt bt
g, = et et b b et = bt "
9. = = = = = = = = b
10 b bt b bt = = = = =
I1. bt = = b bt = bt bt "
12. » * * = = = b * b
13 » * b = = * b * b
14. = bt b bt = bt b bt b
5. " b3 H " b3 bt bt = "
16, " H b3 bt b3 bt b3 - =
17 x b K ! b3 x b3 bt bt

MC -Mao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C-Conzegue | MO -Mao Observado
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Atitudes

Notas de campe

Bespeita az Ests atemto o Participa Relaciona-ze
Home dos alunos regras de sals concentrada | adequadamente bem com os
de aula outros
MC|CP| C |NOJNC|CP) C [NOIMC|CP| C | MO|NC|CF| C |NO
. b - * b
2. b x = b
3 » » b »
4, b b = bt
E.
B, b b b »
7. o o b ®
8. b x x b
a9, = = = b
10, x b = bt
1. > = b *
12, b = b »
13 b x b
14, b = b »
5. " b et bt
6. b b b ®
17 b b b bt

|.R.:" E hoje que vamos recuperar as pecas do murs?”

P.G:" Se g unidade de drea é o trapézio pequeno 2 o canteiro & composto por dezasseis
trapézios pequenos, entdo a dreaé 16 ua”

0L Num trapézio pequeno cabem trés triangubos pequenos logo a drea é 48 wa”
M.M: "Cabe 48 porque 3 vezes 16 diguala 48.°
F.C:"6 vezes 3 50 18, logo a drea da parede do estdbuloé 3ua”

AP:"Notrapézio grande cabem & tringulos pequenos, logo a drea & 3 wa, porgue
utilizaram dezoito tridngulos pequenos.”

M.5.:" A drea 0 pode ser 2 u.a, porgue se 1trapézio grande cabe num trapézio grande,
o temios de fazer imais 1queda 2.°

P.G.: "Estou a adorar estas aulas, professora. O hexagrama & muito fise™
M.L: "Eu adoro fazer a oz da touperinha! Ainda wou gravar mais addios ndo vou?"

LG "Quando é a praxima aula, professora?
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APENDICE K - PLANIFICACAO DA TERCEIRA SITUACAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIFICACAD DA INTERVENCAO EDUCATIVAN? 3
Professora estagidria: Ana Rita Vieira

Area curricular: Matemtica Ano e turma: 42 G Nimero de alunos: 17
Localizagdo (Data, hordrio e duracio): 17 de maio de | Sumerio: Missao "Mada se desperdica, tudo se transforma™ resolucdo de problemas com o
2023 | 14h00 -15h00 (60) hexagrama.

Contextualizacio

A turma G do 4.2 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais nos momentos de avaliagdo sumativa por apresentarem bastantes
fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo, sendo que a
dreado saber emgue os alunos demonstram maior dificuldade € portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, s3o visiveis diferencas
significativas ao nivel da participacao e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos gue mantém curiosidade e vontade de
aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento desajustado a sala de aula, por estarem
regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relacao sauddvel entre todos os elementos da turma, sendo, por isso, evidente o respeito,
a uniao, o companheirismo e a entreajuda. Importa acrescentar que a planificac3o integra recursos e estratégias de diferenciac3o pedagdgica para os alunos
gue usufruem de medidas universais.

Sequéncia Didatica

A presente planificacao comesponde a segunda sess3o formativa de uma sequéncia diddtica que totaliza oito sessbes formativas. As mesmas tém como base
a obra "Histdria de um muro™ de Isabel Fernandes Pinto, através da gual se introduz e explora o material manipulavel — hexagrama de guatro pecas —, no amhbito
do desenvolvimento do conceito de nimero racional ndo negativo com significado parte-todo e, posteriormente, o desenvolvimento do conceitode drea. Assim,
todas as aulas témuma relacdo entre si, mantendo um fio condutor e a articulag3o de saberes.
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Conhecimentos prévios

Tema: Geometria e Medida
Conteddo de aprendizagem: Medida: comprimento e area
Matematica Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

= Medir comprimentos, dreas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do Sl e fazer
estimativas de medidas, em contextos diversos.

= Conceber e aplicar estratégias na resolugdo de problemas envolvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no
plano e no espago, em contextos matematicos e nao matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

A- Linguagens e textos;

B- Informacdo e comunicacao;

C- Raciocinio e resolugao de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

I —Sabercientifico, técnico e tecnoldgico.

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos
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Mapa de Articulagao de Saberes

Matematica
Aprendizagens Essenciais 2018
Tema:Geometria e Medida
Conteddo de aprendizagem: Medida: Comprimento e drea
heci . itudes:

+  Medircomprimentos, dreas, volumes, capacidades e massas, utilizando e relacionando as unidades de medida do 5 e fazer estimativas de medidas, em contextos diversos.
+  Conceber e aplicar estratégias na resolugan de problemas envalvendo grandezas e propriedades das figuras geométricas no plano e no espago, em contextos mateméticos
endo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema:Capacidades Matematicas

Topico: Resolugao de problemas

Subtdpice Frocesse, Estratégias

Obietivos d . .

+ Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolucao de problemas;

«  Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugao de problemas, em diversos contextos, nomeadamente com recurso a tecnolaga;
+ Reconhecer acorregdo, a diferenca e a eficdcia de diferentes estratégias da resolugao de um prablema.

Tema:Capacidades Matematicas
Tdpico: Raciocinio matematico
Subtdpicg Conjeturar e generalizar
Obietivos d i i
«  Formular e testar conjeturas/generalizagdes, a partir da identificagao de regularidades comuns a objetos em estuda, nomeadamente recorrendo a tecnologia,

Tema:Capacidades Matematicas

Tdpico: Comunicacao matematica

Subtdpica Expressao de ideias; Discusso de ideias; Reconhecimento de padrdes; Algoritmia; Depuragao
Obietivas d i .

+ Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matemticos, oralmente e por escrito;

+  Ouvir o5 outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas

Topico:Pensamento computacional

Subtdpice Abstragac; Decomposicao; Reconhecimento de padres; Algoritmia; Depuracao
biet :

Tema: Capacidades Matematicas
Topico:Representacdes matematicas
Subtépi

Tema: Capacidades Matematicas

Topico:Conexdes matematicas

Subtépice Modelos matemdticos

Obietivos d i

Interpretar matematicamente situagdes do mundo real, construir modelos matematicos adequados, e reconhecer a utilidade e poder da Matematica na previsao eintervencao
nessas situacdes.

-
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/'__ Portugués 4\
Dominio: Oralidade

Conhecimentos capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

Expressdo
# Pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros;

# LUszara palavra para exprimir opinides e partilhar
ideias de forma audivel com boa articulacdo,

\ entoacdo e ritmo adequados. /

=N

Dominio: Comunicar e Colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
* |dentificar diferentes meios e aplicacdes que
permitam 2 colaboracdo  (sincroma  ou
assincronal em suporte digital com poblicos

conhecidos; j

.

-

Estudo do Meio
Aprendizagens Essenciais

Dominio: Sociedade
Conhecimentos capacidades e atitwdes:
0 aluno deve ficar capaz de:
# QReconhecer a importancia da  Declarac3o
Universal dos Direitos Humanos para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Cidadania e Desenvolvimento

=

«fy Ectratégia Macional de Educac3o paraa Cidadania (ENEC)
integra um conjunto de direitos e deveres que devem estar
presentes na formacdo cidadd das criangas e dos jovens
portugueses, paraque no futuro sejam adultos e adultas com
uma conduta civica que privilegie aigualdade nas relacdies
interpessoais, a integracdo da diferenca o respeito pelos
Direitos Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de
cidadania democratica, no quadro do sistema educativo,
autonomia das escolas e dos documentos curriculares em
vigors (Estratégia Macional de Educac3o para a Cidadania,

2017, plk

Temas a trabalhar:

\l Dirgitos Humanos

da

/
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Dinamica da miss&o “nada se desperdica, tudo se transforma”

A missao “nada se desperdica, tudo se transforma” € explorada em grande grupo, para que todos os alunos participem na mesma;
A missdo é constituida por trés etapas, sendo que cada uma delas corresponde a uma sessao formativa com a duracao de sessenta minutos;
Cada etapa contempla diferentes desafios que tém de ser resolvidos para os diferentes bens dos animais serem construidos;
-12etapa:

* Desafio 1-Descodifica a mensagem

» Desafio 2 As pecas do hexagrama: que superficie ocupo?

* Desafio 3 - A flor preferida do mosquito
- 2% etapa:

* Desafio 4 - 0 canteiro para o mosquito

* Desafio 5— 0 estdhulo para os cavalos

* Desafio 6 A despensa para a toupeira
- 3% tapa:

* Desafio 70 transporte das minhocas

* Desafio 8- Vamos pavimentar!

* Desafio 9 - A casinha para o mosquito

No fim da primeira etapa, os pedacos do muro caem numa das tocas da toupeira e ficam cobertos por terra. Assim, na segunda e terceira etapas, os
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alunos tém de tentar recuperar as pecas através da realizacao de um labirinto. Para poder avangar no mesmo, € necessario resolver diferentes desafios
relacionados com a grandeza drea.

Todos os alunos tém um guido de exploracao para cada etapa da missao, no qual devem registar as resolucées de cada desafio, amedida que os mesmos
sao explorados em grande grupo.

Todos os desafios sao projetados no quadro interativo, em suporte de powerpaint, para gue todos os alunos consigam acompanhar a sua exploracao,
a0 mesmo tempo gue registam nos seus guides de exploracao;

Todos os desafios devem ser resolvidos através da manipulacao do hexagrama de quatro pecas, pelo que cada aluno tem um sé para si;

0 hexagrama de quatro pecas € constituido por um tridangulo equilatero, um triangulo retangulo, um trapézio isosceles e umtrapézio retangulo. Contudo,
uma vez gue os alunos nao estao familiarizados com estas designacdes, as pecas do hexagrama serdo denominadas por triangulo grande, tridangulo
pequeno, trapézio grande e trapézio pequeno, respetivamente.

Mo fim daterceira etapa, estando todos os desafios concluidos, os alunos conseguem recuperar os pedacos do muro e construir os bens para os animais.

0 PowerPointinterativo utilizado ao longo das trés sessoes formativas & sempre o mesmo.

Percurso de Aprendizagem RECURSOS TEMPO
L &
A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido de se criar Computador
um ambiente propicio a aprendizagem.
Inicio da aula Quadro interativo 3

Mo guadro interativo ja se encontra projetado o1 slide do PowerPointinterativo, no qualsurge o
labirinto iniciado na aula anterior. Ao longo da aula, os alunos tém de resolver diferentes desafios
paraescapar do labirinto e recuperar os pedagos do muro gue cairam dentro da toca da toupeira.

PowerPoint
interativo—slide1
(cf. Apéndice 1)

Motivacao A PE projeta o labirinto e desafia os alunos a percorré-lo, completando os desafios propostos. Computador 1)

E: "Ainda se lembram do labirinto da aula anterior? Temos de conseguir escapar dele para | Quadro interativo
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recuperar os pedacos de muro gue ficaram presos na toca datoupeira. Estao preparados?”
Antes de iniciar o lahirinto, 05 alunos receberm uma mensagem da toupeira:

[Toupeira: "Para destruir as pedras vamos ter de resolver um grande desafio, em grupo. A vossa
professora vai-vos explicar a dindmica do mesmo. Bom trabalho!”

Para este desafio a PE divide a turma emgrupos de quatro elementos e atribui acadaalunouma
peca do hexagrama de quatro pecas. Posteriormente,a PE indica uma unidade de dreaedesafia
os alunos a organizarem-se, de forma crescente ou decrescente, devendo estes ter em
consideracdo a sua peca e a relacao da mesma com as dos restantes colegas. Para uma melhor
organizacao e dindmica da aula, cada grupo executa o desafio a vez.

Exemplo:

Grupo1

PE:"Sendo a unidade de drea o tridngulo pequeno, e tendo em conta a vossa peca, organizem-
se por ordem crescente.”

De acordo com este exemplo, espera-se gue os alunos se organizem pela ordem seguinte:
triangulo pequeno, tridngulo grande, trapézio pequeno e trapézio grande.

PowerPoint
interativo
(slide 2)

(cf. Apéndice 1)

Pecas hexagramae
quatro pecas
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Desenvolvimento e
Sintese

Depois de a PE apresentar a dinamica da aula, a PE distribui a cada aluno o guido de exploracdo
correspondente a terceira etapa da missao Este quido é constituido por trés desafios, gue
promovem a mobilizagdo das relagbes de area existentes entre as pecas do hexagrama, bem
como a manipulagao fisica domesmo. Os alunos comegam por resolver os desafios, de forma
individual e auténoma, privilegiando a manipulacao do hexagrama. Assim, a PE circula pela sala
de aula para orientar o trabalho dos alunos e ajudar aqueles que apresentam mais dificuldades
ou gue tém alguma divida. Quando verifica que todos os alunos terminaramo desafio, realiza a
correcdo do mesmo, em grande grupo, no quadro interativo. No momento da correcdo, a PE deve
privilegiar a partilha de diferentes resolucoes, dando a oportunidade das criancas participarem e
escreverem no guadro as suas respostas. Esta participacdo deve ser moderada pela PE,
garantindo que todos os alunos se envolvem nas sessdes formativas.

3% etapa:
* Desafio 70 transporte das minhocas
* Desafio 8 - Vamos pavimentar!

* Desafio 9 - A casinha para o mosguito

No desafio 7, pretende-se que os alunos desenhem um carrinho de mao para as minhocas da
toupeirautilizando seis tridangulos pequenos. Depois, os alunos devem calcular a medida de drea
da figura criada, tendo como unidade de area o trapézio grande, para indicar a veracidade da
afirmacao apresentada. Assim, como a medida de drea de seis triangulos pequenos é igual a
medida de drea de um trapézio grande, entdo, o valor da medida de drea da figura criada pelos
alunos é 1u.a.

De sequida, procede-se a realizacao do desafio 8, no qual, ao contrario dos desafios anteriores,
os alunos tém de identificar a unidade de drea a partir do valor total de area e do numero e tipo
de pecas utilizadas. Desta forma, como o pavimento construido tem 20 v.a. e foram utilizados
apenas dez trapézios grandes, a unidade de drea considerada foi o trapézio pegueno, pois para

Guido de exploracao
—Etapa 2
(cf. Apéndice 2)

15

0
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cobrir a drea da superficie de dez trapézios grandes sao precisos vinte trapézios pequenos.

Por fim, realiza-se o dltimo desafio da missao. Neste desafio, também diferente dos anteriores,
objetiva-se que os alunos indiguem as diferentes pecas possiveis de serem utilizadas na
construcao da casa do mosquito, tendo em conta a unidade de drea considerada e o valor da
medida de drea da casinha. Assim, como ha mais do que uma possibilidade de resolucao, a PE
deve explorar cada uma delas em grande grupo, para que os alunos compreendam diferentes
raciocinios para a resolucao do mesmo problema. Neste caso, como a casinha do mosquito tem
18 uv.a. e a unidade de drea é o triangulo pequeno, podem ter sido utilizados 18 triangulos
pequenos, 9 triangulos grandes, 3 trapézios grandes ou 6 trapézios pequenos.

Depois de resolver os trés desafios propostos, os alunos conseguem escapar do labirinto e a
toupeira consegue recuperar as pecas do muro, podendo agoraconstruir-se os bens planeados
para os animais que foram o contexto dos desafios realizados ao longo das trés Ultimas sessoes
formativas. No fim, os alunos recebem uma mensagem de agradecimentos por parte das
personagens da historia:

Mosquito: "Yeahhh... Toupeira, toupeira!! Tu conseguiiiste!”.

Cavalo Crispim: "Toupeira, que excelente trabalho! Obrigada! Recuperaste os pedacos do
muro”.

Toupeira: "Néo me agradegam so a mim! S5em a ajuda dos nossos amigos do 4 G nada disto
seria possivel.”

Cavalo Crispim:"Nem d& para acreditar as coisas incriveis gue construiram!”

Mosquito: "Quem diria que estes pedacos do muro iam dar tanto jeito! De facto, nada se
desperdica, tudo se transforma”.

Mosquito, Cavalo Crispim e Toupeira: "Obrigada 4°G!"

Nota: As falas dosdidlogos foram gravadas por trés alunos da turma, de forma a envolvé-los na
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construcao dos recursos didaticos utilizados nos seus processos de ensino e de aprendizagem.

Avaliacao
0 momento de avaliagao € realizado no final de cada intervencdo educativa, atraveés da observagao, com auxilio da tabela gue se encontra no apéndice 3.

Expectativas em relagao a aula:
Esperoque...

* A missao ‘Nada se desperdica, tudo se transforma” seja uma estratégia de ensino e de aprendizagem gue permita manter um fio condutor entre todas
as sessdes formativas, de uma forma criativa, motivadora e significativa para os alunos;

» Asmensagens das personagens despertem a atencdo e o interesse dos alunos para a aula;

= (Oenvolvimento dos alunos na construgao dos recursos didaticos para a aula, nomeadamente as falas dos animaise as entrevistas iniciais, permita gue
05 Mesmos se sintam integrados no processo de ensino e de aprendizagem e motivados para aprender, mas também que possibilite o desenvolvimento
de valores como a responsabilidade e a autonomia;
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0s diferentes desafios propostos contribuam para a aprendizagem dos contelidos propostos e para o desenvolvimento de capacidades matematicas,
nomeadamente aguelas que integram as Novas Aprendizagens Essenciais de Matematica,

A apresentacao do hexagrama de quatro pecas seja um material que suscite nos alunos curiosidade, interesse e motivacao pela Matematica, mas
sobretudo gue facilite a compreensao significativa dos contelidos, tornando-0s menos abstratos, e promova o desenvolvimento de capacidades
matematicas;

As criancas reconhecam a presenca e aimportancia da matematica nas diferentes situacdes da nossa vida, influenciado positivamente o gosto por esta
areado saber;

A aprendizagem da matematica de forma contextualizada permita gue as criancas associem os conteddos a vida real, facilitando a compreensao dos
Mesmos;

A articulacdo de saberes seja uma mais-valia parauma aprendizagem significativa, integrale holistica;

0 tempo de duracao da aula (60') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempo dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos contelidos por parte deles.
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APENDICE K1- POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

S DESAFIO 7- O TRANSPORTE DAS MINHOCAS

A Tibeitontiabathadors N A infscah s dia) Coms Siterinastinhan dipelii sl (it angulas poquedas,
tal, e para v ajudar, o8 alunss da Escela, do Pags, decidinam
constwin um carrinfie panas que a teupeina, transportasse as

a) Criaum camtinfe parnas a; Teupeira traBalfadera, com seis tridngules
minflscas até & despensas i i 9

(o :
ﬁ‘mgd&a\iﬁ ke

c\ I/
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DESAFIO 7- O TRANSPORTE DAS MINHOCAS

8) Q Gabuiel disse & Inés " Este camtinfo tem 1 waw., sendeo a unidade

de drea o thapério grande do fiexagrama.”
Concordas com a afjiumagae de Gabriel ? Porque?

DESAFIO - VAMOS PAVIMENTAR!

DESAFIO 8- VAMOS PAVIMENTAR!

Tendo em consideragie as infeumagses dispeniveis, qual foi a

Qs alunes das Escola, do Page quiseram pavimentar o estabulo dos wnidade de drnea considerada?
casalos. Q pavimento tinfla 20 wa e apenas foram utibizades dez ;

a

=) ¥ \a
.II_V-ll ‘Q
M AF £~ LJ»»,’ yis (Bl 7 Lol A sr AL A 4 i, Pyt £
WAL= D LU R Ll e dblso om il v
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DESAFIO 9- A CASINHA PARA 0 MOSQUITO

Saends que, asunidade de drea fou o tridngulo pequens e que a
casinfia tinfia 18 wav, indica as diferentes pegas que pedem ter side
tlinad,

/N4
Ak -'F-’wm'l,v'r;r.y "y y,,'-'}/
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APENDICE K2 - GUIAO DE EXPLORACAO

i GUIAD DE EXPLORACEO - FTAPA 5
) MISSEO “NADA SE DESPERDICA, TUDO SE TRANSFORMA"

\/\D[SAHO 7 -0 TRANSPORTE DAS MlNHOCAS/\’
A Toupeira traalbadora apanfa muitas minfecas por dial
Come tal, e para o ajudar, o abunes da Escela do Page, decidiram construuin um carvinfie

para que o teupeina transpertasse as minfiscas até & despensas

A

a) Criavum camtinfe para a T oupeina traBalfadera com seis triangules pequencs do
frlexagrama.

) Q GaBriel disse & Inés " Exte carrinfie tem 1 wa, sends a unidade de drea o trapérie

grande do Rexagrama.”
Concerdas com a afiumacie do Galriel ? Perqué?

382



= DESAFIO 8 - VAMOS PAVIMENTAR!

- =
- L

Qs alunes da Escola do Page quiseram pavimentar o estabule dos cavales.
Q pavimentetinfia, 20 w.a e apenas feram utilizades dez trapézios grandes.

Tendo em consideracie as infeumacdes dispeniveis, qual foi a unidade de area consideradar?
Fundamenta a tua wespesta.
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250 DESAFIO 9 - A CASINHA PARA O MOSQUITO!

Qs alunss, selidarios com e mesquits, censtuiram uma casinfia, apenas com uma das pecas de

Saende que, a-unidade de drea foi o tridngulo pequeno e que a casinfia, tinfia 18 w.a.,

Explicas o tew raciscinie através de desenfion, pallavras sw esquemas.
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AUTOAVALIACAQ

~ 8006

7- Qtransporte
das minfecas

8- Vames

pavimentan!

MISSAO CONCLUIDA COM SUCESSO! ‘
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* PARABENS *




APENDICE K3 - GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de ebservagao {Avaliagae Formativa)

Mome dos alunos

Conhecimentos Capacidades
- Determina a Explica, de Itiliza
Id=rtifica as ) X ) ) Oezervalve um
Compreende a - . medida da area| Manipula com formaclarae linguagem
- relagdes de area - Compreende o = pensamento
Reconhece a definigio de de uma figura destrezao . coerente, o seu simbdlica .
entre as enunciado dos critico e

nogaode area figuras . tendo em hexagrama de raciocinio matematica de )
; diferentes pecas . - problemas reflexiva acerca
equivalentes do hexagrama conzideragio al quatro pegas aralmente ou por| forma carrsta e dos contetdos
unidade de area escrito adequada
MC|CR| C |MOIMC|CP| C |NOJNC|CP| C | MO|MC|CP| C [NOJMC|CP| C [NOJ NC| CP MOJMC|CR| C |MOJMNC| CP| C |MOlMC|CP| C |NO
1. " bt ot bt bt ot bt bt x
= X bt bt bt bt bt bt x
3. = b * * bt * bt bt bt
4. " bt ot bt bt ot bt x
=
&, = b * bt bt * bt bt
7. s bt " ot bt ot bt * *
g bt bt bt = = bt = "
9. = b * bt bt * bt bt
10, s bt ot bt bt ot x x
I1. bt bt bt bt bt = = = "
12 = b * bt bt * bt bt
13 s bt ot bt bt ot x x
14. bt bt bt = = bt x bt
15, = b * bt bt * bt b bt
16, s bt ot bt bt ot ot x bt
7. x bt bt bt bt = = b bt

MNC -MNao Conzegue | CF - Consegue Parcialmente | C-Consegue | NO-MNao Observada
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Atitudes

Notas de campo

Respeita az Ests stento e P articip Relaciona-z=
Nome dos alunoes regras de sala concentrado | adequadamente bem som os
de aula outros
MC|CP| C |NOJMC|{CP| C |NOJMC|CP] C [ NOJMNC|CP| C |NO
. b bt bt x
2. b bt bt x
3. = x x x
4, b b b b
=
&, = bt bt b
7. b b b bt
g, = bt bt b
9, b x x bt
10, b x x bt
1. b x x bt
2. b x x bt
13 b bt x
14, b b b bt
5. b x bt bt
=3 b b b bt
7. * * b bt

PG Mais uma aula, mais uma missao. Adorol

LR: "Eu ndo consigo desenhar os triadngulos todos iguais.”

M.5.: "Adorei este desafio por causa de termos de desenhar o caarinho!”

D.L: "Eu pensei assim: se o pavimento tem 20 wa. e foram usados dez trapézios
grands,a unidade de drea considerada foi o trapézio pequeno porque este &
metade do trapézio grande.”

R.M: "Este desafio deixou-me confusa. Podes-me explicar, professora?

M.A." Num trapézio grande cabem seis trigngulos peguenos, de utilizarmos trés
trapézios grandes a area € 18, entio o trapézio grande da.”

F.C:"E o pequeno tambem, se utilizarmaos seis.”
D.C"Eu até achei este facil, professora. Percebi tudinho!
M.L: "Nao acredito que estas aulas ja acabaram.”

P.T:"Ja ndo vamos ter mais aulas com o hexagrama? Eu estava a adorarl”

387



APENDICE L — PLANIFICACAO DA SEXTA SESSAO FORMATIVA INERENTE A INVESTIGACAO

PLANIF\CAQAO DAS ]NTER\/ENQOES EDUCATIVAS N25E 6
Professoras estagidrias: Ana Rita Vieira e Francisca Martins

Area curricular: Articulacdo de Saberes Anoeturma: 42 G Numero de alunos: 17

Localizagao (Data, horario e duraco): 25 de maio de | SUmrio: . )
2023 | 0Sh00 —10h30 (45 + 45) /14h00 — 15h30 (45’ | "0 mistério do Muro® - construcao de um muro de direitos, pelos alunos, através dos hexagramas.

+45)

Contextualizagao

Aturma G do 42 ano de escolaridade é constituida por dezassete alunos, nove do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre
0s nove e 0s dez anos. Dos dezassete alunos, cinco usufruem de medidas universais e adaptagdes nos momentos de avalia¢do sumativa, por apresentarem
bastantes fragilidades nas diversas componentes do curriculo. O grupo apresenta um comportamento satisfatdrio e o seu aproveitamento é heterogéneo,
sendo que a drea do saber em que o0s alunos demonstram maior dificuldade é portugués, principalmente, no dominio da leitura e da escrita. Além disto, sdo
visiveis diferencas significativas ao nivel da participagdo e do envolvimento dos alunos na sala de aula. Assim, existe um grupo de alunos que mantém
curiosidade e vontade de aprender, participando regularmente durante as aulas, enquanto outro grupo de alunos demonstra um comportamento
desajustado a sala de aula, por estarem regularmente distraidos. Importa acrescentar que se presencia uma relagdo sauddvel entre todos os elementos da
turma, sendo, por isso, evidente o respeito, a unido, o companheirismo e a entreajuda.

No que se concerne a metodologig, a aula decorre em torno da missao "Se os direitos humanos tiver em mente, o mundo serd diferentel”, através do qual é
promovida uma aprendizagem por descoberta, de uma forma interdisciplinar. Assim, a aula remete para a exploragdo articulada de diferentes contetidos,
tendo por base a obra de literatura infantil - “A histéria de um muro” de Isabel Pinto e integra recursos analdgicos e digitais.

Conhecimentos prévios

Estudo do Meio Aprendizagens Essenciais 32 ano
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Dominio: Sociedade

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Reconhecer casos de desrespeito dos direitos consagrados na Convengao sobre os Direitos da Crianga, sabendo como
atuar em algumas situagdes, nomeadamente que pode recorrer ao apoio de um adulto.

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

¢ |dentificar diferengas e semelhancas entre 0 passado e o presente de um lugar quanto a aspetos naturais, sociais, culturais
e tecnoldgicos.

e Saber colocar questdes, levantar hipdteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunicé-los, reconhecendo
como se constrdi o conhecimento.

Matemdtica

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Tema: Geometria e Medida

Objetivos essenciais de aprendizagem conhecimentos, capacidades e atitudes:

e Desenhar e descrever a posi¢ao de poligonos (triangulos, quadrados, retangulos, pentdgonos e hexagonos) recorrendo a
coordenadas, em grelhas quadriculadas;
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o |dentificar propriedades de figuras planas e de sélidos geométricos e fazer classificagdes, justificando os critérios utilizados.

Portugués

Aprendizagens Essenciais 32 ano (2018)

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
e Selecionarinformagao relevante em funcao dos objetivos de escuta e registd-la por meio de técnicas diversas.
Expressao
o Pediretomar a palavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;

e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabuldrio variado e frases complexas, individualmente ou em
grupg;

e Usar apalavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulagdo, entoagao e ritmo adequados.
Dominio: Leitura

Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

e Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos do texto.
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Dominio: Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:

0 aluno deve ficar capaz de:

« Redigirtextos com utilizacdo correta das formas de representacdo escrita (grafia, pantuacao e translineacao, configuracao
gréfica e sinais auxiliares da escrita);

A- Linguagens e textos;

B- Informacgdo e comunicagao;

Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos C- Raciocfnio e resolucdo de problemas;

D- Pensamento critico e pensamento criativo;
E- Relacionamento interpessoal;

F- Desenvolvimento pessoal e autonomia;

G- Bem-estar, sadde e ambiente;

| - Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;

J - Consciéncia e dominio do corpo.
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Portugués

Dominio: Oralidade
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
Compreensao
e  Selecionar informacao relevante em funcdo dos objetivos de escuta e registd-la por meio de técnicas diversas.
Expressdo
e Pediretomar apalavra e respeitar o tempo de palavra dos outros;
e Usarapalavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa articulacao, entoagdo e ritmao adequados.
Dominio: Leitura
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
s Mobilizar experiéncias e saberes no processo de construgdo de sentidos do texto;
e  Explicitarideias-chave do texto;
» [dentificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto,
e Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).
Daminio: Educacdo Literaria
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Anteciparo(s) tema(s) com base em nocdes elementares de género (contos de fada, lengalengas, poemas, etc) em elementos do paratexto e nos textos visuais (iustracdes);
e Compreender a organizacao interna e externa de textos poéticos, narrativos e dramaticos;

s Manifestarideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histdrias ou poemas ouvidos ou lidos.
Dominio: Escrita
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

s Usarfrases complexas para exprimir sequéncias e relagdes de consequéncia e finalidade;
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Cidadania e Desenvolvimento

Estudo do Meio

Aprendizagens Essenciais «A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) integra um conjunto
de direitos e deveres que devem estar presentes na formagdo cidada das
Dominio: Sociedade criancas e dos jovens portugueses, para que no futuro sejam adultos e adultas

com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagbes interpessoais, a
integragao da diferenga, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de
conceitos e valores de cidadania democratica, no quadro do sistema educativo,
e Reconhecer a importancia da Declaracao da autonomia das escalas e dos documentos curriculares em vigor» (Estratégia
Universal dos Direitos Humanos para a construcao Nacional de Educacao para a Cidadania, 2017, p.1).
de uma sociedade mais justa.

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

Temas a trabalhar:
e Direitos Humanos

Educacao artistica — Artes Visuais

C pendmgensEssencs - Matemtce

Dominio: Experimentacdo e criagao Aprendizagens Essenciais 2018

Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:

Tema: Geometria e Medida
Contelido de aprendizagem: Localizagdao e orientagdo no espaco; Raciociio

e Integrar a linguagem das artes visuais, assim matemético e Comunicacao matematica
como vdrias técnicas de expressao (pintura; Conhecimentos. capacidades e atitudes:
desenho - incluindo esbogos, esquemas e 0 aluno deve ficar capaz de:
itinerarios; técnica mista; assemblage; land‘art; e Desenhar e descrever a posicao de poligonos (triangulos, quadrados,
escultura; maqueta; fotografia, entre outras) retangulos, pentdgonas e hexdgonos) recorrendo a coordenadas, em
nas suas experimentacées: fisicas e/ou grelhas quadriculadas;
digitais. e Desenvolver interesse pela Matemdtica e valorizar o seu papel no

desenvolvimento das outras ciéncias e dominios da atividade humana e
social

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacdes
gue envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em
sociedade
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Matematica

Aprendizagens Essenciais 2021

Tema: Capacidades Matematicas
Tépico: Raciocinio matemético
Subtépico: Classificar
Objetivos de aprendizagem:
e (lassificar objetos atendendo as suas caracterfsticas;
Tema: Capacidades Matematicas
Tdpico: Pensamento computacional
Subtdpico Abstracao, Decomposicao; Reconhecimento de padrdes; Algoritmia; Depuracao
Objetivos de aprendizagem:

Tema: Capacidades Matemdticas

Tdpico: Comunicagao matematica

Subtépico: Expressao de ideias

Objetivo de aprendizagem:
e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos mateméticas, aralmente e por escrito;

Tema: Capacidades Matemdticas

Tdpico: Comunicagdo matemdtica

Subtépico: Conexdes matematicas

Objetivo de aprendizagem:
e Aplicar ideias matematicas na resolugao de problemas de contextos diversos (outras dreas do saber, realidade, profissdes);
e |dentificar a presenca da Matemdtica em contextos externos e campreender o Seu papel na criagao e construgao da realidade.

Tema: Capacidades Matemdticas
Tdpico: Representacdes mateméaticas

Subtdpico: Representacdes muiltiplas
Objetivos de aprendizagem:
e Usarrepresentagoes miiltiplas para demonstrar compreensao, raciocinar e exprimir ideias e processos matematicos, em especial linguagem verbal e diagramas.
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Dominio: Cidadania digital
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
0 aluno deve ficar capaz de:
e Expressar-se enquanto cidaddo digital, manifestando nogao de comportamento adequado, enquadrado com o nivel de utilizagdo das
tecnologias digitais;
¢ Distinguir,em contexto digital, situacdes reais e/ou ficcionadas.
Dominio: Comunicar e colaborar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
e Comunicar (por texto, dudig, video, etc), utilizando ferramentas digitais, para expressar uma ideia ou opinido, explicar ou argumentar, no
contexto das atividades de aprendizagem de diferentes dreas do curriculo,
e (olaborar com os colegas, utilizando ferramentas digitais, para criar de forma conjunta um produto digital (um texto, um video, uma
apresentacag, entre outros);
e Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidas, utilizando meios digitais de comunicacao e colaboragao;
e Interagir e colaborar com os seus pares e com a comunidade, partilhando trabalhos realizados e utilizando espacos previamente preparados
para o efeito (pdginas Web ou blogues da turma, entre outros).
Dominio: Criar e inavar
Conhecimentos, capacidades e atitudes:
« (riar algoritmos de complexidade baixa para a resolugdo de desafios e problemas especificos;
« Distinguir as caracteristicas, funcionalidades e aplicabilidade de diferentes objetos tangiveis (robos, drones, entre outros);
e Resolver desafios através da programacao de objetos tangiveis.
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e Amissao “Se os direitos tiver em mente, o mundo serd diferente!” E explorada em pequenos grupos, para que todos o0s alunos participem na mesma
e de forma a potenciar o trabalho colaborativo e o respeito pelo outro;

e Amissao é constitufda por uma etapa com quatro desafios distintos:
= Desafio1- Descodifica a mensagem secretal
= Desafio 2 — Arquitetar um muro
= Desafio 3 -Maos a obra!
= Desafio 4- Uma mensagem a saber, para nunca mais esquecer!

¢ Os quatro desafios da missao desta aula apresentam uma sequéncia légica entre si que culminam na construgao de um muro ffsico por parte dos
alunos da turma, constitufdo por diferentes hexagramas decorados pelos alunos;

e Os hexagramas presentes no muro incluem os diferentes direitos que os alunos consideram mais relevantes na sua vida;

e As aulas que englobam a missao apresentada encerram a sequéncia diddtica criada com base na obra “Histdria de um muro” de Isabel Fernandes
Pinto.

e A presente planificagdo contempla duas aulas de 45', pelo que o primeiro segmento € lecionado pela mestranda Francisca Martins e o segundo
segmento € lecionado pela mestranda Ana Rita Vieirg;

o O PowerPointutilizado durante a aula é sempre 0 mesmo.
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Percurso de Aprendizagem Recursos Tempo
PP
S
A professora estagidria (PE) recebe os alunos na sala de aula e orienta-os no sentido Computador
. de se criar um ambiente propicio a aprendizagem. No projetor encontra-se o primeiro ‘
Inicio da aula slide do PowerPoint interativo, de modo a despertar o interesse e a curiosidade dos Projetor S
alunos para o decorrer da aula. T M
slide 1 (cf. Apéndice L1)
© 09n-10h30h-ProfessoraestagidiaFranciscaMartins | Computator
| Desfol-Descodfiamensagemsecrerd PO
Como motivagao paraaaula, a PE projeta umamensagem que a toupeira, personagem | PowerPointinterativo —
do livro “Histdria de um muro” deixou aos alunos: slide 2 (cf. Apéndice L1)
Toupeira: “Nem posso acreditar que é a (ltima vez que nos vemos. A vossa ajuda ao 1o
longo destes dias foi tao importante que nem imaginam. Juntos j& destruimos o muro
Motivacdo e construimos coisas boas para nés! Para esta aula, o desafio é diferente. Para

saberem qual é amissdo secreta tém de descodificar amensagem que enviamos para
as vossas professoras! Boa sorte e divirtam-se. “

Nota: As falas deste didlogo foram gravadas por uma aluna da turma, de forma a
envolver os alunos na construgdo dos recursos diddticos utilizados nos seus
processos de ensino e de aprendizagem, tendo em conta a abordagem “Deles para
eles’, defendida por Quadros-Flores et al. (2019).

Mensagem secreta para descodificar:

Mensagem secreta para
descodificar
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(Se os direitos humanos tiver em mente, o mundo serd diferente!)

Para descodificar a mensagem, a PE divide a turma em pequenos grupos e distribui a
cada um deles uma parte do cédigo morse que esconde o nome da missao da aula.
Para que os alunos a consigam descodificar, no padletda turma encontram uma tabela
com a correspondéncia dos caracteres com as letras do alfabeto. Depois de cada
grupo realizar o primeiro desafio, devem partilhar com a turma a parte da mensagem
descodificada e escrever no quadro branco a mesma, para que no fim conhegam o
nome da missao.

Computadores

Padletda turma
https://padlet.com/turma

4gpaco/a-miss-0-
secreta-
tlvacn3a96741y7a

Quadro branco

Desenvolvimento e
Sintese

Apds terem descoberto o nome da missao, a PE inicia um didlogo com os alunos a fim
de explicar a dinamica dos restantes desafios.

Neste desafio a PE propde que os alunos desenhem um muro na ferramenta
tecnoldgica Scratch. Para isso, comeca por organizar a turma em pares e, de sequida,
distribui a cada um deles um computador e um guido de programagdo que contempla
todos os passos que devemn seguir. Importa acrescentar que o comando de
programacao que os alunos vao utilizar foi concebido anteriormente pelo par
pedagdgico.

Antes de iniciarem a tarefa, a PE relembra, em grupo, as principais funcionalidades da
ferramenta tecnolégica Scratch De sequida, demonstra no quadro interativo o
primeiro passo do guido de programacdo, como forma de exemplificar o que é
esperado com este desafio.

Assim, é esperado que, numa primeira fase, os alunos interpretem o guido de
programacao que lhes foi entregue e programem o comando nele descrito. Numa
segunda fase, depois de j& terem programado o comando, devem executd-lo para que

Computador
Projetor

PowerPointinterativo —
slide 2 (cf. Apéndice L1)
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o0s hexdgonos sejam desenhados, de acordo com as coordenadas determinadas pelos
alunos. Neste sentido, pretende-se desenvolver a capacidade do pensamento
computacional através das diferentes fases da mesma- abstragao, decomposicao,
reconhecimento de padrdes, algoritmia e depuragao.

No fim, é esperado que todos os alunos tenham construido um muro com hexagonos
regulares na ferramenta de programagao utilizada, conforme o exemplo:

v

3 ‘!: ‘- n
A el

W

Importa realcar que durante a realizagao deste desafio e, uma vez que o mesmo vai
ser realizado em pequenos grupos, a PE deve circular pela sala de aula para observar
0 desempenho dos alunos e ajudar aqueles que apresentem algumas ddvidas ou
dificuldades.

Desafio 3- Maos a obral!

De forma a manter um fio condutor, a PE inicia um didlogo com os alunos para

Quadro interativo
Computadores

Ferramenta tecnolégica
Scratch

Guido de programagao (cf.

Apéndice L2)
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introduzir o préximo desafio, que surge no seguimento do anterior.

PE:"0 segundo desafio da aula foi conclufdo com sucesso! Jd realizaram um esbogo do
muro, porisso agora estd na hora de colocar maos a obra e construfrem um muro fisico.
Contudo, este muro vai ser especial, porque ndo vairetirar os direitos de ninguém, mas
sim eternizar a importancia dos direitos na vida de todos os seres humanos, para que
nunca se esquegam deles.”

Com este desafio é esperado que os alunos construam um muro fisico com os
hexagramas entregues pela PE. Para tal seguem-se trés momentos distintos:

- Numa primeira fase, a PE entrega a cada aluno um hexagrama, no qual devem
escrever,individualmente, o direito humano que consideram mais relevante paraa sua
vida;

- Numa segunda fase, articulando com a educacao artfstica- artes visuais-, 0s alunos
decoram o hexagrama ao seu gosto através de diferentes técnicas e recorrendo a
diferentes materiais (tintas, pinceis, I&pis de cor, |dpis de cera, marcadores);

- Por fim, com o auxilio de caixas de cartdo, previamente montadas pelo par
pedagdgico, dd-se infcio a construcdo do muro ffsico. Desta forma, cada aluno dirige-
se ao “‘muro’ de cartdo e cola o seu hexagrama, com o auxilio da PE. Concluido este
momento, os alunos e a PE decidem, consensualmente, um lugar na sala de aula para
colocar este muro, para que nunca se esquecam da importancia da mensagem
transmitida por esta obra, na vida de cada um deles.

Para terminar a missdo e a sequéncia diddtica relativa a obra "Histdria de um muro”, a
PE propde a realizacao do Ultimo desafio “Uma mensagem a saber, para nunca mais
esquecerl’. Este consiste na realizagdo de um texto de opiniao, a pares, no qual os
alunos devem mencionar a mensagem que retiraram deste livro e, ainda, exprimir

20’

20
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criticamente as suas opinides em relagdo as diferentes aprendizagens realizadas e
aos momentos experienciados durante a experiéncia didatica. Neste sentido, o par
pedagdégico para além de promover o espirito critico e criativo dos alunos, obtém um
feedback acerca das sessoes formativas realizadas, importante para a melhoria das
préticas futuras.

Como forma de despedida as personagens da histdria deixam uma mensagem aos
alunos.

Toupeira: Bem.. sé nos resta agradecer tudo o que fizeram por ngs!
Cavalo: Sem a vossa ajuda nada disto seria possivell Vocés sao brilhantes! 3
Mosquito: Sem divida. Podem ter a certeza de que nunca vos esgqueceremaos.

Toupeira: E vocés nunca se esquecam de serem sempre construtores de um mundo
melhor.

Toupeira, Cavalo e Mosquito: ATE SEMPRE!

No final de todos os desafios, a PE entrega a cada aluno um crachd com a frase | Crachds (cf. Apéndice L3)
"Construtores de um mundo melhor!”, como recompensa por terem completado a
missao.

Avaliagao
0 momento de avaliagdo é realizado no final de cada intervencao educativa, através da observagdo, com auxilio da tabela que se encontra no apéndice L4.

Expectativas emrelagdo a aula:

Esperamos que..
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A mensagem secreta inicial, como fator mistério, suscite nos alunos curiosidade e interesse em participar na aulg;

A missao “Se os direitos humanos tiver em mente, 0 mundo sera diferente!” permita criar um fio condutor ao longo das duas aulas e encerrar de
forma significativa a sequéncia didatica relacionada com a obra “Histéria de um muro” de Isabel Fernandes Pinto;

A utilizagdo da ferramenta tecnolégica Scrafchpromova o desenvolvimento da capacidade de pensamento computacional presente nas Novas
Aprendizagens Essenciais de Matematica;

A dinamica da aula promova o desenvolvimento de capacidades explanadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, como o
raciocinio e a resolugao de problemas, o pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal e as linguagem e textos.

Os desafios apresentados permitam uma compreensdo integral e contextualizada da obra “Histdria de um mura®;
Os alunos atribuam um significado ao muro da histdria, relacionando-o com os direitos humanos e a sua importancia em situagdes do quotidiano;

A construcao de um muro ffsico relacionado com os direitos humanos, por parte dos alunos tenha um impacto positivo e crie uma ligagao especial
com a obra estudada;

A mensagem transmitida pela obra seja bem compreendida pelos alunos permitindo que 0s mesmos, ao longo da sua vida, sejam cidadaos
conscientes dos direitos que possuem;

A articulagao das diferentes dreas do saber do curriculo seja uma mais-valia para uma aprendizagem significativa, integral e holistica;

Atematica da aula, préxima da realidade dos alunos, favorega o desenvolvimento de alguns valores descritos no PASEO, como a responsabilidade e
aintegridade, cidadania e participagdo, e a liberdade;

0 tempo de duragao da aula (90') seja suficiente para realizar as tarefas propostas, respeitando o tempao dos alunos e privilegiando a aprendizagem
significativa dos conteddos por parte deles.
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APENDICE L1— POWERPOINT ORIENTADOR DA AULA

"HISTORIA DE UM MURO"- A MISSAQ SECRETA

o

MISSAO DA AULA

Se/os;direitgs urhanos

e eI o T TETIIH
mundo sera diferente. ‘ o

¢ ARQUITETAR UM MURO ¢
/ /

boroosoosd
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APENDICE L2 - GUIAO DE PROGRAMACAO

GUIAO DE PROGRAMACAO

O~R AT~
. ;A‘f ] \,,'fl_?

10

a1

12

13

Enter I

ABre o programa Scratehy, atrnavés de link que se encontra ne padlet da tunma;
Clica nav secgdn "crian' e atriui-the o nome ” Arquitetarn e mure’;

Clica na perssnagem (8sla preta), que se encontras ne lade direite da janela, ds
Scratef ;

ABre a,8arna, “cédige’, que aparece & esquenda nasjanela de Scratcfy ;

Na seceis “eventos’” seleciona o Bloce » e avasta-e para o quadre
Brance ;

Na secedo “caneta,” seleciona, o Bloce e amasta-e para o quadre
Brance, conectandeo-o aos anteriones ;

Na secsdo “caneta’ seleciona o 8loce ea/tMAtarapa/w,
o quadre Brance, conectands-o asy anteriones ;

Na secgas “caneta” w&dmo%w,a@beﬂawmpm
prete e avasta- e para o quadie Brance, conecuanas-o asy aruerniones ;

Na secgie “moviments” selecisna, o 8loce vapnapossiox () 1 () [N
para o quadre rance; cenectands-e assy anteriores ;

Preenche o Bloce anterion com as cosrdenadas velativas & pesicas em que colscas
a Bsla preta ne pales do Scrateh ;

Na secgas “caneta,” seleciona o Bloco P o avrasta-e para o quadie
Brance, conectands-o aos anteriores ;

Na secgdn “meviments” seleciona o Bloce et Sl 0 B o arrasta-o para
o quadne Brance, conectands-o ass anteriores;
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14

15

16

17

18

19

20

—

Preenche o Bloce anterisn com 60°, que covespende as angule interns de um
Rexdgens ;

aMaAta,-&pa/taothdﬁ&ﬁawm snectands-e ass anteriores ;

Preenche o Bloce anterion com as coordenadas vellativas a pesicas em que colocas
a Bela preta, ne palce de Scratch, de fouma o pregramares o desenfio do primeins
lads do Rexdagens ;

Repete os passes 13, 14 e 15 para pregramanes o desenfio doy restantes lades de

Ne fun de programares o desenfie de todss o8 lades do Rexagens, na seccis
"caneta,",sdecima,&%wm;

‘Para programares o desenfio de um neuve Rexdagens, velta, a vepetin todes o passey
desde o passe 10 até ae 18 ;

N fim de programares o comands, coloca o ecri em tela, cheia e cavega ne
simBolo py para oBsewares o muns fexagenal que construiste:

Bom tuabathio! ()
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APENDICE L3 - CRACHA “CONSTRUTORES DE UM MUNDO
MELHOR"

Construteres de
wr munde
melhon

Al
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APENDICE L4 — GRELHA DE OBSERVACAO PREENCHIDA

Grelha de observagdo (Avaliagdo Formativa)
Conhecimentos Capacidades
Reconhece a
Estabelece uma .
] - Relacionaos | importanciada Recorre a
2 |relacdoentre 0s Relacionaa Manifesta
5 Refere os Reconhece as Conhece as Executaum direitos mensagemda ) diversas Analisa e reflete
= carateresdo Reconhece a Identificao que forma do P X [ sensibilidade . Utiliza linguagem
[ . diferentes [ . diferentes caracteristicas cédigo de humanos comas| histériana ) técnicase Redige umtexto| criticamente "
] codigomorse | linguagemde ¢ umhexagono | hexagrama com _ - artistica, - cientifica
= - direitos . funcionalidades | de umtextode |programagaono suas construcao de materiais de de opinido sobreos
comos programacgao regular umhexdgono - . criatividade e - . adequada
[ humanos do Scratch opiniao Scratch experiéncias | uma sociedade - expressao contedidos
E carateres regular imaginagao .
o ) pessoais maisjusta e artistica
Z | alfanuméricos
humana
N|C N|N|C N @ N|C NIN|C NIN|C N|N|C NIN|C N|C N|N|C NIN|C NIN|C N|C NIN|C N|N|C N
C|P ¢ ojc|p ¢ 0 P ¢ C|P ¢ ojcy|p ¢ ojc|p ¢ ojcy|p ¢ ojcy|p ¢ C|P ¢ ojc|p ¢ ojc|p ¢ ojc|P ¢ C|P ¢ ojc|p ¢ ojc|P ¢ 0
1. X X X X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X X X X
3. X X X X X X X X X X X X X X
4. X X X X X X X X X X X X X
5. FALTOU
6. X X X X X X X X X X X X X X X
7. X X X X X X X X X X X X X
8 X X X X X X X X X X X X X X
9. X X X X X X X X X X X
10. X X X X X X X X X X X X
. X X X X X X X X X X X X X X X
2. X X X X X X X X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14, X X X X X X X X X X X
15. X X X X X x| x X X X X X X X
16. X X X X X X X X X X X X X X X
17. X X X X X X X X X X X X X X X

NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue

| NO - Nao Observado
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Atitudes ‘ NOTAS DE CAMPO
Respeita as T Participa Relaciona-se
1Egrasdesala concentrado |adequadamente HieiEOmos " 5 2 i "
deaula A outros P.G.:"Essas mensagens estao em cddigo morse, professoral
NC|cP| ¢ [No|Nc|cP| ¢ [NofNC|cP| C [NOfNC|CP| C [NO|
1 X X X X D.L:"Uau! Cédigo morse. Como vamos conseguir decifrar?”
2 X X X X )
3 X X X X P.G.:"Profesora, conhego muito bem o Scratch. E uma ferramenta de programacao.
3 X X X X
5. F.C:"Vamos construir um muro no Scratch? Que fixe!"
6. X X X X
7. |X X X X L.G:"Foram as professores que puseram estaimagem no Scratch?! Estd tao gira!"
8. X X X X
S. X X X X D.C:"Professora, eu ja consegui fazer um hexagono do muro."
X X X X
X X X X M M:"Vamos construir um muro de direitos? Que ideia brilhante!"
X X X X
§ ; i ;( M.l "Professora, vou escrever o direito a alimentacao por causa das minhoquinhas da minha Toupeirinha."
X X X X
X X X X
X X X
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APENDICE M- CRITERIOS DE CORRECAO DO PRE E DO POS-TESTE

Cotacao geral dos itens

[tem 1 2 3 4 5 &
Cotacan 15 15 15 20 20 15
Escala | Analtica | Analtica | Analitica | Analitica | Analitica | Analitica
[tern 1-15 pontos
Descritor de desempenho Pontuacao
Assinala aopao correta (D] e nenhuma das outras. 15
Assinala outra opcan ounao responde. 4]
[temn 2 - 15 pontos
Descritor de desempenho Pontuacao
Assinala a opcao correta (D) e nenhuma das outras. 15
Assinala outra opgan ounao responde. 0
[tem 3 -~ 15 pontos
Descritor de desempenho Pontuagao
Assinala a opcao correta (B e nenhuma das outras. 15
Assinala outra opgao ou nao responde. 0
[tem 4 - 20 pontos
Descritor de Exemplo de resposta tuaca
desempenh P“"n
1]
Apresenta A figura esta decomiposta em 25 quadrados.
uma )
estratégia Area da figura:
completae | 2+24d+d4d+dededededtded+d 24+ttt s+
adequada, 2=50ua 20
explicitando Ou
0 52U 25x2=50u.a.
raciocinio,
(e permitiu
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aresolucao
do problema,
muobilizando
todos os
passos
Necessarios
eresponde
de forma
coreta.
Apresenta
uma
estratégia
completae
adequada,
explicitando
oseu
raciocinio,
que permitiu
aresolucao
do problema
mohilizando
todos os
passos
necessarios,
Mas nao

resposta que
exibe vai ao
encontro
desse erro.
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porém
incompleta
daresolucao
do problema
Por exemplo,
calcula
apenas a
drea da parte
branca ou
cinzenta da
figura.

16 x 2-32 u.a. [drea da parte branca da figura)
9x 2= 18 u.a. (drea da parte cinzenta da figura)

Apresenta
uma
estratégia
adequada,
explicitando
0 52l
raciocinio,
contudo nao
temem
consideraca
0 a unidade
de area
mencionada,
OU 58ja, Mao
efetua a
multiplicaca
opor e

Representa a contagem na imagem
ou
+HHHHHHHHHHHHHHHH 4111414 141+14141=25

A estratégia
apresentada
revela
alguma
CoOmpreensa
o datarefa,
contudo esta
nao é
concluida.
Por exemplo,
calcula a
apenas area
daparte
brancaou da
parte
cinzenta da
figura, nao
tendo em
consideraca
0 a unidade

1#14141+141414141=9
Ou
1+ 14114141 H1+14141+ 1414116
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de area
mencionada
Expde uma
resposta
cometa, mas
nao
apresenta as
estratégias, A drea total da figura é igual a 50 unidades de drea. 5
raciocinio ou
justificacdes
que
permitiram a
resolucao do
problema.
Apresenta -
uma A drea total da figura é igual a 52 unidades de drea.
resposta
diferente das 0
mencionada
& Ol mao
responde.
Item 5 - 20 pontos
Descritor de desempenho Exemplo de resposta Pontuacao
0 trabalho do Miguel estdincorreto,
pOTgUE NAD representou wm
retangulo,/representou um
Completa corretamente as duas frases. hexagono. 20
0 trabalho do Luis estd incorreto,
porgue o retangulo representado
tem 15 unidades de drea,
0 trabalho do Luis estd incorreto,
Completa corretamente uma frase, porgue o retangulo representado
sendo que, na outra, completa tem 15 unidades de drea.
corretamente, apenas o nome do aluno, 18
e justificacdo ou com amesma 0 trabalho do Miguel esta incorreto,
incorreta. porgue tem 17 unidades de area,
0 trabalho do Luis estd incorreto,
porgue o retangulo representado
Completacorretamente apenas uma tem 15 unidades de drea. 10

frase.

0 trabalho do Hugo esta incormeto,
porgue nao é um retangulo.
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Completa corretamente apenas onome | O trabalho do Miguel esta incorreto.
dos alunos, nas duas frases, sem a
justificagbes ou com as mesmas 0 trabalho do Luis esta incorreto.
incorretas.
Completa corretamente apenas um 0O trabalho do Luis estaincorreto.
nme numa frase sem justificacbes ou 5
COM a5 Mesmas incorretas.
Apresenta uma resposta diferente das 0
mencienadas ou nao responde,
Item &-15 pontos
Descritor de desempenho Pontuacao
Assinala a opcao correta (&) e nenhuma das outras. 15
Assinala outra opcdo ounao responde. 0

(Critérios adaptados das provas de afericdo consultadas)
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APENDICE N - GUIAO DA ENTREVISTA A PROFESSORA
COOPERANTE

Guiao de entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito da Unidade Curricular Prdtica de Ensino
Supervisionada (PES), presente no 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico do Porto. Este serd aplicado a professora titular da turma na qual amestranda realizou
a PES, e tem como principais objetivos: a) averiguar os contributos da exploracao contextualizada
do hexagrama no desenvolvimento do conceito de &rea; b) analisar as competéncias sociais

desenvolvidas com a obra explorada.

Assim, considera-se pertinente e relevante para esta investigacao a opiniao da professora
cooperante pela sua experiéncia e contacto com a turma ha quatro anos e pela praticaprofissional

que possuli.

Tendo em consideracao o exposto, pede-se a sua colaboracao para responder a algumas
questoes acerca da acao da mestranda durante as sessoes formativas que integram a presente

investigacao.

Agradeco, desde j3, o seu contributo, disponibilidade e entrega para colaborar na realizacao desta

entrevista.

Para uma recolha de dados mais fidedigna e uma analise dos mesmos mais facilitada, autoriza a

gravacao daentrevista?

Sim X
Nao

Os dados recolhidos serao utilizados exclusivamente pela mestranda para o desenvolvimento do
seu projeto de investigacao.

Rita Vieira
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Objetivos especificos

Formulario de perguntas

Percurso profissional

Qual é a sua formacao académica inicial?

Em que instituicao educacional realizou a

sua licenciatura/mestrado?

Quanto tempo de servico possui?

Trabalha neste estabelecimento de

ensino/agrupamento ha quanto tempo?

J& fez alguma formacao ou pds-

graduacao? Se sim, qual ou quais?

Sente-se realizada como professora do 1°

CEB?

Considera que a sua formacao no ensino
superior foi suficiente para exercer a sua

profissao?

Que importancia foi dada as diferentes
estratégias e recursos de ensino e de
aprendizagem durante a sua formacao

inicial?

Durante a sua formacao inicial, foi dada
importancia a utilizacao de materiais

manipuldveis na area da matemadtica?

Quais as estratégias/recursos mais
mencionados durante a sua formacao
inicial para o ensino e aprendizagem na

area da matematica?

Atual prética profissional

Quando comecou a lecionar, quais as
estratégias e recursos que implementou

com mais frequéncia na sua pratica?

Ao longo dos anos modificou alguma
estratégia/recurso na sua prdtica com os

alunos? Se sim, qual? E qual o motivo?
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Quais as estratégias/recursos que mais
utiliza para trabalhar na adrea da

matemadtica com os seus alunos?

Qual o papel que o aluno desempenha nas

suas aulas?

Como descreve a turma do 4°G?

Investigacao

Considerarelevante o estudo que esta aser
realizado sobre a influéncia da exploracao
contextualizada do hexagrama de quatro
pecas no desenvolvimento do conceito de
area com alunos de 42 ano de

escolaridade? Porqué?

Como descreve a dinamica da professora
estagidria durante as sessoes formativas

inerentes ainvestigacao?

Como caracteriza a motivacao, o
envolvimento e o interesse dos alunos
durante as sessoes formativas inerentes a

investigacao?

Considera que as sessoes formativas
desenvolvidas alcancaram os objetivos

definidos inicialmente?

As tarefas implementadas foram
adequadas ao estudo e ao nivel de
escolaridade dos alunos? Mudava ou
acrescentava algum tipo de tarefa que nao

foi explorada?

Acredita que a manipulacao do hexagrama
de quatro pecas facilitou acompreensao do

conceito de drea? De que forma?

Pondera incluir este material na sua pratica

futura? Porqué?
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Considera que este material é relevante
nas orientacdes curriculares das Novas
Aprendizagens Essenciais da Matematica?

Porqué?

Acredita numa exploracao contextualizada
dos conceitos matemdticos? De que

forma?

Considera que a leitura do livro por parte da

autora fez a diferenca neste estudo?

A mensagem que a histdria transmite é
importante na formacao de alunos mais

conscientes e responsaveis? Porqué?

Acredita que a mensagem da histdria fez a
diferenca no modo de pensar dos alunos?

De que forma?

De que modo este tipo de abordagem vai a
encontro do Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria?

Ao longo das diferentes sessdes
formativas, o que considera que teve mais

impacto nos alunos?

Mudaria ou acrescentaria alguma coisa a

estainvestigacao?

Obrigada pela colaboragao. ©
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APENDICE O — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA A PROFESSORA
COOPERANTE

Guiao de entrevista

O presente guiao de entrevista realiza-se no ambito da Unidade Curricular Prdtica de Ensino
Supervisionada (PES), presente no 22 ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB, da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico do Porto. Este serd aplicado a professora titular da turma na qual amestranda realizou
a PES, e tem como principais objetivos: a) averiguar os contributos da exploragao contextualizada
do hexagrama no desenvolvimento do conceito de drea; b) analisar as competéncias sociais

desenvolvidas com a obra explorada.

Assim, considera-se pertinente e relevante para esta investigacao a opiniao da professora
cooperante pela sua experiéncia e contacto com a turma ha quatro anos e pela praticaprofissional

que possuli.

Tendo em consideracao o exposto, pede-se a sua colaboracao para responder a algumas
questoes acerca da acao da mestranda durante as sessoes formativas que integram a presente

investigacao.

Agradeco, desde j3, o seu contributo, disponibilidade e entrega para colaborar na realizacao desta

entrevista.

Para uma recolha de dados mais fidedigna e uma analise dos mesmos mais facilitada, autoriza a

gravacao daentrevista?

Sim X
Nao

Os dados recolhidos serao utilizados exclusivamente pela mestranda para o desenvolvimento do
seu projeto de investigacao.

Rita Vieira
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Pergunta 1: Qual é a sua formacao académica inicial?

Resposta: Formacao de professores do 12 Ciclo.

Pergunta 2: Em que instituicao educacional realizou a sua licenciatura/mestrado?

Resposta: O barcharelato, ou seja, a formacao inicial, tirei no Instituto Jean Piaget. A Licenciatura

na ESE.

Pergunta 3: Quanto tempo de servico possui?

Resposta: De servico, 27 anos.

Pergunta 4: Trabalha neste estabelecimento de ensino/agrupamento ha quanto tempo?

Resposta: Ha 20 anos.

Pergunta 5: Ja fez alguma formacao ou pds-graduacao? Se sim, qual ou quais?

Resposta: Sim. Formacdes faco varias, como o Plano Nacional do Ensino do Portugués (PNEP) e

uma em Matematica para 12CEB, na ESE. Pds-graduacdes nunca fiz nenhuma.

Pergunta 6: Sente-se realizada como professora do 12 CEB?

Resposta: Nao, porque a burocracia é demasiada e ficamos sem tempo para nos dedicarmos a

ser professoras do 12 Ciclo.

Pergunta 7: Considera que a sua formacao no ensino superior foi suficiente para exercer a

sua profissao?

Resposta: Nao, nem pensar! Aprendi com as formacoes que fiz a posteriori onde achei que tinha

lacunas... e depois com os colegas, em autoformacoes... e com as exigéncias dos proprios alunos.

Pergunta 8: Que importancia foi dada as diferentes estratégias e recursos de ensino e de

aprendizagem durante a sua formacao inicial?
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Resposta: Na altura foi dada alguma importancia, mas nao havia os recursos de hoje em dia. Era
tudo a base da autorecolha. Os professores nao nos davam muito. Nao existia tecnologia... até as

planificacbes eram feitas a mao.

Pergunta 9: Durante a sua formacao inicial, foi dada importancia a utilizacao de materiais

manipuldveis na darea da matematica?

Resposta: Isso foi. Nesse aspeto foi dada muita importancia. Os professores incentivavam a

construcao e manipulagao de materiais e jogos.

Pergunta 10: Quais as estratégias/recursos mais mencionados durante a sua formacao

inicial para o ensino e aprendizagem na drea da matematica?

Resposta: Os recursos, no fundo, nao eram coisas elaboradas, mas tinhamos de ser originais. O
professor partia mais das vivéncias dos alunos...da realidade deles, do que propriamente de uma

teoria.

Pergunta 11: Quando comecou a lecionar, quais as estratégias e recursos que implementou

com mais frequéncia na sua pratica?

Resposta: Na minha pratica [pausa). Os recursos eram o0 manual... que era o que estava mais a
mao, é um facto! Depois, eu tinha uma colega, na altura, com quem eu construia as chamadas
fichas de trabalho e isso resultava muito bem, porque as turmas eram muito exigentes. Agora,
também nao havia muitos recursos nas escolas. Nem fotocopiadoras. As estratégias... as
estratégias eram um bocadinho de acordo com o grupo/turma, tinhamos de ir ao encontro das
exigéncias dos proprios alunos e da forma como eles respondiam e exigiam! Eles exigiam... um

bom aluno exige sempre mais de um professor!

Pergunta 12: Ao longo dos anos modificou alguma estratégia/recurso na sua pratica com os

alunos? Se sim, qual? E qual o motivo?

Resposta: Ai muitas... muitas... A vida mudou, o mundo mudou, os recursos mudaram... foram
implementadas principalmente as tecnologias, a formacao do SUPERTABI, que veio alterar um

bocadinho, é verdade, veio alterar um bocadinho as dinamicas em sala de aula. Os recursos... 0
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manual ficou ali um bocadinho mais posto de lado e deu-se mais importancia ao uso do

computador. Acho que a grande diferenca até foi essa, basicamente...

Pergunta 13: Quais as estratégias/recursos que mais utiliza para trabalhar na area da

matematica com os seus alunos?

Resposta: Ora entdo... 0s recursos [pausa], os recursos podem ser os recursos materiais
existentes na escola, 0 manual, os que existem na internet e mais... As estratégias dependem do
conteudo. E, as vezes, até sao os proprios alunos que criam as estratégias... Ou porque ja sabem e
conseguem falar do assunto e vamos por esse lado, ou se nao sabem, temos de ir pela parte mais

expositiva, nao sei...

Pergunta 14: Qual o papel que o aluno desempenha nas suas aulas?

Resposta: Ora o papel... o papel... é o centro da aprendizagem € o aluno. Desempenha um papel
livre, eu acho. Eles sao livres, pelo menos na forma como se expressam e como questionam. E

pronto, basicamente € isso!

Pergunta 15: Como descreve a turma do 4°G?

Resposta: Entdo... como € que eu descrevo... [pausa] hmmm... Sdo alunos, alguns... alguns, em
pequeno numero, com vivéncias complicadas e que as trazem, as vezes, para a sala de aula, e
depois dd asneira. Mas, de uma forma geral, acho que sao alunos interessados. E ha um grupo
bom, eu tenho um bom grupo, depois tenho um grupo médio e, depois, tenho outro mais fraco...,

mas acho que de uma forma geral sao alunos interessados. E a familia, dentro das suas

capacidades, digamos assim, vao cultivando, a escola, nao é?! Pouco, mas vao...

Pergunta 16: Considera relevante o estudo que esta a ser realizado sobre a influéncia da
exploracao contextualizada do hexagrama de quatro pecas no desenvolvimento do conceito

de area com alunos de 4° ano de escolaridade? Porqué?

Resposta: Eu acho que sim, acho que a atividade assim a primeira vista até poderiamos colocar a
duvida se ia resultar. Mas acho que na pratica, resultou melhor do que as perspetivas que tinha
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criado, acho eu. Eles desenvolveram bem e conseguiram corresponder ao pedido de forma até
bastante empenhada e assertiva.

Pergunta 17: Como descreve a dinamica da professora estagidria durante as sessdes

formativas inerentes a investigacao?

Resposta: Aiii... Gostei muito! Acho que implementaste bem, acho que pegaste bem no conceito.
Na parte da motivacao também foi uma atividade feliz e acho que eles entenderam bem qual era

o objetivo. E conseguiram bons resultados!

Pergunta 18: Como caracteriza a motivacao, o envolvimento e o interesse dos alunos durante

as sessoes formativas inerentes a investigacao?

Resposta: Como caraterizo?! [pausa] Os alunos estavam bastante motivados. A forma diferente
como abordaste o tema... s6 isso, acho que ja os motivou... e depois o tipo de exercicios tambhém,
a forma como apresentaste as dinamicas da aula também.... Acho que todos se conseguiram
envolver e que a motivacao foi 100%.

Pergunta 19: Considera que as sessoes formativas desenvolvidas alcancaram os objetivos

definidos inicialmente?

Resposta: Sim, contra... Se calhar até as perspetivas criadas, pelo menos por mim, enquanto

docente, acho que sim, que foram alcancadas!

Pergunta 20: As tarefas implementadas foram adequadas ao estudo e ao nivel de
escolaridade dos alunos? Mudava ou acrescentava algum tipo de tarefa que nao foi

explorada?

Resposta: Foram. Ndo, nao! Acho que teve muito bem...para os alunos da turma acho que esteve
muito bem. Pelo menos nenhum reagiu de forma negativa, muito pelo contrario... e eles sao de se
expressar!

Pergunta 21: Acredita que a manipulacdo do hexagrama de quatro pecas facilitou a

compreensao do conceito de drea? De que forma?

423



Resposta: Claro que sim...facilitou! Primeiro foi uma atividade mais pratica, eles conseguiram
manipular e depois passar mais para a teoria. Por isso, facilitou muito. Para além disso, tu foste
muito persistente para que eles compreendessem bem o contetdo e todas as tarefas.

Pergunta 22: Pondera incluir este material na sua pratica futura? Porqué?

Resposta: Claro. Claro que depois vou I3 ver. Na nossa vida devemos aproveitar as coisas boas.
Se sao hoas aulas, se fizeste boas praticas, acho que s6 tem interesse em aproveitar! Claro que
sim. Adaptado a turma, claro que se tem sempre de se adaptar a turma, até porque as turmas nao
sao todas iguais.

Pergunta 23: Considera que este material é relevante nas orientacoes curriculares das Novas

Aprendizagens Essenciais da Matematica? Porqué?

Resposta: Ai sim! Com toda a certeza, claro! Até porque as novas orientagdées vao no caminho de
os obrigar a pensar mais por eles préprios. E tu utilizaste exatamente por esse caminho! Eles
chegarem as conclusées por eles préprios e nao porque o professor disse que era” assim ou
assado!”

Pergunta 24: Acredita numa exploragao contextualizada dos conceitos matematicos? De que

forma?

Resposta: Ai sim! Ajudou, claro que ajudou! Ai sim, sem duvida! Para ja ficam mais motivados, nao
é?! Depois o facto de ter sido hem contada também ajudou... e por outra pessoa! Eu acho que
também é importante... quando vem alguém de fora a mensagem, as vezes, passa de forma
diferente e melhor...porque eles estao mais atentos. O professor, eles ja vém todos os dias e o
outro ndo... Tem outro impacto, sim!

Pergunta 25: Considera que aleitura do livro por parte da autora fez a diferenca neste estudo?

Resposta: Aifez, claro! Nem é aleitura, é aforma como a leitura foi feita. Porque a autora colocou
ali mais coisa para além da leitura. A dramatizacao, as imagens e tudo, ai isso claro. E depois a
forma como falou, tudo ajudou, ficou provado nos alunos no modo como depois falavam das
personagens.
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Pergunta 26: A mensagem que a histdria transmite é importante na formacdo de alunos mais

conscientes e responsdveis? Porqué?

Resposta: Todas as mensagens sao importantes. Todas as histdrias tem uma moral e eu acho
que essamoral se aplica anossa vida e essa moral aplica-se a nossa vida enquanto cidadaos para
avida.

Pergunta 27: Acredita que a mensagem da histdria fez a diferenca no modo de pensar dos

alunos? De que forma?

Resposta: Qualquer mensagem transmitida pelas histdrias faz a diferenca. Primeiro, porque os
obriga apensar, nao é?! E refletir sobre 0 assunto. Depois, porque também vao dar a opiniao e falar
sobre esse assunto entre eles, entre eles e os pais, entre eles e amigos, entre eles e professores,
entre eles e 0s irmaos... eu acho que sim, que faz a diferenca.

Pergunta 28: De que modo este tipo de abordagem vai a encontro do Perfil dos Alunos a Saida

da Escolaridade Obrigatéria?

Resposta: Sim, vai.. a exploracao dos direitos humanos estd presente nos valores que sao
defendidos nesse documento e que, |3 estd, contribuem para a formacao de um cidadao mais
consciente, responsavel, critico...

Pergunta 29: Ao longo das diferentes sessoes formativas, o que considera que teve mais

impacto nos alunos?

Resposta: O que considero.. eu acho que foi tudo. A comecar pela histéria, depois o
encadeamento que todas as sessoes tiveram, a forma como envolveste os alunos para fazerem
parte da propria dinamica da aula. Acho que isso tudo teve um impacto positivo nos alunos e nao
so...tamhém em nds que nos divertimos a ver e tu, neste caso, a fazer.

Pergunta 30: Mudaria ou acrescentaria alguma coisa a esta investigacao?

Resposta: Ai.. nao acrescentava nada, porque estda tudo muito bom, muito bem. Esta tudo
excelente. Nao, por acaso nao acrescentava nada. Estd tudo bem. O que podia acrescentar?
Nada... Teve a motivacao com a autora, teve as dinamicas que correram super bem, os alunos
mostraram que entenderam o contetido. Nao tenho nada a acrescentar!
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