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RESUMO

Esta pesquisa trata de analisar o contributo do ensino regular no processo
de educacdo para a inclusdo de criancas autistas, através de um estudo de
caso. Realizamos a pesquisa em duas escolas da cidade de Tucurui (PA), sendo
uma de educagado infantil e a outra de educagdao fundamental I. Foi utilizada a
metodologia qualitativa, no formato de estudo de caso. Aplicamos entrevistas
semiestruturadas a 13 participantes (2 gestoras, 8 professoras e 3
encarregadas de educacdo). As entrevistas foram gravadas em audio e
posteriormente transcritas e validadas pelas participantes. Este estudo
permitiu concluir que os principais problemas com que a escola se tem
deparado, segundo a percecdo das gestoras, sdo a qualidade da participacao
da familia e a falta de qualificacdo de alguns profissionais para trabalharem
com as criancas autistas. As professoras divergem em relacdo as dificuldades
gue encontram no trabalho com os autistas, mas sdo unanimes em considerar
que a qualidade das infraestruturas e de alguns materiais tras
constrangimentos para o servico. As encarregadas de educacdo consideram
gue o processo de escolarizacdo parece ser prejudicado pela falta de recursos
e por alguma falta de formagdo dos professores, e consideram ainda que o
processo de inclusdo parece estar comprometido pelo facto dos alunos so
socializarem com os colegas do ensino regular. Além destas trés conclusoes,
parece-nos poder concluir também que nas escolas é sentida a necessidade
do apoio de equipas multidisciplinares, que facilitem o processo de
escolarizacdo e de desenvolvimento dos autistas e, consequentemente, o

processo de inclusdo das criancas autistas.

PALAVRAS-CHAVE: GESTAO ESCOLAR, EDUCACAO INCLUSIVA, ESPECTRO AUTISTA, SALAS DE

RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.
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ABSTRACT

This research is to analyze the contribution of regular education in the
education process to the inclusion of autistic children, through a case study.
We conduct research in two schools in Tucurui (PA), and a children's
education and other fundamental education |. qualitative methodology was
used in the case study format. We applied semi-structured interviews with 13
participants (2 managers, 8 teachers and 3 in charge of education). The
interviews were audio-recorded and later transcribed and validated by
participants. This study found that the main problems that the school has
faced, according to the perception of management, are family participation
quality and the lack of qualification of some professionals to work with
autistic children. The teachers differ in relation to the difficulties encountered
in working with autistic but are unanimous in considering that the quality of
infrastructure and some materials back constraints for the service. The charge
of education consider that the process of schooling appears to be hampered
by lack of resources and a lack of teacher training, and still consider that the
process of inclusion appears to be compromised by the fact that students only
socialize with colleagues from mainstream education. In addition to these
three conclusions, it seems can also conclude that the schools felt the need of
multidisciplinary teams support to facilitate the process of education and the
development of autism and hence of greater inclusion in mainstream

education.

KEYWORDS: ScHOOL MANAGEMENT, INCLUSIVE EDUCATION, AUTISM SPECTRUM,

MULTIFUNCTION RESOURCE ROOMS.
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INTRODUCAO

Nos dias de hoje fala-se muito sobre a educagdo inclusiva nas escolas e o
dificil papel que a escola é chamada a desempenhar. A este propdsito, vemos
como este modelo de politicas educativas vem influenciando a escolarizagao
de criancas com necessidades educativas especiais. Notamos também que a
participacdo do Estado é essencial, pois este fornece um suporte legal nesse
processo de aprendizagem destas criangas, como é o caso da Lei n? 9.394/96,
referente as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que define como dever
do Estado o atendimento educacional especializado aos educandos com
necessidades educativas especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino.

A escola tem um papel muito importante, pois esta fornece a base na
educacdo dos seus educandos, principalmente no atendimento dos alunos
com diferentes tipos de necessidades educacionais especiais, e nesse ponto,
nem sempre é possivel realizar um ensino muito dirigido as singularidades de
cada crianga. E neste intuito que temos vindo a perceber que a escola
consegue suprir essa necessidade educacional destas criancas através do
suporte fornecido nas salas de recursos multifuncionais.

Ao falamos do papel que a Escola exerce, estamos a falar também do papel
de nossos educadores, os quais sentem dificuldade e ao mesmo tempo certa
frustracdo no atendimento educacional prestado a essas criancas. Observa-se
que, por mais que eles tenham uma formacdo no ambito da educacdo
especial e participem em cursos de formacdo continuada, estes continuam a
necessitar da parceria de outro profissional capacitado para que possa auxilia-
lo na educacdo destas criancas.

Quando falamos destas criancas com necessidades educativas especiais,
estamos a considerar os autistas e a dificuldade que hoje é enfrentada por

muitos educadores na sua educagao. Estes profissionais confrontam-se com o



fato de terem que atender a diversidade de casos, porque cada autista tem o
seu grau de comprometimento. Além de contar que, o trabalho com alunos
autistas exige um atendimento diferenciado, ndo sé porque estes alunos tém
um déficit de atencdo muito elevado, mas também porgque passam pouco
tempo na escola, criando assim grandes constrangimentos ao trabalho dos
educadores.

Esta situagdao que acabamos de nos referir levou a que nos interessamos
em conhecer com maior profundidade o papel que as escolas de ensino
regular tém tido no desempenho educacional das criancas autistas. Para que
este trabalho fosse desenvolvido, analisamos as politicas e praticas de
educacdo inclusiva de criancas autistas em duas escolas, no Municipio de
Tucurui/PA. O nosso intuito era procurar conhecer a opinido das gestoras em
relacdo aos principais desafios com que a escola se tem deparado, as
respostas que a escola tem conseguido dar, os resultados que tém sido
alcancados e as melhorias que podem ser implementadas. Para além das
gestoras, procuramos conhecer também as dificuldades que as professoras
sentem no trabalho com estes alunos e o modo como procuram resolver os
problemas diarios na sala de aula. Mais adiante, procuramos compreender o
modo como as encarregadas de educacdo percebem o trabalho que é
desenvolvido pela escola e como percebem a forma como decorre a inclusao
e a escolariza¢do dos seus educandos.

A nossa dissertacdo esta estruturada em trés partes.

A primeira parte engloba o enquadramento tedrico, onde o primeiro capitulo
fala sobre a Gestdo da Escola na Educacdo, relatando o Papel da Escola na
Educagdo suas Atribuigdes e seus Limites, ressaltando também sobre a Gestao
Escolar e a Educagdo Inclusiva, além do Suporte Técnico Fora e Dentro da
Escola. Esta divisdo foi definida desta forma para sabermos os impasses da
escola, principalmente da gestdo no processo de aprendizagem destes alunos.
Entre esses conceitos, consideramos que o mais forte é o Papel da Escola na
Educagao suas Atribuicdes e seus Limites. Neste capitulo os autores mais
utilizados foram Aranha (2004), Luck (2009), Oliveira (2009), Mattos (2010),



Paim e Nodari (2012) e Hito (2012). O segundo capitulo faz uma breve
abordagem ao Contexto Histérico da Educacgdo Especial no Mundo e a Criagdo
da Escola Inclusiva no Brasil, voltando-se para a escola inclusiva e para as salas
de recursos multifuncionais no municipio de Tucurui. Nesta ordem,
saberemos como evoluiu a educacado inclusiva no mundo e no nosso pais, e
como esta evolugao tem influenciado o nosso municipio. Desses conceitos,
entendemos que o mais forte é o referente as salas de recursos
multifuncionais no municipio de Tucurui. Recorremos a autores como Mendes
(1995), Presidéncia da Republica (1996), Aranha (2000), Carvalho (2005),
Alves, et al. (2006) SEESP (2009), Silva (2009, Tsukamoto (2010); Presidéncia
da Republica (2003), Patricio (2013), SEMEC (2014) e Miranda (s.a.). O terceiro
capitulo debruga-se sobre a Perturbagdo do Espectro Autista, enfatizando a
Definicdo de Autismo e Evolugdao Historica, além de salientar o Papel da
Familia e da Escola nesse processo. Ao longo do capitulo escrevemos sobre o
gue é o autismo e seu desenvolvimento e como a familia e a escola vém
participando nesse processo educacional. Dentre esses conceitos, o mais forte
€ o Papel da Familia e da Escola. Utilizamos os seguintes autores: Costa
(2011), Rebelo (2011), Macedo (2011), Baptista (2012), Gongalves (2012),
Patricio (2013), Cacador (2014) e Pires (2014).

A segunda parte é referente a investigacdo empirica, que engloba a
apresentacdo e justificacdo do problema, a definicdo dos objetivos do estudo
e a Metodologia utilizada. Com o objetivo de responder ao problema
levantado e aos objetivos que foram definidos, e tendo em conta a
necessidade de conhecer de forma aprofundada as caracteristicas particulares
dos casos estudados, considerdmos que deveriamos recorrer a uma
metodologia de natureza qualitativa, no formato em estudo de caso.
Participaram no estudo as diretoras, as professoras e as encarregadas de
educacdo dos trés alunos autistas que frequentavam as duas escolas
investigadas: uma escola de ensino infantil e a outra de ensino fundamental I.
Para a recolha de dados foram aplicadas entrevistas semiestruturadas a todos

os participantes no estudo, em horario compativel com a sua disponibilidade.



As entrevistas foram gravadas em daudio, transcritas na integra e validadas
pelos participantes. Posteriormente, os dados foram reorganizados e
reduzidos de forma a dar coeréncia ao material recolhido, que foi
posteriormente analisado.

A terceira e ultima parte, é destinada a apresentacdo dos resultados, a

discussao dos resultados e as conclusdes do estudo.



1. PARTEIl - QUADRO TEORICO

1.1. GESTAO ESCOLAR

1.1.1. O papel da escola na educacgao: atribuicdes e limites

A sociedade tem vindo a sofrer importantes alteragdes em todos os setores
da sociedade, e na verdade, todas estas altera¢des se tém vindo a repercutir
na vida das pessoas. Um exemplo disso sdo as multiplas alteracdes politicas,
sociais e culturais que tém influenciado a escola, “alterando o processo
educativo, bem como seus fins e objetivos no intuito de adequar-se as novas
demandas sociais” (Paim & Nodari, 2012, p.1).

Nas palavras de Hito (2012), as influéncias de muitas “teorias pedagogicas,
psicologicas e socioldgicas [tém proporcionado] um importante acento na
instituicdo escolar, na sua organizacdo, na sua compreensao a respeito da
escola na sua definicdo, organizacdo e missdao” (p. 125). Além do mais, tem
contribuido para que a escola possa “inclui-se a questdo de compreender,
dissertar, implantar e exercer a questdo dos limites” (ibidem).

E a propdsito da definicdo e do estabelecimento de limites, Gikovate,
citado por Hito (2012), considera que a escola deve colocar na sua agenda
esta questdo, ao mesmo tempo que precisa de definir com clareza as regras a
seguir por cada um dos intervenientes nos processos de ensino e de
aprendizagem e precisa de se preocupar com o desenvolvimento pessoal e
social dos jovens.

Uma escola que queira estabelecer e fazer cumprir limites e formar

positivamente atitudes frente a eles deve se guiar por regras claras, nas quais
estdo definidos os papéis de cada elemento da cadeia educacional e fazer a



sua parte antes de cobrar a dos alunos; deve transmitir honestidade e firmeza
de posicoes. Isso nao significa que tal assunto se refira somente a questdo dos
limites. O mesmo se aplica para a transmissdo de valores e a formagdo moral
... (Gikovate, citado por Hito, 2012, p.125).

A este propésito, Davis, também citado por Hito (2012) se refere a
necessidade de se trabalhar em conjunto, estabelecendo limites e regras a
criangas e jovens, no intuito que estes cumpram as mesmas. No entanto, para
gue isso ocorra, diz-nos o autor, é preciso que os jovens se sintam “desafiados
a cumprir uma norma e um limite ao qual ele ajudou a elaborar ou pelo
menos acompanhou o processo de introducdo e exigéncia” (p. 126). Somente
assim os estudantes terdo dificuldades em romper com as préprias regras,
exigindo deles que assumam um compromisso perante os seus atos.

Contudo, Davis afirma também que “o papel central da escola é mais dificil
hoje, porque estamos em uma sociedade que caminha acentuadamente para
o individualismo”. A este respeito, Berman, citado por Paim e Nodari (2012)
considera que pelo facto de o individuo precisar de ousar individualizar-se, ele
precisa “de um conjunto de leis préprias, precisa de habilidades e astucias,
necessarias a autopreservacdo, a auto-imposicdo, a auto-afirmacdo, a
autolibertacdo” (p.3). E por isso, e porque a sociedade vive uma mudanga nos
valores sociais, a escola ndo pode fugir de sua responsabilidade de ensinar “a
convivéncia, cooperacdo, solidariedade, generosidade, complacéncia,
amizade, respeito mutuo, valorizacdo do outro, etc” (Davis, citado por Hito,
2012, p.126).

Nesta caminhada, a escola precisa de pais que se comprometam com o
processo de desenvolvimento pessoal e social dos jovens, e para isso, torna-se
necessario que a escola sensibilize os encarregados de educagdo no inicio do
ano letivo para que a sua ajuda seja efetiva (Capelatto, citado por Hito, 2012).
E a este respeito, Aranha (2004) fala-nos da importancia que tem a escola
conseguir preparar projetos que aproximem as familias da instituicdo escolar

e que promovam o seu envolvimento.



Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem alcancar e
atender necessidades das familias de seus alunos, possibilitando essa
aproximacdo e favorecendo seu envolvimento. Esses projetos devem ter como
objetivo atender necessidades mais frequentes nas familias de seus alunos,
como por exemplo: capacitacdo para geracdao de renda, capacitacdo para
autogestdo, capacitacdo para conhecimento da legislacdo, dentre outros
(Aranha, 2004, p.18).

Mas a escola necessita também de ter professores que queiram ser
educadores, de professores que valorizem a pessoa que mora no aluno, e
nesse intuito, devem “fazer valer regras, ... regulamentos e estar sempre
proxima, muito proxima dos alunos e de suas angustias, escutando sempre e
acolhendo”(Capelatto, citado por Hito, 2012, p.126).

A escola precisa de cumprir as demandas que a sociedade |lhe atribui, e
nesse sentido, precisa de estar atenta a alguns critérios basicos para garantir
um ensino e uma educacdo de qualidade, de forma a conseguir preparar os
alunos para um futuro ainda incerto, de forma a preparar os alunos para a
vida, dando-lhes ferramentas para que consigam “aprender a conviver”,
enquanto desenvolvem as competéncias necessarias para o desenvolvimento
de relacgGes interpessoais. Alguns desses critérios sdo, na opinido de Oliveira
(2009, p.10), “o ambiente educativo, a proposta pedagdgica, o processo de
avaliacdo, a gestdo escolar, a formacao dos professores, o ambiente fisico da
escola e as condigdes de permanéncia do aluno com sucesso, na rede de
ensino”.

Segundo Aranha (2004) é dever do sistema educacional, e mais
especificamente da escola, garantir que “as necessidades educacionais de
todos os seus alunos sejam identificadas e atendidas”. Para que este objetivo
possa ser alcancado, a autora considera que se torna necessario que haja uma
politica educacional voltada para as reais necessidades de aprendizagem de
cada aluno. E a este propésito, a autora fala-nos da grande importancia que
tem a flexibilizacdo curricular, que se reveste ainda de maior importancia
guando estd em causa o processo de inclusdo das criancas e jovens. Para que

possam cumprir o seu propodsito, serem facilitadoras no processo de



aprendizagem, as adequacdes curriculares necessitam de ser pensadas a
partir do contexto grupal em que se inseremos alunos ‘reais’. Assim, diz-nos a
autora, as flexibilizacGes curriculares precisam de ser pensadas, desenhadas e
implementadas tendo em conta a particularidade de cada aluno, e ndo apenas
como “propostas universais, validas para qualquer contexto escolar” (p.20). A
escola que pretende ser inclusiva, diz-nos a autora, “deve se planejar para
gradativamente implementar as adequagdes necessarias, para garantir o
acesso de alunos com necessidades educacionais especiais a aprendizagem e
ao conhecimento” (p.22). Mas Mattos (2010) parece querer ir mais longe, ao
considerar que a escola inclusiva ndo é uma escola que se preocupa apenas
com os alunos com necessidades especiais, mas com todos os alunos, e alerta-
nos para a necessidade de que as escola erradique discriminacdes e barreiras,
repense as suas praticas e organize o trabalho com os alunos por niveis de
aprendizagem, por forma a que a escola consiga promover o desenvolvimento

de cada aluno.

A idéia defendida pelo paradigma da inclusdo, a nosso ver, ndo é apenas de
interesse dos alunos com necessidades especiais, mas também de todos os
outros envolvidos no processo educacional, uma vez que tal paradigma para
ser colocado em pratica, exige que a escola reformule suas praticas avaliativas,
de promocédo e niveis de ensino. A diversidade de possibilidades intelectuais,
na escola regular é uma condi¢do que beneficia o desenvolvimento intelectual
dos educandos com ou sem deficiéncia. A inclusdo é um pretexto para que a
escola se modernize e esteja capaz de atender as exigéncias da sociedade, que
atualmente ndo admite preconceitos, discrimina¢des, barreiras entre
seres.(p.12).

Aranha (2004) considera que, para que a escola cumpra realmente com sua
fungdo social, ndo basta apenas ficar numa atitude de passividade, recebendo
a matricula de alunos que a procuram, mas € seu dever encontrar essas
criancas e jovens e trazé-los para a Escola. Nesse sentido, a escola “pode
contar com diferentes fontes de informacdo demografica existentes na
prépria comunidade: Programa de Saude da Familia / Programa de Agentes
Comunitario (PSF / PAC), Nucleos de Apoio a Familia (NAF), rede hospitalar,



Pastoral da Crianca, Associacdo de Moradores” (pp. 15-16), entre outras. Diz-
nos a autora que compete a direcdo escolar identificar os recursos existentes
na comunidade, fazer parcerias com a populacdo local, realizar de atividades
de acdo coletiva, ou outras que parecam ajustadas palestras ou visitas, para
conseguir cumprir o objetivo de “trazer todas as criancas e adolescentes para
a vida escolar”(p.16).

A escola, por ser responsavel pelas aprendizagens que os alunos precisam
de realizar deve desenvolver estratégias que permitam apoiar o professor no
seu trabalho direto com os alunos. A este propdsito, Aranha (2004) considera
gue esse apoio devido pela escola, instituicdo, “precisa ser garantido pela
escola, evitando assim, que dependa da iniciativa particular e pessoal do
professor” (p. 23). Em relacdo ao apoio que normalmente os professores do
ensino regular necessitam para trabalhar com alunos com necessidades
educativas especiais, Aranha (2004) considera que ele deve ser dado pela
Coordenacdo Pedagdgica, que deve ter uma participagdo ativa e que precisa
de conhecer os conteludos, os métodos e os recursos didatico-pedagogicos.
Um outro apoio possivel, é a assessoria pela equipa interdisciplinar.

O suporte para o professor do ensino regular que recebe alunos com
necessidades educacionais especiais, em sua sala de aula, deve ser ministrado
pela Coordenacgdo Pedagdgica (ou equipe técnica, quando contar com uma), a
qual deve ter conhecimento dos conteldos curriculares, dos métodos de
ensino, dos recursos didatico-pedagdgicos e estimular a criatividade do

professor. A Coordenacdo Pedagdgica deve ser ativa e participante no
cotidiano da sala de aula, da escola e das relacdes com a comunidade.

Outra fonte importante de suporte para o professor do ensino regular é o
assessoramento de uma equipe interdisciplinar, que deverd contribuir com
seus conhecimentos sobre recursos e métodos para o ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais (p. 23).



1.1.2. A gestao escolar e a educacgao inclusiva

No livro DimensGes da gestdo escolar e suas competéncias, Luck (2009) da-
nos conta das novas demandas que sdo colocadas a escola e a quem |3
trabalha, demandas que implicam conhecimentos e competéncias para lidar
com os novos desafios que decorrem de uma sociedade que impele a escola a

ganhar uma dimensao mais abrangente, complexa e dinamica.

Novos desafios e exigéncias sdo apresentados a escola, que recebe o estatuto
legal de formar cidaddos com capacidade de ndo sé enfrentar esses desafios,
mas também de supera-los. Como consequéncia, para trabalhar em educacao,
de modo a atender essas demandas, torna-se imprescindivel que se conheca a
realidade e que se tenha as competéncias necessdrias para realizar nos
contextos educacionais os ajustes e mudangas de acordo com as necessidades
e demandas emergentes no contexto da realidade externa e no interior da
escola. No contexto dessa sociedade, a natureza da educacdo e as finalidades
da escola ganham uma dimens&do mais abrangente, complexa e dindmica e, em
conseqiéncia, o trabalho daqueles que atuam nesse meio (Luck, 2009, p. 16).

Além das exigéncias do mercado, diz-nos Boaventura (2008), as escolas sdo
levadas a tornarem-se mais inclusivas, de forma a conseguirem promover o
desenvolvimento integral de todos os alunos, e dessa forma exercerem a sua
cidadania. E neste sentido, Luck (2009) diz-nos que o objetivo central da
comunidade educativa é o de garantir um ensino de qualidade, um ensino que
promova a capacidade para aprender, de acordo com o que chamou de
“principios de continuagdo renovada do conhecimento” (p. 16), através de um
processo que envolve todos os elementos da comunidade educativa, onde se
incluem, necessariamente, os gestores, que sdo 0s primeiros responsaveis
pelo desenho e implementacao do projeto politico-pedagdgico, que deve ter
como foco central o aluno.

O objetivo maior da comunidade educacional revela-se, portanto, o de se
estabelecer uma comunidade de ensino efetivo, onde persevere,

coletivamente, ndo somente o ideal de ensinar de acordo com o saber
produzido socialmente, mas o de aprender, em acordo com os principios de
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continua renovagdo do conhecimento, criando-se um ambiente de continuo
desenvolvimento para alunos, professores, funcionarios e é claro, os gestores.
O conhecimento da realidade ganha novas perspectivas: a organiza¢do do
projeto politico-pedagdgico da escola e o seu curriculo; o papel da escola e o
desempenho de seus profissionais, que devem renovar-se e melhorar sua
qualidade continuamente, tendo o aluno como centro de toda a sua atuagao.

Continuamos ainda na senda de Luck (2009) para referir que a autora
considera que ao diretor escolar compete assumir a lideranca e a organizagao
da escola, a promog¢ao de um ambiente educacional propiciador de

aprendizagens e competéncias significativas.

Na escola, o diretor é o profissional a quem compete a lideranca e organizagao
do trabalho de todos os que nela atuam, de modo a orientd-los no
desenvolvimento de ambiente educacional capaz de promover aprendizagens
e formacdo dos alunos, no nivel mais elevado possivel, de modo que estejam
capacitados a enfrentar os novos desafios que sdo apresentados (p. 17).

Interessara, neste momento, esclarecer acerca dos termos gestdo escolar e
direcdo escolar, e para isso chamamos a discussdo Libaneo (2001), que nos
esclarece acerca destes dois conceitos. O autor da-nos conta de que o
cumprimento dos objetivos a que se propGem as organizacdes requer “a
tomada de decisGes e a direcdo e controle dessas decisdes” (p. 78), e que a
esse processo chama gestdo. De acordo com este autor, a direcdo €, portanto,
um dos processos que decorrem da gestdo de uma organizacdo escolar. E a
este propdsito, o autor esclarece-nos, ainda, que a “dire¢ao pde em agao o
processo de tomada de decisGes na organizacao, e coordena os trabalhos, de

|II

modo que sejam executados da melhor maneira possivel” (ibidem). Este autor
da-nos também conta de que o carater pedagdgico da acdo educativa consiste
na formulacdo de objetivos sociopoliticos e educativos e no desenho e
implementagao organizativa e metodoldgica do processo educativo, o que

inclui o conceito de direcao.

O cardter pedagogico da acao educativa consiste precisamente na formulagao
de objetivos sdcio-politicos e educativos e na criacdo de formas de viabilizagao
organizativa e metodoldgica da educacdo (tais como a selecdo e organizagdo
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dos conteudos e métodos, a organizagao do ensino, a organiza¢do do trabalho
escolar), tendo em vista dar uma dire¢do consistente e planejada ao processo
educacional. O processo educativo, portanto, pela sua natureza, inclui o
conceito de dire¢do. Sua adequada estruturagdo e seu étimo funcionamento
constituem fatores essenciais para se atingir eficazmente os objetivos de
formacdo. Ou seja, o trabalho escolar implica uma diregao (Libaneo, 2001, pp.
114-115).

Ainda sobre o termo gestdo, encontramos em Cunha et al. (2014) uma
referéncia a um trabalho desenvolvido por Zaleznik, em 1977, que reforga o

que foi referido por Libaneo (2001).

A gestdao consiste na avaliacdo recional de uma situacdo e na selecao
sistematica de objetivos e propdsitos ... no desenvolvimento sistematico de
estratégias para alcancar esses objetivos; na congregacdo de recursos
requeridos; no desenho recional, na organizacdao, direcdo e controlo das
atividades requeridas para atingir os propdsitos selecionados; e, finalmente, na
motivacdo e recompensa das pessoas que executam o trabalho (Zaleznik,
citado por Cunha et al., 2014, p. 670).

Apesar de encontrarmos na literatura referente a administragcdo escolar
encontrarmos autores que utilizam as expressdes ‘gestor escolar’ (ou
administrador escolar) e ‘diretor escolar’ de forma indiscriminada, a nossa
opcao é a de utilizar o termo diretor escolar. E para isso, baseamo-nos na
opinido de Paro (2010) que prefere a expressao ‘diretor escolar’ porque é a
denominacdo oficial para a pessoa que “ocupa o cargo hierarquicamente mais
elevado no interior de uma unidade de ensino” (p. 769). O autor continua,
referindo que mesmo a prépria “populacdo usudria, quando ... se refere ao
cargo, é ao de diretor que se reporta, ... e praticamente ninguém vai a escola a
procura do administrador, mas sim do diretor escolar (ibidem). E a este
propdsito, cita Querino Ribeiro, que na sua opinido faz uma boa analise destes
dois termos.

Assim, por exemplo, considere-se que uma cousa é ser diretor, outra é ser

administrador. Direcdo é funcdo do mais alto nivel que, como a prdpria
denominag¢do indica, envolve linha superior e geral de conduta, inclusive
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capacidade de lideranca para escolha de filosofia e politica de acdo.
Administracdo é instrumento que o diretor pode utilizar pessoalmente ou
encarregar alguém de fazé-lo sob sua responsabilidade. Por outras palavras:
direcdo é um todo superior e mais amplo do qual a administracdo é parte,
alias, relativamente modesta. Pode-se delegar fun¢do administrativa; funcdo
diretiva, parece-nos, ndo se pode, ou, pelo menos, ndo se deve delegar
(Querino ribeiro, citado por Paro, 2010, p. 769)

Retomemos Luck (2009) para sublinhar a importancia de o diretor
conhecer em profundidade os desafios que a sociedade coloca a escola,
enquanto organizagdo, assim como os aspetos que envolvem o préprio
processo educativo. A autora enumera um conjunto de questdes que
passamos a citar e que ela considera serem centrais para o processo de
desenvolvimento profissional dos gestores escolares e dos proéprios

professores, sob a lideranca do diretor.

Qual o sentido da educagdo, seus fundamentos, principios, diretrizes e
objetivos propostos pela teoria educacional e pela legislagdo?

Qual o sentido e os objetivos da educacdo na sociedade atual?

Como se organiza o processo educacional nos diferentes niveis e modalidades
de ensino para atender as novas demandas?

Qual o papel da escola e de seus profissionais segundo as proposicdes legais e
as demandas sociais?

Que principios e diretrizes constituem uma escola efetiva?

Quem sdo os alunos a quem a escola deve atender? Quais suas necessidades?
Suas caracteristicas pessoais e orienta¢des para a vida?

Quais suas necessidades educacionais e humanas, em relacdo ao seu estagio
de desenvolvimento e seus desafios sociais?

Em que condi¢es aprendem melhor?

Como se pode organizar a escola para oferecer ao aluno condigcbes
educacionais favoraveis para sua formacdo e aprendizagem efetiva?

(Luck, 2009, p. 17)
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Uma das competéncias basicas do diretor escolar é, diz-nos Luck (2009),
“promover na comunidade escolar o entendimento do papel de todos em
relacdo a educacdo e a funcdo social da escola, mediante a adog¢do de uma
filosofia comum e clareza de uma politica educacional, de modo a haver
unidade e efetividade no trabalho de todos” (p.18). No entanto, ao diretor,
enquanto principal responsavel pela instituicao escolar, compete ter, o que
Libdneo (2001) chama de “visdo de conjunto” sobre os varios setores da
escola, e que as “fungdes do diretor sdo, predominantemente, gestoras e
administrativas, entendendo-se, todavia, que elas tém uma conotacdo
pedagodgica, uma vez que referem-se a uma instituicdo e a um projeto
educativos e existem em fung¢do do campo educativo (p. 183).

Pelo exposto, compete ao diretor escolar criar uma cultura e um clima de
escola que seja propiciador ao desenvolvimento de um ambiente adequado a
realizacdo de “aprendizagens significativas que possibilitem aos alunos
conhecerem o mundo e conhecerem-se no mundo, como condi¢cdo para o
desenvolvimento de sua capacidade de atuacdo cidada” (Luck, 2009, p.20).
Percebe-se, portanto, que o papel do diretor escolar implica intencionalidade
na a¢do educativa e um posicionamento face aos objetivos e as metas que
constituem o projeto politico pedagdgico da escola, a que tivemos ja
oportunidade de nos referir, e que deve ter como grande objetivo o “pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”, conforme pode ser lido no art. 22 da Lei
9.394/1996, de 20 de dezembro.

A direcdo da escola tem como pressuposto um processo de lideranca
democratica, que implica uma participagdao ativa de todas as pessoas que
estdo envolvidas na vida escolar e pressupde o exercicio da autonomia e de
uma participacdo responsavel, que garanta a consideracdo e a valorizacdo das
opinides de todos os intervenientes. A propdsito o termo ‘autonomia’, Luck
(2000) refere que se trata da capacidade para tomar decisdes compartilhadas
e comprometidas e para assumir a responsabilidade dessas mesmas agdes,

isto é, a capacidade para ser autor.
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...capacidade de tomar decisdes compartilhadas e comprometidas e usar o
talento e a competéncia coletivamente organizada e articulada, para a
resolugdo dos problemas e desafios educacionais, assumindo a
responsabilidade pelos resultados dessas ac¢des, vale dizer, apropriando-se de
seu significado e de sua autoria (Luck, 2000, p. 21).

Referindo-se ao trabalho desenvolvido por Apple e Beane, Mattos (2010)
diz-nos que a escola democratica resulta de “praticas que visam acordos e
oportunidades ... [que] envolvem a criacdo de estruturas e processos
participativos .. e da criagdo de um curriculo que propicia vivéncias
democrdticas aos alunos” (p. 5), e que deve ter como objetivo o pleno
desenvolvimento do educando e ndo apenas aquilo a que Paro (2010) designa
por “tentativa de passagem de conhecimentos, expressos nas disciplinas
escolares” (p. 771).

Mattos (2010) da-nos conta de que na escola publica o papel do diretor
escolar tem duas vertentes: uma relacionada com o seu papel de educador, e
gue por isso se deve ocupar de questdes e de objetivos pedagdgicos, e a outra
que se relaciona com o facto de ser o primeiro responsavel pela instituicao
escolar e que por isso precisa de “fazer cumprir as determinacdes emanadas
dos 6rgdos superiores do sistema de ensino que, em grande parte, acabam
por concorrer para a frustracdo de tais objetivos” (Paro, citado por Mattos,
2010, p. 4). E este autor continua, referindo-se aos multiplos problemas que
surgem no dia-a-dia de uma escola, das enormes dificuldades que resultam da
falta de recursos de varia ordem e do quadro legal que nunca esta concluido e
que exige uma disponibilidade do diretor, que lhe retira tempo para se
dedicar as questdes de natureza pedagogica.

Além dos multiplos problemas que surgem no dia-a-dia, como a falta de
recursos financeiros e humanos, a precariedade do prédio e de equipamento
escolar, constantemente, os drgdos superiores bombardeiam a escola com
enorme numero de leis, pareceres, resolu¢gdes que acabam ocupando grande
parte do tempo do diretor no atendimento de formalidades burocraticas,

restando-lhe pouco tempo para ser dedicado as atividades ligadas diretamente
as questdes pedagdgicas (Mattos, 2010, p. 4)
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E a propdsito do seu papel como educador, o diretor ndo deve ignorar a
especificidade do trabalho pedagdgico, deve procurar garantir que a escola
ndo negue a sua verdadeira fun¢do educacional e que assuma o dever
constitucional de “receber as criancas e jovens de todas as camadas sociais,
ndo pode se esconder atrds do sucesso de poucos (..) [e ndo deve adotar]
uma visdo estreita da educacdo” (Paro, 2010, pp. 773-774). O diretor escolar
precisa de ter como principio norteador a promocao do desenvolvimento de
cada aluno e a sua preparacdo para o exercicio da cidadania e da qualificacdo
para o trabalho, e por isso assumir “uma administracdo comprometida com
reais valores democraticos” (Mattos, 2010, p. 4). E a este propdsito, ainda
Mattos (2010) fala-nos da importancia de a autoridade nao ficar centrada
apenas no diretor e de ser atribuida importancia a participacdo ativa da

comunidade.

..0s envolvidos no processo educacional deveriam se organizar
democraticamente, sendo a autoridade distribuida entre todos, a fim de
garantir a divisdo de responsabilidades e possibilitar a escola ganhar o alcance
de seus objetivos. Dai a necessidade que essa administracdo crie,
simultaneamente, mecanismos que favorecam a expressdo e a participacao
dos membros da comunidade na escola, e que esteja atenta para compreender
os interesses manifestados pela comunidade interna e externa.

O papel da escola na formagdo deve permear, ndo somente as atividades de
dentro de sala de aula, mas todas as praticas desenvolvidas por todos os seus
membros. Por tais motivos é que, uma administracdo escolar estruturada em
bases democraticas, visando a conscientizacdo e efetiva participacdo da
comunidade busca, a todo momento, propiciar aos pais uma profunda reflexao
sobre a educacdo de seus filhos, de modo que contribuam com a melhoria do
ensino (Mattos, 2010, p. 6).

Mas, Mattos diz-nos mais. Citando Paro, o autor da-nos conta de que a
administracdo escolar deve ser transformadora, deve ser catalisadora de uma
vontade coletiva da organizacao, que perceba as oportunidades e rentabilize

os recursos disponiveis.
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A administracao escolar transformadora deve utilizar de forma racional os
recursos para a realizacao dos objetivos que almeja. Sabe-se que o processo de
transformacgdo da realidade se da “a partir da vontade e organizagdo coletiva
dos homens em torno de objetivos comuns, aos quais se visa alcangar,
lancando mao, da forma mais apropriada possivel, de todos os recursos de que
se dispéem” (Mattos, 2010, pp. 6-7).

E a este propdsito, Mattos ainda nos refere que numa gestdao democratica,
a utilizacdo dos recursos disponiveis numa instituicdo escolar passa por um
compromisso politico e pela autonomia e competéncia dos professores, pelo
que “os professores devem ter dominio, tanto dos aspectos pedagdgicos,
quanto dos processos, métodos e técnicas relacionados a atividade
administrativa ... comprometida com objetivos comuns entre os membros do

grupo ... [e] impregnada pelo espirito de cooperagdo” (p.7).

1.2.EDUCAGAO ESPECIAL

1.2.1. Breve Contexto Histérico da Educacdao Especial no
mundo e a criagao da escola inclusiva no Brasil

A histéria da Humanidade esta repleta de exemplos de desrespeito, de
atrocidades, de completa falta de consideracao pela condigao humana das
pessoas portadoras de deficiéncia. Se na pré-histéria o préprio ambiente
societal se encarregava de “exterminar as pessoas com deficiéncias, pois (...)
sobreviver envolvia (...) fugir dos predadores e procurar alimentos” (Bautista,
citado por Tsukamoto, 2010, p.27), nas sociedades antigas era aceitavel que
criancas portadoras de deficiéncia fossem eliminadas a nascenca (Carvalho,

2005; Silva, 2009; Tsukamoto, 2010) ou simplesmente abandonadas a sua
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sorte. A este respeito, Silva (2009) fala-nos da grande dificuldade que as

sociedades tém sentido quando confrontadas com a diferenca.

Do pensamento magico-religioso dos tempos remotos a divinizacdo no Egipto,
da eliminacdo na Grécia e em Roma ao abandono (...) vivido na Idade Média, a
histéria da Humanidade mostra-nos que as sociedades tém experimentado
grandes dificuldades em lidar com a diferenca, seja esta fisica, sensorial ou
psiquica (p. 136).

Partindo de trabalhos desenvolvidos por Mazzota e por Jiménez,

Tsukamoto (2010) falou-nos da dificuldade que haveria na antiguidade em

compreender as diferencas individuais, da aceitacdo do infanticidio, da

aceitacdo de eliminar as pessoas portadoras de deficiéncia e dos valores e dos

ideais atléticos,

Neste quadro, na época do exterminio, o infanticidio era aceitdvel para (...) as
pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais e essas eram arremessadas do
penhasco, rios ou abandonadas até a morte (...) Tais atitudes correspondiam
aos ideais atléticos e classicos, como condicionantes na tomacdo de futuros
guerreiros, que serviam de base a organiza¢do social de Esparta, na Antiga
Grécia. Os interesses do Estado convergiam nas conquistas de terras
asseguradas por meio de guerras entre as culturas existentes e, nesse
contexto, uma pessoa com deficiéncia tomava-se desnecessaria (p.28).

e falou-nos ainda da percecdao que a Civilizagdo Romana tinha das pessoas

diferentes e da associacdo que durante a ldade Média era feita entre a

deficiéncia e o sobrenatural e a da consequente segregacdo das pessoas

portadoras de deficiéncia.
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...entre os romanos, alguns preceitos do Direito (Lei das XII Tabuas) davam as
familias a base legal para o exterminio da crianga no caso do nascimento com
deformidades (...) Isso legitimava o exterminio e o abandono. (...) entre os
séculos XVI e XVII, as deficiéncias passam a ser atribuidas aos designios de
entidades sobrenaturais. Sob essa visdo crista, por caridade as pessoas com
deficiéncias acabam sendo acolhidas em instituicdes religiosas, vistas como,
doentes, invélidas e incapazes (p. 28).



Também Silva (2009) nos fala da ldade Meédia, periodo fortemente
marcado pela religido e pelo divino, como o periodo da civilizagdo humana em
gue a percecao da “deficiéncia decorria da intervencao de forgas demoniacas”
(p. 136), mas também como o periodo em que comecaram a surgir as
primeiras atitudes de caridade de religiosos para com as pessoas portadoras
de deficiéncia, embora que os deficientes fossem percebidos como uma
ameaca para a sociedade.

Os tempos medievais viram surgir (...) as primeiras atitudes de caridade para
com a deficiéncia — a piedade de alguns nobres e algumas ordens religiosas
estiveram na base da fundacdo de hospicios e de albergues que acolheram
deficientes e marginalizados. No entanto, perdurou ao longo dos tempos e, em
simultdneo com esta atitude piedosa, a ideia de que os deficientes
representavam uma ameaca para pessoas e bens. A sua reclusdo, que se

processou em condi¢cdes de profunda degradacdo, abandono e miséria, foi
vista, por conseguinte, como necessdria a seguranca da sociedade (p. 136).

Este periodo negro, de negligéncia, de total auséncia de atendimento que
caracterizou a era pré-cristd, em que as pessoas portadoras de deficiéncia
eram abandonadas, perseguidas e eliminadas, e a sociedade “legitimava essas
acdes como sendo normais” (Miranda, s.a., p. 2), e a era cristd, em que a
deficiéncia era vista de forma diferenciada, conforme as “concepcdes de
caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o deficiente
estava inserido” (ibidem), seguiu-se uma fase de mudanga que teve inicio no
século XVIIl. Mendes (1995) assume que, de facto, o periodo de negligéncia
terd durado até ao século XVII em outros paises, mas que no Brasil esse
mesmo periodo terd durado até a década de 50 do século XX, uma vez que a
“teoria relacionada a deficiéncia mental parece ter estado restrita aos
essencialmente académicos e no qual surgiram poucas provisdes educacionais
para os portadores de deficiéncia ...” (p. 264).

Embora Bautista (citado por Tsukamoto, 2010) e Miranda (s.a.) tenham
assumido que a preocupacao com a Educacdo Especial surge no século XVIII,

Mendes (1995) considerou que os séculos XVIII e XIX foram marcados por uma
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“concepgao radicalmente organicista, que pressupunha que a deficiéncia
mental era hereditaria e sinal de degerescéncia da espécie humana” (p. 264) e
que a resposta que mais se adequava ao problema levantado por estas
pessoas era a segregacao social. Corazza e Silva (citados por Tsukamoto, 2010)
referiram que a “institucionalizagdo especializada para pessoas com
deficiéncias” (p. 29) surgiu no final do século XVIII e inicio do século XIX, tendo
sido utilizadas como locais de Educac¢do Especial instituicdes como “Escolas,
Hospitais e Residéncias clinicas”. Na opinido de Silva (2009), a segregacdo
destas pessoas, a sua deslocacdo das familias e dos vizinhos terd decorrido até
a primeira metade do século XX.

Com a Revolugdao Industrial e a partir do importante contributo da
investigacao que foi sendo desenvolvida por Pestalozzi, Montessori e Binet,
entre outros, comecou a esbocgar-se o interesse pela educacdao das pessoas
portadoras de deficiéncia, embora com “carater assistencialista,
institucionalizada e com enfoque médico-terapéutico” (Ribeiro, citado por
Tsukamoto, 2010, p. 29). Na Europa vdo sendo criadas Associacbes e
Institutos destinados aos varios tipos de deficiéncia e sdo criadas as primeiras
AssociagOes de Pais, que viriam a contribuir para o surgimento de uma
verdadeira Educacdo Especial. A este propdsito, Silva (2009) assume que terdo
sido as transformacdes sociais que decorrerem no periodo pds guerra (I
Guerra Mundial) e as Declaragbes dos Direitos do homem e das Criangas, em
conjunto com o papel das Associacdes de Pais que terdo estado na origem da
fase de normalizagao.

Na década de quarenta do século XX assistiu-se, ainda, a construgao de centros
para pessoas com deficiéncias, mas a partir dos anos sessenta do mesmo
século, os pressupostos tedricos e as praticas de institucionalizagdo
comecaram a ser questionados. As transformacGes sociais do pds-guerra, a
Declaracdo dos Direitos da Crianca e dos Direitos do Homem, as Associacdes
de Pais entdo criadas e a mudanca de filosofia relativamente a educacdo

especial, que estiveram na origem da fase da integra¢do, contribuiram para
perspectivar a diferenga com um outro “olhar” (Silva, 2009, p. 138)
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O principio da normalizacdo, percebido como a “possibilidade de que o
deficiente mental desenvolva um tipo de vida tdo normal quanto possivel”
(Silva, 2009, p. 139), surgiu na Dinamarca na década de 50 (Tsukamoto, 2010;
Silva, 2009) e foi posteriormente estendido a suécia no final da década de 60,
ao Canada e aos Estados Unidos na década de 70 do século XX (Tsukamoto,
2010).

Enquanto se verificava em varios paises uma crescente “criacdo de escolas
especiais comunitdrias e de classes especiais em escolas publicas, no nosso
pais [Brasil] havia uma despreocupacdo com a conceituacdo, identificacdo e
classificacdo dos deficientes mentais” (Miranda, s.a., p. 4). Segundo esta
autora, nas décadas de 30 e 40 do século XX a deficiéncia mental ainda nao
era um problema que importava resolver, pois, na opinido de Jannuzzi (citado
por Tsukamoto, 2010) a baixa escolaridade do pais, na década de 1940, levava
a que as atenc¢Ges das reformas educacionais fossem “direcionadas as pessoas
dentro dos padrdes de normalidade aceitos” (p. 36) e por isso as pessoas
portadoras de deficiéncia eram negligenciadas. S6 na década de 50, enquanto
no panorama Mundial se discutia sobre os objetivos e qualidade destes
servicos, no Brasil acontecia uma considerdvel expansado das classes e escolas
especiais nas escolas publicas e de escolas especiais comunitarias privadas e
sem fins lucrativos (Mendes, 1995; Miranda, s.a.).

E a partir da década de 70, quando a Educacdo Especial estd
definitivamente institucionalizada no Brasil, que se “inicia o debate sobre as
estratégias que possibilitariam integrar estes individulos na comunidade”
(Mendes, 1995, p. 265).

A forma mais efetiva sobre a Educac¢do Especial ocorre em 1961, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LBD — a Lei n2 4.024/61, (...) que incrementa a
instalacdo de instituicGes assistencialistas, de iniciativa privada e publica, como
as classes especiais (...) assegura apoio financeiro as instituicdes particulares
delegando-lhes a responsabilidade no atendimento das criangas com

deficiéncia severa (..) e classes especiais reservadas a populagdo menos
comprometida (Tsukamoto, 2010, p.38).
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A inclusdo dos jovens portadores de deficiéncia surge com a Declaracdo de

Salamanca, de 1994, que estabelece o direito de igualdade de oportunidades

para estes individuos e o direito de todas as criancas a uma educacdo de

qgualidade, ja proclamada na Declaracdo dos Direitos do Homem (Tsukamoto,

2010). O Brasil adota esta Declaracdo e compromete-se a construir “um

sistema educacional inclusivo, especificamente no que se refere a populagao

de alunos com necessidades educacionais especiais” (Aranha, 2000, p. 26)

Na Conferéncia de Salamanca foi reforcada a ideia de que cada aluno é

Unico e que tem direito a uma educacdo de qualidade, que se deve orientar

por principios de inclusdo e deve respeitar os diferentes estilos e ritmos de

aprendizagem.

A Conferéncia de Salamanca reforca que o aluno tem caracteristicas
interesses, capacidades e necessidades de apoio que |lhes sdo prdprias, e os
sistemas de educacdao devem ser planejados e contar com os programas
educativos para responder a essa orientacdo inclusiva, todos os alunos devem
aprender juntos devendo a escola adaptar-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem assegurando um nivel de educacdo para todos (Tsukamoto,
2010, p. 32).

A propésito da historia da educacgdo Especial, Patricio (2013) lembra-nos

gue se foram verificando importantes mudancas na forma como a sociedade

foi percebendo as pessoas portadoras de deficiéncia, que se refletiram em

modelos de ensino que se foram tornando mais inclusivos.

Ao longo da histdria foram vdrias as atitudes assumidas pela sociedade, para
com as pessoas com NEE. A evolucdo do atendimento a estas pessoas passou
de escolas especiais para as classes especiais, destas para as salas de apoio e
finalmente a sua integracdo na classe regular. As profundas transformacoes
nas praticas educativas permitiram a passagem de modelos segregadores para
modelos mais inclusivos. Os aspectos clinicos deixaram de ser, na intervencdo
educativa, uma prioridade, focando-se nas capacidades e competéncias da
crianca (Patricio, 2013, p.25).

Numa breve retrospetiva da Educacdo de pessoas com deficiéncia, Aranha

(2000) utilizou o termo paradigma para sintetizar a histéria do conceito que
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norteou os direitos destes jovens. A autora fala-nos do paradigma da
institucionalizacdo ou segregacao, o paradigma da integracdo e o paradigma
de suporte, ou de inclusdo. A propdsito deste paradigma, refere ele se baseia
no pressuposto de que “a pessoa com deficiéncia tem direito a convivéncia
ndo segregada e ao acesso imediato e continuo aos recursos disponiveis aos
demais cidaddos” (p.18), o que implica que seja desenvolvido um processo de
disponibilizacdo de suportes sociais, econdmicos, fisicos e instrumentais “que
garantam a pessoa com necessidades educacionais especiais o acesso

imediato a todo e qualquer recurso da comunidade” (ibidem).

1.2.2. A escola inclusiva no municipio de tucurui

A lei n2 9.394/96, de 20 de dezembro, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, no ndmero Il do artigo 49, define como dever do
estado o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular do ensino
(Presidéncia da Republica, 1996), respaldando e norteando as acbes de
politicas educacionais nacionais, estaduais e municipais, em prol da Escola
Inclusiva (SEMEC, 2014). Em 2013, a Lei n? 12.796, de 4 de abril, altera a
redacdo do mesmo numero e artigo, passando a ser assumido que o
atendimento educacional especializado gratuito se destina “aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Presidéncia da Republica,
2013). Com esta alteracdo, o Estado esclarece melhor quem sdo os potenciais
utentes e assume que o apoio é feito a todos os niveis, etapas e modalidades
de apoio.

Neste contexto, a Secretaria Municipal de Educacdo de Tucurui com o

intuito de garantir uma educacdo de qualidade a todos os estudantes,
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indiscriminadamente, institui uma Coordenadoria de Educacdo Especial,
Diversidade e Inclusdo Social para ampliar o Atendimento Educacional
Especializado- AEE, para os estudantes com deficiéncia: “TGD- Transtornos
Globais do Desenvolvimento, Superdotacdo/Altas Habilidades e com
necessidades educativas especiais e acrescentamos todos os casos especiais
de exclusdo nas escolas” (SEMEC, 2014, p. 1).

Desse modo, hoje a SEMEC é formada por uma Equipe Multiprofissional
gue encaminha todas as acGes a cerca do processo de inclusdo dos estudantes
nas escolas publicas do municipio tanto na zona urbana quanto na zona rural
e nas ilhas de Tucurui. Através da Coordenacdo de Educagdo Especial,
Diversidade e Inclusdo Social titularam-se alguns profissionais habilitados para
compor uma equipe Multiprofissional de Assessores Pedagdgicos de Educacdo
Inclusiva, divididos em modalidades e por areas de deficiéncias, com o
objetivo de avaliar e encaminhar os alunos para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE e fazer o acompanhamento pedagdgico tanto dos
professores quanto dos estudantes inclusos nas escolas municipais de
Tucurui. Nos relatos da Coordenadora de Educacdo Especial, Diversidade e
Inclusdo Social, é assumido que todo o trabalho da Equipe de Inclusdo é para
fazer da Educacdo Inclusiva uma realidade satisfatéria em Tucurui, portanto
os trabalhos sdo direcionado sem acdes de um Plano de Acdo denominada
“Educar na Diversidade”, ja foi construido Diretrizes, Projetos Pilotos de
Inclusdo e ampliados para rede, onde muitas a¢des ja sao realizadas enquanto
outras serao realizadas a partir da construgdo do CAESP — Centro de
Atendimento Educacional Especializada em Educagdo Inclusiva (SEMEC, 2014).

Através da Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), o Ministério da
Educacdo criou o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, que tem como finalidade a distribuicdo de Salas de Recursos
Multifuncionais e que visa apoiar as redes publicas de ensino na organizagdo e
na oferta do Atendimento Educacional Especializado, na perspetiva na
educacdo inclusiva (Alves et al., 2006; SEESP, 2009). Alves et al. (2006)

definem atendimento educacional especializado nas salas de recursos
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multifuncionais como uma ag¢dao do sistema de ensino Brasileiro que tem
como objetivo “acolher a diversidade ao longo do processo educativo,
constituindo-se num servico disponibilizado (...) para oferecer o suporte (...) as
necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao
conhecimento” (p. 15). Através deste programa a SEESP cria as condicGes
necessarias para a organizacdo de um sistema de ensino inclusivo, que atenda
a diferenca e a igualdade de condicdes.

...a SEESP cria as condigOes necessarias para a organizacdo de um sistema de

ensino inclusivo e que atenda os principios do direito a diferenca, da

acessibilidade, da ndo discriminacdo e da efetiva participacao dos alunos da

educacdo especial nos desafios de aprendizagem, em igualdade de condi¢des
gue os demais alunos (SEESP, 2009)

Entre os anos de 2005 e 2007 a SEESP instalou 1.251 salas de recursos
multifuncionais” e em 2008, como parte integrante do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, essa acdo atingiu a meta de
implantacdo de 4.300 salas. Para além deste esforco financeiro, da
disponibilizacdo dos equipamentos e mobilidrio necessario ao funcionamento
das Salas de Recursos Multifuncionais, a SEESP promoveu a formacdo de
professores com vista ao “Atendimento Educacional Especializado no
Programa Educacgao Inclusiva: Direito a Diversidade e no Programa Formacgao
Continuada de Professores na Educacdo Especial”, na modalidade a distancia
e presencial” (SEESP, 2009).

1.2.3. As salas de recursos multifuncionais no municipio de
Tucurui

Segundo dados levantados na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC,
2014), através da Coordenadoria de Educacdo Especial, Diversidade e Inclusdo

Social, no intuito de desenvolver as ac¢des inclusivas, o Governo Federal em
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parceria com os Municipios ofertam nas escolas publicas o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Este atendimento é realizado em salas de
recursos multifuncionais, que sdo “espacos organizados com materiais
didaticos, pedagodgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais” (Alves et al., 2006, p.
14). No caso de Tucurui, das 34 escolas até 2014, 32 oferecem este
atendimento. Esse trabalho diferencia-se substancialmente da escolarizacdao
regular, devendo ser oferecido em horario contrario desta, possibilitando que
os alunos atendidos frequentem as turmas de Ensino Comum, uma vez que o
servico de Atendimento Educacional Especializado ndo pode ser de carater
substitutivo a educagao escolar.

A Secretaria Municipal de Educacdo define diretrizes para o funcionamento
das Salas de Recursos Multifuncionais, bem como discorre sobre as
atribuicdes do educador especializado, metas, objetivos e acdes, no intuito de
desencadear mudancas significativas de paradigmas e conceg¢des acerca da
educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. Ela relata
que o atendimento dos estudantes é realizado apds observacdo do(a)
educador(a) regente da sala regular, professor mediador (que é um segundo
professor a determinados estudantes) e diagnose feita pela Coordenadoria de
Educacdo Especial, Diversidade e Inclusdo Social. Esse atendimento ocorre
duas vezes por semana, no contra turno, com a duracdao de 45 minutos.
Podendo ser individualizado ou em grupo de até cinco estudantes (SEMEC,
2014).

A propésito das salas de recursos multifuncionais, Alves et al. (2006) d3o-
nos conta de que nelas se realiza o atendimento especializado recorrendo a
estratégias capazes de promover a constru¢gdo do conhecimento e a
participacdo na vida escolar.

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades

educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagodgico que favoreca a
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construgdao de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (Alves et al., 2006, p. 13).

O servico que é prestado nestas salas, apesar de estar pensado para servir

a escola em que esta instalado, podera estender-se a alunos de outras escolas

da proximidade em que ainda n3o exista esse atendimento. O trabalho pode

ser realizado individualmente ou em pequenos grupos e em horario diferente

daquele em que frequentam a classe comum e é suposto que os professores

considerem as diferentes areas do conhecimento, o nivel de desenvolvimento
e de escolaridade dos alunos e os recursos que sao ajustados a cada caso.

No atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas

do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento

cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua

aprendizagem e as atividades de complementacgao e suplementacdo curricular
(Alves et al., 2006, p. 14)

1.3.AuTISMO

1.3.1. Definicao de autismo e evolugao histdrica

O termo autismo vem da palavra grega “autos”, que significa “préoprio” ou
“em si mesmo” (Tomatis, 1994; Marques, 2000; Pereira, 2006; Rebelo, 2011;
Baptista, 2012; Pires, 2014), e vem acrescido do sufixo “ismo”, que indica
“condicdo ou estado” (Marques, 2000; Pereira, 2006; Rebelo, 2011; Baptista,
2012). A esse propésito, Marques (citado por Baptista, 2012) e Frith (citado
por Gongalves, 2012) falam-nos do autismo como uma perturbagdo
psicologica grave, que se manifesta desde muito cedo e que provoca um

atraso no desenvolvimento global da crianca.
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E uma perturbacio psicoldgica grave caracterizada pelo fato de toda a vivéncia
do individuo estar centrada nele mesmo, apresentando uma indiferenca
aparente para com a realidade que o rodeia, observando-se com maior
frequéncia em criangas com idade inferior a trés anos. Uma crianga autista ndo
responde ao contato humano, apresenta um déficit de desenvolvimento da
linguagem, (...) e reage negativamente a altera¢des no seu ambiente fisico
(Marques, citado por Baptista, 2012, p.19).

Algumas das criancas apresentam um atraso no desenvolvimento global, em
outros casos, até aos dois anos de idade, ndo se verifica qualquer sinal (...) ndo
respondem a sinais sociais, contudo podem apresentar capacidades para
aprender os mesmos. Como o autismo se revela muito cedo, esta area de
aprendizagem esta bloqueada, de modo que as criangas necessitam aprender
estas competéncias de outra forma. S3o trés as dareas afetadas (...)
perturbacdo, (...) interagdo social (...) comunicagdo e agbes repetidas (Frith,
citado por Gongalves, 2012, p.15).

Nos ultimos anos tem sido verificada uma grande producdo de estudos

referentes ao espectro autista, que tém contribuido muito para o aporte

tedrico disponivel (Rebelo, 2011). No entanto, esta € uma area de estudo que

continua a ser relativamente recente, na medida em que os primeiros relatos

clinicos descritos sobre o autismo foram realizados por Leo Kanner, em 1943,

e depois com Hans Asperger, em 1944 (Macedo, 2011; Gongalves, 2012;

Cagador, 2014). A esse respeito, Frith (citado por Gongalves, 2012) diz-nos

gue Kanner percebeu a forma obsessiva como estas criangas mantinham

rotinas e a sua incapacidade para estabelecer relagdes interpessoais, e que

Asperger sublinhou que, mesmo com um QI acima da média, estes jovens

mostravam dificuldade em conseguir integrar-se socialmente.
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Kanner constatou ainda que, as criancas tinham incapacidade para estabelecer
um relacionamento interpessoal, revelando atraso na aquisicdo da fala, e
usando pronomes na terceira pessoa para falarem de si mesmos. Destacou
também a insisténcia obsessiva em manter rotinas como caracteristica
fundamental. (...) Hans Asperger (...) descreveu um grupo de rapazes que
apresentam um QI médio ou acima da média, e que tinham dificuldade em
inserir-se socialmente. Eram bons alunos, alguns até mesmo brilhantes, mas



apresentavam dificuldades a nivel social. Manifestavam preferéncia pelo jogo
solitario, ansiedade ou perturbacdo a mudanca de rotinas (...) (p.15).

Tendo por base os estudos de Gillberg e de Rutter e colegas, Schmidt e
Bosa (2003) explicam que o conceito de autismo se foi alterando com base no
conhecimento que foi sendo construido a partir das multiplas pesquisas
cientificas. Foi sendo percebido que o Autismo tem “diferentes etiologias,
graus de severidade e caracteristicas especificas ou ndo usuais, deixando
entdo de ser considerado um quadro Unico e passando a ser visto como uma
sindrome” (p. 112). E neste sentido, diz-nos ainda estes mesmos autores, que
o Autismo considerado como “uma sindrome comportamental, de etiologias
multiplas, que compromete o processo do desenvolvimento infantil” (ibidem).
Também Cacador (2014), a propdsito do estudo publicado por Garcia e
Rodriguez no livro Necessidades Educativas Especiais, nos diz que é conhecido
que as criancas com perturbacdo do espectro do autismo apresentam
sintomas diferentes, e que isso pode resultar, em parte, da possibilidade de as

perturbacdes do espectro do autismo coexistirem com outras patologias.

As PEA sdo disfungdes graves e precoces do neuro-desenvolvimento que
persistem ao longo da vida, podendo coexistir com outras patologias. (...) as
criancas autistas tém uma grande dificuldade na interpreta¢do da linguagem
(...) dificuldade na compreensdo da entoac¢do da voz e da mimica dos outros
com quem se relacionam (...) insisténcia na repeticdo. Por isso é que as
pessoas com autismo seguem rotinas, por vezes de forma extremamente
rigida, ficando muito perturbadas quando qualquer acontecimento impede ou
modifica essas rotinas. O balancar do corpo, os gestos e os sons repetitivos sao
vulgares, sendo mais frequentes em situagdes de maior ansiedade (p.27).

De acordo com a American Psychiatric Association, o Autismo é
considerado uma “como uma Patologia Pervasiva do Desenvolvimento”
(Macedo, 2011), que se caracteriza pelo “comprometimento severo em trés
areas do desenvolvimento: habilidades de interacdo social reciproca,
habilidades de comunicagdao e presenga de comportamentos, interesses e
atividades estereotipadas” (Schmidt & Bosa, 2003, p. 111). Esta é uma

classificacdo do DSM-IV (Diagnostic and Statiscal Manual, IV) que considera
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gue para serem preenchidos os critérios de perturbacdo autista, a crianca tem

que manifestar, pelo menos, seis dos doze sintomas que podem ser

encontrados nos défices acima referidos (défice qualitativo na interacdao

social, na comunica¢do e em padrdes de comportamento), tendo, no entanto,

que ser dois na area social e um em cada uma das categorias da comunicagao

e dos comportamentos, interesses e atividades (Macedo, 2011).
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Défice qualitativo na interagdo social manifestado, pelo menos, em duas das
seguintes caracteristicas: acentuado défice no recurso a multiplos
comportamentos nao verbais, tais como: o contato ocular, a expressao facial, a
postura corporal e os gestos reguladores da interagao social; incapacidade
para desenvolver relagdes com os companheiros, integrados no mesmo nivel
de desenvolvimento; auséncia espontanea de partilha com outros prazeres,
interesse ou objetivos; falta de reciprocidade social ou emocional;

Défice qualitativos na comunica¢do, manifestados pelo menos, numa das
seguintes caracteristicas: atraso ou auséncia total de desenvolvimento na
linguagem oral; acentuada incapacidade na competéncia de iniciacdo ou de
manutencdo do didlogo com os outros, nos sujeitos com um discurso
adequado; uso estereotipado ou repetitivo da linguagem ou linguagem
idiossincratica; auséncia de jogo realista espontanea, variado, ou de jogo social
imitativo, adequado ao respectivo nivel de desenvolvimento;

Padrées de comportamento, interesses e atividades restritos, repetitivos e
estereotipados, que se manifestam, pelo menos, numa das seguintes
caracteristicas: preocupa¢do com um ou mais padrGes estereotipados e
restritivos de interesses que resultam anormais, ao nivel do objetivo e da
intensidade; adesdo, aparentemente inflexivel, a rotinas ou rituais especificos,
ndao funcionais; maneirismos motores estereotipados e repetitivos;
preocupagdo extrema com partes de objetos.

Para preencher os critérios de perturbacdo autista, o sujeito tem que
manifestar, pelo menos, seis dos 12 sintomas; assim como, pelo menos dois na
area social e um para cada uma das categorias da comunicacdo e dos
comportamentos/interesses. Pelo menos um dos sintomas manifesta-se antes
dos 36 meses de idade (Macedo, 2011, pp. 15-16).



Partindo de dados do DSM-IV (2002), também Schmit e Bose (2003) nos
dao conta de que os sintomas do Autismo surgem antes dos 36 meses de
idade e de, em geral, ndo existira um periodo de desenvolvimento
inequivocamente normal. Trata-se de um quadro que é associado a
deficiéncia mental em cerca de 75% dos casos, e poucos individuos
apresentardo um QI superior a 80 (Facion et al., 2002, citados por Schmidt e
Bose, 2003).

Apesar do Autismo ser uma area do conhecimento ainda recente, como
referimos acima, desde cedo se comegou a perceber que era possivel intervir
na modificacdo do comportamento destas criancas, na perspetiva de
melhorar a sua qualidade de vida. Este interesse pode ser encontrado nas
palavras de Patricio (2013), que nos diz que “a partir da década de 70, com a
utilizagdo de métodos de ensino baseados em técnicas de modificagao do
comportamento, comeca a ser reconhecida como a melhor forma para
melhorar a qualidade de vida destas criancas e como forma de aproximacgao
com as outras pessoas” (p.71). Baseando-se em trabalhos desenvolvidos por
Baptista e por Jordan, Patricio (2013) alerta-nos ainda sobre a importancia de
se reduzirem comportamentos mal adaptativos, através de programas de
intervengdo adequados a cada caso e desenhados e levados a cabo,
preferencialmente, por equipas multifuncionais que intervenham, ndo apenas
junto de cada crianca, mas também das respetivas familias. A autora chama-
nos também a atengdo para o direito destas criangas em terem acesso a uma
educacdo de qualidade, uma educacdo que seja capaz de contribuir para a

melhoria da sua qualidade de vida.

Os objetivos do tratamento de individuos com autismo sdo, reduzir os
comportamentos mal-adaptativos, promovendo aprendizagem
nomeadamente na aquisicdo de linguagem, habilidades sociais, incluindo
autocuidados. (..) O tratamento do autismo consiste em intervencoes
psicoeducacionais, orientacdo familiar, desenvolvimento da linguagem e/ou
comunicacgdo. O ideal é que uma equipe multidisciplinar avalie e proponha um
programa de intervencdo [que seja o] mais intensiva e precoce possivel ...
(Baptista, citado por Patricio, 2013, p. 71).
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A educacdo continua a ser a melhor abordagem face as dificuldades associadas
ao autismo, ndo apenas como uma questdo de acesso a educa¢do, como um
direito que assiste a todas as criangas com autismo mas sim porque a
educacdo pode desempenhar um papel crucial (...) [na melhoria da qualidade]
de vida dos individuos com autismo durante toda a sua vida. (...) O autismo
sendo uma condi¢cdo de longa duragdo, pode ter grandes melhoras com o
decorrer do tempo, principalmente através de uma educagdo apropriada.
(Jordan, citado por Patricio, 2013, pp. 71-72).

1.3.2. O papel da familia e da escola

A importancia da familia para o desenvolvimento das criangas Autistas
parece ser inquestionavel. Varios autores tém vindo a referir-se ao contributo
gue os pais precisam de dar, ndo apenas através de uma intervencdo precoce
gue vise o desenvolvimento dos seus filhos, mas também ao apoio ao
trabalho que é desenvolvido por técnicos especializados que trabalham com
estas criangas (Lampreia, 2007; Serra, 2010; Rebelo, 2011).

Em relacdo a intervencdo precoce, Serra (2010) considera que, do ponto de
vista terapéutico e educacional, ela pode trazer muitos beneficios para o
desenvolvimento das criangas autistas, e quando a intervencdo é realizada de
uma forma intensiva antes das criancas completarem os 5 anos, é possivel
“devolver a crianca ao trilho do desenvolvimento normal” (p. 42). A familia
surge, nas palavras de Rebelo (2011), como “a protagonista na vida da crianga
autista antes da idade escolar” (p. 20), tendo em conta a grande importancia
que a estimulagao precoce tem para o desenvolvimento destes jovens. Mas
para que isso ocorra, é essencial formar os pais porque eles precisam de
perceber os seus filhos como pessoas diferentes, como pessoas que tém
capacidade para aprender, capacidade para evoluir, possibilidade para crescer
e se relacionar com os outros. Nesse sentido, sublinha ainda o mesmo autor,

ha a necessidade de os pais serem apetrechados com competéncias que lhes
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permitam promover nas criancas o desenvolvimento da linguagem,

instrumento que é essencial a realizacdo de novas aprendizagens.

7

Neste sentido, é necessario dar aos pais a possibilidade de aprenderem
algumas estratégias necessarias para que as criangas autistas adquiram certas
competéncias antes de frequentarem a escola (por exemplo, linguagem),
contribuindo deste modo para o aumento do ritmo de aprendizagem das
criancas (Rebelo, 2011, p. 20).

A necessidade de desenvolver a linguagem desde cedo é uma ideia
recorrente na literatura. Por exemplo, Lampreia (2007) considera que “um
programa de intervencdo precoce, segundo enfoque desenvolvimentista,
procura basicamente estabelecer o caminho de desenvolvimento dos
precursores da linguagem que nao foi possivel percorrer...” (p. 106).

A familia é considerada, segundo Baptista (2012) “a primeira escola da
crianga, (...) uma vez que é na familia que todas as criangas (...) iniciam o
processo de aprendizagem e de educac¢dao” (p.52). Ainda segundo esta autora,
a familia tem uma importancia muito relevante para o desenvolvimento da
capacidade das criancas ganharem autonomia, para a aquisicdo de valores e
para o desenvolvimento de competéncias sociais. “A familia assume um papel
primordial no acompanhamento dos seus filhos, na transmissdo de valores, na
partilha afetiva, no didlogo, no exemplo e na forma de estar e de agir” (p. 53).
Os pais surgem, nas palavras de Pefia (2004, citado por Rebelo, 2011), como
tendo um papel crucial no desenvolvimento das criangas autistas e na
consolidacdo das aprendizagens realizadas na escola, porque elas carecem de

treino sistematico através da aplicacdo em outros contextos.

A familia é o ambiente social mais importante no qual a vida de qualquer
crianca se desenvolve, sendo o trabalho desta fundamental para o sucesso das
criangas autistas na escola. Neste ambito, os pais desempenham um papel
crucial na intervencdo junto destas criancas, podendo ser um precioso
contributo para o sucesso do seu educando. E na familia que a crianca
encontra um ambiente necessario que lhe permita generalizar o que aprendeu
na escola a outros contextos, sendo também o melhor lugar para valorizar os
avancos e os fracassos, as mudancas de comportamento conseguidas pela
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crianca e para estabelecer objetivos a curto, médio e longo prazo. E, portanto,
imprescindivel a inclusdo dos familiares nos programas de educagdo de
criangas com autismo. (Pefia, citado por Rebelo, 2011. p.20).

Nesta citacdo de Pefia, percebe-se que é dada grande importdncia a
participacdo ativa dos pais nos programas de educacao das criangas autista.
Encontramos também em Costa (2011), em Rebelo (2011) e em Serra (2010) a
mesma opinido. Rebelo (2011) alerta para o facto de o comportamento das
criancas autistas variarem conforme os contextos e por isso, foca a
importancia de os pais garantirem as condi¢cdes necessarias para que as
criangas consigam exercitar as competéncias que vao adquirindo. Serra (2010)
refere a importancia da parceria entre os pais e a escola, na medida em que a
familia tem informacdo preciosa que pode ajudar no “planejamento das
intervencdes educacionais das criancas autistas” (p. 49), e também porque
pode dar continuidade em casa as técnicas trabalhadas na escola. Costa
(2011) fala-nos da relagdo de proximidade e cooperacdo que deve existir
entre a escola e a familia e da importancia de um trabalho articulado, que

permita consolidar as aprendizagens realizadas na escola.

A relagdo escola/familia deve ser uma relagdo de proximidade e cooperagdo
sendo, a participa¢do e o envolvimento dos pais, em tudo o que diz respeito a
educacdo dos filhos, muito importante. Esta é a relagdo mais vantajosa para
todos os intervenientes no processo educativo, onde se comecga a sentir um
grande empenho, por parte dos ultimos. (...) A familia constitui uma pequena
amostra representativa da sociedade, onde todos os elementos estdo ligados
entre si com afeicdes profundas, podendo a crianga tomar consciéncia da
diversidade das relagGes sociais de forma mais segura e confiante. (...) com
esta interacdo que a crianga vai crescendo harmoniosamente para ser um
adulto com capacidades prdprias, embora influenciada por todas as vivéncias
familiares. (...) Sabe-se que a integracdo passa pela insercdo da crianca
deficiente na escola, mas sé quando existe parceria entre pais e
professores/educadores é que esta, sem duvida, facilitada. Sendo os pais
implicados na educacdo dos filhos a tarefa do professor fica facilitada, pois se
houver uma continuidade do trabalho, desenvolvido na escola, em casa a
evolucdo da crianga sera mais rapida e eficiente. (Costa, 2011, p. 27).
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Ainda antes do nascimento, “a crianca ja& é depositaria de uma série de
expectativas, tanto do subsistema casal quanto das familias de origem dos
respectivos pais”. (Serra, 2010, p. 43). Passado o choque inicial, quando os
pais sdo confrontados com o facto de a crianca ser autista, e depois do “luto e
[da] depressdo [e da] negacdo do diagndstico” (Serra, 2010, p.54) surge o
grande desafio que é ajustar os planos e expetativas em relacdo ao futuro, e
de lidar com as limitacGes provocadas pela condicdo dos filhos. As familias
precisam de se adaptar a prestacdo de cuidados e necessidades especificas
destas criangas. Este é um esforco demasiado elevado, que tem sido
associado a existéncia de stresse agudo nas familias (Schmidt e Bose, 2003),
mas os cuidados sdo inadidveis. A parceria entre a familia e a escola pode
traduzir-se, também, em servicos de aconselhamento as familias para
“amenizar o estresse e garantir a motivacdo para a continuidade do
tratamento do filho e das técnicas dentro de casa” (Serra, 2010, p. 49). Assim,
diz-nos ainda Serra (2010) que os pais podem tornar-se coautores do processo
de educacdo das criancas. Esta participacdo ativa dos pais no processo de
educacdo dos autistas, pode resultar também do intercambio de experiéncias
entre o professor e a familia, que segundo Baptista(2012, p. 54) “ira permitir
uma confianga mutua e oportunidades de trabalho significativos, onde os
beneficios serdo muitos e variados para as criangas, promovendo-se em
ensino de maior qualidade”. Mas para isto acontecer, torna-se necessario que
a familia e a escola se percebam parceiras e atuem como agentes facilitadores
no processo de educagao dos autistas, o que implica que a familia tenha que
ser preparada para atuar como tal.

E necessario que a familia e a escola se encarem responsavelmente como
parceiras, construindo uma identidade prdpria e coletiva e atuando juntas
como agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do educando. Se por um
lado é importante reconhecer que a escola tem um papel fundamental na
promoc¢do de condigdes para a aprendizagem, por outro é relevante preparar a

familia como agentes promotores de comportamentos adequados. (Baptista,
2012. p.54).
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Quando falamos da “relagcdo das escolas/centros educativos e os familiares
das criancas autistas”, verificamos que na realidade a situacdo nem sempre é
facil. Se por um lado, “existem pressGes exageradas nos técnicos por parte
dos pais”, por outro lado, “os pais podem produzir mudancas nos
comportamentos dos filhos e, perante esta dificuldade, os técnicos ficam
desencorajados, acabando por deixar de trabalhar com a familia”. O ambiente
torna-se dificil, devido ao clima de “desconfianca mutuos que torna quase
impossivel conduzir os projetos relacionados com as intervencGes e apoios
necessarios, que provoca uma aquisicdo lenta de competéncias nas criangas”
(Pereira, citado por Rebelo, 2011. p.20). Serra (2010) fala-nos de que por
vezes o relacionamento com a escola é instavel, e que essa instabilidade esta
relacionada com a vulnerabilidade das expetativas dos pais, “pois ora
acreditam que a escola é a ‘salvadora da patria’, que vai curar seus filhos, ora
creem que fazem todo o esforco de levar as criangas até a escola totalmente
em vao” (p. 51). No entanto, apesar desta instabilidade e das desconfiancas, a
autora refere que os pais conseguem perceber que o que os filhos aprendem
na escola contribui para o bem-estar da familia e a autonomia da crianga. Mas
o contributo da escola nao fica por aqui. De uma forma indireta, a escola
contribui para a socializacdo dos pais, diz-nos Serra (2010), uma vez que é I3
que encontram outros pais, com quem conversam, trocam experiéncias e
sugestdes acerca dos problemas que decorrem da situacdo dos filhos.

A escola é vista como um espaco importante de sociabilidade para eles
proprios, que consideram positivo poder encontrar com outras pessoas que
vivem os mesmos problemas. Ha troca de experiéncias e sugestdes entre eles
e, por vezes, por meio desse convivio, tomam conhecimento de informacoes
sobre os seus direitos. (...) H4 uma expectativa de que a escola seja cuidadora
das criangas autistas, e a promocdo de aprendizagem fica em segundo plano,

pois eles ndo parecem muito crédulos quanto as potencialidades de
aprendizagem de seus filhos (p. 50).

Em relacdo ao processo de ensino das criancas autistas, Carvalho (2003,

citado por Rebelo, 2011) chama a atencdo para o facto de o professor dever

36



procurar desenvolver tanto quanto for possivel as competéncias dos alunos
autistas. O foco deve estar no desenvolvimento de aprendizagens que
permitam as criancas estabelecer relagGes interpessoais com pessoas
significativas, apesar de todas as limitacbes que manifestam em relacdo a
incapacidade para interagirem com os outros.
O professor deve ter como objetivos principais: desenvolver ao maximo as
possibilidades e competéncias da crianga autista, favorecer um equilibrio
pessoal o mais harmonioso possivel, fomentar o bem-estar emocional e
aproximar as criangas autistas do mundo de relag¢des significativas. Contudo,
deve ter presente de que sdo sempre necessarios modelos educacionais que
permitam abordar estes objetivos, contando com graves deficiéncias de

interacdo, comunicacao e linguagem e das importantes alteracdes da atencao
e da conduta que estes alunos possam apresentar (p.21).

Baptista (2012) considera que o professor deve desenvolver um trabalho
adequado as necessidades especificas de cada aluno, devendo ter um cuidado
especial pelos que “demonstram maiores limitagdes para aderir a participacao
e a aprendizagem” (p. 50), ao mesmo tempo que deve promover uma
verdadeira inclusao dos alunos na escola. A autora sublinha a necessidade dos
professores se pautarem pela inquietude, no sentido de encontrarem a
melhor forma de ajudarem as criangas no seu processo de desenvolvimento.

(...) a atitude do professor deve pautar-se pela inquietude em tudo aquilo que

faz, procurando, constantemente, atividade e tarefas que ajudem a crianca a
crescer e a formar-se, contribuindo para o seu desenvolvimento futuro (p. 50).

Temos vindo a falar do papel do professor e do papel da familia. No
entanto falta ainda referir o papel que as equipas multidisciplinares em todo
este processo. E a este propdsito deixamos aqui uma citacdo de Costa(2011),
gue considera que no trabalho com autistas estd implito um processo de
vinculagdo entre a crianca, o professor e a equipa multidisciplinar que define
as estratégias de atuagdo com vista ao sucesso deste processo de educacgdo.

Todo o trabalho a ser realizado devera passar por um processo de vinculagdo
entre a crianga e o professor e por um trabalho de equipe multidisciplinar que
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envolve toda a comunidade escolar, a familia e todos os intervenientes no
processo educativo da crianca e assim define as melhores estratégias para
conduzir ao sucesso. (...) existindo o sentido de pertenga de um grupo que
partilha ideias semelhantes (...) traduzindo-se numa equipe ndo so
multidisciplinar, mas principalmente transdisciplinar (...). A cooperagdo, assim
estabelecida, traz variados beneficios para as criangas e familia que
beneficiardo de uma melhor qualidade de vida, e para os educadores, escolas e
sociedade em geral, promovendo-se um ensino de maior qualidade (p.29).

1.4. METODOS DE APRENDIZAGEM

Tivemos ja a oportunidade de referir neste trabalho que os individuos
portadores do Espectro Autista podem ter diferentes graus de
comprometimento, e a este propdsito Lear (2004) alerta-nos para o facto de
ser possivel que as criangas se movimentem ao longo do espectro, isto é, “que
suas habilidades e comportamentos fiqguem mais préximos do esperado para
sua idade cronolégica” (p. 1-2). A autora explica que para ajudar as criancas a
realizarem aprendizagens e competéncias com significado para a vida, torna-
se necessario que os professores atendam as necessidades especificas que
estas criangas e jovens experimentam, e que podem resultar de dificuldades
de véria ordem: dificuldades na comunicacdo e na interacdo social, ndo
saberem brincar, dificuldades ao nivel do processamento visual e auditivo,
autoestimulacao, reforcadores incomuns, dificuldade em aprender através da
observacdo do outro e aprendizagem mais lenta. Em consequéncia deste
conjunto de dificuldades, Lear (2004) convida-nos a refletir sobre como nos
sentirilamos se nos encontrassemos num pais em que ndo conhecemos a
lingua e os costumes e em que nao nos conseguimos fazer entender. Esse
podera ser um sentimento muito préximo do experimentado pelo autista.

Levando em conta todas ou algumas das dificuldades acima [mencionadas], da
para entender como pode ser dificil para uma crianca autista prestar atengao e
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aprender da maneira que uma crianga com desenvolvimento tipico faz.
Imagine chegar em um pais onde vocé ndo entende a lingua e ndo conhece os
costumes — e ninguém entende o que vocé quer ou precisa. Vocg, na tentativa
de se organizar e entender esse ambiente, provavelmente apresentara
comportamentos que os nativos achardo estranhos (p. 1-3).

De forma a poder atender as necessidades especificas que destas criancgas

e jovens autistas, torna-se necessario realizar uma avaliacdo do nivel de

comprometimento dos jovens, avaliacdo que, segundo Baptista, citado por

Patricio (2013), deve ser realizada por uma equipa multidisciplinar. Marinho e

colegas (s. a.) consideram que essa avaliacdo deve procurar perceber qual é o

funcionamento do autista em multiplos ambientes, com base num modelo

ecoldgico e que permita a compreensdo da influéncia que os diferentes
contextos tém no processo de desenvolvimento.

As alteracGes no funcionamento observadas nas criangas com PEA conduzem a

necessidade de determinar esse mesmo funcionamento em multiplos

ambientes, independentemente das categorias de diagndstico (...) com base

num modelo ecolégico que conceptualiza o desenvolvimento da crianga nos

seus contextos de vida (..) e que inclui uma avaliagdo compreensiva das

influéncias contextuais que representam a complexidade dos processos
familiares... (Marinho et al., s. a.).

Citando o trabalho de Quittener e DiGirolamo, Marinho et al. (s. a.) ddo-
nos conta de que o atual modelo de avaliagdo de pessoas com perturbacao do
espectro do autismo reflete a “mudanga das tradicionais abordagens
unidirecionais para a conceptualizacdo integrada de diferentes factores
individuais, familiares e sociais que interagem e influenciam o
desenvolvimento da crianca (p. 272).

Marinho et al. (s. a.) dizem-nos, ainda, que a atual concecdo do
“desenvolvimento nas PEA como uma fungao conjunta das caracteristicas da
crianga e dos seus ambientes” (p. 272) contribui para uma avaliagdo mais
rigorosa e para uma maior compreensdo sobre a forma como as

caracteristicas individuais da crianca e da respetiva familia se influenciam
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mutuamente, e consequentemente para a definicdo de programas de atuagao
adequados as particularidades de cada caso.

Segundo Baptista, citado por Patricio (2013), a intervencdo deve ser tao
precoce e intensa quanto possivel e deve incluir os profissionais que a
avaliagdo inicial sugerir.

A intervencdo deve ser a mais intensa e precoce possivel realizada por equipes

multidisciplinares que inclui profissionais de varias areas: psiquiatra, psicélogo,
educador fisico, fisioterapeuta... (p.71).

No trabalho com alunos autistas é da maior relevancia a adequacdo dos
materiais, assim como a adequacdo do espaco fisico (salas amplas e com
iluminacdo adequada), porque as criancas autistas respondem bem aos
sistemas organizados, de forma reduzir as dificuldades que sentem e a
promover nestas criangas e jovens um bem-estar permanente, como

aconselha Pereira, citado por Rebelo (2011).

“Para ensinar consciente e eficazmente um aluno autista, o professor deve
proporcionar a adequagado dos materiais e recursos disponiveis, a organizagao
do trabalho e um bem-estar permanente, tendo como finalidade o sucesso do
processo ensino-aprendizagem, assim como um maior nivel de autonomia”

(p.27).

Rebelo (2011) diz-nos também que se deve ter uma especial atencdo a
forma como as atividades sdo programadas, na medida em que elas podem
tornar o processo de ensino mais previsivel e estruturado, e dessa forma fazer
reduzir os niveis de ansiedade e levar os alunos a perceberem quais sdo as

atividades que se seguem.

A programacao de atividades exige também uma especial atencdo, pois ajuda
os alunos a prever e estruturar os acontecimentos didrios, diminuindo assim a
ansiedade sobre o que vai acontecer depois da atividade que estd a decorrer.
Esta programacdo podera motivar também os alunos a terminar rapidamente
uma tarefa mais dificil, pois, através do esquema de organizacdo e
programacdo das rotinas, eles percebem que depois surgird uma atividade
mais agradavel (p. 27).
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Segundo Dayse Serra (citada por Arilo et al., 2010) a escola deve ser flexivel
e estabelecer critérios para melhorar o processo de inclusdo escolar de
criancas e jovens com perturbacbes do espectro autista. Nesse sentido,
compete a escola preparar-se verdadeiramente para receber e trabalhar com
estes alunos, adaptando os espacos fisicos e promovendo a formacdo
profissional dos educadores e restantes adultos que integrardo estas equipas
de trabalho, porque eles precisam de conhecer as perturbac¢des do espectro
autista, assim como as especialidades dos alunos, para que possam planear de
forma adequada a sua atuacao.

e A escola deve conhecer as caracteristicas da crianca e promover as
acomodacdes fisicas e curriculares necessarias;

¢ O treinamento dos profissionais deve ser constante e a busca de novas
informacgdes deve ser um ato imperativo;

e Devem-se buscar consultores para avaliar precisamente as criangas;

* A escola dever se preparar, bem como os seus programas, para atender a
diferentes perfis, visto que os autistas podem possuir diferentes estilos e
potencialidades;

¢ Os professores devem estar cientes que a avaliagdo da aprendizagem deve
ser adaptada;

 E necessario analisar o ambiente e evitar situagdes que tenham impacto
sobre os alunos;

e A escola deverd prover todo o suporte fisico e académico para garantir a
aprendizagem dos alunos incluidos;

e A atividade fisica regular é indispensavel para o trabalho motor;
¢ A inclusdo ndo elimina os apoios terapéuticos;

eE preciso desenvolver um programa de educacdo paralelo a inclusdo,
especialmente com atividades socializadoras;
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e A escola deverda demonstrar sensibilidade as necessidades do individuo e
habilidade para planejar com a familia o que deve ser feito com o aluno autista
em casa

(Serra, citada por Arilo et al., 2010, p.7).

J& nos referimos anteriormente a um aspeto extremamente importante
para o trabalho com alunos autistas: a necessidade de realizar um ensino
estruturado. Encontramos esta preocupagdo em vdrios autores, como por
exemplo em Rebelo (2011), a quem ja nos referidos, mas também em Lear
(2004), em Marinho et al. (s. a.), em Costa (2011) e em Alves (2012). Este
ultimo autor (Alves, 2012) da-nos conta de que “o ensino deve ser
estruturado, de forma a conseguir fazer com que o mundo parega previsivel e
menos confuso, para a crianca autista, com o inicio e o fim das actividades
bem evidenciadas, dando grande importancia as rotinas, pois estas ajudam a
crianga a prever o que vai acontecer (p. 62), e Costa (2011) acrescenta que
“esta é a forma mais adequada e eficaz na educagdao das criangas autistas,
pois favorece a autonomia e a independéncia destas criancas, na medida em
gue as ajuda a estabelecer conexdes, desenvolver a autoestima e sobretudo
ajuda a crianca a confiar em si prépria (p.30). Nas palavras de Schopler, citado
por Alves (2012), o ensino estruturado reveste-se de grande importancia para
criangas com perturbacdes do espectro do autismo porque “inclui a utilizacdo
de uma rotina de trabalho individualizada [que procura] compensar os défices
cognitivos, sensoriais, sociais, comunicativos e comportamentais presentes no
autismo” (p.63).

Conforme encontramos em Nicolau (2010), ha atualmente uma vasta
diversidade de modelos de intervencao e terapias utilizadas com pessoas com
autismo. No entanto, por uma questdo de dimensdo do nosso trabalho,
optamos por fazer uma apresentagdo sumaria de trés técnicas que sao
utilizadas em contexto escolar, em situa¢do de educacdo inclusiva: o método
ABA, o método PECS e o método TEACCH.
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1.4.1. Método ABA

O método ABA (Applied Behavior Analysis), que em portugués se designa
por Andlise do Comportamento Aplicada, é “um termo advindo do campo
cientifico do Behaviorismo, que observa, analisa e explica a associacdo entre o
ambiente, o comportamento humano e a aprendizagem” (Lear, 2004, p. 1-4).

O modelo ABA tem como principais etapas uma avaliacdo inicial, muito
criteriosa e aprofundada, com o objetivo de determinar as competéncias da
crianca avaliada, e posteriormente, o desenho de um plano de trabalho e a
planificagdo das etapas e metas de intervengdo individual (Marques, citado
por Cagador, 2014).

Conforme nos déd conta Morgado (2011), com o modelo ABA procura-se
“ensinar a crianca habilidades que ela ndo possui, através da introdugdo das
mesmas por etapas. Cada habilidade é ensinada, em geral, num esquema
individual, apresentando-a de inicio, associada a uma indica¢do ou instrucao”
(p.24).

De acordo com Faggiani (2011) “o objetivo principal da Terapia ABA para as
criangas diagnosticadas com autismo é aumentar sua percepgao do mundo ao
redor, suas interagdes sociais e sua comunicacdo”. E para que isso aconteca,
“as tarefas de aprendizagem propostas (...) sdo formuladas de modo a auxiliar
as criangas a atentarem adequadamente para os contextos e pessoas com
quem convive”. O autor diz-nos ainda que estes programas procuram
construir competéncias basicas de aprendizagem que permitam as criangas
irem ganhando autonomia no proprio processo de aprendizagem e
desenvolverem competéncias que lhes permitam aceder a aprendizagens

mais complexas.
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“ Os programas ABA constroem pré-requisitos de atencdo e habilidades basicas
de aprendizagem para que as criangas sejam capazes de aprenderem sem
ajuda e estarem preparadas para desenvolver conhecimentos complexos. Faz
isso direcionando as potencialidades de aprendizagem ja presentes nas
criancas, permitindo que elas sejam efetivadas de maneira apropriada”
(Faggiani (2011, p. 1)

A aplicacdo deste modelo, conforme refere Pires (2014) pressupbe o
“ensino da linguagem, o desenvolvimento cognitivo e social e competéncias
de autoajuda” (p. 25) através da realizacdo de pequenas tarefas muito
estruturadas e hierarquizadas, em situacdao de um para um. Neste processo é
atribuida uma grande importancia ao reforgo positivo, que encontra
justificacdo na teoria de Skinner (Lear, 2004). A autora refere-se ao
Condicionamento Operante, de Skinner, como uma estratégia que é utilizada
no trabalho com criancas e jovens autistas para mudar ou modificar
comportamentos e ajudar no processo de aprendizagem, e explica que o
Condicionamento Operante significa “que um comportamento seguido por
um estimulo reforgador resulta em uma probabilidade aumentada de que
aquele comportamento ocorra no futuro” (p. 1-4 . Lear (2004), ainda nos
lembra que o0 nosso comportamento é muito marcado pelas consequéncias do

nosso comportamento.

Todos nés aprendemos através de associacbes e nosso comportamento é
“modificado” através das conseqliéncias. Tentamos coisas e elas funcionam;
entdo as fazemos novamente. Tentamos coisas e elas ndo funcionam; entdo é
menos provavel que as facamos novamente. Nosso comportamento foi
“modificado” pelo resultado ou conseqiiéncia (p. 1-4).

Todas as atividades se tornam mais interessantes e mais faceis de serem
aprendidas se o comportamento for seguido por um motivador poderoso. Um
motivador (reforcador) é qualquer coisa que fortaleca um comportamento:
pode ser um abrago, um sorriso, (...) ouvir “muito bem”, ver TV, ouvir musica,
etc. (p. 1).

Ainda a propésito dos estimulos de reforco, Faggiani (2011) lembra que ha

maior facilidade em realizar aprendizagens se elas se reverterem em algo
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positivo, em algo que seja motivador. Morgado (2011) chama a atengao para
o facto de que quando a resposta da crianga resulta em recompensa, e a
“recompensa é utilizada de forma consistente, a crianca tende a repetir a

mesma resposta” (p. 25).

Em primeiro lugar, as atividades propostas deverdo ser agradaveis para a
crianca e em segundo lugar devem ensinar a crianca a identificar os diferentes
estimulos provenientes dessa atividade. Respostas problemdticas, como
negativas ou birras, ndo sdao, propositadamente, reforcadas. Em vez disso, os
dados e fatos registrados sdo analisados, com o objetivo de detectar quais sao
os eventos que funcionam como refor¢o ou recompensa. A crianca é levada a
trabalhar de forma positiva (Morgado, 2011, p.25).

“"

Faggiani (2011) lembra-nos que se deve reconhecer a forca de “um
motivador pelo nivel de interesse da pessoa em acessa-lo” (p. 1), uma vez que
o interesse da crianca estd diretamente relacionado com o valor que ela
atribui a esse motivador. O autor considera que o ideal seria “escolher
motivadores sociais como estimulo a realizagdo das tarefas propostas (...)
[mas isso] nem sempre isso é possivel [pelo que] a alternativa é selecionar
itens arbitrarios, como acesso a televisdo, a brinquedos e a interagdes sociais
positivas” (ibidem). Ainda acerca da motivacdo, e do valor dos motivadores,
Faggiani (2011) considera que se o aluno a falta de interesse do aluno por
uma dada atividade pode estar relacionada com o facto de estar cansado ou
devido a qualidade do motivador. Por isso, aconselha, o professor deve
conhecer bem as preferéncias do aluno para conseguir manté-lo

entusiasmado na atividade.

Se o estudante ndo estiver demonstrando interesse na atividade, duas coisas
podem estar acontecendo. Ele pode estar cansado de trabalhar. Neste caso,
programe periodos de intervalo, em que é possivel fazer brincadeiras e realizar
ensino incidental (veja abaixo). A falta de atencdo pode estar ligada a
qualidade do motivador. Por isso, é fundamental ter um mapa de preferéncias
das criangas e variar os motivadores de modo a sempre manter o item mais
desejado do cliente... (p.1)
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1.4.2. Método PECS

Gongalves (2011) refere-se ao método PECS (Picture Exchange
Communication System) como “um Sistema de Comunicacdo Aumentativo e
Alternativo baseado na troca funcional de figuras” (p. 38) que foi
desenvolvido nos Estados Unidos, nos anos 80, por Lori Frost e por Andrew
Bondy”, e que tem por objetivo ajudar as pessoas a desenvolverem a
capacidade de comunicacdo. Trata-se de um sistema que é descrito pelos seus
autores como um manual de comunicacdo alternativa e adaptado para

pessoas com dificuldades severas de comunicacdo.

...descrevem o PECS como um manual de Comunicacao Alternativa adaptado,
principalmente, para pessoas com dificuldades severas de comunicagao (por
exemplo: criangas que ndo usam a fala para comunicar, ou que a usam mas
com limitada eficacia....) [como é o caso dos] alunos com Perturbagdes do
espectro do Autismo (PEA) ... O objetivo final da utilizacdo do PECS é ajudar
essas pessoas a desenvolverem competéncias comunicativas que lhes
permitam comunicar eficazmente, promovendo a espontaneidade e a
autonomia no seio de uma comunicacdo funcional. (p. 38)

Tal como nos diz Gongalves (2011), também a AMA (2005, citada por
Gongalves, 2012) nos fala das dificuldades de linguagem expressiva que
normalmente as criancas com PEA apresentam, e da consequente dificuldade
de relacionamento interpessoal. E a este propodsito é referida a grande
importancia de se proceder a intervengdes intensas e estruturadas.

O método PECS foi criado para responder a dificuldades que estavam a
surgir com outros programas de comunicacdo. Foi estruturado e desenvolvido
com o propdsito de conseguir captar a atencdo das criancas e leva-las a
assumirem a iniciativa da interagao com o adulto.

Este sistema vai ao encontro do que atrai as criangas, isto é, depois de se
conhecer as preferéncias das mesmas, elaboram-se imagens desses objetos
que lhe vao ser apresentadas. Aos poucos, a ajuda fisica serd retirada a crianca

para ... desenvolver a iniciativa de desenvolver a interacdo, ou seja, agarra a
imagem e entrega-a ao terapeuta. Lentamente e de forma progressiva, o grau
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de dificuldade é aumentado, até que o sistema PECS ensina a crianga a criar
enunciados simples a partir de diversas imagens. As criancas que utilizam o
PECS sdo ensinadas a escolher uma imagem do objeto que desejam, e a
oferecé-la ao interlocutor para que este lhe dé o tal objeto, assim sendo, a
crianca dard inicio a um ato comunicativo para a obtencdo de um resultado
concreto num contexto social. (AMA, 2005, citada por Gongalves, 2012, pp. 43-
44)

Tendo por base as palavras deixadas por Gongalves (2012), o método PECS
leva a crianca a ser capaz de criar enunciados simples a partir das imagens
trabalhadas, e dessa forma é desenvolvida a capacidade de conseguir obter
um determinado resultado num contexto social especifico. Ainda segundo
Sampaio (2005, citado por Santos, 2009, p. 29) “por meio desta técnica, é
possivel ensinar a crianca com autismo a expressar aquilo que deseja de uma
forma espontanea, além de propiciar a interacdo com outros individuos.”

Também em Gongalves (2011) encontramos referéncia a este modo de o
autista comunicar com o adulto. Com base no trabalho desenvolvido por

4

Simpson (2004, citado por Gongalves, 2011) diz que “ o uso PECS ensina o
individuo a abordar o parceiro comunicativo e a fazer-lhe um pedido através
de um simbolo. Os simbolos podem ser muito parecidos com os seus
referentes e assim, podem ser facilmente reconhecidos pelo aluno.”(p.39).

O método PECS desenvolve-se através de seis fases que tém objetivos
especificos e que exigem modos de atuacdo diferenciados, como nos explica a
autora. Partindo do trabalho desenvolvido por McCauley e Fey (2006),
Goncgalves (2012) indicam-nos que estas fases sdo: (1) intercambio fisico /
como comunicar; (2) aumento da espontaneidade; (3) Discriminacdo de
figuras; (4) estruturacdo de frases; (5) responder a perguntas diretas; (6)

respostas e comentarios esponténeos.

O sistema desenvolve-se através de seis fases sequenciais, sendo que cada
uma delas é composta por objetivos especificos, (...) As primeiras quatro fases
focam-se em ensinar a crianga a usar os simbolos para formular pedidos, mas
as duas fases finais procuram expandir as razGes pelas quais as criancas
comunicam com os seus parceiros (...) A introdugdo de fases é feita a medida
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que a crianca vai progredindo no seu desenvolvimento. (Goncgalves, 2011,
p.39).

O método PECS tem tido boa aceitagcdo por todo o mundo, ndo sé pelo
baixo custo que comporta, mas também porque ndo é exigente em termos de
espaco fisico e, “quando bem aplicado, apresenta resultados surpreendentes
na comunicacdo de criancas que ndo falam, e na organizacdo da [sua]
linguagem verbal...” (Mello, 2001, citado por Santos, 2009, p.32) Também na
opinido de AMA (2005, citado por Gongalves, 2012) este modelo é muito facil
de ser implementado, quer por parte dos pais, dos professores e dos
terapeutas, uma vez que ele ndo exige o recurso a materiais complexos ou a
um treino muito exaustivo. Uma outra vantagem deste modelo serda a
motiva¢do que cria nas criangas, porque alegadamente perceberdao que
conseguem alcangar os objetivos que pretendem.

Este programa é bastante facil de ser aprendido e usado, tanto por terapeutas,
pais e professores, isto porque, ndo exige o uso de materiais complexos, um
treino técnico ou equipamentos de custo elevado. Um das vantagens serdo os
indices de motivacdo elevados por parte das criancas ao aderirem ao uso do
sistema, na medida em que alcangam exatamente o que desejam. Através dos
PECS, as mais novas aprendem o quao importante é ter uma pessoa a auxilia-la

na aprendizagem e aprendem ainda a confiar no outro (Ama, 2005, citado por
Gongalves, 2012, p.44).

1.4.3. Método TEACCH

O método TEACCH (Treatmentand Education of Autisticand Related
Communication Handicapped Children) foi criado no ano de 1971 por Eric
Schopler e seus colaboradores, da Universidade de Chapel e Hill, na Califérnia
do Norte, com o objetivo de promover o desenvolvimento da autonomia de
pessoas com Perturbacdo do Espectro do Autismo de todas as idades, em

varios ambientes (Poeta, 2010).
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Tem como filosofia utilizada como base para ajudar a preparar as pessoas com
autismo para que vivam ou trabalhem da forma mais auténoma possivel, em
casa, na escola ou no local de trabalho... (Poeta, 2010, p. 97)

Trata-se de um programa que tem vindo a ser implementado em muitos
paises (Marques, 2000, citado por Alves, 2012). Por exemplo, em Portugal,
segundo a Unidade de ensino estruturado para alunos com PEA (2008, citada
por Alves (2012), este modelo “tem vindo a ser utilizado ... desde 1996, como
resposta educativa aos alunos com PEA em escolas do ensino regular” (p.61).
Por sua vez, no Brasil, o TEACCH tem sido “um dos métodos de ensino mais
utilizados ... para atender o autista” (Mello, 2007, citado por Martinoto, 2012,
p.11).

De acordo com Poeta (2010), o método TEACCH provocou uma viragem
muito significativa em relagdo as terapias utilizadas com criangas com PEA,
uma vez que os métodos de atuacdo vigentes, a época, se baseavam em
“teorias psicanaliticas [que consideravam que as criangas autistas] deveriam
ser educadas de preferéncia fora do meio familiar”’(p.96). Ainda segundo esta
autora, a implementacdo do TEACCH ao longo de varios anos tem revelado
resultados positivos, quer em relagdo aos programas implementados para
pais, porque o programa coloca énfase no apoio as familias, quer em relagao
ao programa de integracdao em escolas publicas.

Neste presente momento, apds anos de experiéncia com resultados positivos,

o sistema TEACCH, além dos programas de educacdo de pais, leva a efeito um
programa de integracdo em escolas de ensino publico (Poeta, 2010, p.97).

De acordo com Marques (1998, citado por Poeta, 2010), o método TEACCH
baseia-se em sete principios orientadores: (1) a capacidade de adaptacdo dos
individuos, (2) a necessidade de uma avaliacdo e intervencdo individualizada,
(3) um ensino estruturado, (4) a valorizacdo das competéncias emergentes,
(5) a abordagem terapéutica de natureza cognitivo-comportamental, (6) o

apelo ao técnico generalista e (7) o apelo a colaboragdo parental.
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A melhoria da adaptacdo, através do desenvolvimento de competéncias e
da adaptagao do meio as limitagdes dos individuos;

Uma avaliagdo e intervencdo individualizada, através da elaboracdo de um
programa de intervencgao personalizado;

A estruturacdo do ensino, nomeadamente das actividades dos espacos e
das tarefas;

Uma aposta nas competéncias emergentes sinalizadas na avaliagao;

Uma abordagem terapéutica de natureza cognitivo-comportamental: as
estratégias de intervencdo assentam na ideia base de que um
comportamento inadequado pode resultar de um défice ou compromisso
subjacente a nivel da percepc¢do ou compreensao;

apelo ao técnico “generalista”, treinando os seus profissionais como
“generalistas” para melhor trabalharem com a crianga e familia;

Um apelo a colaboragdo parental, os pais trabalham com os profissionais,
numa relacdo de estreita colaboragdo, continuando em casa o trabalho
iniciado nas estruturas de intervencgao.

(Marques, 1998, citado por Poeta, 2010, p. 97).

Entre os principios e conceitos orientadores do TEACCH, diz-nos ainda

Poeta (2010), o método“conta com a melhoria das capacidades adaptativas

da criancga, a colaboracdo estreita pais-profissionais, avaliacdo individualizada

para intervencdo e o reforco das capacidades” (p.97) e, sobretudo, a

estruturacdo do ensino. A este propdsito, Pires (2014) chega a falar-nos da

estruturacdo como a ‘chave do sucesso’ deste modelo, porque o ensino

estruturado, ao dar padrdes de referéncia, justifica a autora, faz diminuir os

comportamentos problematicos e apela a estrutura interna bem definida, que

é caracteristica destas criancas.
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Este modelo tem por base a estruturacdo de modo a diminuir os
comportamentos problematicos. Esta estruturacdo é a chave do sucesso deste
modelo porque, as criangas com autismo, sdo criangas que ndo tem uma
estrutura interna bem definida e, como tal, para funcionarem, precisam que



alguém lhes fornece esta estrutura. Serd, pois, através de um espaco
organizado, com atividades adequadas e com rotinas rigidas que essa estrutura
coerente e consistente |hes poderd ser garantida. (..) Esta metodologia
assenta toda a sua dinamica funcional através do fornecimento a estas
criancas de padrdes de referéncia, padrbes estes garantidos por uma estrutura
da sala (...) uma vez que se faz muito recurso a imagem e ao estimulo visual”
(Pires, 2014. p.24).

Também Leon e Bosa (2005, citados por Martinoto, 2012) nos falam deste
método como sendo altamente estruturado e que combina diferentes
materiais visuais, areas e recipientes de cores distintas, que induzem as

criancas e os jovens a realizarem as tarefas por uma determinada sequéncia.

7

TEACCH é um programa altamente estruturado que combina diferentes
materiais visuais para aprimorar a linguagem, o aprendizado é diminuir
condutas inapropriadas. Areas e recipientes de cores distintas sdo utilizados
para instruir as criangas sobre, por exemplo, o lugar correspondente para elas
estarem em certo momento e qual a correspondente sequéncia de atividades,
durante o dia, na escola (Leon & Bosa, 2005, citados por Martinoto, 2012,
p.11).

O principal objetivo deste método é proporcionar as criancas com PEA
melhores condi¢des de vida, levando-as a melhorarem as suas aprendizagens
e competéncias, de forma a conseguirem desenvolver a sua capacidade de
autonomia Morais (2012). Segundo esta autora, o modelo centra-se nas areas
fortes dos autistas (processamento visual, memorizacdo de rotinas funcionais
e interesses especiais) para promover nas criangas € nos jovens o
desenvolvimento da capacidade de comunicagao e da capacidade para se
relacionarem socialmente. E um modelo flexivel, que permite adequar as
estratégias aos autistas.

O Modelo TEACCH, é um modelo flexivel, pois adequa-se 4 maneira de pensar
e de aprender destas criangas, e o professor tem a vantagem de poder (...)
responder mais assertivamente as necessidades individuais, podendo desta

forma minimizar muitos problemas que perseguem estas criancas, tornando o
seu dia-a-dia mais previsivel e menos confuso. Este programa permite
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modificar e organizar o meio a favor da deficiéncia deste tipo de alunos
(Morais, 2012, pp. 89-90).

A propdsito do espaco fisico onde deve decorrer o ensino com o método
TEACCH, Morais (2012) informa que a disposicdo das diferentes areas de
atividades e a disposicdo no mobiliario e materiais de apoio sdo de grande
importancia, para permitir que o autista se consiga organizar de uma forma
cada vez mais autonoma. A autora fala também da importancia das rotinas e
dos horarios para que seja mais facilmente percebida a diferenca entre os
tempos destinados as atividades e os momentos livres. Ainda Morais (2012),
da-nos o exemplo de uma Unidade de Ensino estruturado de uma escola
Basica com Jardim de Infancia, do Distrito do Porto, em Portugal, que
compreende sete areas: (1) a area de transicdo, (2) a area de reunido, (3) a
area de aprender, (4) a area de trabalhar, (5) a area de brincar, (6) a area de
trabalhar em grupo e (7) a drea do computador.

1-Area de transicdo: local onde se encontram os horérios individuais; o aluno
dirige-se a esta zona sempre que termine as tarefas de cada area.

2-Reunido: zona para exploracdo de objetos, imagens, sons e gestos;
desenvolver competéncias ao nivel das noc¢les espacio-temporais e a
autonomia; etc.

3-Aprender: privilegiar o desenvolvimento de novas aprendizagens e a sua
consolidacao; etc.

4-Trabalhar: area de trabalho individual e auténomo, etc.
5-Brincar: local para brincar e, principalmente, para aprender a brincar; etc.
6-Trabalhar em Grupo: zona para promogao da interagao social.

7-Computador: facilitar a atengdo e a concentragdo; consolidar aprendizagens;
minimizar dificuldades na escrita.

(Morais , 2012, pp. 93-94).

Continuamos na senda de Morais (2012) para referir que o método

"

TEACCH ndo pode ser percebido como “...a cura para as perturbacbes do
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espectro do autismo, contudo se a equipa que trabalha com essas criangas,
for ... dedicada e detentora de conhecimentos especificos nesta area, estes
alunos podem sofrer alteragées comportamentais significativas, e pode ser
alcancado muito sucesso” (p.97).

Concluimos, referindo que ensinar alunos autistas é um trabalho
multifacetado, pois, para além de um trabalho individualizado e estruturado,
como acontece no caso da aplicacdo do TEACCH, os alunos podem ser
integrados em grupos durante a realizacdo de atividades que promovam o
desenvolvimento corporal e precisam de ser acompanhados por técnicos
especializados, como é o caso dos “fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais,
recreacionistas, professores de educacao fisica, fisioterapeutas, etc.” (Poeta,
2010, p.102).
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2. PARTE Il — INVESTIGACAO EMPIRICA

2.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

2.1.1. Apresentacado do problema

Nos dias atuais discute-se muito acerca da educacdo inclusiva nas escolas,
como as politicas educativas vém influenciando na escolarizagdo de criangas
com necessidades educativas especiais. Podemos observar que a atengao esta
voltada para a escola, para o dificil papel que a escola é chamada a
desempenhar. E nesse tocante, tem-se notado também a participagdo do
Estado, quando este fornece um suporte legal nesse processo de aprendizado
dessas criancas, como é o caso da Lei n? 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que define como dever do Estado o atendimento
educacional especializado aos educandos com necessidades educativas
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Quando falamos do papel da escola, e da dificuldade que esse papel
encerra, estamos a falar do fato de as escolas atenderem a alunos com
diferentes tipos de necessidades e de nem sempre ser possivel realizar um
ensino muito dirigido as singularidades de cada crianca. E a este propdsito,
temos vindo a perceber que as salas de recursos multifuncionais tém auxiliado
o aprendizado dessas criangas.

Vale salientar que quando falamos do papel da Escola estamos também a
falar do papel de nossos educadores, que sentem dificuldade e ao mesmo
tempo certa frustracdo no tocante ao atendimento educacional prestado a
essas criancas com necessidades especiais. Observa-se que muitos desses

educadores, por mais que tenham uma formag¢ao no ambito da educagao
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especial e participem de cursos de formacdo continuada, eles continuam a
necessitar da parceria de outro profissional capacitado que possa auxiliar na
educacao dessas criancas especiais.

Ao falar destas criancas (as criancas com necessidades educativas
especiais), estamos a considerar os autistas e a dificuldade que hoje é
enfrentada por muitos educadores na sua educacdo. Estes profissionais, para
além de terem que se confrontar a necessidade de fechar o diagndstico de
autismo (uma das tarefas mais dificeis), porque no municipio de Tucurui os
encarregados de educacdo tém dificuldade em conseguir uma consulta com
um neuropediatra, confrontam-se também com o fato de terem de atender a
diversidade de casos, porque <cada autista tem seu grau de
comprometimento. Este trabalho, o trabalho com alunos autistas, exige um
atendimento diferenciado, ndo sé porque estes alunos tém um déficit de
atencdo muito elevado, mas também porque passam pouco tempo na escola.
Tudo isto cria grandes constrangimentos ao trabalho dos educadores.

Apesar de todas estas dificuldades que tém sido percebidas, e que
interessa conhecer com maior profundidade, o que mais nos chama a
atencdo, e este é o nosso problema, é o pouco conhecimento que ha acerca
do papel que as escolas de ensino regular tém tido no desempenho

educacional das criangas autistas.

2.1.2. Questdes de partida

Ndo sabendo exatamente qual tem sido o verdadeiro contributo das
escolas do ensino regular no processo de integracdo e escolarizacdo de
criancas autistas, e partindo da problematica que acabamos de expor, o
interesse pelo presente estudo centra-se na pretensdo de contribuir para o
conhecimento disponivel, quer em relacdo as estratégias encontradas por

escolas do ensino regular para a inclusdo e escolarizacdo de alunos autistas,
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quer em relacdo a possiveis caminhos que visem a sua melhoria. Neste
sentido, desenhamos um projeto de investigacdo centrado: no estudo das
politicas e praticas de educacdo inclusiva implementadas nas escolas; no
alcance que tem sido conseguido pela implementacdo das politicas e praticas
de educagao inclusiva; na procura de estratégias que possam responder com
maior eficacia as necessidades dos alunos autistas.

A partir da enunciacdo da questdo de partida (qual tem sido o verdadeiro
contributo das escolas do ensino regular no processo de integracdo e
escolarizacdo de criangas autistas?), levantamos seis novas questdes, a seguir
apresentadas, que ajudaram a estruturar o nosso pensamento e que nos
levariam posteriormente a definicdo do objetivo geral da dissertacdo, que
acabaria por vir a desborar-se em trés objetivos especificos. As questdes de
partida sdo:

Que problemas e que dificuldades os diretores sentem na aplicacdo de
politicas e processos conducentes a integracdo e escolarizacdo de alunos
autistas?

Que respostas os diretores entendem que a escola tem conseguido dar,
que resultados tém sido alcancados e que melhorias podem ser
implementadas?

Como é que os professores percebem o papel que a escola tem
desenvolvido no processo de inclusdo e escolarizacdo dos alunos autistas?

Quais sdo os principais desafios, quais sdo as principais dificuldades que os
professores sentem no trabalho direto com alunos autistas e quais os
modelos de ensino que utilizam com estes alunos?

Na opinido dos professores, que processos de melhoria poderiam ser
implementados no processo de inclusdo e de escolarizagdo dos alunos
autistas?

Como é que os Pais percebem o trabalho que é desenvolvido pela escola?

Como veem o processo de integracdo e de escolarizacdo dos seus educandos?
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2.1.3. Objetivo geral

Analisar as politicas e praticas de educacdo inclusiva de criangas autistas

em duas escolas (Educac¢do Infantil e Educagcdo Fundamental 1) do Municipio
de Tucurui/PA.

2.1.4. Objetivos especificos

58

Procurar conhecer a opinido das diretoras em relacdo aos principais
desafios com que a escola se tem deparado, as respostas que a escola
tem conseguido dar, os resultados que tém sido alcancados e as

melhorias que podem ser implementadas.

Procurar conhecer as dificuldades que as professoras sentem no
trabalho com estes alunos e o modo como procuram resolver os

problemas diarios na sala de aula.

Procurar compreender o modo como as encarregadas de educacao
percebem o trabalho que é desenvolvido pela escola e como
percebem a forma como decorre a inclusdo e de escolarizacdo dos

seus educandos.



2.2. METODOLOGIA

Com o objetivo de responder ao problema levantado e aos objetivos que
foram definidos, e tendo em conta a necessidade de conhecer de forma
aprofundada as caracteristicas particulares do caso estudado, consideramos
que se justifica a utilizacdo de uma metodologia de natureza qualitativa
(Gibbs, 2009) no formato de estudo de caso (Yin, 2001).

A metodologia de natureza qualitativa centra-se nas experiéncias vividas
pelas pessoas estudadas, na forma como percebem as suas experiéncias, nos
seus sentimentos e as atitudes e enfatiza o comportamento humano e a
interacdo social (Ohman, 2005). Gibbs (2009) considera que os estudos de
natureza qualitativa permitem estudar o mundo real e entender, descrever e,
por vezes, explicar os fenémenos sociais, analisando experiéncias,
examinando interacdes e comunicacles e fazendo analise de conteldo de
documentos.

Esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo “Ia fora” (...) e entender,
descrever e, as vezes, explicar os fenémenos sociais “de dentro” de diversas
maneiras diferentes: analisando experiéncias de individuos ou grupos (...)
podem estar relacionadas a historias bibliograficas ou a praticas (cuotidianas
ou profissionais) (...) Examinando intera¢gdes e comunicacOes que se estejam
desenvolvendo (...) Investigando documentos (...) ou tracos semelhantes de
esperiéncias ou interagdes (Gibbs, 2009, p. 8).

Thiollent (citado por Figaro, 2014, p.126) afirma que a pesquisa empirica é
voltada para a “descricdo de situacdes concretas e para a intervencao ou a
acdao orientada em funcdo de problemas efetivamente detectados nas
coletividades consideradas”. Estas sdo abordagens que “tém em comum o
fato de buscarem esmiucar a forma como as pessoas constroem o mundo a

sua volta, o que estdo fazendo ou que esta lhes acontecendo” (Gibbs, 2009, p.
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8). Através da metodologia qualitativa estuda-se a qualidade de um fenémeno
e desenvolvem-se novos conhecimentos com base nas crengas dos
participantes e nos dados que o investigador consegue captar (Ohman, 2005).

Yin (2001) considera que o estudo de caso “contribui, de forma
inegualavel, para a compreensdao que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos” (p. 21) e que tem aplicacdo em diferentes
areas do conhecimento, como por exemplo na administracdo. Nesse
proposito Stake (citado por Mazzotti, 2006, p.641) afirma que “o estudo de
caso como estratégia de pesquisa caracteriza-se justamente por esse
interesse em [estudar] casos individuais” e contemporaneos, quando “ndo se
podem manipular comportamentos relevantes” (Yin, 2001, p. 27). Ainda
segundo Yin (2001), os estudos de caso permitem procurar compreender
fenbmenos sociais complexos e permitem realizar investigacdes capazes de
preservar “as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real

— tais como (...) processos organizacionais e administrativos ... (p. 21).

2.2.1. Participantes

A amostra é constituida por 13 profissionais da educacdo, sendo 2
diretoras (1 da educacdo infantil e 1 da educa¢do fundamental 1) e por 8
professoras (3 professoras da educacao infantil e 5 da educacdo fundamental
l).

A Diretora da escola infantil tem formacdo de nivel superior (Pedagogia) e
10 anos de experiéncia profissional. Destes 10 anos, 5 sdao como diretora
desta escola. Enquanto que a diretora da escola de fundamental | tem
formacao também em Pedagogia e 6 anos de experiéncia profissional. Destes
6 anos, 2 sdo como diretora desta escola.

Entre as professoras da escola infantil, 2 professoras tem formacdo de nivel

superior (Pedagogia) e 1 apresenta apenas o nivel médio (Magistério), sendo
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que 2 professoras tém 5 anos de experiéncia profissional e 1 professora
apresenta mais de 10 anos de experiéncia profissional. Destes anos de
experiéncia profissional todas afirmam que 5 anos foram nesta escola. Ja
entre as professoras da escola fundamental |, 4 professoras tém formacado de
nivel superior (Pedagogia) — 1 professora tem especializacdo em
Neuropsicopedagogia — e apenas 1 professora apresenta o nivel médio
(Magistério). Estas 5 professoras possuem todas mais de 10 anos de
experiéncia profissional: 4 professoras afirmam estarem nesta escola ha 5
anos e a outra professora diz que ja esta ha 10 anos.

Participaram no estudo 3 encarregadas de educacdo, sendo 1 responsavel
pelo aluno do ensino infantil e as outras 2 (uma mae e uma responsavel) pelos
alunos do ensino fundamental I.

Todas as participantes tiveram conhecimento prévio dos objetivos do
estudo, a sua participacao foi voluntaria e autorizaram a gravacdo audio das

entrevistas.

2.2.2. Lécus da pesquisa

Inicialmente, consideramos a possibilidade de estudar todos os casos de
criangas que apresentassem a patologia do Espectro Autista e que fossem
atendidas em sala de recursos multifuncionais, nas 34 escolas da Rede de
Educacdo do Municipio de Tucurui. Tendo percebido, junto da pessoa
responsavel pelo levantamento do numero de criangas autistas atendidas na
rede publica no Municipio (da Secretaria de educacdo do Municipio — SEMEC),
gue o processo de levantamento dos casos ainda nao tinha sido concluido e
que provavelmente nao seria finalizado em tempo util, para a realizagdo desta
investigacdo, fomos direcionados para limitar a pesquisa a duas escolas. Na
altura, foi-nos explicado que, para além do levantamento de casos estar ainda

a ser iniciado, havia a dificuldade em fechar o diagndstico do Espectro Autista
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nas varias escolas, por dois principais motivos: [1] a maioria dos pais enfrenta
uma grande dificuldade em conseguir consultas em neuropediatria, porque
estas consultas so existem na capital e a morosidade para o fechamento deste
diagndstico leva em torno de um ano; [2] a dificuldade que muitos pais tém
em aceitar que o seu filho possa ter alguma deficiéncia.

Entdo, pelo exposto, a nossa pesquisa foi realizada numa escola de
Educacdo Infantil (4 a 5 anos) e numa escola de Educacdo fundamental | (12
ao 52 ano - na faixa etaria de 6 @ 10 anos). Estas escolas foram sugeridas pela
responsavel pelo levantamento dos casos de criangas Autistas acima referida,
pelo fato de ter conhecimento pessoal de que ai haveria criangcas com o
Espetro Autista com diagndstico fechado e que frequentavam séries das fases

iniciais para o aprendizado e desenvolvimento da crianga Autista.

Escola de Educacéo Infantil

Esta escola esta situada na primeira Vila Residencial, denominada Vila
Pioneira, cujo bairro denominou seu nome. A escola abrange uma
comunidade diversificada com criangas do proprio bairro e de bairros
circunvizinhos, assim como também de bairros mais distantes, onde é
oferecido transporte escolar pela Prefeitura do Municipio. Esta escola infantil
oferece servicos educacionais para criancas no Pré Escolar 1 (4 anos) e Pré
Escolar 2 (5 anos), funcionando em dois periodos (manhd e tarde) e
atendendo aproximadamente 270 alunos. O quadro funcional da escola é
composto por: 1 Diretora, 1 Supervisora, 17 professores e 19 funciondrios.

Em 2012 passou a ser uma escola inclusiva com uma sala de recursos
multifuncionais, que visa realizar um atendimento educacional especializada a
todas as criancas com necessidades educativas especiais. E esperado que as
criangas aqui atendidas possam ter a oportunidade de desenvolver ao
maximo suas potencialidades, tanto ao nivel das competéncias académicas,

como pessoais e sociais.
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Escola de Educacdo Fundamental |

A Escola de Educag¢do Fundamental | estd localiza no bairro do Jardim
Paraiso. Atende uma comunidade afetada por diversos fatores: pouca
escolaridade e oportunidade de emprego, desestrutura familiar e violéncia.
Estes, sdao problemas que chegam a escola através dos alunos e que se
refletem no seu comportamento e aproveitamento: geram indisciplina e baixo
rendimento escolar. A escola oferta servicos educacionais para o Ensino
Fundamental — 12 ao 52 ano nos turnos matutino e vespertino e EJA Ensino
Modular no periodo noturno. Os alunos estdo agrupados em 16 turmas no
periodo matutino (422 alunos), 16 turmas no periodo vespertino (377 alunos)
e 7 turmas no periodo noturno (163 alunos). Em virtude da sua localizacdo
geografica, a escola tem ainda um Centro de Recuperacdo (Centro de
Recuperacdo Regional de Tucurui) que funciona com 62 alunos do curso EJA
modular. Ao todo, estdo matriculados nesta escola um total de 1024 alunos,
distribuidos pelos varios anos de escolaridade e cursos (do 12 ao 52 ano e EJA
Modular). O quadro funcional é constituido 1 diretora, 2 Vice Diretores, 2
Coordenadoras Pedagodgicas, 86 Professores, 1 Secretdria de direcao e 140
funcionarios.

Em 2011, também esta escola passou a ser uma escola inclusiva, tendo sido
equipada com salas de recursos multifuncionais. A escola conta com alguns
alunos inclusos, portadores das deficiéncias mental e fisica. Apesar de se
alegar que os professores nao estdo preparados profissionalmente para
trabalharem com esses educandos, eles se dedicam e buscam metodologias
diferenciadas para atender as necessidades educacionais de cada aluno.
Atualmente, o apoio dos professores nestas salas de recursos multifuncionais
¢é atender ndo s6 as demandas do infantil e fundamental, mas também prestar
apoio aos alunos que ja foram para o ensino médio, e que continuam a ter
necessidade de uma apoio especializado, de forma a poderem desenvolver

competéncias que lhes permitam poder avancar nos estudos.
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2.2.3. Técnicas de recolha de dados

Com vista a recolha de dados foram aplicadas entrevistas semiestruturadas
a todos os participantes no estudo.

As entrevistas semiestruturadas desenvolvem-se “a partir de um esquema
basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga
as necessarias adaptacdes” (Ludke & André, citados por Craveiro, 2007,
p.234). Este tipo de entrevista, a que Ruquoy (2005) chama entrevista
semidirectiva, situa-se num nivel intermédio entre dois pdlos: num pdlo o
entrevistador permite uma maior liberdade de resposta ao entrevistado, e no
outro polo é o entrevistador que estrutura a entrevista de acordo com os seus
objetivos de estudo. Este autor (Ruquoy, 2005) explica que esta entrevista
permite que o “entrevistado estruture o seu pensamento em torno do
objecto perspectivado, e dai o aspecto parcialmente «ndo directivo»” (p. 87),
e que o entrevistador traga de novo o entrevistado para o assunto em
discussdo e que o leve a aprofundar aspetos “que ele ndo teria explicado, e
dai (...) o aspecto parcialmente «ndo directivo»” (ibidem).

Nas palavras de Coutinho (2008, p.7) “o investigador qualitativo ausculta as
opinides individuais (entrevista ndo estruturada ou livre, observacdo
participante ou ndo participante) sem se preocupar em categorizar as
respostas de antemdo.” Desta forma, as entrevistas por nds realizadas tém
por objetivo conhecer as situacGes de desenvolvimento da crianca autista
dentro da escola (profissionais de educacdo) e fora dela (pais/responsaveis).

Nas entrevistas feitas as diretoras e professoras, tanto do ensino infantil
quanto do ensino fundamental |, perguntamos: sobre as dificuldades e
preocupacdes que sentem em relacdo a integracdo de alunos autistas na sua
escola; sobre a opinido tém acerca da integracdo dos alunos autistas no
ensino regular; o que é que estes alunos ganham e o que é que perdem, em
relacdo a possibilidade de serem acompanhados por profissionais num ensino
especializado; que acompanhamento médico tém estes alunos e como vé o

trabalho do fisioterapeuta no processo de educagdo inclusiva dessas criangas.
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Em relagdo aos pais ou responsaveis dos alunos autistas, quisemos saber: a
opinido que tém acerca da forma como a escola se organizou para receber
alunos autistas; que tipo de apoios proporcionam e que tipos de cuidados
tem; que opinido tém acerca das respostas que a escola da (ao nivel da
gestdo) e que outras respostas poderiam ajudar a melhorar a inclusdo dos
alunos autistas e o proprio processo de aprendizagem; que opinido tém
acerca da possibilidade de existir uma equipa multidisciplinar para atender as
necessidades especificas dos alunos autistas.

As entrevistas foram realizadas presencialmente conforme a disposicdo de
cada participante, sendo que a duracdo em audio das entrevistas variou de
acordo com o didlogo que ia sendo tracado com cada um dos entrevistados,
conforme conhecimento adquirido no decorrer da profissdo ou do cuidado
com o aluno autista. As entrevistas demorarem, em média de 10 minutos e 38

segundos.

2.2.4. Técnicas de tratamento de dados

E nesta parte da pesquisa que utilizaremos os dados recolhidos. Para esse
efeito, torna-se necessario transcrever as entrevistas, de forma a ser possivel
fazer a analise do seu conteldo. Estes dados “constituem um material bruto
gue necessita ser tratado de modo a se conseguir a sua reducdo, simplicacdo,
selecdo e organizacdo, até se obterem elementos manuseaveis que permitam
estabelecer relagbes, fazer interpretacbes e chegar a resultados ou
conclusdes” (Gomez, Flores e Jiménez, citados por Craveiro, 2007, p.241).
Também Maroy (2005) nos diz que os dados recolhidos precisam de ser
reduzidos, organizados e apresentados de uma forma que permita
comparagdes sucessivas para que seja possivel “
(p. 123).

extrair deles interpretacdes”
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Apds a transcrigao e selegdo do material utilizado nas entrevistas, para que
o estudo possa ter credibilidade, seguimos os critérios de alguns tedricos que
sao mencionados a seguir.

Para Yin (citado por Craveiro, 2007, p.210) afirma ao definir “a questao
da fiabilidade (fidelidade)” como sendo o modo utilizado para se possam
replicar as conclusdes, ou seja, “a possibilidade de outros investigadores com
0s mesmos instrumentos poderem obter resultados idénticos sobre o mesmo
fendbmeno”. Para que isso ocorra, ele “aconselha o investigador a efetuar uma
descricdo pormenorizada, rigorosa e clara de todos os passos do estudo, para
gue outros investigadores possam repetir os mesmos procedimentos em
contextos similares”.

Kirk & Miller (citado por Junior, Ledo, & Mello, 2011, p.194-195) referem-se
a questdo da validade como sendo “a capacidade que os métodos utilizados
numa pesquisa propiciam a consecuc¢do fidedigna de seus objetivos”. E a

o

confiabilidade como “a garantia de que outro pesquisador podera realizar
uma pesquisa semelhante e chegara a resultados aproximados”.

No nosso caso, posteriormente a realizacdo das entrevistas fizemos a sua
transcrigdo, utilizando o processador de texto Word. Comegamos pelas
entrevistas dos gestores, a que se seguiram as entrevistas dos professores e,
por ultimo, as dos pais/responsaveis. Com as entrevistas transcritas, elas
foram dadas a ler aos participantes para que pudessem corrgir alguma
informacdo ou acrescentar novos dados, e dessa forma validamos cada uma
das entrevistas. Com as entrevistas validadas procedemos a andlise do seu
conteudo. As entrevistas foram lidas e relidas, numa fase inicial. Sentimos a
necessidade de reorganizar e reduzir dados, de forma a dar coeréncia ao
material recolhido. Para o efeito recorremos a um processo de classificagdo
sistematica de cada unidade de registro, partindo de um sistema de
categorias criado a priori, a partir da revisdo da literatura e da propria
estrutura da entrevista.

De forma a garantir a fiabilidade e a confiabilidade dos dados, tivemos o

cuidado de triangular as entrevistas entre si e procuramos analisar os dados
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por diversos angulos, chegando a colocar-nos do lado de fora do estudo para
procurar incongruéncias, novas ligagdes entre os dados e novas explicagdes

para o que iamos encontrando.
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3.

3

referir que os participantes sdo identificados através de um cddigo, que

PARTE Il
RESULTADOS

1. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Antes de iniciarmos propriamente a apresentacado dos resultados, interessa

resumimos no préximo quadro.

- APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS

Tipo de fungao Cddigo

Diretor do ensino infantil DI

Diretor do ensino fundamental DF
Professora regente (ensino infantil) PRegl
Professora mediadora (ensino infantil) PMedlI
Professora sala de recursos (ensino infantil) PRecl

Professoras regentes (ensino fundamental)

PRegF(A1) PRegF(A2)

Professoras mediadoras (ensino fundamental)

PMedF(A1l) PMedF(A2)

Professora sala de recursos (ensino fundamental)

PRecF

Encarregado educacao (ensino infantil)

El

Encarregados educacado (ensino fundamental)

EF(A1) e EF(A2)

3.1.1. A opiniao das diretoras e da professoras

Quando questionamos as participantes sobre os problemas, as dificuldades
e as preocupacdes que sentiam enquanto diretoras e professoras, em relagao
a integracdo de alunos autistas na escola, a diretora DI falou-nos da

dificuldade de participagao da crianga na sala multifuncional e das atividades
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escolares, e a diretora DF afirmou que a sua maior preocupagdao esta no

pessoal que atende essas criancas, que ndo possui qualificacdo adequada para

trabalhar com estas criancas em ambiente escolar.

“..foi uma das nossas preocupa¢des, ndo s6 minha como gestora, da
supervisora, da professora da sala de recursos, (...) uma vez que ela esta
inserida é importante que ela participe de tudo como um tudo, ndo sé por
parte. E, a crianca ela s6 participava somente das aulas da professora regente,
mas quando chegava no hordrio que ele deveria também participar das
atividades, das aulas, das recreagbes que tinha dentro da sala multifuncional
ele ndo participava. E excitando também, das acbes que envolvia a escola
como um todo ou quando eram fora da escola, essa crian¢a ndo participava ...”
(D1)

“Olha problema a gente ndo, ndo tem. (...) Agora preocupacdo a gente tem
bastante, por mais que ele tenha professor mediador, por mais que ele tenha
assim aquela assisténcia necessaria dentro da escola, mas preocupa até
mesmo porque a gente ndo tem a qualificacdo certa, a qualificagdo adequada
para esta recebendo eles dentro da escola. (...) a gente as vezes tem duvida
como esta trabalhando com ele, como esta desenvolvendo as atividades. Mas
a gente tenta fazer da melhor maneira possivel.” (DF)

No caso das professoras, elas divergiram em vdrias opinides. Enquanto, por

exemplo, as professoras PMedl e PMedF(Al) assumiram que ndo tiveram

problemas ou dificuldades em trabalhar com estes jovens, ja outras

professoras se referiram a diferentes constrangimentos: na opinido da

professora PRegl a falta de recursos atrapalha e dificulta muito o trabalho do

educador; no caso da professora PRecl, a dificuldade esta em criar um vinculo

com

estes jovens; para a professora PRegF(Al) a dificuldade resulta do

préprio trabalho que tem que ser feito com essas criancas; para a professora

PRegF(A2) a dificuldade parece ser ainda mais abrangente, porque considera

gue a escola ndo esta preparada para receber esses alunos; para a professora
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PMedF(A2) ha falta de preparacdo do pessoal, pois considera que quem
“trabalha com o multifuncional, ndo estd acompanhando”; para a professora
PRecF a dificuldade resulta da falta de preparacdo das pessoas que trabalham
na escola, por “ndo terem o conhecimento necessario para fazer um trabalho

direcionado”.

“Ndo, ndo tinha. Até porque no primeiro momento que eu comecei a trabalhar
com ele, ele logo se envolveu comigo, ai ndo teve problema nenhum e nem
dificuldade assim para trabalhar. (...) Ndo tive, até porque, quando as vezes eu
ficava na duvida tem a professora regente também, porque sdo duas
professoras na sala e qualquer duvida eu tirava com ela.” (PMedl).

“Dificuldade pra mim nenhuma, ele era muito inteligente, ndo dava trabalho
pra mim ndo. (...)” (PMedF(A1))

“Sado é a disponibilidade no caso de recursos que a escola, ela ainda esta se
adaptando, enquanto ela esta se adaptando as criangas estdao chegando. Entao
assim, eu sinto dificuldade assim, é, se fosse um cadeirante aqui ndo tem
rampa, €, a escola ndo é adaptada e a crianga precisaria estudar, e a escola ndo
pode recusar essa crianca, ela tem que acolher. (...) Entdo assim, o ambiente
em si, ele influencia muito, ele tem que ser propicio, Ele tem que ser adaptado
para a crianca. O computador aqui da escola ele é teclado, entdo para ele ndo
foi legal, (...) ele tudo e toque skin (...) Porque era para ter na sala de
informatica, por exemplo, um computador adaptado pra ele, no caso um note.
Entdo assim a falta de recursos, ela atrapalha, dificulta muito o trabalho do
educador.” (PRegl)

“Olha um maior problema assim de inicio é conhecer, ndo é, é conhecer a
crianca, € um novo que chega pra ti, um novo diferente, depende muito
também da sindrome do autista, porque tem varias sindromes, (...) As
principais dificuldades é tu chegar, é vocé criar um vinculo com ele, um vinculo
com essa crianca pra que ele te der retorno, sabe é essa dificuldade. E tu criar
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esse vinculo com ele pra que tu possa perceber as potencialidades dele, o que
ele gosta ...” (PRecl)

“Apesar da gente ter tido varias palestras, eu sinto dificuldade de trabalhar
com essas criangas, porque assim o ritmo deles ndo é igual ao ritmo dos
outros, quer dizer, aqueles ditos normais nem eles sdo iguais aos outros
também, tem uns que sdo mais lentos, tem uns que sdo mais rapidos de
raciocinio ...” (PRegF(A1))

“Bom o problema é que a escola, ela ndo é adequada para receber esses
alunos, a meu ponto de vista. Porque para a gente receber essas criangas, tem
gue ter toda uma preparacdo, tem que ter toda uma acessibilidade, e a escola
ndo tem isso. (...) Uma das dificuldades maiores é o nimero também de alunos
que fica dentro da sala, quando a gente tem um aluno com necessidades
especiais é reduzido o numero de alunos, que nao funciona na pratica. Eles
botam 25 meninos, dois ou trés alunos com necessidades (..) A mediadora, ela
se esforca, mas ela também ndo consegue atender 3, 4 com necessidades
diferentes.” (PRegF(A2))

“Olha a dificuldade maior assim que eu achei na escola é o pessoal que
trabalha com o multifuncional, ndo estd acompanhando, ndo estd te
auxiliando, ndo vé o que vocé precisa para desenvolver ou para ajudar a
crianga, no meu ponto de vista, entendeu.” (PMedF(A2))

“Na escola de um modo geral a gente sente dificuldade, pela falta de
conhecimento dos proéprios profissionais da escola que lidam com essas
criangas, ndo terem o conhecimento necessario para fazer um trabalho
direcionado. Especificamente falando do meu trabalho, as criancas que eu
atendo, eu ainda nao senti aquela dificuldade de atendimento, porque os pais
sdo presentes, as coisas que eu necessito trabalhar com elas, eu tenho todas,
entendeu.” (PRecF)



Quando indagamos as diretoras sobre a forma como viam a preparacao das
professoras para o trabalho com os alunos autistas, percebemos que
divergiram do que foi referido pela maior parte das professoras. No caso da
diretora DI, ela assegurou que as professoras tém “toda uma preparacdo” e a
diretora DF afirmou que as professoras “tém todo um treinamento para estar

trabalhando com essas criangas.”

“...eu senti assim as professoras tinham algumas dificuldades, ndo é em
trabalhar com as criangas, porque a crianca de autismo pra se trabalhar tem
toda uma preparacdo...” (DI)

“Olha, enquanto a qualificagdao do professor pra trabalhar com estes alunos, a
gente teve o0 ano passado, nos tivemos vdrias formagdes. A gente tem o
cronograma da escola, ja os sabados, a gente tem os sabados letivos pra esta
fazendo este tipo de formacdo. Entdo a professora da sala de recursos, ela é
que da as formagGes pra gente. Ela faz a qualificacdo |4 na secretaria de
educacao, e traz e repassa para as professoras aqui dentro da sala de aula,
dentro da escola. Entdo eles tém todo um treinamento para estar trabalhando
com essas criangas.” (DF)

Em relagdo as professoras, quando inquiridas sobre a sua preparacdo e a
preparacao dos demais professores para o trabalho com estes alunos,
verificdmos que algumas professoras afirmaram que estdo preparadas, como
foi o caso da professora PMedl, que disse que “sdao qualificados sim”, da
professora PRecl, que assumiu terem preparacao (“nds temos preparagdo”),
e da professora PMedF(A1), que garantiu que estavam “bem preparados”. No
entanto, outras professoras disseram que tinham dificuldades ou sentiam que
ndao tém preparacao para lidar com esse tipo de aluno especial. Foram os
casos da professora PRegl, quando nos disse que quando “quis atrair essa
crianga eu fui pesquisar”, da professora PRegF(A2), quando disse que “A gente

tem bastante cursos (..) mas sé assim, cursos rdpidos”, da professora

73



PRegF(Al), que disse precisar de mais formacdo, da professora PMedF(A2),

gue assumiu “eu ndo tenho preparacido”, e da professora PRecF, que garantiu

gue “a gente sente uma falta de conhecimento dentro do transtorno”.
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“Sao qualificados sim, para ajudar essas criancgas.” (PMedl)

“...n6s temos preparagdo, &, ndo é profissionais voltado para a area do
autismo, mas os profissionais que tem os pedagogos, os técnicos, eles ja nos
ddo essa oportunidade de estudar. Sabe qual é a maior dificuldade dessa
preparacdo dos professores, é eles quererem, eles se abrirem também pra
situagdo, porque tu sabe que essa proposta, ela é muito valida, é um desafio e
tem muito professor que ndo se desafia ...” (PRecl)

“Estamos bem preparados, eu fazia a minha parte e eles faziam a deles. Era
algumas coisas que a professora da sala de recursos trazia de 13, para a gente
fazer juntos, mas era assim separado. E a professora regente, ela me ajudava
sim, ela estava preparada.” (PMedF(A1))

“No caso, é, nds buscamos, tipo quanto eu quis inovar, quando eu quis
abordar, quando eu quis atrair essa crianca eu fui pesquisar. Meu saber, eu
estou correndo atras. Agora a mediadora, ndo, ela tem todo um preparo, tem
formacdo para ela, ela é liberada, a gente libera a crianga, e ela é liberada para
ir para a formacao (...) ela vai para a pratica e eu vou mais na teoria ali no
visual, ai a gente junta tudo. A questdo assim da formagdo eu ndo tenho que
reclamar, porque vale de nés buscar mesmo ..."” (PRegl)

“A gente tem bastante cursos, a Semec, a secretaria de educagdo, mas so
assim, cursos rapidos. (...) o curso é instantaneo, o curso de 8 horas, eu
particularmente, ndo me sinto preparada num curso de 8 horas para eu
atender um aluno com necessidade uma vida toda quase. Porque eu acredito

que tenha que ser uma pessoa que tenha uma preparagdo muito grande para



poder lidar com essas criancas. Ndo quer dizer que a gente ndo tente, mas que
se torna mais dificil pra gente e para o aluno também.” (PRegF(A2))

“Eu acho que precisa mais, assim da pessoa sentar com a gente, ver como é
que a gente pode formular a atividade melhor pra ele, para o desenvolvimento
dele ser melhor. Porque a gente tem assim, a gente tem sé palestras, (...) a
gente nunca teve oficinas, pra gente saber como é que a gente pode fazer um
joguinho. Eu sei que a gente tem que pesquisar, (...) Mas assim se tivesse uma
oficina pra ti ensinar direitinho, bonitinho e uma professora la que ja estudou
pra isso, era melhor pra gente, para que essas criangas fossem mais incluidas.”
(PRegF(A1))

“...com essa crianga especial eu ndo tenho preparagdo. No meu caso eu digo
assim, porque eu sou professora regular, me deram assim de bandeja pra mim
ser, ndo é nem mediador, € um acompanhante, um cuidador do autista. Para
mim, foi novidade, porque eu nunca tinha trabalhado, nao tive orientagao, eu
é que tive que buscar sozinha na internet, como que trabalhava, nivel tal, vi o
laudo dele ...” (PMedF(A2))

“...a gente sente uma falta de conhecimento dentro do transtorno, eles ndo
conhecem, eles perguntam muito, a gente sente que ha uma falta de
conhecimento especifico do assunto de como tratar, mas eles estdo buscando,
a gente percebe. Com relagdo a mim, aqui, ao atendimento de forma geral, a
gente estuda muito, fora os que eu ja tenho, que eu ja fiz, bem voltado para
essa especificidade de transtorno, aqui o tempo todo, vocé tem que estd
estudando. (...) Mas a proposta ... da Semec era que nds, enquanto sala de
recursos, que a gente estuda mais, tem mais tempo um pouco que o professor
gue esta em sala, a gente estd trabalhando formacdo com esses professores,
(...) Mas estd se fazendo alguma coisa para estad sanando essa dificuldade.”
(PRecF)

Perguntamos as diretoras sobre a importdncia de haver uma equipa

multidisciplinar na escola, que pudesse responder as necessidades especificas
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dos alunos especiais que ndo podem ser resolvidas por outros professores.
Perguntamos-lhes também sobre o que é que a escola ja fez ou pode vir a
fazer para conseguir este tipo de apoio. Na opinido da diretora DI, essa equipa
é realmente importante porque as escolas debatem-se com algumas
dificuldades em fazer uma avaliacdo completa das criangas. Esta diretora
considerou que uma equipa multidisciplinar completa poderia garantir a
presenca de pessoas especialistas para as diferentes situacdes. E a esse
propdsito, disse-nos que nas varias reunides tém vindo sempre a pedir o
apoio especializado de que sentem falta. Ja a diretora DF afirma que a escola
ndo dispGe equipas multidisciplinares (“a escola tem para oferecer é o
professor de sala de aula, o professor mediador e o professor que atende na
sala de recursos”) e que essa falta é colmatada com o acompanhamento que a
Secretaria de Educacdo consegue oferecer. A este propdsito, referiu que “la

tem psicologo, se for necessario eles tem esse atendimento...”.

“A gente sempre esta pedindo nas nossas reunides, a gente sempre pede o
apoio especializado, ndo €, porque tem situa¢des dentro da escola que a gente
pode até identificar, mas nés ndo estamos habilitados pra deferir, pra dizer
que crianca A, crianca B ela tem tal necessidade, entendeu. Entdo nods
sentimos muita falta disso, dessas pessoas especialistas nessas situagdes,
nesses casos dentro do ambito escolar. (...) Até entdo essa equipe, ela nado é
completa, porque as pessoas que ndés temos hoje é 1,2,3 mas ndo é o
suficiente pra atender toda a rede municipal, ela ndo tem esse quadro
completo.” (DI)

“...a escola tem para oferecer é o professor de sala de aula, o professor
mediador e o professor que atende na sala de recursos. Entdo a gente tenta
amenizar a dificuldade dessa crianga com esse tipo de equipe, a gente ndo tem
uma equipe voltada pra eles aqui dentro da escola. Mas eles tém um
acompanhamento direto |4 da secretaria de educacdo, 14 tem psicélogo, se for
necessario eles tem esse atendimento por Ia...” (DF)
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No decorrer da entrevista perguntamos as diretoras e as professoras sobre
se em algum momento elas presenciaram o preconceito das familias, de
alunos ou dos adultos que trabalham na escola em relacdo aos alunos
autistas. As duas diretoras, DI e DF, assumiram que ndo, que até a data nunca
se tinham apercebido de nenhum tipo de preconceito de outras familias em
relacdo as criancas autistas. Entre as professoras, genericamente, as opinides
sdo também de que hd uma boa aceitacdo dos alunos autistas, quer por parte
dos outros alunos, quer por parte das familias. Encontramos apenas dois
casos que nos fizeram perceber que nem tudo poderd estar bem: no caso da
professora PRegF(A2), que falou do preconceito das préprias familias, que em
alguns casos tém dificuldade em aceitar a deficiéncia do seu educando (“tem
familia que (...) ndo aceita que o aluno tem esse problema. (...) temos alunos
aqui na escola, que até hoje ndo aceita, (...) ndo aceitando ndo tem o laudo [e
sem] laudo, ndo tem uma mediadora e ai a crianga vai ficando sem ajuda”); no
outro caso, o caso da professora PRecF, em que percebemos que ha por vezes
algumas situacdes de alunos que ndo aceitardo bem os proprios colegas (“Em
algumas situacdes a gente via esporadicamente alguns alunos com algum tipo

de preconceito que eu creio que ja venha de casa”).

“Até entdo aqui, eu ndo ainda observei nenhum caso assim, nenhuma situacdo
qgue me chamasse atengdo de preconceito com crianga nenhuma. Porque a
gente ver ndo so caso de criangas autistas, mas com outras necessidades até
entdo sdao bem tratadas, todas tratadas naturalmente como as outras criangas,
brincam, correm, pulam, tem as briguinhas, divergéncias de criangas, mas isso
é natural. Até entdo ndo percebi nada dessa natureza.” (DlI).

“N3o que a gente perceba, ndo tem. A inclusdo deles aconteceu de uma
maneira assim muito natural, tanto é que eles brincam na hora do recreio, eles
se enturmam. Sabe de inicio foi assim um pouquinho complicado porque até
mesmo a fase de adaptacdo deles com o professor e com a escola, mas logo
depois foi normal, ndo teve problema de adaptagdo, nem assim de rejeicao e
nem teve nenhum tipo de complica¢do, ndo, foi natural mesmo. A familia no
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caso deles, ela é uma familia bastante participativa, vem deixar, vem buscar,
participa das reuniGes, participa dos eventos da escola, em tudo ele esta
inserido.” (DF)

“...a educacgdo infantil, é algo assim espontaneo, eles acolhem a crianca, eles
tem cuidado de amor, e ndo cuidado como vendo aquela crianca sendo um ser
incapaz, eles tem cuidado assim, que eles entendem, e eles pegam rapido (...)
todas as frases que a gente escuta da crianca sdo de reforgo, e isso a crianca
ela vai entendo, ela vai presenciando na fala da crianca, do funcionario. (...) Ele
consegue entender assim, através da palavra da crianga o acolhimento, aquele
aconchego. A questdo de funciondrios, por partes dos pais, no caso a
comunidade e as criangas eu ndo vi ponto negativo.” (PRegl)

“Nao, nenhum.” (PMedl)

“Nao, a familia, o pai, meu deus do céu, é super assim até protetor demais,
mas ele busca, ele quer o melhor para o filho dele. J4 a mde dele é que se
retraia, sabe, assim ndo conseguia eu acho que aceitar mesmo como é que ele
era. Pois é, entdo ela ndo aceitava, ndo tinha caido a ficha dela, ela dizia assim
que ela ndo tinha tempo de correr atras das coisas do filho, eu acho que ela se
acomodava, havia uma acomodacdo. E na escola, nossa ele era muito querido,
muito cuidado com ele, eu percebi até que ndo tinha a ideia de proteger ele, e
sim deixar ele bem independente ...” (PRecl)

“Ndo, na minha sala eu ndo via isso. As criangas se davam muito bem com o
fulano, (...) Até porque a gente conversa bastante, quando a gente tem aluno
incluso, a gente conversa com os alunos. Eles procuram ajudar, eles querem
incluir mesmo ...” (PRegF(A1))

“Ndo, os alunos, eles aceitam de boa. Da familia, tem familia que a gente
encontra, que a familia ndo aceita que o aluno tem esse problema. Fica até
dificil, tem que ter um jeito muito especial pra falar, nds temos alunos aqui na



escola, que até hoje ndo aceita, e a vida estudantil dele fica muito mais dificil,
porque eles ndo aceitando nao tem o laudo. Nao tendo um laudo, ndo tem
uma mediadora e ai a crianca vai ficando sem ajuda.” (PRegF(A2))

“Ndo nunca vi, eles ajudavam muito (...) os coleguinhas ...” (PMedF(Al))

“Ndo, eu ndo pude sentir isso. As criangas mesmo da propria sala, eles gostam
de querer ajudar a crianga, o professor regente da sala também, ele procura
também chamar a crianca para participar das aulas, entendeu, eu ndo senti
dificuldade nesse sentido ndo.” (PMedF(A2))

“Aparentemente a gente ndo vé, até pelas prdprias criangas, a gente ver certa
acolhida. Em algumas situa¢Ges a gente via esporadicamente alguns alunos
com algum tipo de preconceito que eu creio que ja venha de casa. Mas com
relacdo a professor, eu nunca vi, com relagdo a funcionario da escola, eu
também nunca vi. Eu vejo é uma acolhida muito grande, a nossa realidade
aqui, aquela preocupacdo muito grande.” (PRecF)

Questionamos as participantes (professoras e diretoras) sobre o trabalho
gue tem sido desenvolvido com os alunos autistas, sobre o que é que ja foi
experimentado e resultou, o que ja foi experimentado e ndo resultou e o que
ainda podera ser experimentado. Os diferentes participantes falaram-nos da
importancia das rotinas e da articulagdo com a familia, da utilizagao de
metodologias especificas, do respeito que precisa de se ter pelos tempos e
ritmos de aprendizagens destes alunos, da importdncia da interacdo dos
autistas com outros jovens e da importancia de se conseguirem estratégias
gue mantenham estes alunos focados nas atividades. Especificando um pouco
mais, percebemos da parte da professora PRecF que devem ser criadas e
trabalhadas rotinas para diferentes partes do dia. A diretora DI, que também

nos falou da importancia de se criarem e de se manterem rotinas, sublinhou o
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especial interesse em haver uma articulagao entre a escola e a familia. Por sua
vez, adiretora DF falou da necessidade de haver um apoio por parte da
professora da sala de recursos a professora da sala de aula, porque é preciso
acertar metodologias de trabalho e os préprios conteddos da aula precisam
de ser ajustados as capacidades do aluno autista. A professora PRegl disse ter
percebido que a metodologia de trabalho com os alunos autistas tem que ser
diferenciada das metodologias utilizadas com os restantes alunos. Falou-nos
da necessidade de se criar um espaco especifico para o aluno autista (“a gente
montou um espacgo pra ele, como é esse espago, € COMO esse espago No caso
foi gratificante e nds atingimos nosso objetivo, através de imagens, entdo foi
o que deu certo”) e disse-nos que essa descoberta foi feita com a ajuda da
professora mediadora. A professora PMedl referiu a necessidade de ter que
se respeitar o tempo que o aluno autista precisa para se adaptar ao trabalho
conjunto com os colegas (“logo no comego ndo, mas depois ele foi se
envolvendo e depois jd estava acompanhava os coleguinhas dele”). A
professora PRecl vé importancia na interacdo do aluno autista com outras
criangas, porque lhe parece que dai resultam estimulos muito ricos. A este
propdsito relatou-nos uma experiéncia que envolvia um outro aluno,
aparentemente também autista, que ajudava o colega a responder aos
estimulos (“hoje nds vamos jogar bola na boca do palhaco, o coleguinha dizia,
vamos fulano joga (...) Ele ndo jogava a bola dentro da boca do palhaco, ele ia
la é tirava”). E a professora PRegF(A2) referiu-nos que a sua experiéncia
aconselha a que se criem situacdes em que o aluno autista se mantenha
calmo e concentrado. E a este propdsito, deu-nos o exemplo de um aluno que
era trabalhado através da realizagdo de desenhos e pinturas, porque ele tinha

uma sensibilidade para a pintura.

“N3o, assim eu mesmo quanto professora nunca desenvolvi, mas eu também
ja presenciei, ja vi, acredito que ndo é s6 aqui que se trabalha com criangas
que tenham a crianca autista essa técnica que da muito certo, se o professor
saber trabalhar que é a rotina, a rotina didria da crianca autista, que ela tem
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que ter. (...) Porque é uma rotina que vem desde casa, ela é como se fosse uma
continuidade de casa para o ambito escolar. Entdo ela da muito certo, eu ja
vivenciei isso, aqui mesmo na escola com as professoras, na sala multifuncional
também, eu ja vivenciei isso e da certo ...” (DI)

“...a metodologia voltada para ele, eu observei assim, porque a professora
mediadora, ela sempre procurou adaptar os conteudos que estavam sendo
trabalhados na sala de aula com ele. Ela faz o planejando dela com a
professora da sala de recursos, e ela repassa assim pra ela a melhor
metodologia que esta sendo trabalhada, e eu ndo vi assim nenhum tipo assim
de atividade com que ele ndo aceitasse. Todas as atividades que foram
desenvolvidas com ele, ele desenvolveu diretinho, ...”(DF)

“...quando eu coloquei o alfabeto, para as outras criancas elas conseguem
associar, eu coloco uma abelha &8 e coloca o A embaixo, entdo eles
conseguem, mas para ele isso ndo é atrativo, isso ndo deu certo. Entdo o que
eu tive que fazer, eu deixei aquele momento ali, eu deixei aquelas
possibilidades ali pra todos, s6 que ndo agradou a ele. Entdo eu conversei com
ela, com a mediadora, e a gente montou um espaco pra ele, como é esse
espaco, e como esse espaco no caso foi gratificante e nds atingimos nosso
objetivo, através de imagens, entdo foi o que deu certo. Essa imagem nds
tentamos o maximo pegar concreto, eu coloquei fotos, entdo no momento da
corridinha ele sentado com os colegas, (...) 0 momento no banheiro as criancgas
segurando a mao dele pra entrar ...” (PRegl)

“Quando a gente fazia trabalho com ele, ele se sentia a vontade. Ele ndo dava
assim trabalho pra gente através de tarefa, assim, era tranquilo, sabe. Ele
acompanhava os alunos, logo no come¢o nao, mas depois ele foi se
envolvendo e depois ja estava acompanhava os coleguinhas dele. Ja chegava,
ja participava das atividades, do momento da rodinha. Quando ele chegava
logo no comeco assim, ele ficava meio fora, depois comecou a se envolver com
os coleguinhas ...” (PMedl)
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“...diante dos atendimentos eu procurava fazer as coisas com ele, procurava
construir os jogos com ele. (...) Ai eu confeccionei aquela boca de palhaco e
percebi que sé ele comigo, ndo havia uma interacdo, ai eu coloquei ele junto
com o colega que também, ele tem suspeita de autismo, mas ele ndo é tao
severo quanto ele, entendeu, ele é uma crianga que conseguia seguir
comandos, fazer as atividades, eu coloquei eles juntos. Quando eu dava
comando para o colega fazer, hoje nés vamos jogar bola na boca do palhaco, o
coleguinha dizia, vamos fulano joga, e ele segurava as bolinhas. Ele ndo jogava
a bola dentro da boca do palhaco, ele ia 13 é tirava”. (PRecl)

“...0 aluno 2 o que nds tentamos com ele foi a pintura, ele tem assim uma
sensibilidade para a pintura, entdo com ele a gente trabalhava assim com ele
com a pintura. Usava tinta com ele, tela ou entdo mesmo pintura de desenho,
ele pinta muito bem e acalmava ele também, quando ele estava muito agitado.
Coisas coloridas com ele funcionava muito bem, mas isso ndo era por muito
tempo, pouco tempo se ele abusasse também, ele jogava para la e ndo queria
mais nada. (...) E o que ndo deu certo com ele, foi assim tentar fazer ele se
concentrar, ele ndo se concentra de jeito nenhum.” (PRegF(A2))

“...Mas algo que foi muito bom que me chamou muito a atencdo foi a questado
da rotina. No inicio, vocé cria a rotina pra ele, eu fiz aqui uma prancha da
alimentagdo, uma prancha da vida pré-escola, uma prancha do dia, o que ele
faz durante o dia. Entdo no inicio ele ficava assim meio que ndo conseguia
seguir aquilo ali. (...) Porque a crianga autista, ela tem dificuldade pra questado
da rotina. Entdo eu vi que a prancha da rotina foi uma atividade muito boa,
muito bacana para trabalhar com eles...” (PRecF)

Quando perguntamos as professoras sobre as tentativas que fizeram para

resolver as dificuldades que sentem durante a realizacdo do trabalho com os

alunos autistas e sobre o apoio que tém tido (ou ndo) para resolver essas

dificuldades, recebemos depoimentos que apontam no sentido de haver um

trabalho colaborativo e um trabalho de pesquisa, porque nem sempre as

professoras estdo preparados para trabalhar com esta populagdo. Por
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exemplo, a professora PRegl falou-nos do trabalho colaborativo, ndo apenas
com a professora da sala de recursos, mas também com a supervisora, com a
diretora e com a mediadora. A professora PRegF(A1l) também se referiu ao
trabalho colaborativo, assim como a professora PRegl, que lembrou o
trabalho conjunto que fez com a professora da sala de aula e com a
supervisora, que tinha ja um conhecimento mais aprofundado do aluno em
causa. A professora PRecl sublinhou que, antes de tudo, teve que criar uma
relacdo de proximidade com o aluno, precisou de o conhecer o ambiente em
gue ele ja estava inserido (a sala de aula). As professoras PMedF(A2) e
PRegF(A2) parecem atuar de forma diferenciada. Enquanto a primeira
assumiu que recorreu a internet para obter a informacdo de que precisava
para resolver as dificuldades com que se ia defrontando, a segunda professora
disse-nos que recorria a colega da sala de recursos, que é psicopedagoga. A
professora PMedF(A1) também se referiu ao trabalho colaborativo, ao apoio
entre colegas. A professora da sala de recursos da escola do ensino
fundamental (PRecF) assumiu que o seu servico funciona como apoio aos

colegas, tendo-nos dito que “aqui a gente é um eterno pesquisador”.

“Sim, porque assim é uma parceria, eu pesquisava, hda ndo deu certo, eu
pesquisei e ndo compreendi isso, eu li mais ndo compreendi, eu ia com a
professora de recursos na sala dela, (...) Mas assim, eu busquei muito com ela,
porque como ela tem assim uma disponibilidade, e a area dela é em cima
disso. Entdo assim eu ia perguntar, tia fulana porque eu fiz um cartaz assim, ai
ela, ndo vocé tem que tirar isso, tirar aquilo, trabalha assim e tudo. Entdo
assim eu tive o apoio dela, alguns momentos chegar com a supervisora, trocar
ideias com a diretora, com a mediadora, eu e ela, entdo assim a troca de
saberes nunca so...” (PRegl)

“Quando eu tinha alguma duvida eu ia |a com a professora da sala de recursos,
com a professora regente. Sempre assim a professora de sala, porque ano
passado ela ja foi mediadora dele, depois foi pra professora regente. E como
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eu passei a ser a mediadora dele, quer dizer ela ja tinha experiéncia com ele, ai
eu perguntava algumas coisas pra ela.” (PMedl)

“...0 apoio sempre vem das meninas da secretaria, das coordenadoras, das
colegas mesmo de sala de recurso, (...) Entdo eu tive que conhecer ele primeiro
na sala de aula, fazer amizade com ele, ficar pertinho dele, (...) E ele ndo me
tava atencdo, ai eu tive a ideia de colocar ele junto com o coleguinha, (...) e ele
via o coleguinha fazendo e ele fazia. Ai eu tive que criar jogos grandes, jogos
que ele pudesse andar nele, pular em cima, essas foram as intervengdes que
eu fiz. Eu percebia que ele gostava de uma coisa maior, por exemplo da boca
do palhaco, ele ndo jogava, ele via o coleguinha jogando na boca do palhaco,
mas ele ia |3 e tirava, tirava e guardava aqui na camisa dele, quer dizer que ele
interagiu ndo da forma que eu queria, mas da forma dele.” (PRecl)

“Assim a gente ver, as vezes no autismo que cada crianca tem sua habilidade.
Esse ai a gente faz de tudo, por exemplo, a concentragao dele nada melhor do
gue o quebra-cabeca, a gente fazia, eu e a mediadora, sempre ajudava da
melhor maneira possivel. Pra ti ver eles tinham que preparar uma pessoa para
poder trabalhar com a dificuldade que a crianga tem, é isso, é essa a nossa
dificuldade. Porque eles pegam um professor que as vezes nunca trabalhou
com uma crianga autista, ai a gente tem que buscar mesmo, se ndo a gente
nao vai, a gente se sente até incapaz.” (PRegF(A1))

“...eu tive que buscar, insisténcia, conseguindo, sabe. Tipo assim hoje ndo da
ndo, amanhd eu consigo, entendeu, tem que estd buscando. (...) ai eu fui
pesquisar na internet, ai eu fui buscando e depois fui sé confirmar...”
(PMedF(A2))

“...a gente tem a professora da sala de recursos, a gente sempre recorre a ela,
porque é a mais préxima tentativa, quando a gente estd com muita dificuldade
a gente recorre a ela, que é a psicopedagoga. E ela na medida do possivel
também ajuda a gente e muito, traz atividade ou entdo indica a gente, olha tal



lugar vai ter um seminario, vai ter uma palestra, vai ter uma coisa. Ai a gente
qguando pode, vai e ouve, para poder ajudar.” (PRegF(A2))

“Buscava sim, buscava apoio, porque as vezes a gente ndo sabe e tinha uma
atividade que eu ndo sabia, ai eu ia 1d com a supervisora, mesmo com a
professora regente, eu pedia ajuda, ai elas me ajudavam, me ajudavam e
muito mesmo.” (PMedF(A1))

“Subjetivo também de cada um, entendeu, por exemplo o aluno 2, eu fiz varias
tentativas de 3 a 5 a 6 tentativas para vocé conseguir fazer o aluno 2 gostasse
da atividade, ndo é que ele ndo conseguia fazer a atividade, ele conseguia. {...)
Ja o aluno 1 ndo, na segunda tentativa, ele ja desenvolveu melhor. Porque o
aluno 1 ja tem um acompanhamento desde muito cedo, o aluno 2 ndo, o aluno
1 ja fala o aluno 2 n3o. (...) 0 apoio somos nés, no termo de educacgdo especial,
em termos de inclusdo o apoio somos nds dentro da escola. Entdo todo mundo
gue ndo sabe alguma coisa ou que quer alguma coisa, recorre aqui, por isso
gue por aqui a gente é um eterno pesquisador.” (PRecF)

Quando perguntarmos as diretoras e professoras sobre a influéncia que a
qualidade e a adequacdo das infraestruturas (arquitetura) e dos materiais
moveis (mobilidrio) e materiais didaticos tém no trabalho que desenvolve com
os alunos autistas, da parte das diretoras escutamos o seguinte: a diretora DI
disse-nos que muito do material didatico que tém na sala de aula e na sala
multifuncional sdo jogos confecionados pelas préprias professoras; a diretora
DF assumiu que em temos de mobilidrio ndo tém nada adaptado para estes
alunos. Entre as professoras, foi-nos dito: que sao elas que tém que adaptar o
material (PRegl); que os alunos precisavam de mais material didatico (PMedl)
e gque o espaco fisico da escola ndo esta adaptado a estes jovens, tanto no
caso da escola de educacdo infantil (PMedl, PRecl),porque o piso ndo é
adequado (PRecl), como no caso da educacdo fundamental (PRegF(Al) e

PRegF(A2)), ndo so pelo tipo de mobilidrio, que é igual para todos os alunos
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(PRegF(A2)), mas também pela inseguranca que decorre do estado degradado
em que a escola se encontra (PRecF). Curiosamente, as professoras
mediadoras da escola fundamental ndo identificaram nenhum tipo de
constrangimento.

Do que nos foi dito, parece haver diferengas entre as duas escolas em
relacdo ao material pedagdgico, pois, como vimos, enquanto as professoras
da escola de educagao infantil se referem a necessidade de construirem os
materiais pedagogicos, na escola do ensino fundamental, segundo a
professora PRecF, existirda o material necessario, uma vez que o Governo
Federal envia para a escola, e sobretudo para as salas de recursos, materiais
destinados aos alunos do ensino especial, em que se incluem, naturalmente,

os alunos autistas.

“E algumas, até porque muito dos matérias que as criancas usam na sala de
aula é usado com as criangas autistas, mas é claro que poderia ter mais,
poderia ter mais jogos, isso muitos dos jogos que se tem dentro de sala de
aula, que sem tem na sala multifuncional sdo jogos que sdo confeccionados
pelas préprias professoras. (...) Entdo é claro que deveriam ter mais, ter mais
no ponto de vista assim em que deveriam ser investidos muito mais, poderia
ter um investimento muito mais da prépria secretaria de educag¢do enquanto a
isso.” (DI)

“N6s ndo temos mobilidrio, nem mesa, nem cadeira, nem nada adaptado pra
eles, ndo. Eles usam normal da escola mesmo, s6 que como a deficiéncia deles
nao é tanto, eles conseguem adaptar sim, sem reclamagdo, até mesmo a
familia também nunca reclamou nada ..."” (DF)

“Olha eu acredito que ndo, porque o que é proposto nds temos que adaptar,
entdo assim, ele cem por cento ndo. Porque a gente teve que adaptar, por que
assim, ndo vem material adaptado para ele, o material que é pedido na lista, o
material disponivel a lista dele ndo é diferenciada é a mesma que as outras
criancas. Entdo assim teve que adaptar, o lapis teve que colocar quatro lapis e
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passar a fita. Entdo tudo foi adaptado. (...) A cadeira, (...) a gente viu que ele
estava desconfortavel, a gente pegou uma almofada e colocou. Entdo assim,
nao tem algo diferenciado pra ele, nds temos que adaptar, nés temos que criar
... (PRegl)

“Nao. Porque o ambiente assim, eu achei que ndo era apropriado assim, a sala
de aula muito quente também, tudo isso. E a crianga autista, ela é diferente de
outras criancgas, ela precisa de mais material didatico também que falta mais.”
(PMedl)

“Olha ndo a escola, tu vé a escola. A escola ela ndo estd adequada, assim as
portas elas sdo altas, até mesmo pra outros deficientes. A escola tem um
espacgo assim muito perigoso, (...) € lama, é poeira, o chdo, aonde tem cimento
é um chado grosso, ndo dar da crianga ter contato no chdo. (...) A dificuldade
dessa escola é a parte fisica dela.” (PRecl)

“Olha, aqui na escola eu acho que ndo. (...) eles podem se machucar, vocé sabe
que se ele correr, ele ndo esta nem ai, ndo tem no¢do do perigo. Eu acho que
ndo tem na escola, ndo sei se outra escola tem, mas eu acho que essa aqui ndo
estd adaptada para receber uma crianca dessa.” (PRegF(A1))

“S6 a sala de recursos, e a gente assim, pesquisando na internet, quando a
gente acha um jogo que a gente possa confeccionar ou ter as condi¢Ges até
mesmo de comprar, porque a mediadora comprava, ela comprava jogos,
porque ele se concentrava com isso. Porque na escola mesmo ndo, ndo tem,
porque o mobilidario é igual para todos, ndo tem diferenca nenhuma ...”
(PRegF(A2))

“Essa escola é uma escola que ndo tem condi¢gées minimas de receber aluno
normal quanto mais aluno especial. (...) € uma escola que as coisas minimas ela
nao tem, seguranca ela ndo tem, as paredes estdo caindo, € uma escola muito
antiga que esta ja na proposta da Semec de fazer a reforma. Mas a gente
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observa que aqui falta muita coisa, agora no termo de material, o governo
federal, ele é muito preciso nisso ai, porque o tempo todo o governo federal
estd mandando, encaminhando para as escolas, principalmente para as salas
de recursos materiais que vocé venha trabalhar com o aluno, ndo sé autista
como qualquer tipo de aluno.” (PRecF)

“Estavam adequados para todos.” (PMedF(A1))

“A infraestrutura da escola é, porque é plano, para a crianca o banheiro fica
tudo préximo, eu acho que é.” (PMedF(A2))

Indagamos as diretoras sobre se, estando um aluno autista numa série do

ensino regular, o que consideravam ser necessario para que a aprendizagem

decorresse da melhor forma possivel. A este propdsito, a diretora DI

salientou a importancia de garantir uma parceria entre a escola e a familia, e a

diretora DF afirmou-nos ser necessdrio que se preste uma atencdo muito

especial a estes alunos.
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“...ndo s6 o trabalho com a crianga autista, ele requer algo assim muito
minucioso, gradativo o aprendizado da crianga. E a parceria entre escola e
familia é muito importante, este trabalho, ndo bastar ter sé a professora, ter
todos os amparos dele dentro da escola mais se ndo tiver também a ajuda da
familia. Porque a familia, ela é uma ferramenta a mais no aprendizado dele ...”
(D1)

“Olha, eu acho assim que é necessario uma aten¢do muito especial voltada pra
eles. Até mesmo porque eles estdo numa sala regular, mas eles tém aquela
deficiéncia, eles precisam daquela atengdo, eles precisam daquele apoio
diferenciado para o lado eles. Tanto é que eles tém o professor mediador que
trabalha com eles e que tenta adaptar as atividades normais dos alunos para o



desenvolvimento deles, pra que seja adaptada conforme a necessidade de
cada um deles.” (DF)

Quisemos também saber a opinido das diretoras e das professoras acerca
da integracdo dos alunos autistas no ensino regular. Perguntamos-lhes o que
€ que, nas suas opinides, estes alunos podem ganhar e o que é que podem
perder, em relacdo a possibilidade de serem acompanhados por profissionais
num ensino especializado. As duas diretoras mostraram ter opinides
divergentes: enquanto a diretora da escola do ensino de educacao infantil (DI)
assumiu que estes alunos nao tém nada a perder, que sé tém a ganhar, a
diretora da escola fundamental (DF) afirmou que “...eles perdem, porque eles
sdo unicos”. Por sua vez, as professoras de ambas as escolas dizem concordar
com a integracdo das criancgas autistas no ensino regular, uma vez que ao
interagirem com outros jovens em idade escolar poderao desenvolver
competéncias sociais que lhes ficam para a vida. Podemos perceber isto
através dos depoimentos que nos deixaram, e que apresentamos de uma
forma sumaria, embora mais abaixo surjam citaces mais completas: os
alunos autistas ganham ao interagirem “com as outras criancgas ditas normais”
(PRegl); “porque ele se envolve com outras criangas” (PMedl); “é bom uma
escola assim desse jeito (..) para eles poderem socializar com outras
criancas”PRegF(Al); “eu acho que eles ganham muita coisa” (PRegF(A2));
“junto com as criancas, eles ndo perdem nada, eles fazem é ganhar”
(PMedF(A1)); “eles comecam a aprender a conviver, a compartilha com as
outras criancinhas”(PMedF(A2)); “...estd tendo a oportunidade de ter esse
momento de integracdo com pessoas” (PRecF); “é incluir, pra ver como é que

ele vai se saindo, o que ele ganha la na frente”(PRecl).

“...ndo tem perda, eles s6 tem ganho. Talvez seja tempo deles estarem mais
tempo em casa, mas se os pais verem pelo lado do que eles estdo fazendo é
importante pra crianca naguele momento dele esta de manha na sala de aula e
de tarde ele ja estd novamente na escola ja participando de mais uma hora,
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uma hora e meia na sala multifuncional. Se eles verem por esta lado da
necessidade da crianca, ndo existe perda, existe ganho ai. (...) Porque quando a
crianca muitas vezes ndo estd preparada aqui na educagdo infantil, ha uma
dificuldade muito grande 18 no ensino fundamental, e muitas vezes essa
dificuldade, ela vai caminhar com a crianca até na fase adulta.” (DI)

“Olha, eles perdem, eu acho assim na minha opinido, eles perdem deles
estarem inseridos nesta questdo do ensino regular com todos os alunos, eu
acho que eles perdem, porque eles sdo Unicos, tipo assim o aluno 2 fica numa
sala o outro fica na outra, eles sdo Unicos diferentes dentro da sala de aula.
Entdo talvez, eu ndo sei, sou leiga no assunto, mas talvez seria mais
interessante, se eles tivessem uma sala pra eles normais, assim com mais
alunos iguais a eles, assim na mesma sala, eu acho que seria interessante, até
mesmo para a comunicagao entre eles. E eles ganham porque é a inclusdo, eles
tém que estd incluso no meio de outras criancgas, eles tem que esta tendo um
relacionamento diferenciado assim, junto com os alunos normais.” (DF)

“Se surgir uma escola que eles adaptem e coloque sé as criancgas especiais 13,
como é que vai ser dessa crianca. (...) Entdo assim pra mim, ele ganha muito
porque ele estd aqui no ensino regular junto com as outras criangas, junto com
a sociedade no futuro. Ele ganha, porque ele tem interacdo com as outras
criancas ditas normais, porque essas criangas sao o futuro da sociedade, que
vao ver ele futuramente, que ele vai ver outras diferentes pessoas pela vida,
sdo com essas que ele vai interagir. (...) Entdo pra mim ele ganha estando no
ensino regular, porque ele indo pra uma escola se tivesse no municipio, sé pra
crianca especial, nds estariamos excluindo e ndo incluido ele dentro da
sociedade, assim o meu ver, é a minha opinido.” (PRegl).

“Ele ganha, porque ele se envolve com outras criangas, no meu ponto de vista,
eu acho. Porque a criancga autista, ela ndo pode ficar excluida, ela tem que esta
envolvida no meio de outras criancas. Ele desenvolve mais, no meio de outras
criangas, porque ele fica observando, (...) Ele observava muito assim, quando
outras criangas estavam brincando, ele ficava olhando e querendo fazer as



mesmas coisas que outras criangas faziam, ele ndo conseguia assim mais ele
tentava.” (PMedl )

“Eu acredito assim que ele ndo vai ter o mesmo rendimento que os outros, ele
vai com as possibilidades dele. Agora a integracdo é que ele socializa, porque
tem vdrios tipos de niveis do autismo, em falar que a crianga nao socializa com
0 outro, ndo integra. Eu acho pra mim, eles tem sim é bom uma escola assim
desse jeito para eles, para eles poderem socializar com outras criangas. No
especializado, é porque ele vai ter uma pessoa especializada para ensinar ele,
mas ele vai perder de fazer a interagdo com as outras criancas ...” (PRegF(A1))

“Eu acho que eles ganham muita coisa, e outra é direito deles, que nem nds. A
Unica diferenca é que eles precisam de uma atencdo especializada, mas eles
ganham muito, eu acho que a convivéncia com outras criancas, é de suma
importancia para ele, até mesmo para a propria vida dele futura, porque ele
vai aprendendo a conviver com os outros." (PRegF(A2))

“No ensino regular, eu acho que eles perdem nada, porque eles estdo junto
com as criancgas, eles ndo perdem nada, eles fazem é ganhar, porque os
meninos fazem é ajudar ele. Ele aprende muita coisa com outras criangas,
aprende mais. Eu acho que no ensino especializado ele ndo desenvolve, nao.
Eu acho que nao, porque ele ver as criangas tudo igual, tudo normal. Eu acho

gue ndo.” (PMedF(A1))

“Olha eu acho assim que eles ganham, porque eles come¢am a aprender a
conviver, a compartilha com as outras criancinhas...” (PMedF(A2))

“Para mim é importante esse momento da crianca autista, inclusa dentro das
salas regulares, onde tem criangas autista ou ndao, ou com outro tipo de
especialidade vamos dizer assim. Porque ele vai esta tendo a oportunidade de
ter esse momento de integracdo com pessoas que é diferente dele, ele vai
comecar a observar. E o professor se realmente, ele abraca a causa, ele
consegue muita coisa com esse aluno. Eu ndo sou a favor, que tenha vdrias
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criancas autistas numa sala, porque ela requer uma atengao muito grande. Fica
um trabalho dificil, um trabalho mais dispendioso para o professor que talvez
nem consiga alcancar o objetivo dele.” (PRecF)

“Isso é muito relativo, porque se a gente reter esse menino, agregar s6 numa
sala a gente ndo vai ter aquela visdo do desenvolvimento dele com outra
crianca que ndo tem dificuldades escolares. Como agora essa proposta da
inclusao, é incluir, pra ver como é que ele vai se saindo, o que ele ganha |3 na
frente, entdo eu acredito (...) depois eu lendo, eu pesquisando e tem certos
autores que eles acreditam que se colocar a crianca que ela for passando de
série, de escola talvez ela vai ganhando uma interagdo melhor, um convivio
com as outras criangas. (...) Entdo o professor ele tem que pesquisar e
conhecer, eu posso conhecer e ler o que é o autismo, eu sei identificar um
autismo, eu sei o comportamento dele. Mas o melhor estudo pra esse
professor do ensino fundamental, do ensino infantil é ele estudar o préprio
comportamento do aluno dele, fazendo relatdrio, anotando o que foi que ele
venceu.” (PRecl)

Foi também nosso propdsito perceber o que é que ainda falta fazer nas
duas escolas para responder as necessidades de desenvolvimento dos alunos
autistas, o que é que pode ser melhorado e como. Na opinido da diretora da
escola de educagdo fundamental (DF) surge por vezes a dificuldade em
disponibilizar algum material para os alunos autistas, situacdo que resulta de
alguns momentos de crise pelos quais a escola tem passado. Esta diretora
assume, ainda, que esses constrangimentos poderdo ter comprometido, de
certa forma, o trabalho que precisava de ser desenvolvido com estes jovens.
Curiosamente, esta opinidao vai no sentido contrario das professoras desta
escola, que assumiram haver material pedagogico disponibilizado pelo
Governo Federal, e a este propdsito, ndo mencionaram qualquer problema. A
professora PRegl da-nos conta de que os constrangimentos que ocorrem no
dia-a-dia da escola dependem de terceiros. Segundo a professora PMedl seria

necessario mais espago e mais material didatico, mas na opinido da
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professora PRecl faltam é pessoas disponiveis para trabalharem com estes
alunos, pessoas que gostem de desenvolver projetos e utilizem os recursos
gue existem. Na opinido da professora PRegF(A1), os professores tém falta de
formacdo e essa situacdo poderia ser resolvida através de formacdo dada
pelos professores da sala de recursos. A professora PMedF(Al) fala-nos
também da falta de professores qualificados e a professora PMedF(A2)
considera a necessidade de haver um acompanhamento mais préximo por
parte da mediadora. Ainda a propdsito do que falta fazer e de como pode ser
melhorado, a professora PRegF(A2) disse-nos que talvez falte alguma vontade
por parte dos diferentes niveis da gestao para que a lei se cumpra, para que
haja um verdadeiro trabalho de equipa e que esse trabalho nao fique apenas

nas maos do professor.

“E assim, esse trabalho como ja falei anteriormente ele é gradativo esse
trabalho com autismo, principalmente quando ele é mais assim presente na
crianca, quando ele é mais forte na crianca. Porque tem dia que a crianga, ela
estd bem, que ela aceita bem aquilo que vocé sugere pra ele. Mas tem dia,
sobre aquele dia parece que tudo que ele aprendeu no dia anterior parecesse
que ja perdeu a graca pra ele. Porque pra ele as atividades, tudo tem que ser
coisa rapida ...” (DI)

“Verdade, as vezes a gente tem assim alguma dificuldade em relagdo ao
aprendizado deles, até mesmo pela questdo assim de falta de material, {(...)
Porque vocé sabe que tudo que tem que ser trabalhado com eles tem que ser
com o ludico, tem que ter o papel, tem que ter os jogos, tem que ter o material
adaptado pra eles. E as vezes a escola estd passando por momentos assim de
crise, esta passando por momentos de dificuldade e a gente ndo tem
conseguindo, talvez o material necessario para estd desenvolvendo certas
atividades, e isso deixou um pouco a desejar assim em relacdo ao
aprendizado.” (DF)
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“E porque é assim, a gente passa para elas, a gente passa para a direcdo, ai
elas pegam, elas fazem através de documentos, solicitacbes, ou seja, eu espero
delas e elas esperam de alguém que estd acima dela. Entdo assim, foge um
pouco da nossa possibilidade, (...) ndo depende sé de mim, que ndo depende
so dela...” (PRegl)

“Ha um ambiente com mais espaco, uma escola mais ampla, com bastante
material didatico, brinquedos pra crianga brincar, no meu entender é isso.”
(PMedl)

“Olha a realidade das escolas, (...) principalmente as escolas publicas e
também nas particulares, particulares tem umas que nem aceita, as publicas
tem um passo na frente, que elas aceitam nem que sejam obrigadas pela lei,
mas elas aceitam pelo trabalho, pela proposta. Assim, a escola precisava ter
ainda um recurso préprio e pessoas disponiveis que gosta de trabalhar, que
gosta de desenvolver projetos pra que realmente usem esses recursos que
vem. O diretor, ela é escolhido, uma funcdo que é escolhida ali pelo chefe, ndo
sei porque, mas é. Entdo tem pessoas que ndo tem essa habilidade de esta
mexendo, e deixa a desejar, ndo fazem, ndo gostam de fazer e que prejudica a
escola.” (PRecl)

“Seria melhor a gente sentar com o pessoal, com o pessoal da sala de recursos,
se eles deixarem 3 dias ou 4 dias a gente fazer esse curso ou qualquer outra
coisa com eles, pra ver como trabalhar com essas criangas, eles podem fazer
isso...” (PRegF(A1))

“Eu acho que os gestores, quando eu falo dos gestores, eu ndo falo s6 da
escola, eu falo da Semec, a nivel de governo estadual tudo enquanto, todas as
esferas e instituicGes responsaveis pela educa¢do que deveriam realmente
fazer com que a lei se cumprisse, se efetivasse, para que a vida deles fossem
melhor. (...) Deveria ter todos os profissionais, toda uma equipe que deveria
ter uma estruturacdo para essa crianga se desenvolver melhor, ndo sé deixar
com o professor.” (PRegF(A2))



“0 que precisa é o professor mesmo, professor que seja qualificado para tomar
conta dessas criancgas.” (PMedF(A1))

“Olha, tivesse assim, eu acho que mais um acompanhamento mais de perto
com o mediador, pra ajudar essa crianga especial, porque a escola em si, a
direcdo se isola pra 13, fica cada qual com o seu trabalho, entendeu. N3o fica
visualizando, como é que vocé esta, como estd desenvolvendo o trabalho...”
(PMedF(A2))

Quisemos perceber o conhecimento que as diretoras e as professoras
tinham acerca do tipo de acompanhamento médico que era dispensado aos
alunos autistas e como viam o trabalho do fisioterapeuta no seu processo de
educacdo inclusiva.

A partir do depoimento da diretora da escola de educagdo infantil (DI) e
das professoras PRegl, PMed| e PRecl, foi possivel perceber que ndo haverd
um acompanhamento médico do aluno autista que frequenta esta escola, no
entanto, foi considerado que ele precisaria de ser acompanhado por uma
fonoaudidloga. Trata-se de um apoio que parece ser essencial, na medida em
gue poderia contribuiria positivamente para o processo de aprendizagem do
aluno, o que se constituiria num importante suporte para o trabalho que é
desenvolvido na escola. Em relagdo ao trabalho do fisioterapeuta, a diretora
DI ndo se manifestou, mas as professoras referiram que se trata de um servigo
essencial porque a escola ndo dispGe dos recursos necessarios (PRegl), e
através da fisioterapia é possivel desenvolver uma estimulagdo motora
absolutamente necessaria para o desenvolvimento e a qualidade de vida
destes jovens (PMedl e PRecl).

No caso dos alunos da escola do ensino fundamental, através do
depoimento da sua diretora (DF), ficamos a perceber que eles serdo

acompanhados fora da escola e que terdo, inclusivamente, o apoio do servigo
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de psicologia. Em relacdo ao fisioterapeuta apenas conseguimos saber que
esta diretora considera a fisioterapia como um apoio que pode ajudar
bastante estes alunos. As informacGes obtidas através das professoras foram
algo contraditérias. Em relacdo ao aluno 1, enquanto a professora PRecF nos
disse que o aluno tem todos os apoios e a professora PRegF(Al) nos
assegurou que ele fez estimulagdao com o fisioterapeuta e que esse apoio o
ajudou muito no seu processo de desenvolvimento, a professora mediadora
(PMedF(A1) ndo nos confirmou esta mesma informacdo. No caso do aluno 2, a
professora (PRegF(A2) disse-nos que a fisioterapia seria benéfica para o aluno,
mas que ele ndo tera tido qualquer apoio, a professora PMedF(A2) assumiu
gue o aluno teria sido apoiado por uma fonoaudidloga e a professora PRecF

mostrou ndo ter a certeza dos apoios que o aluno possa ter tido.

“No caso do aluno do ensino infantil, ele tinha acompanhamento com o
especialista da Apae que ele fazia. Eu acho que era a psicéloga que ele fazia
acompanhamento, isso nem sei te dizer que se ele chegou a concluir, ou se
ainda participa. (...) Tanto que ele precisava de uma fonoaudidloga, mas eu
nao sei se la tinha essa fonoaudidloga, ndo sei também se ele levou em outro
local pra fazer esse acompanhamento. Seria é essencial, porque seria uma
forma de estimular mais as criangas também, ndo estimular sé na forma de
correr, é claro, mas sim pelo lado cognitivo e do aprendizado dela, (...) seria
um suporte maior pra as préprias professoras que elas poderiam esta pegando
uma orientagdo como trabalhar também em sala de aula, ndo é um trabalho
gue possa ser feito isoladamente, mas com a parceria entre esse profissional e
as professoras regente e mediadora seria interessante e algo a mais para
melhorar ainda mais o aprendizado da crianga.” (DI)

“O aluno 1 ele faz acompanhamento fora da escola, ele é acompanhado |3 pela
Apae, o aluno 2 também é acompanhado. E o servico de psicologia também da
secretaria que a gente tem |3. Sempre é interessante, muito interessante
porque a estimulagdo, eu acho que estimula bastante, pra ajudar. Porque se
tivesse, se tivesse assim um acompanhamento nele direto, acho que iria ajudar
bastante ...” (DF)
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“A questdo da fala olha tem que levar ele no fonoaudiélogo. Se ele passasse
pela fono, ele ja boceja, ele solta sons, ele reconhece quando a gente esta
chamando ele pelo nome, ele ndo é surdo, pai ele desenvolveria rapido a fala.
(...) Tem que levar ele na fono, mas assim eu ndo ouvi em nenhum momento
que ele estava sendo acompanhado pela fono. (...) Eu vi muito a questdo assim
do descaso dos pais. Na sala de recurso ele ndo participava, no caso, nds
ultrapassamos a lei, entdo foi um acordo entre nds aqui da escola pegar ele
durante as aulas, pra gente avancar, para ele poder avangar. (...) No caso é de
extrema importancia, é essencial, porque eu ndo tenho ali recursos que
possam direcionar. No caso o terapeuta tem, ele tem os passos, ele tem os
recursos que vai trabalhar (...) Entdo assim é de extrema importdncia porque
tem o conhecimento, tem o espago propicio pra vocé aplicar aquilo, e assim é
adaptado.” (PRegl)

“Eu ndo tenho certeza se ele participava de alguma coisa. Eu acho que é
importante um fisioterapeuta para uma crianca autista. Tem que fazer mais
estimulagdo com ele, pra ele poder melhorar.” (PMedl).

“Ndo, ndo fazia. Assim o fisioterapeuta, ele é um profissional muito bom, eu
acredito muito no trabalho do fisioterapeuta, e como tem criangas que sao
estaticas, ficam paradas, eu acredito que seria uma inovac¢do, que seria muito
bom na vida deles. (...) Seria mais uma interacdo, seria algo que ele iria
aprender mais, seria como uma forma dele desenvolver com outros tipos de
atividades, com certeza seria de grande importancia e é.” (PRecl)

“0 aluno 1 fazia, ele tinha acompanhamento, eu conversava com a mae dele,
ele tinha, com fonoaudiéloga, com psicdloga, eu acho com neurologista
também. O fisioterapeuta é pra fazer estimulacgdo, eu acredito que sim, porque
ele faz o trabalho de estimulagdo, porque tem varios niveis do autismo, mas
tem crianga que precisa, porque tem niveis graves assim, que precisa, com
certeza e seria uma oOtima pessoa para ajudar também no desenvolvimento
dessa crianca.” (PRegF(A1))
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“Ndo, mais assim nenhum. Que venha somar para o melhor desenvolvimento
do aluno.” (PRegF(A2))

“Ele fazia com um, agora ndo sei a doutora. Parece que era a neurologista. Pra
ele ndo seria interessante, mas para outras criangas tinha e tem, porque tem
muita criancga ai que tem problema de andar sozinha.” (PMedF(A1))

“Olha eu falo pelo do aluno 2, a mae dele tinha com a fonoaudidloga, e nao sei
com qual médico. Ndo tenho conhecimento sobre essa especialidade.”
(PMedF(A2))

“0 aluno 1 tem tudo, o aluno 2 ndo tinha. Mas de tanto a gente esta falando
desses outros profissionais para o avango do aluno 2, (...) a mae dele tinha dito
pra mim que ele estava fazendo o acompanhamento, ele iria iniciar com a
fonoaudidloga, porque ele ndo fala, ndo sei se ele deu seguimento. Entdo a
Apae, ela é um drgdo que ajuda bastante nesse trabalho. Acredito que pode
ser trabalhado a estimulacdo nessas criangas que apresentam uma
precocidade em seus movimentos ainda quando pequenos, principalmente
para iniciar a andar.” (PRecF)

3.1.2. A opinido das encarregadas de educacgao

As encarregadas de educagdo foram inquiridas acerca da forma como

perceberam o modo como a escola se organizou para receber os seus

educandos, que tipo de apoios lhes proporcionou e que tipos de cuidados

tiveram com eles. Ficamos a saber que, para a encarregada de educacdo da

escola de educacdo infantil (El), a escola desenvolve um esforgco importante

para

receber estes alunos e mostra ter muito cuidado, mas que falta

preparacao aos professores para trabalharem com as criancas autistas. Em
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relacdo aos alunos da escola de educacao fundamental, as encarregadas de
educacdo mostraram-se muito reconhecidas pela rececdo que os filhos
tiveram, assim como pelo apoio da professora mediadora e da direcdo da

escola.

“Eu acho que a escola se esforga assim pra atender, mas eu acho que ainda
falta, digamos, acho que preparo assim dos professores para lidar com a
crianga autista, mais métodos assim para trabalhar, eu vejo assim que falta.
Mas a escola procura de toda forma ajudar. Eles tem a mediadora, ela
acompanha, ela tem todo o cuidado, eu acho que isso é um ponto importante
da mediacdo, é o que a escola disponibiliza.” (El)

“Bem, a professora mediadora via a conduta dele, ela acompanhava ele em
tudo, no recreio, na sala de aula, ajudava a fazer as tarefinhas. Entdo foi uma
recepcdo boa que ele teve. A professora mediadora dele era muito boa, o
acompanhamento dela, ela era muito preocupada com ele em relagdo a tudo,
a professora regente também ela é uma 6tima professora ...” (EF(A1))

“Recebeu bem ele, nos primeiros dias ndo tinha a professora mediadora pra
ele, ai deram um prazo pra gente voltar com ele. Ai quando nos viemos, ai ja
tinha a mediadora dele, (...) Ele sentiu falta da primeira sala dele, essa sala que
ele estd agora, transferiram ele, s6 que ele chorou muito 13, ele ndo quis ficar
I4. Ai foi que a diretora passou ele pra outra sala a antiga dele, ai foi que ele
ficou e se adaptou com a mediadora dele.” (EF(A2))

Quando perguntamos as encarregadas de educacdo sobre as respostas que
a escola da e que outras respostas poderiam ajudar a melhorar a inclusdo dos
alunos autistas e o proprio processo de aprendizagem, obtivemos opinides
gue mostram que as encarregadas de educacdo estdo algo insatisfeitas. A
encarregada do aluno que frequenta a escola de educacdo infantil (El)

considerou que faltam recursos a escola e que deveria haver mais formacao
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destinada aos professores e aos mediadores. A encarregada de educacdo do

aluno 1 da escola do educacdo fundamental (EF(A1)) considerou que as

atividades do aluno se reduzem apenas a disciplina de educacao fisica e que

Ihe deveriam ser proporcionadas mais atividades que pudessem contribuir

para o seu desenvolvimento, porque, assumiu, “toda a crianga precisa de mais

incentivo (..) mais incentivo ajudaria muito mesmo”. A encarregada de

educacdo do aluno 2 (EF(A2)) citou-nos que gostaria que o aluno conseguisse

brincar com outras criangcas e mostrou o desejo de que l|he fosse

proporcionado o apoio com uma fonoaudidloga.

“Eu vejo assim, que a gestdo, fica um pouco limitada, sem recursos. Porque
deveria vir mais da gestdo, do estado, mais investimento. Mas da gestdo, eles
se esforcam sim, que eles cobrem. Mas eu acho que deveria ter mais cursos
preparatorios, para os professores, para os mediadores até para o professor de
sala mesmo, até mais porque as vezes, eles ficam de maos atadas como
trabalhar.” (El)

“Eu acho assim que deveria ter mais atividades para ele fazer aqui na escola.
Porque o que ele faz é s6 educacgdo fisica, mas poderia ter mais coisas para
ajudar no desenvolvimento dele, como assim jogar bola, se tivesse aqui uma
piscina para nata¢do, uma sala de jogos pra ele brincar assim para desenvolver,
por que aqui ndo tem. Porque eu acho que toda a crianca precisa de mais
incentivo assim, faz parte, nesse caso dele especial, eu acho que mais incentivo
ajudaria muito mesmo.” (EF(A1))

“Agora era a fonoaudidloga, pra ajudar ele a falar, ajudar mais ainda. Eu queria
que ele praticasse, brincasse com outras criangas também, mas sé que ele ndo
gosta muito de brincar com outras criangas, mas é s6 ele mesmo.” (EF(A2))

Quando questionadas sobre o modo como avaliam o processo de

integragdo dos seus educandos na escola, as encarregadas de educagao
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disseram-nos o seguinte: no caso da escola de educagdao infantil, a
encarregada de educacdo (El) afirmou que o aluno “esta mais entrosado”, que
gosta dos colegas e que apesar de ndo brincar com eles mantém-se proximo;
a encarregada de educacdo do aluno 1 da escola de educacdo fundamental
(EF(A1)) assumiu que o aluno se dd4 bem com toda a gente na escola; a
encarregada de educacdo do aluno 2 desta mesma escola (EF(A2)) considera
gue o aluno ainda nao esta integrado por ter dificuldade em “socializar com

outras criangas”.

“Eu, no meu ponto de vista, ele estda mais entrosado assim. Ele tem si dado
bem com as criancas, ele gosta, ele vem. Eu pensei que ele iria da muito
trabalho assim, pra esta na escola, pra chorar, ndo ele ja gosta de estd na
escola, gosta de estd com os coleguinhas também. Nao brinca diretamente,
mas também ndo se recusa a esta proximo dos coleguinhas.” (El)

“Otimo, porque ele se dava bem com todos os colegas e também com o
professor, ndo sé com o professor, mas como todo mundo gostava dele aqui
no colégio.” (EF(A1))

“O que também estd empatando, mas ele também é isso ai, que ele ndo gosta
de si socializar com outras criancas”. (EF(A2))

Pretendendo conhecer a perspetiva das encarregadas de educagdo sobre o
tipo e a qualidade de comunicacdo que estabelecem com a escola. Pedimos-
Ihes que nos falassem sobre o tipo de informacdo que tém dado e que
informacdo lhes tem sido pedida acerca dos seus educandos. A encarregada
de educacdo do aluno da escola de educacdo infantil (El) disse-nos que a
escola toma a iniciativa de recolher e de prestar informacgao acerca do modo
como o aluno esta evoluindo. Para além disso, a professora explica a forma

como os pais devem atuar em casa, de forma a ser garantida a continuidade
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do trabalho que é desenvolvido na escola. A resposta que obtivemos da
encarregada de educacdo do aluno 2 da escola de educacdo fundamental
(EF(A2)) foi de que apenas |he foi pedida colaboracdo para ensinar o aluno a

escrever o nome completo.

“No fulano que eu vejo assim, que a escola passa para os pais, assim ele tem
acompanhamento com a professora da sala de recursos, eles procuram
também questionar os pais. Sempre estdo passando informacdo como ele estd
evoluindo, ai as vezes o professor ensina os métodos como trabalhar em casa
com a crianga, o que eles estdo passando aqui.” (El)

“A Unica coisa que ela me passou a atividade dele, foi pra ele aprender a fazer
o nome dele completo, porque o primeiro nome dele, ele ja sabe escrever,
agora o sobrenome dele, ele ndo sabe, ele esta aprendendo ainda.” (EF(A2))

Quisemos conhecer a percecdo das encarregadas de educacdo acerca das
principais dificuldades que encontram no trabalho que as professoras dizem
desenvolver em sala de aula. A encarregada de educacdo do aluno da escola
de educacdo infantil (El) disse que reconhece a dificuldade em levar o aluno a
“participar das atividades”, a encarregada de educacdo do aluno 1 da escola
de educacdo fundamental (EF(A1l)) considera que a dificuldade estd em
conseguir que o aluno aprenda a escrever (“E no aprendizado mesmo, para
formar, para escrever”) e a encarregada de educacdo do aluno 2 desta mesma
escola (EF(A2)) afirmou-nos que encontra dificuldade em levar o aluno a
interessar-se pelas tarefas, porque “tem algumas atividades que ele ndo d3

conta”.

“E dele participar das atividades, porque ele ndo participa, ele ndo trabalha a
pintura, ele ndo trabalha as atividades, por exemplo na educacdo fisica
também, ele no canto dele, ele ndo brinca, ele ndo participa, ele ndo faz a
atividade, é a dificuldade que ele tem ...” (El )
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“E no aprendizado mesmo, para formar, para escrever. Porque eu vi a
professora |4 tendo que mostrar pra ele diretinho ali, ensinando pra ele o que
ele tem que fazer, onde era pra ele pintar, a dificuldade dele é essa.” (EF(A1)).

“Tem algumas atividades que ele ndo da conta, entendeu, como escrever o
nome de um desenho, entendeu. Copiar, colando assim, se ele vé, que nem se
passar uma tarefa pra ele, o nome ja estd la na tarefa ai tem que colar na
frente, ele da conta.” (EF(A2))

Questionamos as encarregadas de educacdo sobre a importancia de existir
uma equipa multidisciplinar para atender as necessidades especificas dos
alunos autistas. A este propdsito, encontramos unanimidade nas opinides
recolhidas: a encarregada do aluno da escola de educacdo infantil (El) disse-
nos que a “secretaria de educacdo deveria disponibilizar uma equipe para
[acompanhar] as criangas autistas”; a encarregada de educacdo do aluno 1 da
escola de educacdo fundamental (EF(A1)) afirmou-nos que era necessario ter
uma equipe dentro da escola “treinada para esse tipo de crianca” e a
encarregada de educacdo do aluno 2 desta mesma escola (EF(A2)) considerou

gue a existéncia de “ mais especialidades [seria] melhor para ele”.

“Eu acho que deveria ter disponivel na secretaria de educacdo para esta
acompanhado as criangas autistas, acho que deveria ter mesmo uma equipe.”

(E1)

“Era muito boa, era necessario ter uma equipe dessas dentro do colégio para
tratar dessas criangas especiais, no caso dele. O acompanhamento de uma
equipe que seja treinada para esse tipo de crianca.” (EF(A1))
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“E bom até para ele, e para as outras criancas também. Quanto mais
especialidades melhor para ele.” (EF(A2))

Questionadas sobre a importancia que atribuem ao trabalho do
fisioterapeuta no processo de educagdo inclusiva dessas criangas, as
encarregadas de educacdo responderam da seguinte forma: a encarregada de
educacdo do aluno da escola de educacdo infantil (ElI) disse que achava
importante o trabalho do “fisioterapeuta pra estimular a crianga”, a
encarregada de educacdo do aluno 1 da escola de educacdo fundamental
(EF(A1)) assumiu que “tem muitas criangas que necessita, por isso, era bom
ter o acompanhamento” e a encarregada de educacdo do aluno 2 da mesma
escola (EF(A2)) justificou que seria interessante esse profissional para

“trabalhar mais a area de interacdo [do seu educando] com outras criancas”.

“Eu acho importante, porque tem crianga com autismo, com grau mais elevado
que elas apresentam até dificuldade pra andar, pra se equilibrar. Eu acho que é
importante sim o fisioterapeuta pra estimular a crianca, nas condi¢es fisicas
eu acho interessante sim.” (El)

“Era bom, porque tem muitas criancas que a coordenagao motora dele ndo é
boa, no aluno 1, a coordena¢do motora dele é muito boa, porque ele ndo tem
esse problema de se mover pelo canto. Mas tem muitas criancas que
necessita, por isso, era bom ter o acompanhamento desse fisioterapeuta.”
(EF(A1))

“Esse profissional trabalhar mais a area de interacdo dele com outras
criancas.” (EF(A2))
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3.2. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com as entrevistas que fizemos as diretoras das duas escolas, foi possivel
perceber quais eram os reais problemas da gestdo e as principais dificuldades
ou preocupacdes que sentiam em relacdo a integracdao de alunos autistas.
Encontramos opinides divergentes nas duas diretoras. A diretora do ensino
infantil relata-nos que a sua dificuldade estd na participacdo da crianca e da
familia no seio escolar, e a este propdsito, Hito (2012) aconselha a que a
escola deve sensibilizar os pais no inicio do ano letivo para obter essa ajuda,
porque € importante que haja um trabalho conjunto e continuado entre a
escola e a familia (Rebelo, 2011) uma vez que a familia deve participar como
parte integrante de uma equipa que se deseja (e é necessdrio) que seja
multidisciplinar (Poeta, 2010). A escola, na opinido veiculada por Arilo et al.
(2010), deve planear com a familia o trabalho que precisa de continuar a ser
desenvolvido com o aluno autista em casa, porque as criangas autistas
precisam de consolidar as aprendizagens realizadas na escola. Elas carecem de
treino sistematico através da aplicagdo em outros contextos (Pefia (2004,
citado por Rebelo, 2011), e é na familia que a crianga encontra “o ambiente
necessario que |he permita generalizar o que aprendeu na escola (...) sendo
também o melhor lugar para valorizar os avancos e os fracassos, as mudancas
de comportamento conseguidas ...) (p. 20). No caso da diretora do ensino
fundamental escutamos que a sua principal preocupacdo esta na qualificacdo
dos professores que atendem as criancas autistas. Este problema, também
encontrado por Luck (2009) poderd, segundo esta autora, ser resolvido se a
escola e os seus profissionais trabalharem no sentido de melhorar
continuamente a qualidade do ensino, tendo como foco de sua atuacdo o
proprio aluno. Esta preocupacdo com a formacdo dos professores foi também
encontrada, por exemplo, em Monteiro (2012), e também em Arilo et al.
(2010), que nos da conta de que o treino e a procura constante de novas
informacdes deve ser uma preocupacdo constante dos técnicos e da prdpria

escola. Apesar de as professoras ndo falarem todas no mesmo sentido,
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porque umas entendem que se sentem preparadas para trabalhar com estas
criancas, ha outras professoras (a maioria) que assumiram que sentem
dificuldade em trabalhar com esse tipo de crianga, pois afirmam que os cursos
gue sao oferecidos pela secretaria de educacdo, sao cursos rapidos, havendo
a necessidade de cursos mais completos nesta area. As docentes falaram-nos
de dificuldades que também encontramos na literatura, como por exemplo: a
dificuldade de trabalhar com essas criangas autistas, pois elas ndo respondem
ao contato humano (Baptista, 2012); a falta de conhecimento dos
profissionais em relacdo as questoes referentes ao autismo (Costa, 2011); a
falta de infraestrutura adequada e de recursos para o trabalho com essas
criancas (Prioste 2006).

A necessidade de mais e de melhor formacdo, que é reivindicada por
algumas das professoras que participaram neste estudo esta em linha com o
preconizado por Glat e colaboradores (2003), que consideram que ha a
necessidade de melhorar a formacdo de professores, como condi¢cdo essencial
para que se tenha uma promocgdo eficaz da inclusdo de alunos com
necessidades especiais em rede regular de ensino.

Para Facco (2007), os educadores envolvidos no processo de aprendizagem
dos alunos esbarram, muitas vezes, com a falta de conhecimento e, por isso,
precisam de auxilio de profissionais de outras areas. A este propdsito, o autor
fala-nos da visdo multidisciplinar que deve estar presente na formacgao desses
professores, para poder facilitar cada vez mais o seu trabalho. E a propdsito
da necessidade de uma visao multidisciplinar, perguntamos as diretoras sobre
a importancia que atribuiam ao facto de poder haver uma equipa
multidisciplinar na escola, que pudesse responder as necessidades especificas
dos alunos especiais, que as professoras, por falta de formacdo, ndo
conseguem resolver. Segundo a diretora do ensino infantil, esse pedido, de
um apoio especializado, tem sido feito em todas as reuniGes. No caso da
escola do ensino fundamental, ja existe um apoio dado pela Secretaria de
Educacdo e na escola os alunos tém ao seu dispor o professor de sala de aula,

o professor mediador e o professor da sala de recursos. Do que ouvimos desta
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diretora, parece-nos poder depreender que na sua opinido, e no caso daquela
escola, em concreto, ndo se justificard mais ajuda para além daquela que ja é
oferecido, embora um das encarregadas de educacdo reivindique mais apoio
especializado para o seu educando. Esta encarregada de educacdo falava-nos
da necessidade de o aluno poder ser acompanhado por uma fonoaudiodloga. A
este respeito, resgatamos as palavras deixadas por Poeta (2010, p. 102) “Além
dos professores especializados, o atendimento aos alunos autistas requer
todo um grupo de profissionais especializados em fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, fisioterapeutas, etc.”

Na opinido de Barboni (2011), o processo de educacgdo inclusiva significa
pensar a escola como um espaco em que é possivel o acesso e a permanéncia
de todos os alunos, e para que isso aconteca devem ser deixados de lado os
mecanismos de selecdo e discriminacdo utilizados, devendo ser substituidos
por procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras para a
aprendizagem. A propdsito deste assunto, e mais concretamente, da possivel
existéncia de barreiras a inclusdo de alunos autistas, perguntamos as diretoras
e professoras sobre se em algum momento elas presenciaram o preconceito
das familias, de alunos ou dos adultos que trabalham na escola em relacdo a
estas criangas. Com a exceg¢do de suas professoras, que assumiram, num caso,
o preconceito das préprias familias, que em alguns casos tém dificuldade em
aceitar a deficiéncia do seu educando, e no outro caso, em que foi percebido
gue, por vezes, que ha algumas situacdes de alunos que ndo aceitaram bem
os proprios colegas. Todas as restantes participantes afirmaram que nunca
presenciaram qualquer atitude discriminatoria.

Tendo questionado as diretoras e as professoras acerca do trabalho que
tem sido desenvolvido com os alunos autistas e acercado que ja foi
experimentado e do que é que ainda poderia ser experimentado, em algumas
das entrevistas escutamos que o trabalho que tem dado certo é a criagdo de
rotinas didrias com as criancas autistas, que levam a que se vao envolvendo
nas atividades propostas e que, dessa forma, vao adquirindo competéncias

sociais, assim como conteludos escolares, como nos diz Nicolau (2010).
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Lembramos as palavras de Costa (2011), que nos ddo conta de que o ensino
dos alunos autistas deve ser “estruturado, de forma a conseguir fazer com
gue o mundo pareca previsivel e menos confuso (...) [as rotinas] ajudam a
crianca a prever o que vai acontecer(...) ajuda a estabelecer conexoes, (...) e
sobretudo ajuda a crianga a confiar em si prépria” (p. 30). Este é um trabalho
que, nas palavras das diretoras é feito de uma forma gradativa e que precisa
de ser feito através do ludico, conforme encontramos em Goncalves (2012).
Pelo facto de algumas professoras ndo se sentirem completamente seguras
em relacdo ao conhecimento necessario para trabalhar com estas criangas,
foi-nos dito por algumas participantes que tomavam a iniciativa de se
documentarem, quer através de pesquisas que faziam na internet, quer
através do apoio que procuravam junto de outros elementos da escola que
estivessem disponiveis para apoiar, como aconselha Luck (2009). E este apoio
surgia de varias pessoas: da diretora escolar, da supervisora, da professora
regente, da professora da sala de recursos ou de outro profissional que
julgassem qualificado para as ajudar. No entanto, percebemos também que a
maior parte das entrevistadas ndo buscava apoio ou ndo conseguia sentir o
apoio que considerava necessario, pelo que dependiam somente de si
préprias. Esta é uma situacdo nada desejavel, na medida em que a escola,
através da sua direcdo ou de outros elementos de gestdo intermédia, deve
conseguir garantir que estdo criadas todas as condicdes para o sucesso
educativo das criancas. E a este propdsito, Aranha (2004) considera que a
escola é responsavel por apoiar o professor, quer seja através de um suporte
técnico ou pedagdgico. Daqui decorrera certamente um trabalho menos
proficiente, ndo apenas pela falta de um verdadeiro trabalho colaborativo,
mas também por dificuldades que resultam de alguma falta de material
didatico, pelo menos na opinido de algumas participantes, como também da
inadequacdo dos espacos pedagogicos e da falta de uma equipa preparada
para que seja possivel desenvolver um trabalho de qualidade com essas
criangas. Para Aranha (2004) uma fonte importante de apoio ao trabalho dos

professores é o acompanhamento por parte de uma equipa multidisciplinar
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gue possa contribuir com seus conhecimentos sobre os recursos e métodos
mais adequados ao desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais

Nas palavras de Oliveira (2009), a escola, no cenario mundial de hoje,
precisa de estar atenta a alguns critérios basicos para garantir um ensino de
qualidade. Consideramos que entre estes critérios a que se refere o autor
estdo as condicdes que o edificio escolar oferece e os materiais moveis, assim
como os materiais didaticos que podem ser disponibilizados aos alunos. Em
virtude desta nossa percecdao, que teve por base a literatura consultada,
guisemos que as diretoras e as professoras nos falassem sobre a qualidade e a
adequacdo das infraestruturas e dos materiais a que acabamos de nos referir.
No caso dos materiais, na escola de educacdo infantil, a respetiva diretora
assumiu que o material didatico era produzido pelas prdprias professoras,
facto que foi confirmado estas profissionais, e no caso da escola de educacgdo
fundamental, parece existir o material necessario, uma vez que o Governo
Federal envia para a escola, e sobretudo para as salas de recursos, materiais
destinados aos alunos do ensino especial. Em relagdo aos materiais mdveis ha
constrangimentos na escola de educagdao fundamental porque estes materiais
sdo iguais para todos os alunos, e em relagdo as infraestruturas, as
professoras de ambas as escolas consideraram que os edificios ndo estdo
nada adequados para receber alunos autistas.

Pedimos as participantes no estudo que se pronunciassem sobre o
processo de inclusdo dos alunos estudados. Quisemos saber, mais
concretamente, o que é que estes alunos ganhardo pelo facto de estarem
integrados no ensino regular, e o que é que perderdo por ndo estarem a ser
acompanhados por profissionais num ensino especializado. Enquanto a
diretora da escola de educacdo infantil foi perentéria ao considerar que sé vé
vantagens em que estas criancas estejam integradas no ensino regular, a
diretora da escola de educacdo fundamental considerou que, na realidade,
estes alunos sé perdem porque estao inseridos num grupo que é muito

diferente. Na altura, esta diretora, utilizou as palavras “perdem, porque eles
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sdo Unicos”. Importaria, ainda, considerar nesta discussdo a opinido das
professoras, que entendem que o processo de inclusdao das criangas autistas
no ensino regular é muito benéfico, porque ao interagirem com criangas em
idade escolar podem desenvolver competéncias sociais que podem mobilizar
em outros contextos. Mas, parece-nos também importante resgatar as
palavras das encarregadas de educacdo para nos ajudarem a compreender
melhor esta diferenga de opinides que encontramos nas duas diretoras.
Enquanto a encarregada de educacdo do aluno que frequenta a escola de
educacdo infantil falou apenas da falta de recursos que existem nas escolas,
mas que de certa forma é colmatada pelo envolvimento das professoras, as
encarregadas de educacdo dos alunos da escola de educa¢do fundamental
falaram de duas situagdes distintas: num caso foi referida a falta de
atividades, tendo, inclusivamente, sido mencionado que elas se reduzem
apenas a disciplina de educacdo fisica, e no outro caso, o aluno conseguisse
estar com outras criangas e porque tem uma grande tendéncia para se isolar.
Encontramos nas palavras das encarregadas de educacdo e nas palavras das
diretoras um certo paralelismo, que nos leva a considerar que estes jovens
precisam de muito mais apoio do que o que conseguem ter nestas escolas,
porque a inclusdo, sem descriminacdo positiva, isto é, sem que os jovens
tenham todos os apoios de que realmente necessitam, & mera ilusdo. Poeta
(2010) lembra-nos que a tarefa de ensinar alunos autistas é um trabalho
multifacetado, que exige uma importante componente de trabalho
individualizado, em func¢do das “condi¢des e necessidades de cada aluno (...)
[e] requer todo um grupo de profissionais especializados...” (p. 102). Por sua
vez, Arilo et al. (2010) lembram-nos que a escola tem que garantir a
aprendizagem dos alunos que recebe, devendo-se preparar para atender a
diferentes perfis porque os alunos autistas podem apresentar diferentes
estilos e potencialidades. Também Alves (2012) nos alerta para o facto de os
alunos autistas, apesar de terem caracteristicas comuns, tém também
particularidades e especificidades que a escola precisa de considerar.

Realmente, somos levados a considerar que possivelmente ndo esteja a ser
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cumprida a organizagao de um sistema de ensino inclusivo que atenda aos
principios da acessibilidade, da ndo discriminacdo e da efetiva participacdo
dos alunos da educacdo especial nos desafios de aprendizagem, em igualdade
de condicbes que sdo dadas os demais alunos, como nos da conta a
SEESP(2009).

Mas apesar deste incumprimento ou incapacidade, se assim |lhe podemos
chamar, as encarregadas de educacdo revelaram interesse em que os seus
educandos permanecessem na escola. As encarregadas de educagdao mostram
confiar nestas escolas. Foram escolas que os receberam (e recebem) bem, a si
e as criangas, e que os informam e apoiam, apesar das dificuldades que
encontram e que, de certa forma, associam a falta de preparacdo das
professoras, que é um problema também identificado por Batista (2012). As
encarregadas de educacdo disseram-nos que as professoras estdo sempre
passando informacdo sobre a forma como as criancgas estdo evoluindo e que
as vezes a professora até ensina os métodos que devem ser utilizados em casa
com as criangas, para que possa ser continuado o trabalho que é realizado na
escola, conforme é sugerido por Costa (2011) e por Poeta (2010), entre
outros.

Na opinido de diversos autores, como é o caso de Aranha (2004), de Arilo
et al. (2010) e de Alves (2012), é dever do sistema escolar, e de cada
instituicdo escolar, em concreto, garantir que as necessidades educacionais de
todos os seus alunos sejam identificadas e atendidas. A esse respeito,
interrogamos as encarregadas de educacdo sobre a avaliacdo que fazem da
forma como a escola esta a decorrer a integracdo do seu educando. As
respostas que obtivemos foram no sentido de que o aluno da escola de
educacdo infantil e um dos alunos da escola de educacdo fundamental estdo
mais entrosados, que se ddo bem com todos os colegas e também com o
professor, mas no outro caso, no caso do outro aluno da escola de educagdo
fundamental, o aluno ndo se estd a conseguir integrar porque, como tivemos
ja oportunidade de referir, ele ainda ndao desenvolveu a capacidade para

socializar com outras criangas.
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Para Lima, Baptista, Marcolino e Oliveira (2010), deve existir o
engajamento, o trabalho multidisciplinar e dedicacdo de todos os envolvidos
para a prevencdo e promoc¢do da saude escolar dos alunos, sejam estes,
portadores de qualquer deficiéncia, e esta é até uma preocupacdo que
encontramos na letra da lei, mas com base nas respostas que obtivemos
parece-nos que estas escolas ndo estdo apoiadas por nenhuma equipa
multidisciplinar, nos termos que encontramos em SEESP (2009). A este
respeito, as proprias encarregadas de educacdo consideram que a Secretaria
de Educacdo deveria procurar disponibilizar uma equipe para estd
acompanhado as criangas autistas dentro da escola e que esta deveria ser
treinada para esta finalidade, porque para essas criancas quanto mais
especialidades melhor. E a propdsito das diferentes especialidades, foi por
varias vezes falada a necessidade da Fonoaudiologia e da Fisioterapia, por
serem especialidades que podem ajudar muito na estimulacdo das criancas
autistas, como nos refere Lima et al. (2010). Ainda a propdsito do valor da
Fisioterapia para estes alunos, serd de mencionar que as professoras também
haviam ja referido a importancia de trabalharem com um Fisioterapeuta
porque seria interessante e muito vantajoso para o desenvolvimento das
criangas, como nos ddo conta Lima et al. (2010), Bertoti (2002).

Nas palavras de Patricio (2013) percebemos que as criangas autistas
apresentam dificuldades de aprendizagem, parecendo que s aprendem o
gue lhes é ensinado de uma forma explicita. Os métodos usados com as
outras criangas mostram-se pouco eficazes. E a este propdsito, as
encarregadas de educacdo disseram-nos que as principais dificuldades que
percebiam que as professoras tinham no trabalho em sala de aula se
prendiam com a dificuldade em conseguir que as criancas participassem em

algumas atividades, principalmente nas atividades de formar e escrever.
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4. CONCLUSOES

Este estudo teve como objetivo analisar as politicas e praticas de educacao
inclusiva de criangas autistas em duas escolas (Educacdo Infantil e Educacao
Fundamental 1) do Municipio de Tucurui/PA. Realizamos entrevistas as
diretoras das duas escolas estudadas, as professoras e as encarregadas de
educacdo das criangas autistas, que tiveram o propdsito de nos ajudarem a
responder a trés objetivos especificos: [1] procurar conhecer a opinido das
diretoras em relacdo aos principais desafios com que a escola se tem
deparado, as respostas que a escola tem conseguido dar, os resultados que
tém sido alcancados e as melhorias que podem ser implementadas; [2]
procurar conhecer as dificuldades que as professoras sentem no trabalho com
estes alunos e o modo como procuram resolver os problemas diarios na sala
de aula; [3] procurar compreender o modo como as encarregadas de
educacdo percebem o trabalho que é desenvolvido pela escola e como
percebem a forma como decorre a inclusao e a escolarizagdo dos seus
educandos.

As principais conclusdes que este estudo nos permitiram obter, e que sdo
referentes aos objetivos enunciados, foram as seguintes:

e As diretoras consideram que dois dos principais problemas com que
a escola se tem deparado sdo a qualidade da participagao da familia
e a falta de qualificagao de alguns profissionais que trabalham com
estas criangas na escola. Em relagao a qualificagdo das docentes,
entendida como um verdadeiro desafio para a direcdo da escola,
tem sido desenvolvido um esforco no sentido de lhes proporcionar
uma formacdo continuada, capaz de os ajudar a trabalhar melhor
com estas criangas. O trabalho que tem sido desenvolvido na escola

com os alunos autistas tem sido um trabalho estruturado e
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marcado por rotinas didrias, que tem resultado muito bem e que
sera o tipo de trabalho que precisa de continuar a ser desenvolvido.
N3o foi encontrada uma grande convergéncia entre as opinides das
professoras participantes em relacdo as dificuldades que sentem.
Enquanto umas consideram nao haver qualquer tipo de problema,
outras assumem a sua falta de preparagdo para trabalharem com
estas criancas. A qualidade das infraestruturas e de alguns materiais
parece ser também um constrangimento importante no trabalho
com estes alunos. A procura da resolugcdo dos problemas que as
professoras sentem no dia-a-dia é diferenciada, passando pela
procura de apoio junto de outros colegas, pelo trabalho
colaborativo e por pesquisas realizadas na internet.

As encarregadas de educagao reconheceram cuidado na recegao
dos alunos e no cuidado com a preparacao dos profissionais que
trabalham com estes jovens. Em relacdo ao processo de
escolarizacdo, ele parece ser prejudicado pela falta de recursos e
por alguma falta de formacdo dos professores, e o processo de
inclusdo parece estar de certa forma comprometido pelo facto de
estes alunos sé estarem com os colegas do ensino regular durante a

aula de educacdo fisica, o que parece ser muito pouco tempo.

Para além destas trés conclusGes, que procuram responder diretamente

aos objetivos enunciados para a presente dissertacdo, parece-nos poder

concluir que nas escolas é sentida a necessidade do apoio de equipas

multidisciplinares, que facilitem o processo de escolarizagio e de

desenvolvimento dos autistas e, consequentemente, da uma maior inclusao

no ensino regular.
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ESTUDOS FUTUROS

Tendo por base as leituras que realizamos e alguns dados que obtivemos
somos levados a considerar que haveria muito interesse em estudar o
contributo da familia no processo de escolarizagdao e de desenvolvimento das
criangas autistas, quando o trabalho desenvolvido na escola tem continuidade
em casa. Consideramos também com muito interesse um estudo que visasse
conhecer o contributo que as equipas multidisciplinares podem dar para o
processo de desenvolvimento e para os processos de escolarizacdo e de

inclusdo dos alunos autistas no ensino infantil e no ensino fundamental.

115






5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alves, D.; Alves, M.; Pinto, R.; Bersch, R. (2006). Sala de recursos
multifuncionais: espago para atendimento educacional especializado.

Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Especial.

Alves, J. J. M. (2012). Uma escola para todos acolher a crianga com
perturbages do espectro do autismo no meio escolar. Lisboa: Joaquim
Jorge Macedo Alves. Dissertacdo de Mestrado apresentada a Escola

Superior de Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Arilo, L. M. C; Monte, P. M; & Costa, V. L. C. (2010). Estratégias educacionais
inclusivas para criangas com autismo. Comunicagdo apresentada no VI
Encontro de Pesquisa em Educacdo da Universidade Federal do Piaui,
11/10/2010, Piaui.

Aranha (2000). Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na
escola - Alunos com necessidades educacionais especiais. VisGo
historica. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo

Especial.

Aranha (2004). Educacdo inclusiva: a escola. Brasilia: Ministério da Educacdo,

Secretaria de Educacdo Especial.

Baptista, S. I. M. (2012). Beneficios das expressdes artisticas numa crianga do
12 ciclo com sindrome de asperger. Lisboa: Sandra Isabel Marcos
Baptista. Dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade

Luséfona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa, Portugal.

Barboni et. al. (2011). Recursos terapéuticos na educacdo especial. Acedido
em 05/03/2014. Disponivel em:
http://reuni.unijales.edu.br/unijales/arquivos/28022012095255 242.
pdf.

117



Bertoti, D. B. (2002). Retardo mental: foco na sindrome de down. In Tecklin, J.

S. Fisioterapia Pedidtrica. 32 ed. Porto Alegre: Artmed.

Boaventura, R. (2008). A gestdo escolar na perspectiva da inclusGo. Presidente
Prudente — SP: Roberta Silva Boaventura. Dissertacdo de Mestrado em

Educacdo, apresentada a Universidade do Oeste Paulista.

Cagador, C. P. M. (2014). A importdncia da hipoterapia nas criangas autistas.
Lisboa: Carla Patricia Moreira Cagador. Dissertacdo de Mestrado
apresentada a Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, Lisboa,

Portugal.

Carvalho, P. (2005). Motivos para a Prdtica Desportiva e Clima Motivacional
em Deficientes Mentais. Paulo Jorge monteiro de Carvalho.
Dissertagao de Mestrado apresentada a Faculdade de Ciéncias do
Desporto e de Educagdo Fisica da Universidade do Porto, Porto,

Portugal.

Costa, L. P. M. (2011). (Vi)ver o autismo. Lisboa: Liliana Paula Meneses Costa.
Dissertacdo de Mestrado apresentada a Escola Superior de Educacdo

Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Coutinho, C. P. (2008). A qualidade da investigacdo educativa de natureza
qualitativa: questdes relativas a fidelidade e validade. Educag¢éo
Unisinos, 12(1), 5-15.

Craveiro, M. (2007). Formagdo em contexto: um estudo de caso no dmbito da
pedagogia da infdncia. Braga: Maria Clara Vaz Craveiro. Dissertacdo de
Doutoramento em Estudos da Crianca apresentado ao Instituto de

Estudos da Crianga da Universidade do Minho, Braga, Portugal.

Cunha, M.; Rego, A.; Cunha, R.; Cabral-Cardoso, C.; Neves, P. (2014). Manual
de comportamento organizacional e gestdo. (72 ed). Lisboa: Editora
RH, Lda.

118



Facco, M. A. (2007). Educacgdo inclusiva e atividade docente: um caminho
dificil. Sdo Paulo: Marilia Alves Facco. Dissertacdo de Mestrado
apresentada a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sao

Paulo, Brasil.
Faggiani, R. B. (2011). Terapia aba. Manuscrito ndo publicado.

Figaro, R. (2014). A triangulacdo metodolégica em pesquisas sobre a
comunicagdo no mundo do trabalho. Revista Fronteira — estudos
mididticos, 6(2), 125-131.

Gongalves, M. A. F. T. (2011). Alunos com pertubacées do espectro do
autismo: utiliza¢do do sistema PECS para promover o desenvolvimento
comunicativo. Lisboa: Maria Armanda Teixeira Gongalves. Dissertacdao
de Mestrado apresentada a Escola Superior de Educacdo de Lisboa,

Lisboa, Portugal.

Gongalves, A. S. R. (2012). Alunos com perturbacdes do espectro de autismo:
intervencdo educativa. Lisboa: Ana Sofia Ramos Gongalves.
Dissertacdo de Mestrado apresentada a Escola Superior de Educacdo

Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Gibbs, G. (2009). Andlise de dados qualitativos (R. C. Costa, Trad.). Porto
Alegre: Artmed.

Glat, R.; Ferreira, J; R.; Oliviera, E. S.; Senna, L. A. (2003). Panorama nacional
da educacdo inclusiva no Brasil. Relatorio de consultoria técnica, Banco
Mundial. Acedido em 05/03/2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
40602009000100010&script=sci_arttext.

Hito, C. F. C. (2012). Limites: problematica na escola. Rev. Traj. Mult. — Ed. Esp.
XVI Férum Internacional de Educagéo, 7(3), 122-137.

119



Junior, F. G. P; Ledo, A. L. M. S; & Mello, S. C. B. (2011). Validade e
Confiabilidade na pesquisa qualitativa em administracdo. Revista de
Ciéncias da Administragdo, 13(31), 190-209.

Lampreia, C. (2007). A perspectiva desenvolvimentista para a intervencao

precoce no autismo. Estudos de Psicologia, 24(1), 105-114.

Lear (2004). Ajude-nos a aprender. Manual de Treinamento em ABA (22 Ed.).

Brasil: Comunidade Virtual Autismo no Brasil

Libaneo (2001). Organizagcdo e Gestdo da escola: teoria e prdtica. Goiania:

alternativa.

Lima, E. P; Baptista, L. C. S; Marcolino, A. B. L; Oliveira, R. G. (2010). A relagdo
da fisioterapia com o processo de ensino-aprendizagem na visdo dos
professores da associacdo de pais e amigos dos excepcionais.
Fisioterapia Brasil, 11(5), 368-376.

Lick, H. (2000). Perspectivas da Gestdo Escolar e Implicagbes quanto a
Formacdo de seus Gestores. Em Aberto, 17(72), 11-33.

Luck, Heloisa. (2009). Dimensbes de gestlio escolar e suas competéncias.

Curitiba: Editora Positivo.

Macedo, E. D. N. (2011). O docente e o mundo misterioso do autismo. Lisboa:
Elisa Daniela Nogueira Macedo. Dissertacdo de Mestrado apresentada

a Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Marinho, S.; Gomes, A.; Vieira, D.; Antunes, E.; Teixeira, D. (s. a.).
Perturbag¢des do espectro do autismo: avaliagdo das competéncias
comunicativas, sociais e linguisticas. Acedido em 04/05/2016.
Disponivel em bdigital.ufp.pt/bitstream/10284/454/1/268-
281REVISTA_FCS_04.pdf

Maroy, Christian. (2005). A analise qualitativa de entrevistas. In G. Valente
(Ed.), Praticas e Métodos de Investigacdo em Ciéncias Sociais (pp. 117-
155). Lisboa: Gradiva.

120



Martinoto, L. B. (2012). A importancia da qualificagdo do profissional da
educacdo infantil, no atendimento de criangcas com autismo. Revista
Vento e Movimento, 1(1), 6-19.

Mattos, G. F. F. (2010). Gestdao democratica e inclusdo escolar: um possivel

didlogo. Revista Educa¢do em Foco, 9(1,2),1-18.

Mazzotti, A. J. A. (2006). Usos e abusos dos Estudos de Caso. Cadernos de
Pesquisa, 36(129), 637-651.

Mendes, E. (1995). Deficiéncia Mental: a construgdo cientifica de um conceito
e a realidade educacional. Sao Paulo: Enicéia goncalves Mendes.
Dissertacdo de Doutoramento apresentada ao Instituto de Psicologia

de Universidade de S3o Paulo, Sdo Paulo, Brasil.

Miranda (s.a.). Historia, deficiéncia e educagcdo especial. Acedido em
26/02/2016. Disponivel

emwww.histedbr.fe.unicamp.br/revista/revis/revis15/art1_15.pdf.

Monteiro, S. M. S. (2012). A atitude dos professores como meio de inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais. Lisboa: Susana Maria
Silva Monteiro. Dissertagdo de Mestrado apresentada a Escola

Superior de Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Morais, T. L. C. (2012). Modelo teacch — interven¢do pedagdgica em criangas
com perturbacées do espectro do autismo. Lisboa: Telma Liliana
Campos Morais. Dissertacdo de Mestrado apresentada a Escola

Superior de Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Morgado, V. L. M. P. (2011). Estratégias a utilizar para promover a inclusGo
escolar de um aluno com autismo. Lisboa: Vera Lucia Miranda Pires
Morgado. Dissertagao de Mestrado apresentada a Escola Superior de

Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Nicolau, P. C. L. (2010). Quando todos aprendem com todos: Uma estratégia

para a inclusdo de um aluno com Perturbacbes do Espectro do

121



Autismo. Lisboa: Paula Cristina Leitdo Nicolau. Dissertacdo de
Mestrado apresentada a Universidade Luséfona de Humanidades e

Tecnologias, Lisboa, Portugal.

Ohman, A. (2005). Qualitative methodology for rehabilitation research.
Journal Of Rehabilitation Medicine, 37(5), 273-280.

Oliveira, D. L. (2009). Associa¢do de apoio @ escola (AAE): uma estratégia de
gestdo democrdtica da educagdo publica do Tocantins. Comunicagdo
apresentada no Il Congresso Consad de Gestdo Publica — Painel 16:

Gestdo de politicas publicas em educacdo, 6 a 8/05/2009, Brasilia.

Paim, V. C; Nodari, P. C. (2012). A missdo da escola no contexto social atual.
Comunicagao apresentada no IX Seminario de Pesquisa em Educagdo
da Regido Sul, 31/07/2012, Caxias do Sul.

Paro, V. (2010). A educacdo, a politica e a administracdo: reflexdes sobre a

pratica do diretor de escola. Educagdo e Pesquisa, 36(3), 763-778.

Patricio, M. (2013). A importdncia das tecnologias da informagdo e da
comunica¢do em criangas com Autismo,; no pré-escolar. Lisboa: Maria
Celeste Pereira Saraiva Patricio. Dissertacdo de Mestrado apresentada

a Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett, Lisboa, Portugal.

Pires, R. P. (2014). O Impacto das TIC no Sucesso Educativo de Alunos com
Autismo. Lisboa: Raquel Pinho Pires. Dissertacdo de Mestrado
apresentada a Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus, Lisboa,

Portugal.

Poeta, H. P. C. (2010). Estimular a linguagem em autistas. Covilhd: Helena
Pires Carreirinha Poeta. Dissertacdo de Mestrado apresentada a

Universidade da Beira Interior, Covilh3, Portugal.

Presidéncia da Republica (1996). Lei 9.394/1996, de 20 de dezembro de 1996.
Acedido em 4 de maio de 2016. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm.

122



Presidéncia da Republica (2013). Lei n°12.796, de 4 de abril. Brasilia:

Presidéncia da Republica.

Prioste, C.D. (2006). Diversidade e adversidade na escola: queixa e conflitos de
professores frente a educagdo inclusiva. Sao Paulo: Cladia Dias Prioste.
Dissertagao de Mestrado apresentada a Universidade de S3ao Paulo,

Sao Paulo, Brasil.

Rebelo, L. (2011). A autoconcepgdo dos professores sobre a crian¢a autista em
contexto escolar. Lisboa: Liliana Catarina Correia Pinto Rebelo.
Dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade Luséfona de

Humanidades e Tecnologias, Lisboa, Portugal.

Ruquoy, Danielle. (2005). Situagdo de entrevista e estratégia do entrevistador.
In G. Valente (Ed.), Praticas e Métodos de Investigacdo em Ciéncias
Sociais (pp. 84-116). Lisboa: Gradiva.

Santos, A. O. (2009). Autismo infantil e as técnicas psicoeducacionais.
Monografia apresentada ao Centro Universitario de Brasilia, Brasilia,

Brasil.

Schmidt, C.; Bosa, C. (2003). A investigacdo do impacto do autismo na
familia:Revisdo critica da literatura e proposta de um novo modelo.

Interagdo em Psicologia, 7(2), 111-120.

SEESP (2009). Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.
Documento Orientador. Brasilia: DPEE/MEC

Serra, D. (2010). Autismo, familia e inclusdo. Polémica, 9(1), 40-56.

Silva, M. (2009). Da Exclusdo a Inclusdo: Concepg¢des e Praticas. Revista
Luséfona de Educagdo, 13, 135-153.

SEMEC (2014). Educacdo inclusiva. Policopiado.

Tsukamoto, N. (2010). Educag¢do inclusiva em ambiente virtual de

aprendizagem: uma proposta para a formagdo de professores.

123



Curitiba: Neide Tsukamoto. Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, Brasil.

Yin, R. K. (2001). Estudo de caso. Planejamento e Métodos (22 ed.). Porto
Alegre: Bookman.

124



ANEXOS

Anexo 1 — Entrevista a Diretora do Ensino Infantil e Fundamental

Esta entrevista tem como propdsito recolher os dados dos entrevistados e

verificar o verdadeiro contributo das escolas do ensino regular no processo de

integragdo e escolarizagdo de criangas autistas. Todos os dados colhidos serao

confidenciais e mantidos o sigilo dos entrevistados.

1. Que problemas, que dificuldades e que preocupacdes sente, enquanto

gestor, em relagdo a integracdo de alunos autistas na sua escola?

A preparacdo dos professores para o trabalho com estes
alunos;

A importancia de haver uma equipa multidisciplinar na
escola, que pudesse responder a necessidades especificas,
que os professores nao conseguem resolver; o que é que a
escola ja fez ou pode vir a fazer para conseguir este apoio.
O preconceito das familias, de alunos e dos adultos que
trabalham na escols;

O trabalho que tem sido desenvolvido com os alunos
autistas, o que é que ja foi experimentado e resultou, o que
ja foi experimentado e ndo resultou e o que é que ainda
poderd ser experimentado.

Sobre a influéncia que a qualidade e a adequacdo das
infraestruturas [arquitetura] e dos materiais moveis
[mobilidrio] e materiais didaticos tém no trabalho que

desenvolve com os alunos autistas.
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2.
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Estando um aluno autista numa série do ensino regular, o que
considera ser necessario para que a aprendizagem decorra da melhor

forma possivel?

e O trabalho que tem sido desenvolvido com os alunos
autistas, o que é que ja foi experimentado e resultou, o
que ja foi experimentado e nao resultou e o que é que

ainda poderd ser experimentado.

Que opinido tem acerca da integragao dos alunos autistas no ensino
regular? O que é que estes alunos ganham e o que é que perdem, em
relacdo a possibilidade de serem acompanhados por profissionais num

ensino especializado?

No caso da escola (ao_nivel da gestdo) ainda nao ter feito tudo para
responder as necessidades de desenvolvimento dos alunos autistas, o

qgue é que considera que pode ser melhorado e como?

Se conhece o tipo de trabalho que é desenvolvido na sala de aula com
os alunos autistas, pedia-lhe que falasse um pouco sobre o modo
como vé esse trabalho e que aspectos considera que precisam de ser

melhorados.

Que acompanhamento médico tém estes alunos e como vé o trabalho

do fisioterapeuta no processo de educacdo inclusiva dessas criangas?



Anexo 2 — Entrevista as Professoras Regente, Mediadora e da Sala de

Recursos do Ensino Infantil e Fundamental

Esta entrevista tem como propdsito recolher os dados dos entrevistados e

verificar o verdadeiro contributo das escolas do ensino regular no processo de

integracdo e escolarizacdo de criancas autistas. Todos os dados colhidos serdo

confidenciais e mantidos o sigilo dos entrevistados.

1. Que problemas e que dificuldades sente, enquanto professor, em

relacdo a integracdo de alunos autistas na sua escola? Quais sdo as

suas principais dificuldades no trabalho com estes alunos?

A sua preparagao, e a preparagao dos professores em geral,
para o trabalho com estes alunos;

O preconceito das familias, de alunos e dos adultos que
trabalham na escols;

O trabalho que tem sido desenvolvido com os alunos
autistas, o que é que ja foi experimentado e resultou, o que
ja foi experimentado e ndo resultou e o que é que ainda
poderd ser experimentado.

As tentativas que ja fez para resolver essas dificuldades e
sobre o apoio que tem tido (ou ndo) para as resolver)

Sobre a influéncia que a qualidade e a adequacdo das
infraestruturas [arquitetura] e dos materiais moveis
[mobilidrio] e materiais didaticos tém no trabalho que

desenvolve com os alunos autistas.

2. Que opinido tem acerca da integracdo dos alunos autistas no ensino

regular? O que é que estes alunos ganham e o que é que perdem, em
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relacdo a possibilidade de serem acompanhados por profissionais num

ensino especializado?

3. No caso da escola (ao nivel da gestdo) ainda ndo ter feito tudo para

responder as necessidades de desenvolvimento dos alunos autistas, o

gue é que considera que pode ser melhorado e como?

4. Que acompanhamento médico tém estes alunos e como vé o trabalho

do fisioterapeuta no processo de educagdo inclusiva dessas criangas?
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Anexo 3 - Entrevista aos Pais/Responsaveis do Ensino Infantil e

Fundamental

Esta entrevista tem como propdsito recolher os dados dos entrevistados e

verificar o verdadeiro contributo das escolas do ensino regular no processo de

integracdo e escolarizacdo de criancas autistas. Todos os dados colhidos serdo

confidenciais e mantidos o sigilo dos entrevistados.

1.

Que opinido tem acerca da forma como a escola se organizou para
receber alunos autistas? Que tipo de apoios proporciona, que tipos de

cuidados tem?

Para além das respostas que a escola da (ao nivel da gestdo) que
outras respostas poderiam ajudar a melhorar a inclusdo dos alunos

autistas e o proprio processo de aprendizagem?

Como avalia a forma como estd a decorrer a integracdo do seu

educando na escola?

Que informacdo lhe tem sido dada e que informacdo Ihe tem sido

pedida?

Que opinido tem acerca da possibilidade de existir uma equipa
multidisciplinar para atender as necessidades especificas dos alunos

autistas?

Quais sdao as suas principais dificuldades que percebe que os

professores tém no trabalho em sala de aula?

Como vé o trabalho do fisioterapeuta no processo de educacdo inclusiva

dessas criangas?
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