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RESUMO

A escola é caracterizada pelo elevado grau de heterogeneidade
sociocultural, aonde encontramos motivacdes, interesses e capacidades de
aprendizagem dos alunos muito diferenciados. Com o alargamento da
escolaridade obrigatéria surge um novo problema no sistema de ensino
portugués, que alternativas oferecer aqueles alunos que n3ao conseguem
obter sucesso no ensino regular. S3o diversos os percursos alternativos que
vdo sendo propostos passando pelos cursos profissionais, cursos de educacao
e formagdo e mais recentemente pelos cursos vocacionais. Estes surgem no
nosso sistema de ensino como uma alternativa ao ensino regular e tendo
como objetivo desenvolver capacidades praticas nos alunos permitindo que
por um lado concluam o seu percurso escolar e por outro adquiram
capacidades praticas em determinadas areas o que facilitard a sua entrada no
mercado de trabalho.

Este estudo teve como principal objetivo determinar se os Cursos
Vocacionais estdo a cumprir o propdsito para o qual foram criados. Foi
desenvolvido num agrupamento de escolas do concelho de Matosinhos,
tendo sido inquiridos professores e alunos dos cursos vocacionais. Para obter
uma maior dimensdo da realidade deste Agrupamento no que concerne aos
cursos Vocacionais, realizamos entrevistas com o seu Diretor, a psicologa
responsavel pela selegao e a Diretora do Curso Vocacional.

Os resultados por nds obtidos demonstram alguma insatisfacdo dos
inquiridos relativamente a organizagdo, funcionamento e propdsito deste
curso.

Tentamos por isso elaborar um Plano de Ac¢do que colmatasse as falhas
relatadas pelos inquiridos e conduzisse os alunos ao sucesso escolar.

Palavras-chave: Sucesso escolar, percursos alternativos, Cursos

Vocacionais






ABSTRAT

School is characterized by a high sociocultural heterogeneity where
completely different motivations, interests and students’ learning skills can be
found. Due to the widening of compulsory education, a new problem in the
Portuguese teaching system emerges: which alternatives can students who
are not successful in the regular system be given? The alternative courses
they are offered are varied, starting with professional courses, education and
formation courses and most recently vocational courses. These appear in our
education system as an alternative to the regular education, having as main
objective the development of practical skills in the students allowing them on
the one hand to conclude their studies and on the other to acquire practical

skills in certain areas which will facilitate their entrance in the world of work.

The main objective of this study was to determine if the Vocational Courses
are fulfilling the purpose for which they were created. It was developed in a
school cluster in the municipality of Matosinhos where teachers and students
from the vocational courses were enquired. In order to have a greater
dimension of the reality of this cluster, in what vocational courses are
concerned, we interviewed its headmaster, the psychologist responsible for

the selection of students and the head teacher of the Vocational Course.

The results demonstrated a certain amount of dissatisfaction in what

concerns organization, running and purpose of this course.

Therefore we tried to create an Action Plan that could reduce the faults

mentioned by the interviewed and would lead the students to success.

Keywords: School Success, Alternative courses, Vocational Courses
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O insucesso é apenas uma oportunidade para
recomecar de novo com mais inteligéncia.
- Henry Ford
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INTRODUCAO

1.PROBLEMA E OBJETIVOS DO PROJETO

Em anadlise da evolucdo das iniciativas educativas, verifica-se uma maior
preocupacdo com a escolarizacdo da populacdo, pelo que é importante
questionarmo-nos que alternativas curriculares sdao oferecidas a alunos que

manifestam insucesso repetido ao longo do seu percurso escolar.

1.1.PROBLEMA

Com a atual politica educativa, é exigido aos alunos um conjunto de
conhecimentos que nem sempre sdao os mais adequados a satisfacao das suas
necessidades, levando a que estes apresentem bastantes dificuldades, que os

impedem de obter o sucesso desejado nas suas aprendizagens.

Os cursos vocacionais surgem como uma alternativa ao percurso escolar
regular, visando a inclusdo de todos os alunos. Pretendem assim, que os
alunos possam adquirir/desenvolver capacidades praticas que tornem mais
facil a sua entrada no mercado de trabalho. Note-se, no entanto, que
realizadas as provas de final de ciclo e se assim o desejar, o aluno pode

regressar ao ensino regular e continuar o seu percurso académico.

Mas sera que esta alternativa estd a conseguir cumprir o propdsito para a

qual foi criada? Se ndo for o caso, quais os motivos para este fendmeno? Sera
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qgue poderiam ser aplicadas modificacGes a este modelo educativo, para o
tornar mais eficiente? Serd que os cursos vocacionais ajudam a colmatar o

insucesso escolar ou apenas o atenuam?

1.2.0BJETIVOS GERAIS

1.2.1.0bjetivos relacionados com o conhecimento da

realidade

- Conhecer as diferentes alternativas existentes para alunos que

apresentem insucesso escolar;

- Comparar a evoluc¢do das alternativas para o insucesso desde a publicacao

inicial da Lei de Bases do Sistema Educativo;

- Conhecer as representagdes dos alunos e docentes dos cursos

vocacionais;

- Caracterizar diferentes possibilidades de matrizes dos cursos vocacionais

que poderao ser lecionadas.
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1.2.2.0bjetivos relacionados com a transformagao da

realidade

- Apresentar propostas de a¢ao que contribuam para o sucesso dos alunos

com dificuldades de adaptagao ao ensino regular.

- Criar matrizes mais abrangentes, dos cursos vocacionais, de forma a ir ao

encontro das necessidades dos alunos e das empresas;

- Apresentar propostas de encaminhamento de alunos para diferentes

atividades vocacionais, tendo em conta o perfil dos mesmos.

1.3.0OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conhecer os procedimentos adotados com os alunos, do agrupamento,
que apresentam retengdes sucessivas, ao longo do seu percurso escolar;

- Conhecer a forma como é realizado o encaminhamento dos alunos, do
agrupamento, para o ensino vocacional;

- Conhecer os fundamentos utilizados para a escolha das diferentes areas
vocacionais;

- Conhecer os pontos fortes e fracos que, os professores e alunos,
reconhecem nos Cursos Vocacionais;

- Conhecer o grau de satisfacdo dos alunos e professores, que se

encontram a frequentar e a lecionar nos Cursos Vocacionais;

13



2.ENQUADRAMENTO TEORICO-LEGAL

2.1.INSUCESSO ESCOLAR/INSUCESSO DO SISTEMA

A Escola ocupa atualmente um espaco social de grande importancia
porque proporciona aos seus alunos a aquisicdo ndo sé de conteudos formais,
mas também |hes confere um conjunto de aprendizagens de grande
significado (Miguel, Rijo, & Lima, 2012). Funciona assim como promotora do
desenvolvimento cognitivo e social do individuo. Nao obstante, a Escola
convive diariamente com o fracasso que se traduz no insucesso dos seus

alunos e, em ultima instancia, no abandono do sistema de ensino.

2.2.INSUCESSO ESCOLAR- DEFINICAO

O insucesso escolar é, hoje em dia, uma realidade na nossa sociedade e
uma preocupacdo para toda a comunidade escolar. Etimologicamente, a
palavra insucesso deriva do latim insucessu(m), e significa, de acordo com o
novo dicionario etimolégico de Lingua Portuguesa: “Malogro; mau éxito; falta
de sucesso que se desejava”. Segundo Conselho Nacional de Educacdo (2014),
o insucesso escolar pode ser entendido, como a repeténcia ou retencdo

durante um ou mais anos, ao longo do percurso escolar dos alunos.
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Sendo sucesso escolar entendido como o sucesso do aluno certificado pela
escola, o insucesso surge quando esta certificagdo escolar ndo é conseguida

(Formosinho, Concepcdes de Escola Na Reforma Educativa, 1991).

Embora cada investigador possa utilizar diferentes indicadores de
sucesso/insucesso, as retencGes e os abandonos podem ser considerados

como expoentes maximos de insucesso na escola (Rosa, 2013).

Para Pinto (1995) o insucesso escolar € um fendmeno visivel através do
atraso que um aluno tem relativamente a idade esperada para naquele nivel

de ensino.

Ao longo do tempo o insucesso escolar deixou de ser encarado como um
problema isolado, da responsabilidade do aluno, mas sim como um fendmeno
social que atinge proporc¢des cada vez mais significativas. Trata-se de um
fenédmeno com um cardcter massivo, constante, precoce, seletivo e
cumulativo, nos varios niveis de ensino (Benavente, 1990). Segundo Miranda
(2010), referindo-se a Rovira (2004), o insucesso escolar pode ser entendido
como o resultado de um conjunto de fatores que atuam de modo coordenado

e nenhum deles atuando isoladamente o conseguiria provocar.

O Relatério Técnico Retengao Escolar nos Ensino Basico e Secundario, do
Conselho Nacional de Educacdo (2015, p. 8), referindo Martins e Parchao
(2000), define dois tipos de Insucesso Escolar: “quando os alunos nao atingem
as metas (fim dos ciclos) dentro dos limites temporais estabelecidos”, e outro
referente a inadequacdo entre os conteldos escolares, as aspiracdes dos
estudantes e as necessidades da sociedade, em particular do mercado de
emprego e tecnoldgico. No mesmo relatdrio, é ainda citada uma definicdo de
Justino et al., que refere que o insucesso pode ser entendido como a

repeténcia/retencdo durante um ou mais anos ao longo do percurso escolar
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do aluno. O referido autor afirma ainda que a acumulacdo de retencdes pode
funcionar como incentivo para o abandono escolar a curto ou a longo prazo,
ou seja, “o abandono tanto pode ser o resultado do insucesso, como este
poderd ser o resultado de uma decisdao antecipada de um abandono futuro”

(Justino et al., 2014, p.37).

Azevedo (2014) referindo-se ao (in)sucesso dos alunos afirma a grande
complexidade social e politica do conceito uma vez que envolve as politicas
educativas de cada pais, o enquadramento social dos alunos (familias), as
caracteristicas do proprio aluno entre outras. A figura 1 que se segue sintetiza

os diferentes elementos que podem influenciar o (in)sucesso escolar.

SISTEMA DE ENSINO

DIMENSOES DO (IN)SUCESSO ESCOLAR
Comunidade, Familia
Individual Pedagdgico/didatico Institucional
e Local
Gestdo da sala de aula, Envolvimento da Clima da escola,
Dados psicoldgicos, relagdo professor/aluno, comunidade local na foco académico,
meio cultural e organizagao curricular, educagédo, oferta educativa
familiar, desempenho | metodologia de ensino e composigao étnica da | /projeto educativo,
escolar do aluno, aprendizagem dominante, | populagdo e nivel de | funcionamento
aspiragdes pessoais, organizagdo das turmas e escolaridade, nivel de | interno da escola,
rede de relages, praticas de avaliagdo vida, articulagdo
comportamento, escolas/centro de
atitude face a escola formacdo, politica
educativa local

Figura 1 - Dimensdes do (in)sucesso escolar (adaptado de Azevedo, 2014)
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2.3.TEORIAS EXPLICATIVAS DO INSUCESSO ESCOLAR

Ao longo do tempo foram surgindo diferentes teorias explicativas do
insucesso escolar. Como refere Benavente (1990) até final dos anos 60, a
teoria dos “dons” explicava o sucesso/insucesso escolar através das diferentes
aptiddes naturais apresentadas pelos alunos. A partir dos anos 60 e até os
anos 70, ganha forca a teoria do handicap sociocultural, onde o
sucesso/insucesso dos alunos era explicado por fatores de cariz socioldgico,

ou seja, era a diferenca cultural dos alunos a entrada para a escola que
determinava o seu sucesso/insucesso. Apds o inicio dos anos 70, surge a

teoria socioinstitucional, a qual destaca o papel institucional na compreensao
do insucesso do aluno. O insucesso do aluno surge assim como “resultado
duma relag¢dao quotidiana entre as praticas escolares e os alunos das culturas
ndo letradas” (Benavente, 1990, p. 717). Numa visdo geral das trés teorias,
podemos afirmar que numa fase inicial as causas do insucesso escolar
residiam apenas no aluno, numa fase posterior as causas do insucesso escolar
centraram-se na familia do estudante, bem como do seu meio sociocultural
de origem e, finalmente, na resposta dada pela escola, ou seja, problemas que

advém da instituicdo escolar (Martins L., 2007).
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2.3.1.Teoria dos “dons”(dotes) individuais ou meritocratica

Até meados dos anos 60, a Escola era vista como uma instituicdo que
permitia aos alunos mostrarem as suas capacidades e adquirirem os valores e
regras estabelecidas pela sociedade. Associado ao aumento da escolaridade
obrigatdria, a escola passa a ser vista como um portal de acesso a igualdade
de oportunidades (Martinho, 2007). Assim, seriam as capacidades inatas de
cada aluno que determinariam o seu sucesso/insucesso, ou seja, a sua menor
ou maior capacidade intelectual, independentemente da sua origem social
(Martinho, 2007). O insucesso escolar é uma consequéncia da falta de
determinadas capacidades, de origem psicossomdtica ou de origem

intelectual, inatas ao aluno (Pires, Fernandes, & Formosinho, 2001).

As diferencas ao nivel intelectual entre os alunos sdao determinadas por

“deficits” a nivel psicoldgico, fisico e comportamental (Benavente, 1990).

“A visdo do individuo tal como é apresentada pela «teoria dos dotes» ao
vincular a ideia de crianca dotada ou ndo dotada, perdeu, hoje em dia, todo o
seu crédito entre a comunidade cientifica, embora ainda permanega bem viva

em certas mentalidades” (Sil, 2004, p. 22).

2.3.2.Teoria do handicap sociocultural

No final dos anos sessenta e inicio dos anos setenta, os estudos
comecaram a centrar-se nas causas do insucesso escolar de ordem

socioldgica, e ndo apenas nas caracteristicas individuais do aluno, surgindo
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assim a teoria do handicap sociocultural (Sil, 2004) que apesar de quebrar
com paradigmas de cariz genéticos e psicoldgicos do insucesso escolar,
preconiza a concecdao de que o aluno e a sua familia sdo os principais

responsaveis pelo insucesso escolar.

Segundo esta teoria o insucesso escolar aparece associado a origem
cultural do aluno, ou seja, a sua base cultural quando inicia a escola, partindo
do principio que os alunos provenientes de meios carenciados/desfavorecidos
ndo possuem a cultural inicial necessaria ao sucesso (Sil, 2004). Apesar desta
teoria reduzir a responsabilidade do aluno no insucesso continuava a
“transmitir a ideia de que seria, para este, um fendmeno inevitdvel e que a
semelhanc¢a dos da teoria dos dotes, um individuo proveniente de um meio
socioecondmico desfavorecido nada (ou pouco) podia fazer para contrariar a

situagao” (Rosa, 2013, p. 17).

2.3.3.Teoria Socioinstitucional

A partir dos anos 70, tendo em linha de conta que o insucesso escolar é um
fendmeno que ultrapassa as relagdes da escola com o meio, comegam a surgir
linhas de pensamento centradas no funcionamento e praticas da proépria
escola (Benavente, 1990). Nesta linha, a teoria socioinstitucional ja
contemplava a familia, o meio social, a escola e as intera¢des entre estes na

replicacdo ou combate do insucesso (Machado, 2007).

Benavente (1990, p. 717) afirma que “ultrapassando algum fatalismo
presente na teoria do handicap sociocultural, investe-se na transformacao da

prépria escola, nas suas estruturas, conteldos e praticas, procurando
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«adapta-la» as necessidades dos diversos publicos que a frequentam,
elucidando subtis mecanismos de reproducdo de diferengca e procurando

caminhos de facilitacdo das aprendizagens para todos os alunos”.

Segundo Sil (2004), a escola apresenta assim um papel ativo na prevencao
do insucesso devendo ser alvo de andlise uma série de aspetos que vao desde
a avaliacdo dos alunos, a colocacdo dos professores ou a abertura da escola a

comunidade, entre outros, até as politicas educativas.

2.4.CAUSAS DO INSUCESSO ESCOLAR

Frequentemente, o insucesso escolar é analisado como reflexo de
disfuncionamento ao nivel do aluno, da familia, dos programas ou do

professor (Roazzi & Almeida, 1988).

De acordo com Pires (1988), citado por Martins e Cabrita (1993, p. 12) “o
fendmeno do insucesso escolar massivo existente inicia-se com o ensino de
massas e intensifica-se com a massificacdo do ensino”. O insucesso escolar
pode ser examinado por diferentes angulos e representa para os professores
a caréncia de capacidade, de motivacdo, ou de pré-requisitos dos alunos ou

limitagdes das estruturas educativas, sociais e/ou familiares.

Existem variadissimos fatores que influenciam o sucesso na aprendizagem
dos alunos. Estes podem ser fatores sociais (Formosinho, 1987), fatores
relacionados com as dinamicas internas das escolas e com as politicas
educativas (Roazzi & Almeida, 1988) ou ainda fatores relacionados com

varidveis pessoais e familiares dos alunos.
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2.4.1.Causas Familiares

Barroso (2010), citando Araujo (1987), refere que a probabilidade de
sucesso do aluno é maior quando na familia se encontram as percegdes,
orientacdes, disposicdes, valores e habitos culturais valorizados pela escola,

III

ou seja, quando o “capital cultural” das suas familias é mais préximo do

valorizado pela escola.

O conceito de “capital cultural” foi introduzido por Bourdieu (1979), como
diferenciador de classes e subclasses sociais, estas que se tém tornado cada
vez mais evidentes nos ultimos tempos. Deste modo, o capital cultural
engloba aspetos como gostos, costumes, estilos, valores, estruturas
psicoldgicas, etc. que tornam evidentes as disparidades entre classes ou

subclasses (Mendes & Seixas, 2003).

O mesmo autor acusa a escola, enquanto instituicdo, de ser reprodutora
destas mesmas desigualdades, uma vez que o ensino se encontra
estandardizado, o que o trona mais acessivel para classes sociais cujo capital
social se aproxima do lecionado. Deste modo, a classe trabalhadora acaba por
se conformar e aceitar o seu lugar na piramide das classes sociais (Mendes &

Seixas, 2003).

De acordo Cherkaoui (1986) e citado por Martins e Cabrita (1993, p. 13)
“todos os trabalhos empiricos realizados, em Portugal ou em outros paises,
apontam a existéncia de uma correlacdao positiva entre a origem social dos
alunos e o seu (in)sucesso escolar”. Segundo Martins e Cabrita (1993) os
grupos étnicos apresentam as maiores taxas de insucesso, seguindo-se por
ordem de crescente de taxas de insucesso os filhos dos trabalhadores

agricolas, operarios, empregados dos servicos, patrdes, quadros médios e, por
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ultimo, os filhos dos quadros superiores e profissdes liberais. Ha varia¢des de

acordo com a tipologia criada, mas invariavelmente a tendéncia é esta.

Sheldon e Hopkins (2002) e Mapp (2002), citados por Andrade e Chechia
(2005), descrevem a importancia do envolvimento dos pais nas questées
escolares e reconhecem-nos enquanto atores sociais com determinadas redes
sociais que podem influenciar a educacdo dos filhos. Afirmam ainda que as
concegbes sociais e ou pedagodgicas dos pais podem funcionar como um
recurso proveitoso para escola e professores na educacdo dos seus alunos.
Portanto, a escola e os pais devem funcionar como parceiros na educagao
escolar dos filhos (Andrade & Chechia, 2005). Dentre vdrios aspetos da
dindmica do sucesso, é necessaria uma intera¢do dos pais com o quotidiano
escolar, incluindo a relagdo pais-professores, de modo a que ocorra uma
colaboragdao da familia com o sistema de ensino. Para esses autores, os pais
de classe desfavorecida aceitam com resignacdo o insucesso escolar dos
filhos. Contrariamente a estes, os pais de classe mais favorecida, tendem a

responsabilizar os filhos pelo seu insucesso.

De acordo com o estudo realizado por Mascarenhas, Almeida e Barca
(2005), verificou-se que alguns alunos cujos pais possuem menos habilitacGes
escolares tendem a atribuir os seus fracos resultados escolares a falta de
capacidade, o que ja ndo ocorre junto dos demais alunos cujos pais possuem

habilitagdes escolares ao nivel do ensino secundario e do ensino superior.
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2.4.2.Causas Sociais e Escolares

As dificuldades de aprendizagem sdo alvo de estudo de varias areas.
Almeida et al. (2005) citando Garcia et al (1998), Ribeiro, (2000) e Ribeiro et al
(1999), refere a existéncia de estudos sociolégicos que salientam os padrdes
culturais, a linguagem e o préprio processo de socializagcdo das crian¢as no
seio da familia e da comunidade de pertenca, assim como o grau em que se
aproximam ou se afastam das praticas e dos padrdes exigidos e estimulados

pela escola.

Existem fatores associados ao professor que Almeida et al. (2005, p. 3632)
baseando-se em trabalhos anteriores (Almeida & Roazzi, 1988; Benavente,
1990) identifica como tendo impacto nas aprendizagens dos alunos. Dentro
destes, temos as dificuldades na comunicacdio e no relacionamento
interpessoal por parte do professor, dificuldades na organizacdo das tarefas

na sala de aula, ou problemas na gestdo da disciplina da turma.

Roazzi & Almeida (1988) referem que embora o professor tenha um papel
preponderante no sucesso do aluno ndo pode ser responsabilizado de forma

isolada quando surge o insucesso.

2.4.3.Causas Pessoais

Santos (2009) refere que os comportamentos dos alunos podem influenciar
0 seu sucesso escolar sendo ainda necessario ter em conta as suas

capacidades cognitivas e raciocinio légico. Ndo obstante estes ndo constituem
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os Unicos fatores a influenciar o seu desempenho escolar. O mesmo autor,
referindo Avanzini (1967), afirma que algumas criangcas manifestam

desinteresse pelas atividades escolares ndo apresentando sequer expetativas

de futuro.

Rosa (2013) referindo-se a Marchesi (2006), refere ainda a capacidade
ou preferéncia que cada aluno tem para determinadas areas em detrimento
de outras. Tal facto leva a que muitos alunos apresentem diferentes

motivacdes e empenho nas suas aprendizagens.

2.5.INSUCESSO ESCOLAR EM PORTUGAL

O fendmeno do insucesso escolar em Portugal alimenta varios debates

discussoes e investigacoes.

Segundo a publicacdo da Direcdao-geral de Estatisticas da Educacdo e
Ciéncia (DGEEC) de 2016, podemos verificar que no ano letivo 2014/2015 as
taxas de retencdo e desisténcia apresentaram uma diminuicdo em todos os

niveis de ensino (tabela 1).
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Ensino basico

12 ciclo

22 ciclo

32 ciclo

Ensino

Secundario

2011/2012 = 2012/2013 | 2013/2014 | 2014/2015
9.7 10.4 10.0 7.9
4.4 4.9 5.0 4.1
11.2 12.5 11.4 8.6
15.6 15.9 15.1 12.3
20.1 19.0 18.5 16.6

Tabela 1 - Taxa de retencdo e desisténcia (%) nos diferentes ciclos e niveis de ensino em Portugal e

no continente (2011/2015). (fonte: DGEEC,2016).

Uma analise global dos dados da tabela 1, mostra que, embora se assista a

uma diminui¢cdo da taxa no ano letivo de 2014/2015, existe uma tendéncia

para a estabilizacdo.

Embora os numeros apresentados demonstrem

melhorias nas taxas de retencdo e desisténcia existe ainda muito trabalho a

realizar no combate ao insucesso e abandono escolar.

2.6.PERCURSOS ALTERNATIVOS COMO RESPOSTA PARA O

INSUCESSO ESCOLAR

A nossa sociedade é uma sociedade em constante transformacdo. Enfrenta

inumeros desafios, quer a nivel interno, quer externo e, como tal, é necessario
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gue a escola seja um elemento integrador, devendo promover o sucesso,

evitando a todo custo que os jovens abandonem o sistema educativo.

A escola, como organizacao, propoe-se formar cidaddos aptos para a vida
na sociedade atual. Sempre que a sociedade muda, a escola tende a adaptar-
se as novas transformacdes. E importante que a escola seja uma organizagdo

flexivel e adaptativa moldando-se ao meio que a rodeia.

Nestes uUltimos anos, a aplicacdo de politicas educativas na tentativa de
solucionar o problema do insucesso escolar e abandono escolar ndo se tém
revelado eficazes, pois continuamos a ter taxas de insucesso elevadas, bem
como jovens a abandonar o sistema de ensino. No entanto, e apesar destes
esforgos, continuamos a ter dois tipos de situagdes dentro das nossas escolas.
A primeira situacdo refere-se a jovens que, embora estando dentro da
escolaridade obrigatdria, saem da escola a margem da lei. A segunda situacao,
onde os jovens vao acumulando repeténcias sucessivas, até a altura de
atingirem a idade limite para permanecer na escola e assim abandonarem o

sistema.

Assistimos a jovens a abandonar a escola, sem a conclusdo da escolaridade
obrigatéria e sem qualquer tipo de qualificacdo, quer académica, quer

profissional, na ilusdo de que é facil ingressar no mercado do trabalho.

Estes individuos, em virtude da sua qualificacdo ser muito reduzida apenas
conseguem trabalho precario e mal remunerado ou ficam confinados a uma
situacdo de desemprego. Acabam por isso, na maioria das vezes, por cair nas

malhas da marginalizacdo, autoexcluindo-se socialmente.
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2.6.1.Contextualizacdo Histérico-legal das Reformas no

Sistema Educativo

Ao longo dos tempos, assistimos a varias reformas educativas que
contemplaram varias experiéncias que revelavam ja uma preocupagdao com o
insucesso escolar e a qualificacdo profissional dos jovens. A partir de 1986,
data da aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46/86, de 14
de outubro) sdo ja identificadas varias estratégias de compensacdao
pedagdgica, nomeadamente apoios e complementos educativos a alunos com
necessidades escolares especificas (artigo 252), apoio psicolégico e orientacdo
escolar e profissional (artigo 269), acdo social escolar (artigo 279), apoio de
saude escolar (artigo 282) e até mesmo o apoio a trabalhadores-estudantes
(artigo 299). Estas medidas que constam do capitulo Il da referida legislagao
tém como objetivo “contribuir para a igualdade de oportunidades e de acesso

e de sucesso escolar” (artigo 242).

A Lei de Bases do Sistema Educativo define o ensino basico como universal
e obrigatdrio, garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesso escolares. A mesma lei define, ainda,
como primeiro objetivo do ensino basico “assegurar uma formacado geral
comum a todos os portugueses que l|hes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio,
memoéria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilizagdo
estética, promovendo a realizacao individual em harmonia com os valores da

III

solidariedade social” (alinea a) do Artigo 72 da Lei de Bases do Sistema

Educativo).
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A escola é caracterizada pelo elevado grau de heterogeneidade
sociocultural, aonde encontramos motivagdes, interesses e capacidades de
aprendizagem dos alunos muito diferenciados, os estabelecimentos de ensino
deverdo ter condi¢des para o desenvolvimento de pedagogias diferenciadas,
adequando a estratégia pedagdgica as necessidades de cada aluno ou grupo
de alunos, procurando, desse modo, equilibrar as diferencas através da

diversificacdo das ofertas educativas e de formacao.

Para dar resposta a heterogeneidade vivida nas escolas, tornou-se
necessario flexibilizar os curriculos, diversificar e adequar estratégias,
materiais e espaco educativos de forma a promover a possibilidade de
sucesso na aprendizagem a todas as criancas e facilitar o seu
desenvolvimento, enquanto pessoas capazes de intervir de forma responsavel

e informada na sociedade de que fazem parte (Sanches, 1996).

Ao longo dos ultimos anos, os sucessivos governos constitucionais
decidiram criar programas de apoio e de combate ao insucesso e abandono

escolar.

Em 1987, foi criado o Programa Interministerial de Promog¢do do Sucesso
Educativo (PIPSE), através da Resolucdo do Conselho de Ministros de 10 de
dezembro de 19787. Este programa foi criado com o objetivo de combater o
insucesso escolar principalmente em zonas rurais e em meios socioculturais
desfavorecidos, procurando igualmente minorar, para além das condicGes
sociais deficitarias, as deficiéncias fisicas e psiquicas de alguns alunos
(Branddo, 2015). A publicacdo, em 1988, da Portaria n.2 243/88, de 19 de
abril, veio permitir a entdo Direccdo-Geral de Apoio e Extensdo Educativa
autorizar, no ambito do ensino recorrente, a criacdo de “curriculos

alternativos” para “grupos especificos de populacao”.
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Em 1991, surge o Programa de Educacdo Para Todos (PEPT), que veio
substituir o PIPSE. Este programa pretendia acelerar a universalizagdao do
acesso a escolaridade basica de nove anos, fortalecer os meios de acdo
incidindo numa politica de igualdade de oportunidades no ensino basico e
num acesso generalizado ao ensino secunddrio. Inserido neste programa foi
criado posteriormente o Observatdrio da Qualidade da Escola, que pretendia
avaliar a qualidade da educa¢ao acompanhando a progressao e a evolugao
dos resultados escolares dos alunos (Resolucdo do Conselho de Ministros n.2
29/91, publicada no Diario da Republica n.2 182 - 12 Série B, de 09/08/91). No
mesmo ano, sao criados os Servicos de Psicologia e Orientacdo com vista a
realizacdo de acdes de apoio psicolégico e de orientacdo escolar e profissional

(Decreto Lei n.2 190/91, de 17 de maio de 1991).

Segundo Santos (2013), em 1993, foi implementado o Sistema de Incentivo
A Qualidade da Educa¢do (Despacho n2113/ME/93 de 23-6) e, em 1996,
foram criados os Territérios Educativos de Intervengao Prioritaria (TEIP) que
partem da assuncao da discriminac¢do positiva, visando uma integragao social
e educativa de criangas de meios desfavorecidos. Os TEIP tém como objetivo
criar meios e apoios para combater as desigualdades e apelam a ligacao da
escola com a comunidade e a criagdo de parcerias (Despacho 147-B/ME/96,

de 1 de agosto).

O despacho numero 22/SEEIl de 1996 regulamenta as turmas de Percurso
Curricular Alternativo, destinado a um grupo especifico de alunos do ensino
basico que se encontrem em situacdo de insucesso escolar repetido;
problemas de integracdo na comunidade escolar; risco de abandono da
escolaridade basica e ou dificuldades condicionantes da aprendizagem. Este

modelo é organizado tendo em conta as condicbes em que ingressam o0s

29



alunos e o nimero de horas de formacdo necessarias para a obtencdo dos
objetivos essenciais definidos para o ciclo do ensino basico em que estdo
integrados. A estrutura curricular para cada ciclo de ensino tem como
referéncia os planos curriculares do ensino regular e do ensino recorrente,
introduzindo eventualmente novas areas disciplinares adequadas as

condicBes e necessidades de cada grupo de alunos (Santos M. , 2013).

A formacgdo escolar é acrescida uma formacdo artistica, vocacional, pré-
profissional ou profissional, consoante se considere pedagogicamente
aconselhdvel, que permita uma primeira abordagem no dominio de artes e
oficios, das técnicas, ou ainda a clarificacdo da experiéncia e dos

conhecimentos que o aluno possua (Santos M., 2013).

Atendendo a especificidade do publico-alvo dos curriculos alternativos e a
necessidade de promover um processo de aprendizagem mais individualizado,

a constituicdo de turmas nao devera exceder 15 alunos.

O programa de Percurso Curricular Alternativo é concebido com base na
caracterizacao do grupo de alunos que o vai frequentar, no diagndstico das
metas a desenvolver para o cumprimento do ciclo de escolaridade do ensino
basico e nas habilitagdes de ingresso. A estrutura curricular deve ter como
referéncia os planos curriculares constantes do Decreto-lei n.2 6/2001, de 18
de janeiro de 2001, com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-lei n.2
209/2002, de 17 de outubro de 2002. Esta matriz curricular deve assegurar a
aquisicdo de conhecimentos e metas essenciais definidas para o ciclo de
ensino a que se reporta o percurso alternativo, particularmente em lingua
portuguesa e matematica, permitindo a permeabilidade entre percursos e a
consequente transicdo para outras modalidades de formacdao, bem como o

prosseguimento de estudos.
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A criagdo de curriculos alternativos aparece assim como uma via inovadora
e com inuUmeras potencialidades na procura de solugdes alternativas ajustadas
a diversidade de casos que ndo se enquadram quer no ensino regular quer no

ensino recorrente.

No ano de 2004 foram criados os Cursos de Educagdao Formacgdo (C.E.F.)
como mais uma alternativa que a escola tinha para adaptar-se a realidade
atual, tentando responder aos diversos publicos-alvo, oferecendo um leque
formativo mais alargado, ainda que sem colocar em causa o curriculo
nacional. Sdo exemplo do referido, os Cursos de Educacao e Formacao (CEF),
gue caracterizam-se por conciliar a vertente escolar e profissional. Os cursos
de educac¢do formagdao permitiam aos jovens, que ja tinham 15 anos e que
ainda ndo tinham concluido a escolaridade obrigatdria, uma certificacdo
escolar do 19, 29 ou 32 ciclos, ao mesmo tempo que adquiriam uma
qualificacdo profissional de nivel 1 ou nivel 2, que lhes possibilitava o
prosseguimento de estudos de nivel secunddrio. De facto, os CEF’s permitiam
gue o aluno, para além da aprendizagem na escola, obtivesse competéncias
facilitadoras da insercdo no mundo do trabalho, através de um estagio ou
componente de formacdo pratica (C.F.P.) em contexto de trabalho. Neste
contexto de preocupacdes, que a maioria dos governos dos paises ditos
desenvolvidos, e em particular os Europeus, partilhavam e que se prendiam
com o desemprego dos jovens e a sua inadequada preparacdo para a entrada
na vida ativa, surge o Despacho Conjunto n? 453/2004, de 27 de julho, que
resultou de um trabalho conjunto entre o Ministério da Educagcdo e o
Ministério do Trabalho, ao nivel das formacdes para jovens com uma dupla
certificacdo, tendo como objetivo evitar o abandono escolar e aumentar as
qualificacGes profissionalizantes dos jovens para o ingresso no mercado de

trabalho. E da competéncia do Ministério da Educagdo, autorizar o
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funcionamento dos cursos de educacdo e formagdo ministrados nos
estabelecimentos de ensino da tutela do ME. Cabe as delegag¢des regionais do
I.E.F.P., autorizar os cursos promovidos por entidades acreditadas nao
tuteladas pelo Ministério da Educacdo. Estes cursos podem ser ministrados
por estabelecimentos de ensino da rede oficial, por centros de formacgao

profissional do I.E.F.P, ou por outras entidades formadoras acreditadas.

Se, como diz Frazdo (2005,p. 63) “A educac¢do/formacdo tem sempre uma
funcdo essencial de integracdo social e de desenvolvimento pessoal

I”

fomentando a coesdo social”, entdo, poder-se-a colocar a questdo, de haver
uma certa contradicdo entre a legislacdo e os resultados pretendidos, pois, os
cursos de Educac¢do/Formacao, de tipo | e Il, poderdo também, ser uma forma
de exclusdo/marginalizacdo, dentro da prépria escola, uma vez que estes
cursos se destinam preferencialmente a jovens com insucesso ou que j3
abandonaram o sistema de ensino (ponto 2, do Desp.453/2004). O modelo
organizativo destes cursos propde-se privilegiar uma maior articulacdo entre
as componentes tedricas e praticas, tentando corresponder as expectativas e
interesses de muitos jovens, promovendo a sua relacdo com o mundo do

trabalho. Note-se que para muitos dos alunos a organizacao escolar nada lhes

diz, ndo tem qualquer interesse levando a desmotivacao.

Os Cursos Vocacionais (CV) sdo outra das medidas de promog¢ao do sucesso
educativo e de combate ao abandono escolar. Criados pelo Decreto-Lei n®
176/2012, de 2 de agosto, estes cursos pretendem ajustar os interesses
vocacionais e profissionais dos alunos. Visam assegurar a criacdo de uma
oferta, no ensino bdasico, que privilegie tanto a aquisicdo de conhecimentos
em disciplinas estruturantes, como o portugués, a matematica e o inglés,

como o primeiro contato com diferentes atividades vocacionais. Estes cursos
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tém uma estrutura curricular organizada por mddulos e assentam no
envolvimento de empresas, entidades e instituicdes parceiras, sediadas na
area geografica da escola, quer ao nivel da oferta de momentos de pratica
simulada adequada a idade dos alunos, quer mesmo na contribuicdo para a
lecionagdo de mdédulos da componente vocacional. Destinam-se a alunos a
partir dos 13 anos de idade que manifestem constrangimentos com os
estudos do ensino geral, que tenham duas reten¢ées no mesmo ciclo ou trés
retencdes em ciclos distintos no percurso escolar. A identificacdo prévia do
publico-alvo influencia a organizacao do curso, nomeadamente a sua duragao

e a escolha das atividades vocacionais.

O encaminhamento dos alunos faz-se apds um processo de avaliagao
vocacional, que tem em conta fatores como a idade, o percurso escolar, os
interesses, as aptiddes e as caracteristicas dos alunos. A orientacdo dos alunos
para cada um destes cursos é da responsabilidade dos técnicos especializados
da escola que ponderam a solucdo educativa mais adequada ao perfil de cada
um. Os cursos tém uma duracgao flexivel, sendo esta adaptada ao perfil de

conhecimentos do conjunto de alunos que se reline em cada curso.

A integracdo dos alunos em cursos vocacionais exige o acordo dos

encarregados de educacao.
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2.6.2.Cursos de Educacdo e Formacdo (CEF) vs. Cursos

Vocacionais (CV)

Como podemos observar sao muitas as caracteristicas comuns nos dois
percursos atrds mencionados, embora algumas delas sejam distintas. Uma
dessas caracteristicas estd nos destinatdrios enquanto os CEF destinam-se a
alunos com idade igual ou superior a 15 anos e duas retengdes, 0s cursos
vocacionais dirigem-se a alunos a partir dos 13 anos com pelo menos uma

retengao.

Outra das caracteristicas que distingue os cursos vocacionais de outras
ofertas é a da obrigatoriedade de existéncia de parcerias formalizadas em
protocolos, entre a escola que promove 0 curso e as empresas que irdo
acolher os alunos, para que estes cumpram as horas previstas de Pratica

Simulada (no Ensino Basico).

Quanto a certificacdo escolar, tanto os CEF, como 0s cursos vocacionais
conferem o equivalente ao 22 ou 32 ciclo, no caso do ensino basico. O mesmo
ja ndo podemos dizer relativamente a certificacdo profissional, pois os CEF
conferem uma certificacdo profissional, enquanto os cursos vocacionais nao

conferem qualquer tipo de certificacdo profissional.

A tabela 2, sumaria as principais diferengas entre os cursos vocacionais e 0s
CEF, entre as quais podemos observar que os CEF, independentemente da sua
tipologia, englobam quatro componentes de formacgdo: Sociocultural,
Cientifica, Tecnolégica e Pratica (desenvolvida em contexto de trabalho no
terreno, isto é, junto de empresas que desenvolvem atividades similares as
desenvolvidas nos cursos CEF). Porém, os cursos vocacionais atuam apenas

sobre trés componentes de formacdo: Geral, Complementar, Vocacional (que
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inclui, além de atividades vocacionais, a componente pratica, na qual os
alunos desenvolvem as competéncias desenvolvidas nas empresas com as

guais a escola possui protocolos formalizados.

35



Objetivo Destinatarios Modo de Estrutura curricular/ total de horas efetivas Certificacao Certificacdo
selecao Escolar Profissional
Sociocultural: 894
Cientifica: 288 2¢ ciclo do Nivel 1
Tecnolégica:480 ensino basico (QNQ)
Pratica.210
Incentivar o Centros de
Igual ou maiores 15anos, Sociocultural: 798
prosseguimento de apoio n
CEF com habilitagSes inferiores ao 2 TP
estudos/formacdo e socioeducativos S Cientifica: 333 32 ciclo do
(tipo 1, 22 e 32 ciclo, 2 ou mais ‘g Nivel 2
permitir a aquisicdo de (CASE) e Servicosde | Tecnoldgica:768 ensino basico***
tipo 2, retencdo e/ou risco de S
competéncias Psicologia e (QNQ)
tipo3) abandono Pratica.210
profissionais. Orientacgédo (SPO)
Sociocultural: 192
Cientifica: 66 32 ciclo do Nivel 2
Tecnoldgica:732 ensino basico*** (QNQ

Pratica.210
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Vocac.
(29 ciclo

32 ciclo)

Assegurar a
criacdo de uma
oferta no ensino

basico que privilegia
tanto a aquisicao de
conhecimentos em
disciplinas
estruturantes, como
0 primeiro contacto
com diferentes
atividades

vocacionais.

Igual ou maiores 13anos
com pelo menos uma
retencdo e/ou risco de

abandono

Orientacao
vocacional por
parte de psicélogo

escolar

Por médulos

Geral:400
Complementar:130
Vocacional:

- Atividades Vocacionais: 360

- Prética simulada:210

29 ciclo do

ensino basico

Geral: 350
Complementar: 180
Vocacional:

- Atividades Vocacionais: 360

- Pratica simulada: 210

39 ciclo do

ensino basico

Nao
conferem
certificacao

profissional

Tabela 2 - Principais diferengas entre os Cursos Vocacionais (CV) e os Cursos de Educagdo e Formagao (CEF).
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Tendo em conta que no Agrupamento em estudo apenas existe o curso
vocacional tipo 2, particularizamos a comparagao deste com o equivalente
dos CEF, ou seja, iremos proceder a comparacao destes com o CEF tipo 2.
Assim, verificamos que enquanto o CV estd mais direcionado para o
prosseguimento de estudos o CEF parece estar mais enquadrado para a
qualificacdo profissional, situacao ja evidenciada na tabela 2, onde é possivel
verificar que os cursos vocacionais ndao conferem qualquer certificacao
profissional. Note-se que as componentes de formacdo socio cultural e
cientifica dos CEF sdo organizadas tendo em conta os referenciais e
orientagdes curriculares do Ministério da Educagao e Ciéncia, através da
Direcdo Geral de Formacado Vocacional (DGFV) e da Dire¢do Geral da Inovagao
e Desenvolvimento Curricular (DGIVC). Por outro lado, nos CV as
componentes geral e complementar tém como referéncia os programas das
correspondentes disciplinas do Curriculo Basico Geral ainda que possam ser
adaptados as caracteristicas do curso. Esta adaptacdo é da responsabilidade

de cada escola.

Na tabela 3 é possivel visualizar as cargas horarias das diferentes

componentes de formacdo/do curriculo nos dois percursos em analise.

38



Total . Total
CEF (tipo 2) CV (tipo 2)
horas horas
Componente Formagao Socio-cultural:
Geral:
Lingua Portuguesa 192
Lingua Estrangeira 192
Portugués 220
Cidadania e Mundo Atual 192
Matematica 220
Tec. Inf. e Comunicagio 96
Inglés 130
Hig., Satide e Seguranca 30
Ed. Fisica 130
Ed. Fisica 96
Subtotal 798 Subtotal 700
Componente Formacio Cientifica: Complementar
Matematica Aplicada Histéria/Geografia
Disciplina/dominio especifico(a) C. Naturais/Fisico-
quimica
Subtotal 333 360
22 lingua (a criar)
Componente Formacao
Vocacional
Tecnologica
768 Atividade Vocacional A
Unidade do itinerario de qualificacdo 720
. Atividade Vocacional B
associado
Atividade Vocacional C
Componente Formagao Pratica
Prética Simulada
Formacgdo em Contexto de
210 Atividade Vocacional A 140
Trabalho
Atividade Vocacional B 140
Atividade Vocacional C 140
Subtotal 420
Total de Horas/curso 2109 Total de Horas/curso 2200

Tabela 3 — Comparagao entre o nimero de horas nas diferentes componentes dos cursos de educagao

e formagao (CEF) tipo2 e

Cursos Vocacionais (cv)

(tipo2).
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A andlise da tabela 3 mostra-nos que no cémputo geral o nimero de horas
atribuida a cada componente de formacdo/do curriculo pouco varia, sendo
possivel verificar que em ambos os percursos existe uma forte componente
tedrica. Particularizando para os CV este aspeto parece contrariar o espirito da
lei evidenciado pelo preambulo ou mesmo pelo ponto 1, do artigo 39, da

Portaria n2 341/2015 de 9 de outubro,

Comparativamente no caso da componente de Formagdo pratica e a sua
equivalente pratica simulada, podemos verificar que o nimero de horas da
componente de formagdo pratica (CEF) é cerca de metade do numero de

horas da pratica simulada (CV).
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3.0PCOES METODOLOGICAS

Ao realizar um trabalho de investigacdo, como é o caso desta producao
académica, é importante o investigador assumir uma postura de investigacao,

isto é, centrar a sua acdo de acordo com um paradigma investigativo.

De acordo com Thomas Kuhn (1962), referido por Coutinho (2014),
paradigma é o conceito que engloba o conjunto de valores e técnicas de
recolha de informacdo, reconhecidas e partilhadas pela comunidade cientifica,
sendo que sdo criados modelos que orientam a finalidade e o modo como é

lavada a cabo a investigacao.

Atualmente, os investigadores reconhecem trés grandes paradigmas na
investigacdo em ciéncias sociais e humanas: o paradigma quantitativo ou
positivista, o paradigma qualitativo ou interpretativo e o paradigma

sociocritico ou hermenéutico (Coutinho, 2014).

3.1.INVESTIGACAO QUALITATIVA — ESTUDO DE CASO

Este estudo sera baseado numa investigacdo qualitativa/interpretativa,
sendo o seu objetivo conhecer e compreender mais aprofundadamente a

realidade dos cursos vocacionais no sistema de ensino.

Tendo optado por este paradigma investigativo, “quer os instrumentos

guer a conduta do investigador sdo dificeis de formalizar num conjunto de
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normas universalmente aplicaveis a todas as situa¢cdes de pesquisa”

(Coutinho, 2014, p. 327).

Segundo Denzin e Lincoln (1984), citado por Coutinho (2014), a
investigacao qualitativa utiliza uma multiplicidade de métodos, com o intuito
de abordar uma problemdtica de forma naturalista e interpretativa, ou seja,
estuda-se o problema em ambiente natural, procurando interpretar os
fendomenos em termos do que eles significam para os sujeitos e utilizando
uma variedade de materiais empiricos, como estudo de caso, experiéncia
pessoal, entrevista, histdrias de vida, introspecdo, que descrevem rotinas e

significados nas vidas dos sujeitos.

Enquanto que os paradigmas de investigacdao constituem o posicionamento
do investigador relativamente ao trabalho que se propde a desenvolver,
Bisquerra (1989), citado por Coutinho (2004), afirma que os métodos
consistem no caminho utilizado para chegar ao conhecimento cientifico, isto

é, trata-se do conjunto de procedimentos a serem tomados.

Dentro do paradigma qualitativo, o modelo metodolégico escolhido é o
estudo de caso, pois o estudo de caso é um dos referenciais metodolégicos
com maiores potencialidades para o estudo da diversidade de problematicas

gue se colocam ao cientista social (Coutinho, 2014).

O estudo de caso permite-nos um estudo detalhado e em profundidade, no
seu contexto natural, de um caso concreto (ou de um pequeno numero de
casos), reconhecendo-se a sua complexidade e recorrendo-se para isso todos

os métodos que se revelem apropriados (Coutinho, 2014).

Neste estudo de caso, haverd a necessidade de, na parte da pesquisa
empirica, recolher dados de cariz quantitativo, o que leva a que este estudo

de caso adote uma metodologia mista e, como tal, de acordo com Coutinho
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(2014), podemos considerar que se trata de um estudo de caso misto, isto €,
tanto recorre a métodos caracteristicos do paradigma quantitativo, como do

paradigma interpretativo.

A combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos, na opinido de
Reichardt e Cook (1979), sera a melhor forma que um investigador tem para
resolver um problema de pesquisa, este ndo tem de aderir rigidamente a um
dos dois paradigmas tradicionais, podendo adotar uma combinagdo dos
atributos de cada um deles, com recurso a métodos de cariz quantitativo e

qualitativo (Coutinho, 2014).

A aplicagdao deste modelo metodoldgico sera realizada, por forma a

conhecer a realidade de um agrupamento escolar especifico.

3.2.CONTEXTO, CARACTERIZACAO DA AMOSTRA E PUBLICO-

ALVO

O Agrupamento de Escolas pertencente ao concelho de Matosinhos, é
constituido por seis estabelecimentos de ensino, sendo um dirigido para o
3%ciclo e ensino secunddrio; um dirigido para o 22 e 32 ciclos; trés dirigidos
para o ensino pré-escolar e 12 ciclo e uma escola dirigida apenas para o ensino
pré-escolar. Tem sede na Escola secunddria e todos os estabelecimentos de

educacdo e ensino se situam bastante perto uns dos outros.

A populacdo escolar é composta por cerca de 2000 alunos: 115 na
educacdo pré-escolar (cinco grupos); 585 no 19ciclo (25 turmas); 375 no 22

ciclo (16 turmas); 547 no 32 ciclo (22 turmas); 46 no Curso Vocacional do 3¢
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ciclo (duas turmas); 13 no curso de educacdo e formacdo tipo 2 (uma turma);
95 alunos nos cursos profissionais do ensino secundario (seis turmas) e 224
alunos do ensino secundario regular (10 turmas). Numa das escolas basicas
com jardim-de-infancia funciona uma unidade de apoio especializado para a
educacdao de alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita com
valéncia sensério-motor (movimento, audicdo, visdo, tato e gosto), com sete

alunos.

Dos alunos matriculados, 1,6% sdao de outras nacionalidades, 62% nao
beneficiam de auxilios econdmicos no ambito da agdo social escolar e 91,5%

possuem computador e internet em casa.

A educacgao e ensino sao assegurados por cerca de 179 docentes, dos quais
91% pertencem aos quadros. A experiéncia profissional é significativa, pois
cerca de 93,9% lecionam hd dez ou mais anos. O pessoal ndo docente é

composto por 91 elementos, dos quais 51% tem dez ou mais anos de servigo.

Deste modo, o publico-alvo deste estudo pelos alunos de uma das turmas
dos cursos vocacionais do 32 ciclo, os professores que lecionam ou lecionaram
este tipo de percurso alternativo. Serdo ainda entrevistados a psicdloga que
integra a equipa pedagodgica, a coordenadora de curso e o diretor do

agrupamento.’
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3.3.TECNICAS DE RECOLHA DE INFORMACAO

Bisquerra (1989) defende que técnicas de recolha de informacdo se tratam
de condutas concretas de investigacao, sendo que complementam o método

optado pelo investigador (Coutinho, 2014).

Deste modo, optamos por basear a investigacdo em duas técnicas:

inquéritos por questionario e entrevista.

3.3.1.Inquérito por questionario

O inquérito por questionario constitui uma técnica de recolha de dados
associada a um plano investigativo quantitativo, uma vez que a sua aplicacado
tem como principal objetivo a producdo de conhecimento através de
informacgao detalhada, objetiva e especifica, relativamente a um determinado
tépico. Para isto, é necessdario que a amostra do estudo, isto é, que o publico a

inquirir, seja pré-definida e, como tal intencional (Coutinho, 2014).

Algumas das criticas a esta técnica de recolha de informagao centram-se no
facto de esta ser bastante dispendiosa, tanto a nivel monetario, como em

termos de tempo.

O inquérito por questiondrio consome um elevado nimero de horas, quer
no seu planeamento e elaboracdo, como na sua analise, uma vez que a
especificidade das questdes requer um trabalho metddico, por forma a
conseguirmos obter a informagdo que pretendemos. Para que esta

informacdo seja viavel, é necesséria a realizacdo de um elevado numero de
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inquéritos, o que provocard o dispéndio de bastante tempo na analise da

informacao (Coutinho, 2014).

A nivel monetario, o entrave coloca-se, na medida em que,
tradicionalmente, esta técnica de recolha de dados é aplicada por forma de
um formuldrio em papel e, como é do conhecimento geral, isso acarreta

custos acrescidos (Coutinho, 2014).

Porém, consideramos que o inquérito por questiondrio traria vantagens
para o estudo a ser levado a cabo, pois, pela sua especificidade, permite mais
facilmente tomar conhecimento da visdo dos docentes e dos alunos sobre os
cursos vocacionais e, ainda, identificar quais, para estes, sdo os principais

aspetos positivos e negativos inerentes a esta op¢ao pedagdgica.

3.3.2.Inquérito por Entrevista

Semelhante ao inquérito por questionario, a entrevista € uma técnica de
recolha de dados através da qual a informacdo é obtida pela colocagdo de
guestdes ao entrevistado, por parte do investigador. Contudo, estd mais
associada a uma investigacdo de tipo qualitativo, uma vez que o entrevistador
inquere direta e presencialmente o sujeito e essa interacdo permite um maior
esclarecimento da percecdo do entrevistado sobre o tema em estudo. Logo, o
conhecimento produzido ndo se centra na quantidade das respostas obtidas,

mas sim no seu conteudo (Coutinho, 2014).

Na opinido de Bogdan e Biklen (1994, p. 134), a entrevista “é utilizada para

recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
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investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os
sujeitos interpretam aspetos do mundo”. Conforme se pode verificar no
apéndice--- o tipo de entrevista por noés utilizada foi semidirigida pois pareceu-
nos mais adequada jd que esta permite a interacdo entre o entrevistado e o
investigador havendo por isso a possibilidade de serem prestados

esclarecimentos adicionais.
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4. INVESTIGACAO EMPIRICA

4.1.APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1.1.Inquéritos por Questionario

Como ja foi por referido anteriormente foi aplicado o questiondrio a alunos
de um Curso Vocacional e aos seus professores. Para facilidade de exposicdo
iremos apresentar os resultados para cada grupo em separado fazendo, no

entanto, a sua andlise comparativa.

4.1.1.1Alunos

A — Caracterizagdo socioecondmica

A amostra é composta por 13 rapazes e 9 raparigas que frequentam o
Curso Vocacional de Desporto, Fotografia, Cozinha e Restauracdo, cuja média
de idades é 16 anos. Relativamente ao grau de escolaridade dos seus pais, ndo
sdo evidentes diferencas entre ambos (pai ou mae), sendo que 60% possuem

apenas o 12 ciclo ou 29 ciclo do EB.
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Todos os respondentes tém pelo menos um dos pais empregado,
desempenhando essencialmente fun¢des no setor secundario, ligado a

construcao civil, a restauracdo ou a industria.

B — Percurso académico dos inquiridos

Todos os alunos inquiridos foram ja alvo de reprovacdes anteriores. O
grafico 1, mostra o nimero de vezes que estes alunos foram sujeitos a

reprovagoes.
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Grafico 1 — Nimeros de reprovagées a que os alunos ja foram sujeitos.

A andlise do grafico 1 mostra que mais de 75% destes alunos foram
sujeitos a trés ou mais reprovacées. Ndo se verificou nenhum ciclo/ano com
mais incidéncia de respostas ou seja as reprovacdes distribuem
aleatoriamente por todos os anos/ciclos. Existe um aluno que refere ter

apenas uma reprovacao anterior que, a ser verdade, constitui uma violacdo ao
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disposto no n? 2 do artigo 12 da Portaria n.2 292-A/2012 de 26 de setembro,

gue regulamenta os cursos vocacionais no ensino basico.

Quando questionados pelo seu comportamento a maioria refere que
ndo sabe se ja foi alvo de processo disciplinar/repreensdo. Dos 36% dos
inquiridos que responderam que sim, 75% foram alvo destas san¢des apenas
uma vez, 12,5% duas vezes e 12,5% ndo sabe. O nivel em que as sangoes
tiveram lugar foi o sétimo ano, havendo ainda um dos inquiridos que foi alvo

desta(s) sancao(6es) no 62 ano.

A data de ingresso neste curso, os alunos apresentavam os seguintes

niveis de escolaridade (grafico 2).
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Grafico 2 — Nivel de escolaridade dos alunos a data de inicio do curso.

C — Razoes de escolha do Curso Vocacional

A grande maioria dos alunos inquiridos (91%) encontra-se a frequentar
um Curso Vocacional pela 12 vez, referindo ainda que este curso foi a sua

primeira escolha. Afirmam que esta op¢do foi uma decisdo sua ainda que
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alguns afirmem que os seus pais (55%) e professores (41%) também tiveram

alguma influéncia nesta decisao.

As razbes que os levaram a tomar esta decisdo sdo variadas tendo
bastante expressdo o querer concluir ou ser mais facil obter o 92 ano, como se

pode no grafico 3.

Razoes de escolha do curso vocacional
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Grafico 3 — Razdes de escolha de um Curso Vocacional.

Quando inquiridos sobre qual seria a razao para a escola oferecer um
curso com estas caracteristicas os alunos referem dois motivos: para melhorar

a vida de alguns alunos (54,5%) ou /e combater o insucesso escolar (45,5%).

D — Caracterizagdo do Curso Vocacional e conduta profissional

dos professores (visdo do aluno)

Na tentativa de perceber que perspetiva os alunos possuiam do curso

na sua globalidade, foram colocadas uma série de questdes que nos
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permitiram inferir qual a sua perspetiva relativamente a estrutura do curso, a
forma como os docentes organizam as aulas ou ao modo como sao avaliados.

Assim sendo, comegamos por tentar perceber se o Curso que
frequentam corresponde as suas expectativas e porque razdes. A maioria dos
alunos inquiridos refere que o curso esta a corresponder ao que esperavam e
22,7% afirma que ndo. Como justificacdo cerca de 36% dos alunos refere ser
ajudado pelos professores enquanto apenas 4,5% refere que os professores
ndo querem saber. Referem ainda que é mais pratico e com matérias mais
interessantes. Por oposi¢ao 9,5% dos inquiridos refere que achavam que era
mais pratico e com matérias mais interessantes. Existe ainda um aluno que
refere que a escola ndo possui as condi¢des para este curso. Cerca de 27% dos
alunos inquiridos ndo apresenta qualquer justificacado.

Quando questionados relativamente a adequacao do espaco fisico as
exigéncias do curso a maioria considera-o adequado existindo, no entanto,
uma percentagem significativa (36.4%) de inquiridos que ndo concorda com
este aspeto. Ndo obstante do atrds referido consideram que a escola na sua
globalidade apresenta condicdes para ministrar este tipo de ensino. A faixa
discordante apenas justifica a sua opc¢ao referindo que nao existem condigdes
sem particularizar nenhum aspeto.

Quanto a carga horaria a que estao sujeitos 91% dos respondentes
referem que o curso tem muitas horas de aulas e destes cerca de metade
(46%) afirma que o curso deveria ser mais pratico. De referir que deste
universo de alunos existe uma percentagem considerdvel (31,8%) que nao
tem qualquer opinido sobre a tipologia de aula que preferem.

Relativamente aos docentes que os acompanham e comparativamente
com os professores do ensino regular estes alunos referem algumas

caracteristicas evidenciadas no grafico 4.
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Caracterizacdo dos professores dos Cursos Vocacionais
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Grafico 4 — Caracterizagdo dos professores dos Cursos Vocacionais (perspetiva dos alunos).

Na sua globalidade os alunos inquiridos consideram os professores dos
Cursos Vocacionais mais exigentes mas mais preocupados e atenciosos com os
alunos. Assim sendo, a maioria dos inquiridos também refere que o seu
relacionamento com os docentes é igual ou mesmo melhor do que o que
tinham no ensino regular. Existe uma pequena faixa de alunos que afirma que
o seu relacionamento com os docentes piorou.

Quando inquiridos relativamente aos métodos, técnicas e recursos
utilizados pelos docentes as opinides sao muito dispares. Assim, cerca de 32%
dos alunos afirmam que as aulas sdo so6 tedricas ou que é dado o fundamento
tedrico durante a aula pratica. Cerca de 18% afirma que as aulas sao so
praticas e cerca de 27,2% afirma que ddo a aula pratica e s6 depois o
fundamento tedrico. Relativamente aos recursos utilizados nas aulas a maioria
dos alunos refere que as aulas sdo dadas recorrendo a apresentacbes de
PowerPoint. Referem ainda o quadro negro, o quadro interativo e os registos

em papel como outros recursos comummente utilizados.
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No computo geral os alunos inquiridos preferem as aulas de cariz mais

pratico em detrimento das aulas tedricas.

O grafico 5 mostra a opinido dos alunos face a modalidade de avaliagao

privilegiada nestes cursos.
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Grafico 5 — Modalidade de avaliagdo privilegiada no Curso Vocacional (perspetiva dos alunos).

Questionados relativamente ao seu rendimento escolar no curso
vocacional comparativamente ao rendimento escolar que obtiveram no
ensino regular a maioria dos alunos inquiridos (77,2%) afirma que melhorou
ou manteve os seus resultados. Relativamente a assiduidade, a mesma
percentagem de alunos afirma que nunca falta ou s em situacdes
particulares.

Todos os alunos referem nunca terem reprovado em cursos vocacionais.

Relativamente a existéncia de problemas de indisciplina na sala de aula
comparativamente a verificada no ensino regular na perspetiva destes alunos,
a indisciplina mantem-se presente na sala de aula, sendo que 27,3% afirma

até que aumentou.
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Consideram-se bem integrados na comunidade educativa interna
possuindo uma boa relagdo com os restantes alunos. Na sua opinido os cursos

vocacionais constituem uma boa alternativa ao ensino regular.

Em termos de projecdo exterior, consideram que estes cursos ndo sao
muito valorizados como uma nova modalidade de ensino. Quando
guestionados se estes serdo uma mais-valia para o desempenho de uma
profissdo ou facilitar a integracdo no mundo do trabalho, as opinides diferem

como se mostra no grafico 6.
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Grafico 6 — Reconhecimento dos Cursos Vocacionais (CV) no mercado de trabalho (perspetiva dos alunos).

Cerca de 64% dos inquiridos afirma estar convencido que este tipo de curso
Ihe confere uma boa formacdo para ingressar no mercado de trabalho. Esta
percentagem aumenta quando se reportam apenas a parte técnica do curso,

considerando as visitas a possiveis locais de trabalho muito
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importante/importante para a sua formagdo. Assim, a maioria dos inquiridos
considera que sera mais facil obter um emprego apds a conclusao do curso.
Consideram ainda que a oferta de Cursos Vocacionais valoriza a propria

escola.
E — Perspetivas de futuro (visdo do aluno)

Quando indagados sobre o que pretendem fazer de futuro estes alunos
referem que vao continuar a estudar ou trabalhar e estudar. S3o de opiniao
gue a conclusdo deste curso lhe ird proporcionar uma vida melhor. Alguns

referem ainda que a sua conclusdo |hes trard alguma valorizagao social.

A maioria dos inquiridos reforca a ideia que é mais facil ingressar no mundo
do trabalho quando se possui um curso vocacional. Os inquiridos sdo por isso
de opinido que deveria existir maior oferta deste tipo de cursos.

Quando inquiridos sobre a importancia da existéncia dos cursos
vocacionais nas escolas como formacao alternativa afirmam ser importante e

aconselhariam a sua frequéncia.

4.1.1.2 Professores

A — Breve caracterizacdo dos docentes inquiridos

A amostra é composta por dezasseis docentes que lecionaram /lecionam o
Curso Vocacional de Desporto, Fotografia, Cozinha e Restauracdo. A grande
maioria é licenciada lecionando ha mais de 16 anos. Cerca de metade
pertence ao Quadro de Escola. Na sua maioria ja tinham lecionado cursos

vocacionais.

56



B — Razdes de escolha do Curso Vocacional pelos alunos (percecao dos

docentes)

Quando inquiridos relativamente aos fatores que, na sua opinido,
levaram estes alunos a escolher os Cursos Vocacionais a maioria dos docentes
refere que é o facto de quererem terminar o 92ano, opinido similar a dos
alunos. No entanto, quanto as principais influencias que os alunos foram alvo,
os professores referem que é a orientagao vocacional e os préprios docentes
qgue lhes direcionam a escolha. Lembra-se aqui que os alunos apresentam
maioritariamente uma opinido diferente dizendo que foi uma decisdo sua
e/ou dos seus pais. Os docentes inquiridos referem ainda que a oferta de

escola pode também ser um fator decisivo na escolha dos alunos.

Quando inquiridos sobre a razdao que leva a escola a oferecer um curso
com estas caracteristicas, os docentes referem apenas que funciona como

uma estratégica para combater o insucesso escolar.

C — Caracterizagdao do Curso Vocacional — praticas pedagogicas e

conduta dos alunos (percecdo dos docentes)

A semelhanca do realizado com os alunos tentamos perceber qual a
ideia que os docentes tém deste tipo de curso, quais a praticas pedagodgicas
gue adotam e como caracterizariam a conduta dos alunos. Assim, a maioria
dos docentes inquiridos considera que o curso tem muitas horas de aulas e

gue devia ser de cariz mais pratico. Afirma ainda que os cursos vocacionais

57



sdo menos exigentes que o ensino regular. Tal como o verificado para os
alunos, a maioria dos docentes inquiridos considera que o espago de
funcionamento dos cursos vocacionais é adequado, referindo no entanto que
algumas salas sdo subdimensionadas e/ou ndo permitem a realizagdo de a

atividades de cariz pratico.

Quanto ao tipo de relacionamento que mantém com os alunos dos
Cursos vocacionais comparativamente aos alunos dos ensino regular opinides
dos docentes inquiridos sdo diferentes das que obtivemos para os alunos do

curso vocacional como se pode ver no gréfico 7.
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Grafico 7 — Relacionamento professor/aluno.

A analise do gréfico 7, mostra que a maioria dos professores inquiridos
considera que a relagdo que mantém com os alunos dos cursos vocacionais é
pior do que a que mantém com as turmas de ensino regular, o que contraria a
perspetiva demonstrada pela maioria dos alunos que consideram o

relacionamento professor/alunos é melhor ou igual.
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Quando inquiridos relativamente aos métodos, técnicas e recursos

mais utilizadas nas suas aulas a opinido dos docentes é diferente da

apresentada pelos alunos, como pode ser visualizado no grafico 8.
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Grafico 8 — Métodos e técnicas mais utilizadas pelos docentes dos Cursos vocacionais.

Como ja foi referido anteriormente os alunos tém uma opinido

diferente da evidenciada pelos docentes que globalmente referem que

durante as aulas praticas fazem referéncia ao suporte tedrico. Quanto aos

recursos que mais utilizam os docentes afirmam que utilizam essencialmente

PowerPoint, o suporte papel recorrendo também, com alguma frequéncia, a

apresentacao de filmes.

A semelhanca do afirmado pelos alunos, os docentes inquiridos tém a

percecdo que os alunos preferem as aulas de cariz mais pratico.

Em relacdo ao tipo de avaliagdo que privilegiam nas suas aulas as

opinides divergem como se pode ver no grafico 9, ainda que cerca de metade
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dos inquiridos afirmem recorrer a trabalhos praticos como suporte da

avaliagdo.
Tipo de avaliagao

(%) 60
50
40
30
20
il

0 [
Testes tedricos Trabalhos de grupo Trabalhos praticos Teste tedrico+Prova
pratica

Grifico 9 - Tipo de avaliagio realizada.

Os docentes inquiridos consideram que o insucesso dos alunos diminui
mas, contrariamente ao referido pelos alunos, os alunos apresentam niveis de
assiduidade baixos que prejudica o seu aproveitamento.

Quando inquiridos relativamente as expetativas dos alunos face ao curso,
as opinides dos docentes dividem-se. Assim, alguns afirmam que os alunos se
consideram defraudados e por isso pouco satisfeitos enquanto outros referem
gue o curso corresponde as expectativas dos alunos e por isso estes se
encontram satisfeitos.

Da mesma forma, quando inquiridos sobre a indisciplina na sala de aula ou

na escola, os docentes apresentaram-se muito divididos nas suas opinides,
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sendo que uns referem que a indisciplina diminuiu, outros que aumentou e
ainda outros que afirmam que se mantém.

A maior parte dos inquiridos afirma que as turmas dos cursos vocacionais
apresentam dinamicas diferentes das turmas do ensino regular sendo
unanimes ao afirmar que na preparagdo das atividades letivas tém em
atencdo a especificidade destas turmas/alunos. Afirmam ainda que os alunos
deste tipo de curso apresentam caracteristicas diferentes dos alunos do
ensino regular, pelo que as aulas dos cursos vocacionais devem ser
pedagogicamente diferentes das turmas de ensino regular. Pelo atras exposto
a maioria dos docentes inquiridos refere ainda que ndo existe
interdisciplinaridade entre os cursos vocacionais e o0s restantes cursos
existentes na escola. Os professores consideram, no entanto, que os alunos
dos cursos vocacionais tém uma boa relacdo com os alunos que ndo
frequentam estes cursos e que se encontram bem integrados no ambiente
escolar.

Globalmente, os docentes inquiridos consideram que este percurso
constitui uma boa alternativa ao ensino regular. Sdo unanimes ao afirmar que
0s cursos vocacionais sao facilitadores da obten¢dao do 92 ano e aconselhariam
os alunos a frequenta-los.

As opinides divergem relativamente ao facto deste tipo de oferta valorizar

ou ndo a escola (grafico 10).
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Grafico 10 — Valorizagdo da Escola.

Os professores sdo da opinido que 0s cursos vocacionais ou os seus alunos
sdo pouco valorizados fora da escola, em parte por ainda ndo existir um
grande conhecimento relativamente a estes cursos. A maioria dos inquiridos é
de opinido que estes cursos ndao preparam os alunos para o ingresso no
mundo do trabalho. No entanto, quando inquiridos relativamente apenas a
preparacao técnica as opinides dividem-se sendo que metade dos inquiridos
afirma que os alunos tém de facto uma boa preparacao técnica. Quando
guestionados se a conclusdo do curso facilita o ingresso no mundo do
trabalho, a maioria é de opinido que nao.

Quanto a importancia destes cursos como percurso alternativo para os
alunos, a maioria dos inquiridos considera-os importantes /muito
importantes. Consideram ainda que pode ser importante para a escola no

ambito da gestdo de professores
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D — Valorizacao pessoal

A maioria dos docentes apresenta-se insatisfeita por lecionar Cursos
vocacionais. Afirmam que deviam ter formacdo especifica para lecionar este
tipo de curso. Consideram que o facto de possuir experiéncia profissional
facilita a lecionagdo destes cursos mas nao é determinante.

Quando questionados se escolheriam por op¢do prdpria lecionar cursos
vocacionais a maioria afirma que ndao, embora ndo tenham mas experiéncias
na lecionagao deste tipo de percurso alternativo.

Quando lhes é pedido que facam uma avaliacdo deste tipo de curso as

opinides variam entre o mediocre e o razodvel.

4.1.2.Inquéritos por Entrevista

No nosso trabalho empirico entrevistdmos a Psicéloga que integra a equipa
pedagdgica (apéndice 1), a Diretora do Curso Vocacional (apéndice Il) e a

Diretor do Agrupamento (apéndice Ill).

Procedemos a analise das entrevistas de forma comparativa tendo em

conta o percurso de criacdo de um curso vocacional.

Na perspetiva do Diretor estes cursos foram criados para dar resposta a um
conjunto de alunos que apresentavam inumeras retencdes. Mais afirma que o
gue prevaleceu como critério de escolha das areas vocacionais do curso foi o
facto de existirem no Agrupamento docentes com disponibilidade em

determinadas areas , ou seja, a escolha das areas vocacionais ndo resultou de
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um levantamento de necessidades mas sim de um excesso de recursos

humanos.

Todos os entrevistados referem como principais diferencas entre o ensino
regular e o ensino vocacional o facto de estes ultimos apresentarem um

curriculo tedrico adaptado e mais reduzido e uma maior componente pratica.

Relativamente a existéncia de um perfil de aluno, os nossos entrevistados
sdao de opinido que o perfil de aluno para estes cursos segue os normativos
legais. O Diretor vai mais longe afirmando que sdo alunos com poucas
expetativas, muitas vezes provenientes de familias disfuncionais, basicamente

alunos que nas palavras do Diretor “estdo aqui porque tém que estar”.

O seguimento dos normativos legais acarreta constrangimentos na
uniformidade comportamental das turmas. Na opinido da psicéloga
responsavel pelo encaminhamento destes alunos, existe uma tendéncia para
encaminhar alunos com retengdes mas com comportamentos inadequados
para estas turmas. Esta situacdo é desastrosa pois prejudica quer o aluno que
é encaminhado desta forma quer a restante turma. E este fator que torna as
turmas do ensino vocacional pouco equilibradas prejudicando o seu
desempenho. Existe um outro fator condicionada por estes aspeto que se
prende com a assiduidade, como alids é referido pela Coordenadora de curso.
Estes alunos apresentam um elevado nivel de absentismo. Ndo deixa de ser

curioso que os alunos inquiridos ndo considerem este aspeto verdadeiro.

Os entrevistados consideram que com a criagcdo dos cursos vocacionais a
indisciplina no ensino regular decresceu com um consequente aumento do
sucesso escolar. No entanto, o Diretor apresenta uma visdo mais alargada do
ambiente escolar considerando que este se degradou tendo em conta que se

formaram grupos (turmas)de alunos problematicos.

64



Relativamente ao perfil de professor para lecionar este tipo de curso na
opinido dos entrevistados, a experiéncia ndo parece ser um fator
fundamental. Acham que as turmas nao lhes devem ser impostas mas sim
uma escolha sua. Consideram ainda que no seio da escola existem
professores, que dadas as suas caracteristicas pessoais, teriam mais facilidade
em lidar com este tipo de aluno. A psicéloga refere que sera necessaria a
criacdo de uma equipa de professores que devem pertencer ao quadro da
escola e querer minimamente lecionar este tipo de turmas. Por outro lado, a
Coordenadora de Curso, afirma que seria muito importante este grupo de
docentes ter maior componente ndo letiva de modo a permitir reunidoes de
trabalho permanentes para adequacdo de estratégias, uniformizacao de
critérios ou outras. Refere ainda que deviam estar dedicados apenas a este
tipo de ensino. Em suma, os nossos entrevistados sdo de opinido que é um
tipo de ensino dificil mas que mediante determinadas condi¢cdes existem

professores que facilmente aceitariam lecionar.

Quando questionados relativamente a monitorizacdao do percurso destes
alunos a saida do curso o Diretor afirma que na sua opinido compete a
Direcdao integrar estes alunos. Revela que a Dire¢do em conjunto com os
Servicos Administrativos conseguiu, até a data, integrar os alunos que
terminaram os cursos vocacionais anteriores, em diferentes escolas no 102

ano, quer no ensino regular quer no ensino profissional.

Para concluir perguntamos aos nossos entrevistados se consideram os
cursos vocacionais como uma mais-valia para a escola. Todos afirmam que os
cursos nao funcionam como uma mais-valia para a escola mas sim para os
alunos, cumprindo de alguma forma o propdsito para o qual foram criados —

reduzir o insucesso escolar. Apresentam duas visGes, a do ensino regular e a
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do ensino vocacional. Por um lado, estes alunos ao sairem das turmas do
ensino regular onde, dadas as suas dificuldades ndao teriam sucesso e,
consequentemente, desmotivariam levando a comportamentos inadequados
(nalguns casos até ao abandono do sistema de ensino) permitem que as
turmas do ensino regular apresentem taxas de sucesso mais elevadas. Por
outro lado, ao ingressarem nas turmas do ensino vocacional dadas as suas
caracteristicas curriculares, conseguem (na grande maioria dos casos) obter

sucesso e permanecer no sistema de ensino.
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4.2.SINTESE GLOBAL

A andlise conjunta dos dados obtidos permitiu-nos elaborar a seguinte

sintese:

- os alunos encontram-se satisfeitos com o curso embora sejam de opinido
gue deveria ser de cariz mais pratico, ja que preferem as aulas praticas, e com
uma carga horaria mais reduzida. Esta opinido também é partilhada pelos

docentes;

- quanto as razdes da escolha deste percurso alternativo, os alunos referem
maioritariamente que foi por sua opc¢ao, ainda que alguns destes refiram que
também sofreram influéncia de pais e professores. Os professores referem
gue os alunos sdo direcionados para esta via, pelos préoprios professores e
como resultado da Orientagao Vocacional. Esta opinidao é corroborada pelos
entrevistados, que afirmam que os alunos atualmente sdao “empurrados” para
esta via como tentativa de solucionar a indisciplina e/ou as retencbes
repetidas. Todos consideram que esta via de ensino permite que os alunos

concluam com mais facilidade o 3¢ ciclo;

- quer os entrevistados quer os inquiridos s3ao de opinido que é uma forma
de combate ao insucesso escolar. O Diretor do Agrupamento salienta o facto
de ser uma forma de reduzir o insucesso também no ensino regular ja que
estes alunos, na sua maioria problematicos, sdao afastados das turmas de

ensino regular;

- em relacdo aos professores, os alunos também estdo satisfeitos
considerando-os preocupados e atenciosos, embora exigentes. Por seu lado,

os professores consideram que possuem uma melhor relacdo com os alunos
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do ensino regular. Este aspeto estd relacionado com o que afirma a Diretora
de Curso que estes alunos apresentam-se muito desmotivados o que leva a
uma baixa assiduidade e comportamentos menos corretos, tornando dificil o

relacionamento professor/aluno;

- curiosamente, os alunos inquiridos ndao consideram que a sua assiduidade

seja baixa afirmando que sé ndo comparecem as aulas em casos pontuais;

-segundo os entrevistados ndo parece existir relacdo entre a experiéncia
dos docentes e uma maior apeténcia para a lecionacdo destes cursos, mas
quer psicologa quer a diretora de curso salientam o facto que as equipas de
docentes devem ser formadas antes da realizacdo dos hordrios e com o
conhecimento e aval destes. O Diretor relativamente a este aspeto refere que
muitas vezes a escolha dos professores para lecionar estes cursos se prende

com a gestao de recursos humanos e ndo com o perfil do docente;

- Os alunos consideram que estes cursos funcionam como uma mais- valia
para a escola, valorizando-a. Os professores apresentam uma visao distinta
afirmando que os cursos vocacionais ndo sdao muito valorizados quer
internamente quer para a comunidade no geral, muitas vezes por
desconhecimento. No entanto, consideram que para estes alunos sdo uma

mais-valia pois de outra forma dificilmente concluiriam o 92 ano.

- os entrevistados afirmam que a monotorizacdo realizada é reduzida. A
psicéloga refere que por falta de tempo ndo a faz de forma eficaz. O Diretor e
diretor de curso, afirmam que Direcdo, em conjunto com os Servicos
Administrativos, tem a preocupacdo que os alunos desta via que concluem o
9%ano, sejam integrados no sistema de ensino no ano seguinte, na via que

acharem mais adequada.
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s.PLANO DE ACAO

Tendo em conta os resultados por nds obtidos tentamos elaborar um
plano de acdo que por um lado contribua de forma eficaz para o sucesso dos
alunos que apresentam maior dificuldade de adaptag¢ao ao ensino regular e
por outro consiga colmatar as necessidades de empresas da regido,

garantindo dessa forma maior empregabilidade a estes alunos.

Este plano de acdo passard por quatro etapas distintas mas

complementares:

- 12 etapa: realizada antes da estruturacdo do curso vocacional, consistird no
levantamento junto do comércio/industria local das suas verdadeiras
necessidades englobando as areas especificas da formagao vocacional. Em
colaboracdo com a Camara Municipal de Matosinhos, serdo realizadas uma ou
mais sessGes de esclarecimento dirigidas as empresas do concelho para

divulgacdo deste tipo de ensino.

O mesmo tipo de iniciativa sera realizada, a posteriori, no Agrupamento
desta feita dirigido alunos e professores para que estes tomem conhecimento
deste tipo de percurso alternativo e possam fazer chegar sugestdes a equipa a
trabalhar na estrutura¢do do curso vocacional. Também se deve proceder ao
levantamento das condicOes fisicas especificas necessdrias a este tipo de

percurso.

- 22 etapa: consiste na estruturacdo do Curso vocacional que tera obviamente
uma Componente Geral e uma Componente Complementar mas com menor

numero de horas. O curriculo das Atividades Vocacionais a oferecer estara de
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acordo com o levantamento realizado quer junto das empresas quer junto de
alunos e professores. A turma a constituir devera ser o mais uniforme possivel
e com um numero mais reduzido de alunos (no maximo quinze). Nas
componentes mais tedricas os alunos serdo acompanhados por dois
professores permitindo assim um apoio mais individualizado a cada aluno; nas

componentes de cariz mais pratico a turma poderd funcionar por turnos.

Nesta fase deverdo ser estabelecidos protocolos com as empresas visando a
obtencdo de locais para o desenvolvimento da Areas Vocacionais, em

particular da Pratica Simulada.

Autorizada a sua realizacdo pelo Ministério de Educacdo e Ciéncia, proceder-
se-d a sua divulgacdo junto da comunidade interna e externa dando a

conhecer as caracteristicas que o distinguem dos demais percursos;

-32 etapa: selecdo dos alunos para a frequéncia do curso, seria feita por uma
equipa pedagdgica, permitindo a todos os alunos o acesso a este tipo de
percurso, desde que tenham idade superior ou igual a treze anos. Aos alunos
serd dada a opgao de frequentarem aulas de apoio, caso o desejem, a
Portugués e Matemadtica para preparacao para os exames nacionais de final

de ciclo.

- 42 etapa: A avaliacdo deste plano de ac¢do sera coincidente com a avaliagdo
final dos alunos deste curso podendo ser traduzida quer pelos niveis obtidos

pelos alunos nas disciplinas do curso quer pelo seu grau de satisfacdo.

Tendo em conta que o concelho de Matosinhos se caracteriza pela
qualidade da sua restauragdo, as areas vocacionais com mais saida neste

concelho prendem-se com a restauracdo. Esta drea é do interesse dos alunos
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do agrupamento uma vez que muitos deles j& o manifestaram quando
encaminhados para o curso que atualmente frequentam. Em particular no
Agrupamento em estudo existem ja condig¢des fisicas minimas para conceber
um curso deste género, uma vez que existem as instalacbes da cozinha
pedagdgica que, com algumas alteragdes, podiam funcionar como laboratério
para estes alunos. Para além deste espaco existe ainda uma sala preparada
para servir refeicdes. Existem ainda no agrupamento cinco cantinas que

podem ser utilizadas fora das horas das refei¢des.

Levando em conta estes aspetos o Curso Vocacional que traduz este plano
de acdo teria a matriz curricular, a desenvolver em dois anos, que se mostra

na tabela 4.

Componente de Formagao Total de Horas

Formacgao Geral

Portugués* 180h
Comunicar em Inglés 120 h
Matematica* 180 h
Ed. Fisica 130 h
Subtotal horas 610h

Formagao Complementar
Higiene e Seguranca Alimentar 180h

Comunicar em francés/espanhol (22 lingua) 120h

Subtotal horas 300h

Formagao Vocacional
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Técnicas de Cozinha e Pastelaria (Area Vocacional A) + | 180h + 250h
pratica simulada
Técnicas de Restaurante e Bar (Area Vocacional B) + 180h + 250h
pratica simulada
Manutencdo de Equipamentos e Materiais (Area
180h + 250h
Vocacional C) + pratica simulada
Subotal horas 1290h
TOTAL DE HORAS 2200

Tabela 4 — Matriz do curso vocacional de Cozinha, Restauragao e Bar.

Analisando a matriz (tabela 4) podemos verificar que o nimero de horas
letivas da formacdo geral e da formagdao complementar foi reduzido em prol

da formacgao Vocacional, em especial da Pratica Simulada.

Este curso tera uma duracdo de dois anos letivos (inicio — 15 de
setembro/fim — 30 de junho) e manter-se-do as interrup¢des de natal,
carnaval, pdscoa e férias de verdo. Considerando que cada ano letivo possui
aproximadamente 190 dias de uteis, a carga horaria pode facilmente ser
distribuida pelos dias nunca ultrapassando as 7 h diarias. As disciplinas de
cariz tedrico serdao desenvolvidas preferencialmente no periodo da manha e
as de cariz mais pratico no periodo da tarde. A pratica simulada sera
desenvolvida quer no espaco escola quer no espaco exterior em restaurantes
e/outros estabelecimentos com os quais foram estabelecidos protocolos. No
espaco exterior os alunos serdo acompanhados por um formador externo da
responsabilidade do estabelecimento no qual se encontram a desempenhar

funcdes.
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Esta distribuicdo permite que a equipa de docentes em conjunto com a
equipa de formadores possa com alguma facilidade de reunir para aferir
planificacOes, discutir estratégias ou ajustar objetivos de acordo com o
desempenho dos alunos. Permite ainda que os alunos que pretendam
regressar ao ensino regular possam, se ainda o desejarem, ter aulas
complementares de Portugués e Matematica de modo a que realizacdo dos

exames de final de ciclo se torne mais facil.

A avaliagdo realizada nas areas vocacionais recorrendo a grelhas de
avaliacdo das atividades praticas desenvolvidas pelos alunos nestas horas. Na
avaliagdo das disciplinas que envolvam o dominio de linguas sera privilegiada

a oralidade.

Na tabela 5, mostra-se, a titulo de exemplo, a distribuicdo das diferentes
disciplinas numa semana hipotética, quer do 12 ano (tabela 5A) quer para o 2¢

ano (tabela 5B).

Hora/dia 22 feira 32 feira 4A2fejra 52 feira 62 feira

8.30/9.20 C. Inglés C. Inglés C.Francés
Portugués Matematica
9.25/10.15 Portugués Matematica H.S.A.
10.30/11.25 C. Francés Ed. Fisica AV.C+PS AV.B+PS
H.S. A.
13.30/12.20 AV.C+PS AV.B+PS
ALMOCO

14.00/15.00 AV.A+PS A\V.B+PS AV.C+PS A.V.A+P S
15.00/16.00 | A\V.A+P S A\V.B+PS AV.C+PS A.V.A+P S
16.30/17.30 | AV.A+PS AV.B+PS AV.C+PS

Tabela 5 A — Distribuicdo da carga horaria — 12 ano. HSA — Higiene e Seguranca Alimentar;

C. — Comunicar; A.V. — Area Vocacional; PS — Prética Simulada
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Hora/dia 22 feira 32 feira 42fejra 52 feira 62 feira

8.30/9.20 AV.B+PS AV.A+PS
Portugués HSA Matematica
9.25/10.15 AV.B+PS AV.A+P S
10.30/11.25 AV.B+P S AV.B+P S AV.A+P S AV.C+PS AV.A+PS
13.30/12.20
ALMOCO

14.00/15.00 AV.A+PS AV.C+PS AV.B+PS AV.C+PS
15.00/16.00 AV.A+PS AV.C+PS AV.B+PS AV.C+PS
16.30/17.30 AV.A+P S AV.C+PS AV.B+PS AV.C+PS

Tabela 5 B — Distribuicdo da carga horaria — 22 ano. HSA — Higiene e Seguranca Alimentar;

A.V.— Area Vocacional; PS — Pratica Simulada
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APENDICE 1

INQUERITO AQS ALUNOS DOS CURSOS VOCACIONAIS

O presente inquérito encontra-se integrado num trabalho de investigagdo no dmbito do
Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educagéo - Especializagdo em Administragdo das
Organizagées Educativas, tendo como objetivo tentar estudar de que forma os cursos vocacionais estéo
a ser implementados na escola, se estdo a corresponder as expectativas dos alunos e o impacto que

provoca nas suas vidas. A sua resposta a este questiondrio constitui um contributo essencial para a

realizagdo deste trabalho. O questiondrio € preenchido de forma andnima e as informacdes

recolhidas

serdo estritamente

confidenciais.

1. Sexo: Masculino( ) Feminino ( )
2. Idade

3. Qual a escolaridade dos seus pais:

Ma Pai

N3do sabe ler nem escrever

12 Ciclo — 12,28, 32, 42

22 Ciclo—- 59, 62 Ano

32 Ciclo— 79, 89, 92 Ano

Ensino Secundario — 109,112, 122 Ano

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

4. Qual a profissdo dos seus pais

Mae Pai




Agricultura / Pescadores Individuais

Agricultura / Pescadores Assalariados

Empregado Restauragao

Empregado Escritdrio / Comércio Servigos

Operdrio Fabril

Empresarios Gerentes

Trabalhadores da Construgao Civil

Quadro Técnico

Doméstica

Outra ( ) Qual

Qual a situagdo econémica dos seus pais

M P

Desempregado

Empregado

Reformado

Rendimento Minimo

Outro

Reprovou alguma vez antes de entrar nos cursos vocacionais? Sim ( ) Nao ( )

Se respondeu Sim, quantas vezes

Em que ano:

12 Ciclo

22 Ano 32 Ano 42 Ano

22 Ciclo

52Ano 62Ano




10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.
17.

18.

19.

32 Ciclo

72 Ano 82 Ano 92 Ano

Antes do curso vocacional teve alguma repreensdo ou processo disciplinar:
Sim( ) Nao ( )

Se Sim quantos ; Em que ano(s) de escolaridade

Alguma vez abandonou a escola antes do curso vocacional? Sim( ) N&o ( )

Qual a razdo do abandono:

Que curso vocacional frequenta?

Qual a sua escolaridade quando se matriculou no curso vocacional:

62 Ano ( ); Frequéncia do 72 Ano ( ); 72 Ano ( ); Frequéncia do 82 Ano ( ); 82 Ano ( )

Foi a primeira vez que se matriculou num curso vocacional: Sim( ) ; Ndo ( )
Foi a sua primeira escolha: Sim () Nado ()
Quem o influenciou mais na escolha do curso que frequenta (escolha apenas 3):
a) Pais____ . ()
b) Amigos_____ ... ()
c) Professores_ ... .| ()
d) Decidieu ... ()
e) Professores ... ()
f) Familia_______ ... ()
g) Psicologo/a ... ()
h) Publicidade______ .. ()

i) Outra( )Qual?

Porque escolheu este tipo de curso:
a) Para concluir 0 92 ano ()

b) Ser mais facil obter c092ano_( )

c) Ser um curso mais pratico_______________| ()

d) Cursoonde ndo é preciso estudar_______ ()

e) Cursocomfuturo ()

f)  Ingressar no mundo do trabalho_ . ()

g) OUtra ] ()
Qual?

Na sua opinido a criagdo dos cursos vocacionais na sua escola foi para:



20.
21.
22.
23.

24,

25.

26.

27.

28.

a) Melhoraravida dealgunsalunos______ . ()
b) Para combater o insucesso escolar ()

¢) Para diminuir a indisciplina na escola___( )

d) Outrarazio ()

O curso estd a corresponder ao que esperava: Sim( ) Nado ( )
Justifique a sua resposta quer tenhas respondido Sim ou Nao
Considera que o curso tem muitas horas de aulas: Sim( ) N&o( )

Se a resposta foi Sim o curso deveria ser mais:

a) Tebrico ()
b) Pratico ()
c¢) Sépréatico ()

d) Sem opinido ( )

Os professores dos cursos vocacionais relativamente aos que teve anteriormente sdo:

a) Mais exigentes . ()
b) Mais preocupados comosalunos_______ . ()
c) Mais atenciosos com os alunos______ . ()

d) lguaisaosquesempreteve ()

O relacionamento dos professores com os alunos nos cursos vocacionais é:

1. lgual ( ); 2. Melhor ( ); 3. Pior ( ) 4. Sem opinido ( )

Quais os métodos /técnicas que os professores mais privilegiam nas aulas:
a) Asaulassdoséteodricas ()
b) Asaulassdosopraticas ] ()
c¢) D&o aula pratica e s6 depois da o fundamento tedrico__ ( )

d) D3o o fundamento tedrico durantea aula pratica_________ | ()

e) Outra( ) Qual?

Quais os recursos que os professores mais utilizam nas aulas:

a) PowerPoint______ ... ()
b) Filmes__ ()
c) Quadro__ ] ()
d) Quadrointerativo ... ()
e) Suporteempapel ... ()

No curso qual o tipo de aulas que mais gosta:

a) Aulas Tedricas ()

b) Aulas Praticas ()

c) E Indiferente ()



29.

30.
31.

32.

33.

34.

36.
37.

38.

39.

Ndo ( ).Sendo

Qual o tipo de avaliagdo que é mais privilegiada no curso:
a) TestesTedricos .. . . ()
b) Trabalhos em Grupo_____. .. ()
c) Trabalhos Praticos ... ()
d) Teste Tedrico + Prova Pratica_( )
Considera o espago onde o curso funciona adequado? Sim( ) ; Nao ( )
Considera a escola com condigOes para ter este tipo de cursos: Sim( ) ;
Porqué?
No curso que frequenta o rendimento escolar, relativamente ao ensino regular,:
a) Aumentou_ ()
b) Diminui ()
o) Elgual ()
d) E melhor nas Disciplina Praticas_ ()
Costuma faltar muito nas aulas:
a) Sim____ . ()
b) Nio_ ... ()
c) Devezemquando | ()
d) S6 em casos especiais( )
e) NuncaFalto_______ . ()
Alguma vez reprovou nos cursos vocacionais: Sim( )
35. Se Sim, quantas vezes?
A reprovacdo foi: 1. Por faltas ( ); 2. Por ndo estudar ( ); 3. Por ndo conseguir aprender ( )
Considera que com estes cursos a indisciplina na sala de aula:
a) Aumentou_ | ()
b) Diminui ()
c) Mantém-se__ . ()
Como considera o relacionamento dos alunos destes cursos com os alunos dos outros cursos
existentes na escola:
aj Bom ()
b) Razoavel | ()
¢) Mau__ ()
d) Sem opinido ( )

Em termos de formagdo dos cursos vocacionais sdo uma boa alternativa que a escola oferece: Sim (

); Ndo ( ); Sem opinido( )
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40. Considera que os alunos que frequentam os cursos vocacionais estdo integrados no ambiente
escolar: Sim( ); Ndo( );Semopinido( )
41. Fora da escola os cursos vocacionais sdo valorizados como uma nova forma de ensino:

Sim( ); Ndo( );Semopinido( )

42. Fora da escola os cursos vocacionais sdo reconhecidos como uma forma de obter uma profissdo e

também uma forma de ficar preparado para entrar no mundo do trabalho:

a) Bastantereconhecidos ()
b) Poucoreconhecidos ()
c¢) S3ouma mais valia paraasempresas_ | ()

d) Ainda ndo had um grande conhecimento destes cursos____( )
e) SemOpinido____ ()

43. Considera que a escola fica valorizada ao oferecer cursos vocacionais:

a) Muito Valorizada .. ()
b) PoucoValorizada .| ()
c) NadaValorizada________.__ . .. ()
d) Semopinido ()

44, Os seus amigos reconhecem que é uma boa escolha o facto de frequentar um curso vocacional: Sim
( ); Ndao( ); Sem Opinido( )

45. Considera que o curso que frequenta Ilhe dd uma boa formacéo para entrar no mundo do trabalho:
Sim( ); Ndo( );Sem Opinido( )

46. Considera que na parte técnica tens uma boa preparac¢io para entrar no mundo do trabalho:

Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido( )
47. Considera que as visitas a empresas/fabricas sdo importantes para a sua formac¢do no

contexto do curso que frequenta:

a) Muitoimportante | ()
b) Importante ()
c) Poucolmportante. .| ()
d) Nadaimportante | ()
e) Semopinido ()

48. Considera que depois de concluir o curso serd mais facil conseguir emprego:
Sim( ); Nao( ); Sem opinidgo( )

49. Ao concluir este curso vai:

a) ContinuaraEstudar ()
b) Trabalhar e Estudar___________ | ()
c) SéTrabalhar ()

d) Aindandosei_ ... ()
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50. Depois de concluir o curso considera que este lhe vai permitir ter:

a) Umavidaigualaosteuspais ()
b) Uma vida melhor que a dos teus pais_________ .. ()
c) N&ovaialterar emnadaaminhavida ()
d) Serindependente ()
e) Sem opiNiao ()

51. Pelo fato de frequentar um curso vocacional considera que é socialmente valorizado:

Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido( )

52. Relativamente aos alunos que concluem estes cursos, a sua integragdo no mercado de trabalho é:

a) Mais facil ()
b) Mais dificil | ()
c lgual ()

d) Sem opinido ( )
53. Considera que em termos de formagdo deveria haver uma oferta maior deste tipo de cursos:
a) Sim ()

b) Nao ()
¢) Os que existem sdo suficientes
d) Semopinido___ | ()

54. Considera importante que os cursos vocacionais existam na escola como formacdo alternativa:

a) MuitoImportante______ .. ()
b) Importante ()
c) Poucolmportante .. ()
d) Desnecessarios.__ ... ()
e) SemOpinido_________._ ... ()

55. Aconselharia o curso que frequenta a um amigo?

Sim( ) Néo ()

Obrigado pela sua colaboragao.

Fim
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APENDICE 2

INQUERITO AQS DOCENTES DOS CURSOS VOCACIOAIS

O presente inquérito encontra-se integrado num trabalho de investiga¢io no dmbito do
Mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educagéo - Especializagdo em Administragdo das
Organizagoes Educativas, tendo como objetivo tentar estudar de que forma os cursos vocacionais estéo
a ser implementados na escola, se estéio a corresponder as expetativas dos alunos e o impacto que
provoca nas suas vidas. A sua resposta a este questiondrio constitui um contributo essencial para a
realizagdo deste trabalho. O questiondrio € preenchido de forma andnima e as informacdes
recolhidas seréo estritamente confidenciais.

1. Género:M( );F( )

2. Idade:
a) Menosde25Anos_ | ()
b) 25a35Anos_____ . ()
c) 36a45Anos_ .. ()
d) 46a50Anos . ()
e) 51 a60Anos___ ... | ()
f) Maisde60Anos_ . ()

3. Habilitagbes Literarias:
a) Bacharelato ()

b) Licenciatura_( )

c¢) Mestrado ()
d) Doutoramento ()
e) Outro

4. Ha quantos anos leciona:
a) <2 Anos ()

b) 2al0Anos . ()
c) 11a15Anos( )
d) 16a20 Anos( )

e) +20 Anos ()



5. Qual a sua situagdo profissional:

a) Formador ()

b) Contratado ()

c) Contratado Profissionalizado__( )

d) Qzp ()

e) Quadro Escola ()

6. Ha quantos anos leciona cursos vocacionais:

a) Eal2Vez ()
b) 1Ano ... ()
c) 2Anos.____ ... ()
d 3Anos.__ . ()
e) 4Anos._ .. ()

7. Quem mais influenciou os alunos na escolha do curso que frequenta (escolha apenas 3)
a) Pais_ ] ()
b)  AMIgOS ()
c) Professores . ()
d) Familia ()
e) Orientagdo vocacional .. ()
f) Publicidade . ()
g Outra____ ()

Qual?

8. Na sua opinido o que leva estes alunos a inscreverem-se num curso vocacional.

a) Paraconcluiro92Ano. . ()
b) Ser mais facil obtero92ano_ ()

c) Serum Cursomais pratico_ ... ... ()
d) Cursoonden3o épreciso estudar ()
e) Cursocomfuturo__ . ()
f) Ingressar no mundodotrabalho ... ... ()

g) Outra( ) Qual?

9. Na sua opinido a criagdo dos cursos vocacionais na escola foi para:
a) Melhorar avida dealgunsalunos ()
b) Para combater oinsucessoescolar ()

¢) Para diminuir a indisciplina na escola___( )

d) Outrarazdo( ) Qual?

10. Considera que o curso tem muitas horas de aulas: Sim( ) ; Ndo( )



11.

12.

13.

14.

15.

16.

Se a resposta foi Sim o curso deveria ser mais:

a) Tedrico ()
b) Pratico ()
c) SoOprdtico. ()

d) Sem opinido ( )

Relativamente ao grau de exigéncia considera que é

a) Mais exigente_ ()
b) A mesmado ensinoregular______ ()
¢) Menosexigente . ()

O relacionamento dos professores com os alunos dos cursos vocacionais, relativamente as turmas

regulares é:

a) lgual ()
b) ™Melhor ()
c) Pior_ ()

d) Sem opinido ( )

Quais os métodos /técnicas que mais privilegia nas suas aulas:

a) Asaulassdosotedricas ()
b) Asaulassdosoépraticas ()
c) Dou a aula pratica e s6 depois dou o fundamento teérico( )

d) Dou ofundamento tedrico durante aaula pratica____________ ()

e) Outra( ) Qual?

Quais os recursos que mais utiliza na sala de aula:

a) PowerPoint ... ()
b) Filmes_ o ()
c) Quadro._ ] ()
d) QuadroInterativo ... | ()
e) Suporteempapel | ()

No curso, qual o tipo de aulas que os alunos mais gostam:

a) AulasTeédricas .| ()
b) AulasPréticas._______________._. ()
c) Elindiferente ()

d) Ambas_____ ()

Xi



. Qual o tipo de avaliagdo que mais privilegia na sua disciplina:

a) TestesTedricos__ ... ()
b) Trabalhosem Grupo ()
c) Trabalhos Praticos_ ... .. ()

d) Teste Tedrico + Prova Pratica_( )
. Considera o espago onde o curso funciona adequado? Sim( ); N&o ( )
. Considera que a escola tem condigGes para leccionar este tipo de cursos:

Sim( ); Ndo ()

Se Nao porqué?

. Considera que a escola esta preparada, conseguindo responder a especificidade destes cursos.

a) Totalmente Preparada____ . ()
b) Razoavelmente Preparada_ .. ()
c) NdoestdPreparada__ ... .. ... ... ()

. Com estes cursos o insucesso escolar:

a) Aumentou__ ... ()
b) Manteve-seigual .. .. ()
c) Diminui_ ()
d) SemOpinido ()

Os alunos costumam faltar muito:

a) Sim____ ()

b) Néo__ .. ()

c) Devezemaquando | ()
d) S6em casos especiais.__________ ()
e) NuncaFaltam____ ... ... ()

. Os cursos vocacionais lecionados na escola vdao ao encontro das expectativas dos alunos.

Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido( )

. Considera que, com estes cursos, a indisciplina na sala de aula:

a) Aumentou ()

b) Diminui ()

c¢) Mantém-se ()



25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Como considera o relacionamento dos alunos destes cursos com os alunos dos outros cursos

existentes na escola:

a) Bom_ ()
b) Razoavel ()
¢ Mau__ ()

d) Semopinido ( )

Considera que com a criagdo destes cursos a indisciplina na escola:

a) Aumentou ()
b) Diminui ()
¢) Mantém-se ()

d) Sem Opinido( )
Em termos de formacgdo os cursos vocacionais sdo uma boa alternativa que a escola oferece?

Sim( ); Ndo( ); Sem opinido ( )

Considera que os alunos que frequentam os cursos vocacionais estao integrados no ambiente
escolar:

Sim( ); Ndo( ); Sem opinido ( )

Considera que fora da escola os cursos vocacionais sdo valorizados como uma nova forma de
ensino:

Sim( ); Ndo ( ); Sem opinido( )

Considera que fora da escola os cursos vocacionais sdo reconhecidos como uma forma de obter

uma profissdo e também uma forma de ficar preparado para entrar no mundo do trabalho:

a) Bastantereconhecidos ()
b) Poucoreconhecidos ()
c¢) Sdouma mais valia paraasempresas_____ | ()

d) Ainda ndo ha um grande conhecimento destes cursos____( )
e) Sem OpPINI&O. ()

Considera que a escola fica valorizada ao oferecer cursos vocacionais

a) Muito Valorizada__________..._ ()
b) Pouco Valorizada .. ()
c) NadaValorizada________ ... ()
d) Semopinido ()

Considera que o curso da uma boa preparacdo para o aluno entrar no mundo do trabalho:

Sim( ); Ndo( );Sem Opinido( )
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33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Considera que, na parte técnica, os alunos tém uma boa preparagao para entrar no mundo do
trabalho:

Sim( ); Nao( ); Sem Opinido( )

Considera que as visitas a empresas/fabricas sdo importantes para a formagdo do aluno no contexto

do curso que frequenta:

a) Muitoimportante | ()
b) Importante ()
c) Poucolmportante_ | ()
d) Nadaimportante | ()
e) Semopinido .| ()

Considera que, depois de concluirem o curso, sera mais facil conseguir emprego:
Sim( ); Ndo( ); Sem opinido ( )
Pelo fato dos alunos frequentarem um curso vocacional considera que sdo socialmente
valorizados:
Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )

Relativamente aos alunos que concluem estes cursos, a sua integragao no mercado de trabalho

é:

a) Maisfacil ... ()
b) Mais dificil . ()
c) lgual ... ()

d) Sem opinido ( )
Considera que em termos de formagao deveria haver uma oferta maior deste tipo de cursos:
a) Sim (

b) Nado. (
c) Os que existem sdo suficientes(
d) Semopinido.__ (

Considera importante que os cursos vocacionais existam na escola como formacgao alternativa:

a) Muito Importante . ()
b) Importante .. ()
c) Poucolmportante_____ . ()
d) Desnecessarios ... ()
e) SemOpinido______. | ()

Considera que as turmas dos cursos vocacionais tém um a dindmica diferente das turmas
regulares:
Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )
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41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

Na preparagdo das atividades letivas tem em atencdo a especificidade da turma /alunos.

Sim( ); Nao( )

Considera que nestes cursos ha um acompanhamento mais personalizado do aluno na sua
aprendizagem.
Sim ( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )
Considera que com a criagdo destes cursos os alunos olham para a escola de forma diferente.
Sim ( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )
Considera que as aulas dos cursos vocacionais devem ser pedagogicamente idénticas ao de uma
turma do ensino regular.
Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )

Como considera o grau de satisfacdo dos alunos no que respeita ao curso.

a) Muito Satisfeito______________ ()
b) Satisfeito ()
c) Pouco Satisfeito .| ()
d) Nada Satisfeito_______________ ()

Considera o aluno dos cursos vocacionais com caracteristicas diferentes dos alunos do curso

regular.
a) Muito diferentes. ()
b) Poucodiferentes | ()

¢) Nao existe diferenca ( )
Considera importante este tipo de cursos nas escolas:
Sim( ); Ndo( );Sem opinido( )
Estes cursos permitem a escola gerir melhor os seus recursos humanos, em termos de pessoal
docente.

Sim ( ); Ndo( );Sem opinido ( )

Existe interdisciplinaridade entre os cursos vocacionais e os restantes cursos existentes na escola.

Sim( ); Ndo( ); Sem opinido ( )

Considera que os cursos vocacionais sdo facilitadores da obtenc¢do do 92 ano:
Sim ( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )
Aconselharia os alunos a frequentar um curso vocacional:

Sim( ); Nado ( )
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52. Qual o seu grau de satisfacdo quanto a lecionagdo deste tipo de curso:

a) MuitoBoa .. ... ()
b) Boa ... ()
c) Razoavel .. ... ()
d Ma ()

53. Na sua opinido os docentes que lecionam estes cursos deviam ter algum tipo de formagdo
especifica.
Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido( )
54. Considera que docentes com mais experiéncia deveriam lecionar este tipo de cursos.

Sim( ); Ndo( ); Sem Opinido ( )

55. Teve alguma experiéncia pedagdgica negativa neste tipo de cursos: Sim ( );
Nao ( )

56. Se Sim a que nivel:

a) Alunos__ ... ()

b) Pais_ ()

c) Colegas_ ... ()

d) Diretor ... ()

e) Outro____ ... ()
Qual

57. Podendo escolher entre os varios niveis de ensino, escolheria lecionar turmas de cursos vocacionais?
Sim( ); Ndo( ); Indiferente( )

58. Numa escala de 1 a 5, onde 5 é Excelente e 1 é Mau, que avaliacdo faria a este tipo de cursos,

Obrigado pela sua colaboragao.

Fim
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APENDICE 3

GUIAO DA ENTREVISTA AO DIRETOR(A) DE
TURMA/COORDENADOR(A) DE CURSO VOCACIONAL DA ESCOLA /
AGRUPAMENTO

Ha quantos anos exerce a funcdo de coordenador de curso vocacional nesta

escola/agrupamento?

Na sua opinido, quais as principais diferencas entre o ensino regular e os cursos

vocacionais?
Como caracterizaria o perfil do aluno destes cursos?

Com a introducdo destes cursos e o fato destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdo de problemas, melhorando deste

modo o ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.

Considera que os docentes que lecionam os cursos vocacionais deverdao ser

professores com mais experiéncia ou que deverao ter uma formacgao especifica?
Considera que ha recetividade por parte dos docentes em lecionar este tipo de cursos?

Tendo em conta que estes alunos ndo tiveram sucesso escolar, quer por razdes
pessoais e também escolares, criaram-se mecanismos quer na organizagdo escolar quer

na organizac¢do pedagdgica visando ultrapassar as possiveis limitagcdes existentes?

Apds a conclusdo dos cursos existe por parte da escola alguma monitorizagdo na

atividade desenvolvida por estes jovens?

Considera que estes cursos sdo uma mais-valia para a escola? Porqué?

Obrigado pela sua
colaboragéo

Fim
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APENDICE 4

GUIAO DA ENTREVISTA AO DIRETOR(A) DA ESCOLA/AGRUPAMENTO

Que cargos diretivos tem ocupado e ha quantos anos exerce a funcdo de diretor(a)

nesta escola /agrupamento?

Qual ou quais as razdes que estiveram na criacdo dos cursos vocacionais nesta escola

/agrupamento e de que forma foram seriados?

Considera que com a criagdo destes cursos existe preocupa¢do com o futuro destes

jovens?

Com a introducdo destes cursos e o fato destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdao de problemas, melhorando deste modo

o ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.
Como caracterizaria o perfil do aluno que frequenta um curso vocacional?

Sendo a componente pratica uma das grandes diferencas neste tipo de cursos

consegue a escola responder a este tipo de especificidade?

Considera que estes cursos facilitam a entrada no mercado de trabalho melhorando

assim a vida profissional e social destes jovens?
Considera que estes cursos sdo uma mais valia para a escola? Porqué?

Considera importante algum aspeto relativo a este tipo de cursos que nao tenha sido

abordado ao longo desta entrevista?

Obrigado pela sua colaboragdo

Fim
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APENDICE 5

GUIAO DA ENTREVISTA A PSICOLOGA QUE INTEGRA A EQUIPA
PEDAGOGICA

Na sua opinido, quais as principais diferencas entre o ensino regular e os cursos

vocacionais?
Que critérios prevalecem no encaminhamento dos alunos para um curso vocacional?

Existe um perfil de aluno-tipo para frequentar estes cursos, abstraindo-se do que estd

regulamentado? Ou seja, como caracterizaria este perfil?

Com a introducdo destes cursos e o facto destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdo de problemas, melhorando deste

modo o ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.
Considera que ha recetividade por parte dos docentes em lecionar este tipo de cursos?

Considera que os docentes que lecionam os cursos vocacionais deverdo ser

professores com mais experiéncia ou que deverao ter uma formacao especifica?

Apds a conclusdo dos cursos existe por parte da escola alguma monitorizagdo na

atividade desenvolvida por estes jovens?

Considera que estes cursos sdo uma mais-valia para a escola? Porqué?

Obrigado pela sua colaboragdo

Fim
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APENDICE 6
TRANSCRICAO ENTREVISTA AO

COORDENADOR DE CURSO DO AGRUPAMENTO

Questdo 1 — H4 quantos anos exerce a funcdo de coordenador do curso vocacional neste

Agrupamento?

Exerco a trés ... 0 32 ano que existem estes cursos neste Agrupamento. O convite foi-me

dirigido e eu aceitei desde o inicio.

Questdo 2 — Na sua opinido, quais as principais diferencas entre o ensino regular e o ensino

vocacioanal?

As diferencas estdo por um lado, ao nivel do curriculo, em que em algumas disciplinas é
“construido” para os alunos. E o professor da disciplina, sob a orientacio do Coordenador, que
faz a planificagdo das matérias (por maddulos), sendo esta uma da grandes diferencas
comparativamente ao ensino regular, ndo existe um programa especifico a cumprir. Note-se,
no entanto, que existe como base todo o programa das disciplinas da componente geral e
especifica, do qual sdo selecionadas as partes que se considerem mais ajustadas ao perfil dos
alunos. As disciplinas da componente vocacional, que podem ser diferentes de escola para
escola (e a cada escola que faz a sua gestao) apresentam um curriculo especifico.

Neste agrupamento atualmente encontra-se a terminar um curso vocacional de dois anos
em que as dareas vocacionais sdao desporto, fotografia, cozinha e restauragdao. Neste cado
particular as disciplinas do ciclo de ensino (disciplinas da componente geral e da componente
especifica) sdo divididas por anos, ou seja, 0s nossos alunos tém no 12 ano Histéria e Geografia
e no ano seguinte Ciéncias Fisico-quimicas e Ciéncias Naturais. O intuito desta divisdo é
permitir a existéncia de mais “espaco” para as disciplinas vocacionais, permitindo que o curso

seja mais pratico.

Questdo 3 — Como caracteriza o perfil dos alunos destes cursos?

Tendo em conta a minha experiéncia nestes ultimos trés anos, € minha opinido que o perfil
dos alunos que frequentam este tipo de curso tem vindo a mudar. Inicialmente os alunos
vinham para este curso porque queriam. Tinham nocdo que preferiam um curso de cariz mais
pratico que lhes permitisse concluir o 92ano e em simultaneo desenvolver competéncias para
o mercado de trabalho. Ou seja, os alunos ao fazerem a escolha dos cursos vocacionais

conseguiam adquirir competéncias em diferentes areas (dai as trés areas vocacionais) para
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que, terminando o 32 ciclo e chegados ao 102 ano pudessem escolher qualquer drea dos curos
profissionais.

Neste ultimo curso parece-me que o perfil dos alunos mudou. Chegam completamente
desmotivados para a escola, para a aprendizagem. Sdo alunos sem qualquer tipo de objetivo
seja para estudar ou para trabalhar. Ndo fazem ideia do que querem fazer no futuro...ndo tém
espectativas nenhumas. Nao tém qualquer interesse pelas disciplinas do curso nem sequer
pelas areas vocacionais do curso. Por isso é que por muitas estratégias de motivacdo que
sejam utilizadas pelos professores o resultado nunca é o que desejamos. Isto ndo se verificou
com os alunos dos cursos anteriores. Tinhamos alunos muito interessados particularmente nas

areas vocacionais.

-Pensa que este ano terd falhado o processo de sele¢do?

Sim ....a selecdo dos alunos ndo me parece que tinha sido feita tendo por base
critérios de preferéncias dos alunos. Foi realizada apenas tendo por base critérios legais, que

validam a entrada deles no curso mas que efetivamente nao consideram as suas preferéncias.

Questdo 4 — Com a introducdo destes cursos e o fato destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdo de problemas, melhorando deste modo o

ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.

Infelizmente ndo consigo responder afirmativamente. Eu acho que ndo melhoraram os
problemas de comportamento. A Unica coisa que eu acho que melhorou mas, na minha
opinido ficticiamente, foi o sucesso escolar. Eu digo ficticiamente porque a planificacdo é
ajustada de acordo com as avaliagdes diagndstico e formativa que vai sendo feita. Claro, que
nao nos podemos esquecer que estes alunos tem que adquirir um conjunto de competéncias
minimas uma vez que, caso queiram, estes alunos podem realizar os exames nacionais de
Portugués e Matematica. Esta via de ensino pretende ser uma via de combate ao insucesso
escolar e esse objetivo tem vindo a ser conseguido, mas também por imposicdo normativa. A
legislacdo quase que nos “empurra” para isso com sucessivas recuperacdes de aprendizagem

até que o aluno obtenha sucesso.

A nivel comportamental, estes alunos possuem caracteristicas sociais e familiares que se
afastam do grosso dos alunos. Vém de contextos familiares complicados, de meios
socioecondmicos desfavorecidos que obviamente se transpéem para a escola. Existem turmas

com muitos conflitos, discussdes e até mesmo indisciplina.
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Sdo alunos que apresentam problemas de assiduidade que os impede muitas vezes de ter
sucesso. Claro que este aspeto da falta de assiduidade também é combatido recorrendo a

planos de recuperacao.

Questdo 5 —Considera que os docentes que lecionam os cursos vocacionais deverdo ser

professores com mais experiéncia ou deverdo ter formacao especifica?

Nem sempre a experiéncia significa mais disponibilidade animica para lecionar estes cursos.
Na minha opinido, ndo é facto dos professores serem mais ou menos experientes que faz com
gue estejam mais ou menos preparados para estes alunos. A solucdo, na minha opinido, seria
os professores terem mais horas nao letivas atribuidas para puderem preparar melhor a s suas
aulas que nestes cursos sdo extremamente desgastantes e com inUmeras estratégias. Os
professores precisam de mais tempo para puderem reunir entre si, em equipas pedagdgicas,
para definir estratégias de superacdo dos problemas destes alunos. Isto é extremamente
importante mas nao ha tempo! Resumindo devia a carga horaria dos professores ser reduzida

para que reservassem tempo para estas questdes.

Questdo 6 — Considera que ha recetividade por parte dos docentes para lecionar este tipo

de cursos?

Eu acho que cada vez menos. Os professores que lecionam estes cursos ao fim de um ano
estdo exaustos! Isto deve-se aos motivos que ja referi anteriormente...os alunos estdo
realmente diferentes, o perfil tem vindo a alterar-se. Como ja referi os alunos estdo muito
menos motivados atualmente. Eu neste momento tenho saudades dos alunos que tive no

primeiro ano em que lecionei estes cursos
- Significa que a sua relagdo com os alunos atualmente é mais distante?

Curiosamente, neste momento eu ja devia ter conseguido uma relacdo de proximidade com
estes alunos, mas ainda nao consegui. Sei isto por comparag¢do. Vou explicar: nesta altura do
ano preparamos, todos os anos, o corta-mato. Se dantes eu tinha alunos extremamente
motivados com esta atividade (que é da area vocacional de desporto) atualmente o
empenho/curiosidade dos meus alunos é nulo ou quase nulo! A proximidade professor /aluno
gue se cria com as atividades é quase impossivel com estes alunos. Mais, a maioria destes
alunos nem sequer gosta de desporto ...e agora pergunto eu como é que se consegue criar

empatia com os alunos quando estes estdo numa area vocacional que ndo gostam?

Para ajudar a turma tem 24 alunos e no caso do Desporto ndo é possivel fazer

desdobramento. Sdo muitos alunos para criar estratégias de motiva¢do. Acresce aqui o facto
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de que tenho que estar constantemente a perguntar por justificacdes de faltas, a dar resposta
a participacoes ou faltas disciplinares..... neste curso ja decorreram 3 processos disciplinares..
os alunos (pelo menos alguns) estdo claramente desajustados do curso. E volto ao problema
do encaminhamento...os alunos ndo podem ser encaminhados pela idade, n? de retenc¢des ou
pelo mau comportamento. Isso sé nao é suficiente! A legislacao afirma que os alunos devem
ser entrevistados pelo Servicos de Psicologia e Orientagcdo (SPO) mas na minha dtica deveria
ser uma equipa multidisciplinar . Claro que o SPO deve estar presente mas também deveriam
estar presentes o Diretor de Curso e alguém da drea de alunos da Direcao, que conheca bem o
ambiente escolar e que ajude a identificar as caracteristicas dos alunos. Aqui acho importante
o Diretor de curso ser uma pessoa com experiéncia. Uma equipa assim constituida faria com

certeza uma melhor selecdo dos alunos.

Questdo 7 -Tendo em conta que estes alunos ndo obtiveram sucesso escolar, quer por
razbes pessoais e também escolares, criaram-se mecanismos quer na organizagdo escolar

guer na organizacdo pedagdgica visando ultrapassar as possiveis limitacdes existentes?

Nos cursos vocacionais o curriculo é adaptado, as planificacGes sdo reajustadas ao longo do
ano ndo esquecendo, como ja afirmei atras, o curriculo base das disciplinas. Portanto, pelo

menos estas adaptacdes funcionam, como forma de ultrapassar as limitagdes existentes.

Questdo 8 — Apds a conclusdo dos cursos existe por parte da escola alguma monitorizacao

na atividade desenvolvida por estes jovens?

Existe uma monitorizagdo por parte da Dire¢do. O Diretor sabe em que as escolas estes

alunos se inscrevem e tenta com que todos arranjem colocagao
Questdo 9 — Considera que estes cursos sao uma mais-valia para escola? Porqué?

.Ja considerei. Neste momento e para a escola ndo sei se sera ...para alguns alunos sdo de

certeza ja que lhes permite terminar o 32 ciclo. Para a escola nao sei que beneficio traz.

MUITO OBRIGADA
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APENDICE 7

TRANSCRICAO ENTREVISTA AO DIRETOR DO AGRUPAMENTO

Questao 1 — Que cargos diretivos tem ocupado e ha quantos anos exerce a funcdo de

diretor neste Agrupamento?

Ja ocupei diferentes cargos diretivos em Conselhos Diretivos, em Comissées Instaladoras...
tenho uma vasto experiéncia neste tipo de cargo. Estive como Diretor desta escola secundaria

trés anos e apds a constituicdo do agrupamento estou como diretor também ha trés anos

Questdo 2 — Qual ou quais as razées que estiveram na criacdo dos cursos vocacionais neste

agrupamento e de que forma foram seriados?

Para dar uma resposta ao Ministério da Educacdo (ME). Tinhamos um conjunto de alunos
com bastantes retencdes e, de acordo com as diretivas do ME, tentamos dar essa resposta aos
alunos. As areas vocacionais da oferecemos foram escolhidas de acordo com os recursos
humanos que tinhamos disponiveis...tinhamos alguma disponibilidade de recursos humanos e

escolhemos as dreas vocacionais de acordo com essa disponibilidade.

Questdo 3 — Considera que com a criagdo destes cursos existe a preocupacao com o futuro

destes jovens?

Eu acho que quando o ME avangou com essa proposta tinha essa preocupagdo... com o0
futuro destes alunos. Era uma solugdo que o ME tinha para resolver um “problema”. Eu pelo
menos geuro acreditar que seria assim... embora também ache que ndo é a melhor forma de

resolver este problema.

Questdo 4 — Com a introdugdo destes cursos e o fato destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdo de problemas, melhorando deste modo o

ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.

N3o, pelo contrdrio. Nés juntamos todos os alunos problematicos numa ou duas turmas e é
evidente que o ambiente escolar acaba por se degradar. Sdo alunos mais dificeis, com muitas
retengdes, com idades que ja ndo se enquadram na idade dos alunos que frequentam aquele
ano de escolaridade. Sdo alunos sem grandes expectativas de vida...em termos de indisciplina
na escola ela aumentou consideravelmente com a criacdo destas turmas e é evidente que com

isto o ambiente escolar se degradou.
Questdo 5 — Como caracteriza o perfil do aluno que frequenta um curso vocacional?

E um mitdo que n3o tem, de uma maneira geral, uma vocagdo definida (ndo quero com

isto dizer que os alunos do ensino regular a tém!).Acho-os demasiado novos para escolherem a
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sua vocagao e estdo muito pouco motivados. Alguns provém de familias disfuncionais o que s6
por si ja acarreta muitos problemas. Basicamente, sdo alunos que estdo aqui porque tém que
estar, porque de outra forma estariam a fazer outra coisa qualquer. Muitos deles estariam

provavelmente a trabalhar, ndo a menor duvida sobre isso!

Questdo 6 — Sendo a componente pratica uma das grandes diferencas neste tipo de cursos

consegue a escola responder a este tipo de especificidade?

A escola consegue... a escola tem dado uma resposta muito positiva ....tem varios parceiros

o que Ihe permite dar essa resposta. E na minha opinidao é uma boa respostal

Questao 7 — Considera que estes cursos facilitam a entrada no mercado do trabalho

melhorando assim a vida profissional e social destes jovens?

N3o acredito muito nisso...Admito que numa situa¢do ou noutra possa acontecer mas estes
alunos sdo muito problematicos e que tinham que ser muito “trabalhados”. Muitos deles ndo
apresentam um perfil que lhes permita ingressar com facilidade no mundo do trabalho. Para
isso acontecer a formacdo, a maneira de ser, a maneira de estar sdo dreas do saber que tinham

gue ser muito trabalhadas.
Questdo 8 — Considera que estes cursos sdo uma mais-valia para a escola? Porqué?

N3o, ndo sdo de todo! Nem para a escola nem para os préprios mitdos! Como o desenho

curricular destes cursos foi construido... Ndo considero.

O que se nota é que como juntdmos estes alunos mais problematicos nestas turmas
especiais, é verdade que nas outras turmas conseguimos melhores resultados, quer a nivel de
comportamento quer a nivel de aproveitamento. Nesse aspeto ha uma mais-valia pois estes
alunos ao sairem das turmas do ensino regular e ao ingressarem nesta oferta formativa
libertam as outras turmas de um conjunto de problemas. Nesse aspeto é positivo. Estou até
convencido que o sucesso obtido pelos nossos (do Agrupamento) alunos do 9%no, em que

ocorreu nenhuma retencao, se deve em parte a criacdo destes cursos.
- V& os cursos vocacionais como uma forma de combater o insucesso escolar?

Fazendo o balango destes ultimos anos podemos considerar que foi um combate ao
Insucesso Escolar, até porque os nossos alunos (do Agrupamento) dos cursos vocacionais
acabaram por terminar o 92 ano e encontram-se todos integrados em escolas profissionais
portanto, integrados no sistema de ensino. As “coisas” aqui até correram bem! Mas tenho
muitas duvidas que esta seja a melhor opcdo. Entre os cursos vocacionais e os cursos de
educacdo e formacgdo (CEF), prefiro os CEF... Também com um desenho curricular reformulado,

com uma componente pratica mais forte e sempre desenvolvida em empresas.
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Questdo 9 — Considera importante algum aspeto relativo a este tipo de curso que nao tenha

sido referido ao longo da entrevista?
Nao sei....
- Por exemplo, como é que a escola monitoriza o percurso destes alunos a saida?

No caso concreto do nosso Agrupamento, foi a Direcdo que tentou integrar estes alunos no
1092 ano. Uma vez que os nossos cursos profissionais ja se encontravam cheios tentamos junto
com a Secretaria integrar estes alunos. Embora a lei ndo seja explicita relativamente a este tipo
de obrigacdo eu acho que compete a Direcdo arranjar solugdo para integrar estes alunos. Nos
contactamos as diferentes escolas e conseguimos colocar todos 0s nossos alunos ...quer no

ensino regular quer em escolas profissionais.

MUITO OBRIGADA
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APENDICE 8
TRANSCRICAO ENTREVISTA A PSICOLOGA DO AGRUPAMENTO

Questao 1 — Na sua opinido, quais as principais diferencas entre o ensino regular e os cursos

vocacionais?

No ensino regular os alunos sdo sujeitos a uma carga horaria mais tedrica com disciplinas
sem formacdo profissionalizante. No ensino vocacional existe uma componente
profissionalizante com disciplinas mais praticas, com estagios etc.. Ainda assim acho que

possuem uma carga horaria tedrica muito extensa

Questao 2 —Que critérios prevalecem no encaminhamento dos alunos para um curso

vocacional?

Eu fazia um levantamento dos alunos que se podiam enquadrar no perfil, com a idade e o
numero de retencgdes. Depois, junto dos Diretores de Turma pedia para sinalizarem alguns que
achassem que tinham perfil para um ensino mais pratico. Depois fazia a entrevista aos alunos
em que explicava em que consistia cada um dos cursos, como funcionava e o porqué de estar
a falar com eles. Depois de ter estes elementos tentava averiguar qual(ais) se integravam
melhor nas ofertas existentes. Havia ainda uma reunido com os pais para explicar o que eram

estes cursos.

Questdo 3 — Existe um perfil de aluno-tipo para frequentar estes cursos, abstraindo-se do

que estd regulamentado? Ou seja, como caracteriza este perfil?

Existe um perfil na lei, mas depois... 0 que eu acho que estad errado e que depois faz com
que estas turmas sejam complicadas, é que existe uma tendéncia dos professores, que alunos
gue tém insucesso por mau comportamento devam ser direcionados para estes cursos e ndao
deve ser assim. E necessdrio fazer turmas minimamente equilibradas em termos
comportamentais, sendo o resultado pode ser desastroso. Depois para os alunos com
dificuldades de aprendizagem, que dadas estas dificuldades ndo conseguem acompanhar o
ensino regular (ndo é por falta de vontade mas porque efetivamente tém dificuldades) podiam
0S Cursos vocacionais ser a resposta mas muitas vezes ndo sdo porque as turmas tem estes
alunos com comportamentos desadequados e que dificultam a sua aprendizagem. Para os
alunos com dificuldades de aprendizagem os cursos vocacionais poderiam ser a resposta ideal

se ndo houvesse esta tendéncia.

Questdo 4 — Com a introducdo destes cursos e o fato destes alunos terem saido das turmas
regulares considera que houve uma diminuicdo de problemas, melhorando deste modo o

ambiente escolar? Se sim, enuncie alguns desses problemas.
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Acho que sim e que ndo. Ou seja, acho que sim porque muitas turmas do regular
resolveram alguns dos seus problemas disciplinares, porque os alunos mais problematicos sao
encaminhados para os cursos vocacionais. Nao tenho a minima duvida que, no caso do nosso
agrupamento, os resultados do 92 ano melhoraram por este motivo. Existem no entanto,
outros aspetos que correram menos bem. A maior parte das vezes ja ndo é possivel compor
turmas para os cursos vocacionais apenas com os alunos que selecionamos. Temos que as
“completar “com outros alunos. Este aspeto condiciona o tipo de turma pois ja ndo resulta de
uma sele¢do.... Temos colocar os alunos onde ha vaga. Existe assim outro fator importante que
se prende com o tamanho das turmas, quer para as compor quer para a posteriori trabalhar

com elas. Vinte alunos é demasiado neste tipo de ensino. As turmas deviam ser o mais

pequenas possivel!

- Mas acha que sdo uma via de combate ao insucesso? Acho, consideremos uma via ou
outra, ou seja, ou porque estes alunos ja ndo estdo no regular o que aumenta o sucesso das
turmas do regular ou porque dadas as caracteristicas do ensino vocacional, mais pratico e com
um curriculo menos extenso, os alunos mesmo com dificuldades acabam por ter sucesso

podemos considerar que o insucesso diminui

Questdo 5 — Considera que ha recetividade por pare dos docentes para lecionar este tipo de

curso?

N3o, ndo existe porque as turmas sdo dificeis! E todo o conjunto quando é possivel
selecionar os alunos e fazer uma turma equilibrada...se ndo tal acontece a turma torna-se
dificil, logo ninguém a quer. Voltamos a questdo da sele¢do, por ex., ei sei determinado aluno
podia ser inserido num das turmas do ensino vocacional mas também sei que se ele for para I3
vai prejudicar o resto da turma, por ndo deve ir. Neste processo ndo pode haver compaixao,

temos que ter presente que o objetivo é que o maior nimero de alunos conclua o 92ano.

Questdo 6 — Considera que os docentes que lecionam os cursos vocacionais deverao ser

professores com mais experiéncia ou que deverao ter uma formagao especifica?

Considero apenas que os professores que lecionam estes cursos devem ser “convidados” a
fazé-lo e ndo aparecer-lhes no hordrio. Este para mim é o 12 ponto. Depois devem ser pessoas
gue a escola conhece e lhe reconhece capacidade para lidar com este tipo de aluno e nunca
um colega que vem preencher um horario. Para mim isto é um erro crasso! Os professores tém
que ser todos selecionados a partida; é esse nucleo que tem que ter um minino de vontade.

Querer acho que ninguém quer!!!

Questdo 7 —Apds a conclusdo dos cursos existe por parte da escola alguma monitorizacdo

na atividade desenvolvida por estes jovens?
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Da minha parte ndo. Ao fim de um ano ou dois perco completamente o rasto a este alunos.

Alguns no ano a seguir ainda vém ca dizer...mas depois nao.
Questdo 8 — Considera que estes cursos sdo uma mais-valia para a escola? Porqué?

N3o sei.... Alguns aspetos tém que ser repensados, nomeadamente o nimero de alunos, a
selecdo do corpo docente, as turmas deixarem de ser vistas como uma forma de “despachar”
os alunos com mal comportamento. A postura que existe de que o ensino Vocacional existe

para “limpar” o regular tem que ser posta de lado.

MUITO OBRIGADA
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