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Resumo

A ideia de optar por um estudo deste tipo surge do facto de, h4 mais uma
década exercer fungdes docentes no Agrupamento de Escolas de Gondifelos e, por
isso, sentir 0 interesse e a curiosidade para desenvolver um projeto com estas
caracteristicas. E minha convicgdo de que, através dos anos, o Agrupamento adquiriu
com a implementacdo da Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés (AECI),
um conjunto de saberes que se tornou essencial submeter a alguma analise,
especialmente no que diz respeito a opinido dos alunos sobre as atividades
desenvolvidas, a sua influéncia sobre a forma como estes percecionam a
aprendizagem e, finalmente, como esta percecdo se reflete nos resultados obtidos,
procurando assim uma melhor compreensdo das Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), numa escola que procura responder a novas realidades educativas.

O programa das Atividades de Enriquecimento Curricular surgiu em 2006, na
sequéncia do Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés no 3° e 4° ano de
escolaridade. Com este conjunto de novas atividades, os encarregados de educacao
passam a ter a op¢do de manter os seus educandos até as dezassete horas e trinta
minutos e os alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) passam a poder usufruir, de
forma gratuita e voluntaria, da aprendizagem do Inglés, de Atividade Fisica e
Desportiva, Educacdo Musical, Expressdes entre outras, sem prejuizo da normal
duracdo semanal e didria das atividades educativas curriculares. Esta medida,
econdmica e organizacionalmente relevante para muitos nucleos familiares, levanta
questbes relacionadas com o tipo de atividades de enriquecimento curricular
disponibilizadas e qual a sua relevancia para as aprendizagens posteriores.

No plano concetual e tedrico, tentei enquadrar as questdes relacionadas com a
historia da aprendizagem da lingua inglesa, a implementagéo das AEC e as atividades
desenvolvidas no 1° e 2° ciclo. A origem do Agrupamento de Escolas de Gondifelos
(AEG) e a sua experiéncia na area do ensino do inglés no 1° ciclo foram tidas em
conta, enquadrando o trabalho investigativo que abordou o ensino do inglés no 1° e 2°
ciclos neste Agrupamento. Neste trabalho, considerei importante tentar percecionar a
relagdo entre a implementacdo das Atividades de Enriquecimento Curricular de Inglés
(AECI) e os resultados no 2° ciclo e o tipo de atividades desenvolvidas nos dois ciclos.
Para tal, foi realizado um estudo quantitativo em duas vertentes: a primeira
relacionada com a forma como os alunos vém as AECI, que tipo de atividades sao
desenvolvidas e quais as da sua preferéncia; a segunda relacionada com o estudo dos
resultados obtidos pelos alunos do AEG nos ultimos doze anos, de forma a tentar

percepcionar a influéncia da implementacdo da AECI nos resultados obtidos pelos
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alunos do 2° ciclo, no sentido de entender a relacdo entre as diferentes areas de
estudo acima referidas, perceber a sua relacéo e perspetivar o trabalho futuro, através
da leitura dos dados obtidos.

Palavras-chave: analise, atividades, percecao, resultados
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Abstract

The idea of chosing this type of project emerges from the fact that, for more
than a decade, | have been exercising teaching duties in Agrupamento de Escolas de
Gondifelos and, because of that fact, feel the interest and the curiosity to develop a
project with these characteristics. It is my conviction that, through the years, the
Agrupamento has acquired with the English Teaching Generalization Program, a set of
knowledge that has become essential to submit to analysis, especially with regard to
the opinions of students about activities, their influence about the way students
perceive learning, and, finally, how this perception is reflected in the results obtained,
seeking a better understanding of Curriculum Enrichment Activities (AEC), in a school
that seeks to respond to new educational realities.

The program of Curricular Enrichment Activities (AEC) was created in 2006,
following the English Teaching Generalization Program in the 3" and 4™ grades . With
this new set of activities, parents have now the possibility to keep their children at
school until half past five and the students of the 1% cycle (CEB) can now enjoy, free of
charge and voluntarily, of activities including English, Physical Activitiy, Music,
Expressions and other activities, not harming the normal weekly and daily schedule of
curricular educational activities. This decision, socially relevant for many families,
raises questions related to the type of curricular enrichment activities available and
their relevance to further learning.

At the conceptual and theoretical plan, | tried to frame the questions related to
the history of teaching in Portugal and the learning of the English language. The origin
of Agrupamento de Escolas de Gondifelos (AEG) and its experience in English
teaching in the 1% cycle were taken into account, framing the investigative wok focused
on the English teaching in the 1% and 2" cycle in this school. In this work, | considered
important to try to understand the relation between the implementation of English
Curricular Enrichment Activities (AECI) and the 2™ cycle results and the type of
activities conducted in the two cycles. For this, we made a quantitative study on two
fronts: the first related to the way students see AECI, the type of activities used and
which students prefer; the second related to the study of the results of the AEG’s
students in the last twelve years, to try to understand the influence of AECI on the
results of the 2™ cycle students. We intend to understand the relation between the

different areas studied, see its relation and forsee future work, by analyzing data.

Key words: analysis, activities, perception, results
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1. Objetivos do Estudo

Constituindo as atividades de enriquecimento curricular, integradas no 1° ciclo
do ensino basico, um agente consideravel para o desenvolvimento integral dos alunos,
por serem espacos de construcdo de conhecimento, valores e atitudes, sera de
considerar o impacto da implementacdo destas atividades e o envolvimento dos
alunos no ambito funcional das mesmas.

Tendo em conta este conjunto de mudancgas no ensino do Inglés no 1° ciclo,

adquirem sentido 0s seguintes objectivos gerais da investigacao:

e Compreender a importancia das Actividades de Enriquecimento Curricular no
1° ciclo do ensino béasico no Agrupamento de Escolas de Gondifelos, refletindo
sobre os resultados na disciplina de Inglés antes e depois da sua

implementacao;

e Compreender de que forma os alunos perspetivam a sua aprendizagem,
através da identificacdo do tipo de atividades realizadas no 1° e 2° ciclos de
ensino e as suas implicacdes na forma como os alunos percepcionam a sua

aprendizagem.

De modo a corresponder a estes objectivos gerais, enunciamos ac¢des mais

especificas, nas quais se inserem as questdes orientadoras desta investigacao:

- descrever, analisar e interpretar os resultados dos alunos na disciplina de
Inglés nos 5° e 6° anos de escolaridade nos ultimos dez anos no AEG;

- descrever, analisar e interpretar os resultados dos questionarios aplicados
aos alunos de AECI e Inglés dos 3°, 4°, 5° e 6° anos de escolaridade;

- produzir reflexbes que possam apoiar tomadas de decisdo com vista a

melhoria do trabalho realizado no ensino do Inglés no AEG.
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2. Apresentacdo do Agrupamento de Escolas de Gondifelos (dados de 2010-
2011)

O Agrupamento de Escolas de Gondifelos distribui-se por trés freguesias
(Gondifelos, Cavaldes e Outiz) do concelho de Vila Nova de Famalicdo. Inserido no
distrito de Braga, o concelho de Vila Nova de Famalicdo integra a sub-regido
estatistica do Vale do Ave, constituida pelos municipios do sul do distrito. O municipio
é limitado a norte pelo municipio de Braga, a leste por Guimarédes, a sul por Santo
Tirso e Trofa, a oeste por Vila do Conde e Povoa de Varzim e a noroeste por Barcelos.
A sede do concelho, Vila Nova de Famalicdo (conhecida frequentemente apenas como
Famalicdo) é uma cidade, com cerca de 27 900 habitantes, tendo o0 municipio cerca
135 000 habitantes (2009), dispersos por uma area de 201,85 kmz, subdividida em 49
freguesias.

A Escola de Gondifelos foi criada pela Portaria n°6/91 de 6 de janeiro, entrando
em funcionamento a partir de 1 de setembro de 1991, como sec¢éo da entdo Escola
Preparatéria Julio Branddo, de Vila Nova de Famalicdo. Funcionou em regime de
experiéncia pedagodgica como Escola Basica Integrada, ao abrigo do Despacho
Conjunto 19/SERE/SEAM/90, desde 15 de maio, até ao ano letivo 96/97. Pela Portaria
n°560-A/97 de 15 de julho, é finalmente criada a Escola de Gondifelos, como Escola
de Ensino Basico dos 1°, 2° e 3° ciclos - EB 1, 2, 3 de Gondifelos. Por despacho do
Senhor Secretario de Estado da Administracdo Educativa, foi homologada, a 7 de
junho de 2000, a constituicAo do Agrupamento Vertical de Escolas de Gondifelos,
estendendo a sua area de influéncia pelas freguesias de Outiz, Cavalbes e Gondifelos.
A 10 de setembro de 2007, o Agrupamento celebrou com o Ministério da Educacdo um

contrato de autonomia. Este contrato foi renovado em fevereiro de 2013.

A andlise SWOT (de Forcas, Strengths; Fraquezas, Weaknesses;
Oportunidades, Opportunities e Ameacas, Threats) como resultado do estudo e

avaliacdo das caracteristicas do Agrupamento, resume-se nos seguintes aspetos:

Pontos fortes Partilha da mesma visdo para o Agrupamento por parte da
comunidade educativa;

Dinamismo do corpo docente (uma média de atividades superior a 1
por dia);

Experiéncias de utilizagcdo das TIC;

Experiéncia da Escola de Pais Especiais;

Experiéncia de abertura da Escola & comunidade;

Protocolos de cooperacdo com as Juntas de Freguesia e outras
entidades;

Experiéncias de publicacéo de noticias em jornais locais;

Edicdo do jornal escolar e da pagina de internet;
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Experiéncia de autoavaliacdo da organizacéo.

Fragilidades

N&o valorizacédo efetiva da componente de formacgdo correspondente
as competéncias do “saber ser” e “saber fazer”;

Pouca articulacédo pedagdgica e trabalho de equipa reduzido entre as
diferentes estruturas educativas;

Poucas alternativas para ocupacédo de tempos livres de forma ladico /
cultural saudavel;

Rede de comunicac¢édo / informacéo deficiente;

Interfaces personalizados da escola (Servicos Administrativos e
Diretores de Turma) a precisar de melhor organizacao;

Fraca participacdo dos encarregados de educacdo no apoio e
acompanhamento do percurso escolar dos seus educandos;

Pouca divulgacdo das boas praticas implementadas.

Oportunidades

Contrato de Autonomia;

Projeto de intervencéo definido;

“Grupos de forca estaveis “ (professores, pessoal ndo docente e
pais/encarregados de educacéo);

Corpo docente jovem e aberto a novas iniciativas;

Corpo ndo docente muito cooperante;

Avaliacéo de desempenho como fator de desenvolvimento profissional;
Dimenséao reduzida do Agrupamento;

Baixo numero médio de alunos por turma;

Disponibilidade de equipamentos informéticos ligados em rede com
acesso a internet;

Ameacgas

Dificuldade dos encarregados de educacdo no apoio e
acompanhamento do percurso escolar dos seus educandos;

Falta de formacdo dos professores para rentabilizar a utilizagdo das
TIC;

Curriculos extensos;

Contexto sécio-econdmico-cultural do meio envolvente

Avaliacdo de desempenho como fator de perturbacdo da vida da
Escola;

Baixas expectativas de alunos e encarregados de educacao
relativamente ao percurso escolar;

Reducgdo demografica da populagéo jovem;

Possibilidade de mega-agrupamentos.

Tabela 1 — Andlise SWOT do Agrupamento de Escolas de Gondifelos

2.1 As escolas do Agrupamento

A Escola Bésica Integrada de Gondifelos, sede do Agrupamento, € um projeto

geral de arquitetura de “Atelier do Chiado, Arquitectos Lda.”, que mereceu um prémio

no Concurso Internacional School Construction News & Design, Share Awards 2002. E

constituida por um edificio Unico, de dois pisos, dotados de espacos amplos e

funcionais e que facilitam a acessibilidade a pessoas com dificuldades motoras. No

edificio encontram-se dois blocos distintos, um destinado ao primeiro ciclo e outro

destinado ao segundo e terceiro ciclos. A escola dispde de diferentes espagos para

diferentes servicos especificos: servicos administrativos, gabinetes de direcéo,

reprografia, SASE, sala da Associacdo de Pais, bufete, cozinha, cantina (funciona

como polivalente), biblioteca escolar razoavelmente apetrechada, auditério, “sala mais”

com diferentes valéncias (incluindo informatica), sala de aula desenvolvimental
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(educacédo especial), SPO, sala dos DT, gabinetes dos departamentos, gabinete do
pessoal ndo docente, sala de reunides e sala dos professores. Para as atividades
curriculares dispde de 13 salas de aula normais, 1 sala de informética, 1 laboratério de
Ciéncias Naturais e outro de Fisico-Quimica, 1 sala de Educacdo Visual, outra de
Educacao Tecnoldgica, a que esta associada uma oficina, e outra ainda de Educacéo
Visual e Tecnoldgica. O auditorio funciona em simultdneo como sala de Musica. A
escola dispde ainda de um o6timo pavilhdo gimnodesportivo e de outros espacgos
desportivos abertos (cobertos e descobertos).

Toda a escola tem acesso a internet, por cabo ou ligacdo sem fios, possuindo
todas as salas um computador e um projetor multimédia (com excecdo das salas do
primeiro ciclo) e algumas dispondo também de quadro interativo.

O recreio da escola constitui-se de amplos e agradaveis espacos verdes.

Associado a escola sede, a cerca de 200m, encontra-se outro edificio, onde
teve origem a EBI e onde ainda funciona atualmente a parte do 1° ciclo que néo cabe
no edificio principal e que alberga também, provisoriamente, o Jardim de Infancia de
Gondifelos. E um edificio que dispbe de 8 salas, area polivalente / refeitorio, com
espaco de cozinha associada, pequeno ginasio e alguns gabinetes de trabalho / apoio,
onde falta 0 acesso a internet.

O exterior é essencialmente em terra batida mas inclui zona de instalacdes
lddicas que constituem um pequeno parque infantil, que cumpre as regras de
seguranca estabelecidas, sendo circundado de pequenos jardins e estando dividido
em duas partes, uma utilizada pelo 1° ciclo e outra pelo pré-escolar.

O Agrupamento dispde de outras duas escolas do 1° ciclo: a de Cavalbes, em
S. Goncalo e em Outiz. Cada um dos edificios disp6e de duas salas de aula e um
outro espaco polivalente, que serve também de refeitério e que estad integrado na
escola (Cavaldes) ou instalado em contentor especial montado no recreio (Outiz). As
salas dispdem de computadores com acesso a internet e o edificio da escola de
Cavalbes tem uma sala com quadro interativo.

Todas as escolas estdo devidamente cercadas e dispdem de recreio com
instalagBes ludicas que constituem um pequeno parque infantil, cumprindo as regras
de seguranca adequadas.

Todas as escolas oferecem as atividades de prolongamento, incluindo o
servigo de refeigcBes (por empresa recrutada pela autarquia) para além das atividades

de enriguecimento curricular.
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3. Metodologia

O estudo compreendeu quatro fases distintas. A primeira consistiu no
levantamento dos objetivos e orientacdo para o estudo, baseando-se na recolha e
analise dos documentos de enquadramento legal das AEC, da histéria do ensino, da
histéria do ensino das linguas e do ensino do Inglés em particular e dos métodos e
atividades utilizados na aprendizagem do Inglés. A segunda fase consistiu no
tratamento e analise de grelhas de resultados e questionarios aplicados aos alunos. A
terceira fase centrou-se essencialmente na andlise dos dados. O objetivo desta fase
foi dar resposta ao problema proposto e as finalidades do estudo. Na ultima fase,
procedeu-se a compilacdo do resultado do trabalho referido anteriormente e que

resultou neste estudo.

3.1 Opc¢bes metodoldgicas

Para Minayo a investigacdo € uma

“actividade béasica das ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma actividade de aproximac&o
sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacéo

particular entre teoria e dados” (1993: 23).

Neste ponto, apresentamos a metodologia que consiste numa estratégia efetiva
gue, atraveés de meétodos e técnicas, visa a recolha de informacéo, fase a resolucéo de
problemas dando resposta as questbes do Projecto de Investigacdo. Ao definir o
ambito da investigagao tivemos que optar por um paradigma de investigacdo educativa
que incluisse um modelo tedrico que se encaixasse no estudo a ser desenvolvido
(Coutinho, 2005).

Segundo Fortin, a fase metodolégica é uma das partes constituintes de um
estudo de investigagcdo. A metodologia pretende dar resposta as questbes de
investigacdo, uma vez que através dela, ndo s6 se explicam os métodos a utilizar na
investigacdo, através da exploracdo dos fenOmenos em estudo, como também se
enunciam as técnicas que suportam esses mesmos métodos (1999). Na verdade, o
método consiste na procura de solucBes através do didlogo e pesquisa de um

problema no seio do grupo. Segundo Gonzaléz,
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“O método n3o se impde por cima dos conceitos... passa por debaixo deles. E
o elemento basico e imprescindivel de toda a investigagdo... mas € um
elemento subjacente, é um elemento que funciona através da imerséo... e que
pode distorcer todo o trabalho quando o autor decide fazé-lo emergir e

converte-lo em protagonista da estrutura do seu trabalho” (2010:16-17).

Os principais objectivos do nosso estudo e as questbes a que se aspira dar
resposta compreendem a compreensdo do impacto que a AECI teve nos resultados
dos alunos do 2° CEB; perceber que tipo de atividades estdo a ser realizadas na AECI
e de que forma influenciam os alunos relativamente a sua perspectiva da
aprendizagem. Perante estes objectivos parece-nos mais adequada e estratégia de
“Estudo de Caso’.

Para Yin (1994:13), um estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fenémeno actual no seu contexto real, especialmente quando as
fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo sao perfeitamente claras”. Por outras
palavras, o0 método do estudo de caso devera ser utilizado sempre que o contexto é
essencial ao estudo e a compreensdo do fenémeno a investigar. Yin (1994:20)
menciona cinco componentes importantes do método de “estudos de caso”:

- As questdes a investigar;

- As respectivas proposi¢cfes, caso existam;

- As unidades de analise;

- O relacionamento l6gico entre os dados e as proposicoes;

- Os critérios para a interpretacao dos resultados.
3.2 Descrigao do estudo

Este estudo foi desenvolvido no Agrupamento de Escolas de Gondifelos
durante o ano letivo 2012/2013 e foi desenvolvido em duas vertentes distintas: o
estudo dos resultados dos alunos do 2° ciclo na disciplina de Inglés nos ultimos dez
anos (antes e depois da implementacdo da AECI) e o estudo do tipo de atividades
realizadas na AECI/DI e a forma como estas influenciam a forma como os alunos

perspetivam a sua aprendizagem.
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3.3 Procedimentos, instrumentos de pesquisa e técnicas de analise de

dados

O Investigador deve ter em conta o0 modo como vai fazer a sua recolha de
dados, bem como a estrutura e 0s meios tecnoldgicos que pretende utilizar (Vasquez e
Angulo, 2003). O estudo de caso utiliza uma panodplia de técnicas ou instrumentos de
recolha de informacgéo, resultante da natureza do caso e tendo por intuito permitir o
cruzamento de angulos de estudo ou de andlise (Hamel, 1997).

Assim, na prossecucdo dos objectivos e instrumentos de recolha de
informacgéo da investigacdo ndo posso deixar de mencionar as seguintes técnicas: a
pesquisa documental, a pesquisa bibliogréfica, o questionario exploratério com
guestdes abertas e fechadas e os inquéritos por questionario. Comecgo por salientar
como técnicas utilizadas na investigacdo a pesquisa documental e bibliografica,
relativas ao enquadramento tedrico, em que, apesar das dificuldades sentidas,
consegui através de insistentes pesquisas encontrar alguns documentos e livros que
foram de grande relevo nesta investigacdo. Estas técnicas foram utilizadas durante
todo o percurso deste trabalho pela necessidade de revisitar os conceitos. Procedeu-
se assim a procura e a respetiva consulta de livros, artigos, legislacdo e sites da
Internet que considero pertinentes para o ponto de partida e desenvolvimento do
estudo em questao.

Os questionarios aplicados aos alunos tiveram como propdésito central perceber
qual o tipo de atividades realizadas nos dois ciclos de ensino e as suas implicacfes
na forma como os alunos percepcionam a sua aprendizagem. Os questionarios,
aplicados em dezembro de 2012, ja tinham sido aplicados a uma amostra selecionada
de alunos no sentido de tentar percepcionar problemas na compreensao de questdes
e preenchimento do mesmo. Nessa amostra, estiveram representados os anos de
escolaridade previstos para preenchimento total (do 3° ao 6° ano). Nao tendo sido
detetados quaisquer problemas na sua aplicacdo ou preenchimento, os questionarios
foram aplicados a totalidade dos alunos da AECI no 3° e 4° ano e aos alunos de Inglés
do 5° e 6° ano. As questdes pretenderam perceber se os alunos valorizam a
aprendizagem do Inglés, reconhecendo a sua pertinéncia; perceber que tipo de
contato tém com a lingua; perceber se reconhecem a sua frequéncia na AEC e a sua
utilidade (no 3° e 4° anos); entender a forma como os alunos percecionam a sua
aprendizagem; perceber a forma como vém o seu comportamento; saber quais as
atividades realizadas nas aulas e quais as mais frequentes; saber quais as atividades
favoritas dos alunos; saber a opinido geral dos alunos relativamente as suas aulas. As

questdes utilizadas foram quase na totalidade de tipo fechado, embora também

19



fossem utilizadas questdes de tipo aberto e misto. No que diz respeito a escala, e uma
vez que os questionarios foram aplicados a um publico escolar muito jovem, foi
utilizada uma escala semelhante a escala de classificacdo das fichas de avaliagédo, de
forma que os inquiridos pudessem, sem dificuldade, selecionar a sua resposta.

Os resultados dos alunos do 5° e 6° ano na disciplina de Inglés nos ultimos
doze anos foram obtidos através de grelhas produzidas pelo programa informético
JPM, utilizado pela escola desde o ano 1999. Estas grelhas contém os resultados dos
alunos em todas as disciplinas pelo que foi possivel analisar igualmente os dados
resultados de outras disciplinas no sentido de aferir a especificidade ou ndo dos
resultados da disciplina de Inglés antes e depois da implementacdo das AECI. Na
concecgdo e desenvolvimento desta fase do estudo é importante sublinhar a existéncia
de informag&o completa, com utilizagdo dos mesmos critérios de analise de ano para
ano, tendo sido possivel analisar com relativa facilidade os dados relativos ao sucesso

e insucesso dos alunos de Inglés ao longo dos anos.

3.4 Caracterizacdo da amostra

Os alunos do 3° ao 6° ano pertencem a familias de nivel sécio-econémico
médio-baixo. A maioria dos pais trabalha. O encarregado de educacgdo é a mée, que
tem entre 35 a 39 anos de idade, possui como habilitagdo o 6° ano de escolaridade, &
casada, vive em casa propria e ja tem os filhos que deseja. Trabalha em confecdes e
estad empregada (80%) por conta de outrem. O codnjuge trabalha na construgéo civil,
por conta de outrem e esta empregado (90%). Ambos contribuem para o rendimento
familiar que esta proximo de dois salarios minimos. O nucleo familiar médio é de 4
pessoas: pai, mae e dois filhos. Todos os alunos vivem em casas com as condi¢ées
minimas da habitabilidade, todas tém quarto de banho, cozinha, electricidade e agua.

Em relacdo ao comportamento e atitudes dos alunos na escola, estes tém
manifestado interesse pelas actividades letivas. Sdo alunos ativos e dinamicos, séao

faladores, manifestando dificuldades na participacéo ordenada na sala de aula.

3.5 Recolha e tratamento de dados

Como ja foi referido anteriormente, este estudo ajusta-se numa modalidade de
plano de investigagdo que envolve indicadores essencialmente quantitativos, apesar

de abarcar também indicadores qualitativos, levando ao seu tratamento diferenciado.

No que concerne aos questionarios, mostramos os dados em tabelas de

frequéncia simples, nas quais apresentamos 0 numero de respostas e as respetivas
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percentagens, de acordo com a totalidade dos inquiridos em cada ano de

escolaridade.

Nas questdes abertas, foi utilizado o método qualitativo, tendo sido realizada
uma analise tematica categorial e de avaliagdo, ou seja, foram calculadas,
comparadas e agrupadas as frequéncias, assim como igualmente calculada a
frequéncia dos diferentes juizos, assim como a sua direcdo (juizo positivo ou
negativo). Nestas questdes, foi feita a enumeracdo das respostas e apresentados

graficos de frequéncia.

Os graficos relativos aos resultados das disciplinas de Inglés, Portugués e
Matematica apresentam as médias de resultados das disciplinas nos ultimos doze
anos, antes e depois da implementacdo das AEC, para uma melhor leitura dos

mesmos. Os resultados, por ano e por disciplina, fazem parte dos anexos.
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4. Fundamentacao Teoérica

A transformacdo da nossa sociedade nas ultimas décadas trouxe alteracbes
massivas no seio das familias, exigindo ainda mais responsabilidade as escolas e aos
professores. Hoje em dia, cada vez mais pais e maes trabalham, pela necessidade de
assegurarem a sobrevivéncia de toda a sua familia e/ou pela necessidade de auto-
realizacao, pelo que se torna essencial encontrar pessoas e locais onde os educandos
possam ficar antes e/ou depois das aulas. Esta realidade leva a escola a
desempenhar funcdes de substituicdo da familia, facultando, através das AEC, um
conjunto de atividades de frequéncia facultativa pos letiva. Segundo Abrantes et al.
(2009),

“E importante assinalar que a implementacdo das AEC, sob a égide do
conceito de Escola a Tempo Inteiro, constitui por ventura a maior
alteracdo produzida, desde os anos 70, na organizagéo das escolas de
1° ciclo, definida ao nivel da administracdo central e generalizada a

todos os estabelecimentos publicos do pais.” (p.7)

A implementagdo das AEC veio trazer alteragbes consideraveis na vida das
escolas e em particular na vida dos seus alunos. Torna-se assim fundamental uma
observacdo rigorosa destas atividades que foram sendo implementadas
progressivamente em todas as escolas do 1° ciclo do ensino basico. Importa, nestes
tempos de incerteza e instabilidade, encontrar referenciais que promovam a instituicdo
de boas praticas que constituam suporte de agbes presentes e futuras, reforgando a
sua importancia. Apesar de existir ainda pouca literatura sobre este tema
relativamente recente, consideramos duplamente importante a reflexdo e investigagéo
sobre as AEC nas escolas, que se tém empenhado na sua implementacao,
fomentando a aprendizagem das criancas, ndo s6 na componente académica mas
também na componente educacional. Neste sentido, as AEC vieram trazer a
possibilidade de proporcionar atividades com caracteristicas e propriedades diferentes,
permitindo o desenvolvimento do curriculo em fungdo das necessidades e interesses
de aprendizagem das criancas, trabalhando diferentes competéncias em diferentes
areas de conhecimento. A implementacdo deste programa, construido centralmente,
sustenta-se na “urgéncia em adaptar os tempos de permanéncia das criancas nos
estabelecimentos de ensino as necessidades das familias” (Despacho n.° 12
591/2006), promovendo e assegurando um conjunto de atividades “pedagogicamente

ricas e complementares das aprendizagens associadas a aquisicdo das competéncias
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basicas” (Despacho n.° 12 591/206), tendo em consideracdo os seus contributos para
o “desenvolvimento das criangas e consequentemente para 0 seu sucesso escolar
futuro” (Despacho n.° 12 591/2006). No entanto, segundo Pires (2007), estas escolhas
acabam por seguir

‘uma “légica mercantil” que conduz a escolha pelas autarquias
(enquanto “entidades promotoras”) do “pacote” das trés actividades que
oferecem mais vantagens financeiras (Inglés — de oferta obrigatéria - ,
Ensino da Musica e Actividade Fisica e Desportiva) em detrimento de
outras actividades, eventualmente menos académicas e sem conotacao

conceptual e metodoldgica com areas disciplinares do curriculo.” (p.79)

A escolarizagdo das AEC surge também como preocupacgdo. J& que reduz “a
possibilidade de existéncia de auténticos “tempos livres”, como porcdes de tempo
aberto a qualquer ocupacéao decidida pelo sujeito que desfruta do tempo.” (Pires, 2007:
78).

Apesar das preocupacbes referidas anteriormente, alguns dos mais
importantes atores educativos referem a importancia das AEC no modelo atual, apesar
da importancia da definicdo e aplicacdo de estratégias e metodologias diferentes das
aplicadas em contexto de sala de aula, para assim, possibilitar aos alunos bem-estar e
tranquilidade, como é o caso do Relatério da CONFAP (2007).

No entanto, e apesar de parecer evidente a importancia deste tipo de
atividades para a formacéo integral das criancas, devemos reconhecer as diferencas
existentes entre as orientacdes emanadas e o trabalho realizado no terreno, tornando-
se fundamental que todos os intervenientes estejam conscientes da importancia
destas atividades como veiculo facilitador das aprendizagens entretanto realizadas e
aprendizagens futuras. Perante esta evidéncia, surgem, em complemento ao
Despacho n° 12 591/2006 e aos seus respetivos anexos, as “Orientagles
Programaticas” para o ensino de inglés, para o ensino da musica e para a atividade
fisica e desportiva. De um modo geral, as finalidades e os principios orientadores
destas trés AEC tendem a enfatizar o seu papel no dmbito de uma concecdo de
enriquecimento curricular, como um aprofundamento do curriculo, reforcando assim a
interligacdo e a interacdo entre as diferentes dimensdes da aprendizagem. Neste
sentido, as AEC devem concretizar-se em projectos articulados com o curriculo,
promovendo assim a unificacdo das aprendizagens contribuindo para a construcdo

conhecimento. Esta integracdo de novas vivéncias educacionais abre as portas aos
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diversos campos do conhecimento, visando atingir o desenvolvimento global e integral
dos alunos.

Este novo espago educativo surgido da implementacdo das AEC, veio
possibilitar a dinamizagdo de forma mais integral da funcdo da escola, propondo
aprendizagens com processos mais facilitadores das mesmas. Na escola, as
aprendizagens deixam de ser realizadas unicamente dentro da sala de aula e a
educacao passa a ser entendida como um processo permanente e continuado. Refere
a Comissao de Acompanhamento do Programa (CAP) no seu Relatério de
Acompanhamento (2008) que desde o momento da inclusdo das atividades de
enriquecimento curricular nas escolas do 1° CEB “a articulagcdo das AEC com as
actividades curriculares de caracter obrigatério € imprescindivel”, tendo que considerar
0 contexto envolvente e as especificidades das criancas envolvidas pois um dos
objetivos do atual sistema educativo portugués é aproximar a escola e o meio através

da abertura da escola a comunidade.

4.1 Breve resenha da histéria do ensino em Portugal

O carater religioso do ensino em Portugal até a ldade Média alterou-se nos
séculos XVI e XVII, quando os Jesuitas ocuparam um papel preponderante na
educacao, com 0s numerosos colégios gratuitos criados em todo o pais. Mais tarde, o
Marqués de Pombal, Ministro do rei D. José |, levou a cabo e sistematizou reformas
importantes que culminaram com a reforma geral do ensino em 1772. No reinado de
D. Maria I, o ensino voltou as méos dos religiosos e grande parte do ensino passou a
ser ministrado nos conventos. Concretizado em 1815, foi neste reinado que se criou o
ensino feminino. Muitas outras reformas foram introduzidas no século XIX, das quais
se destacam o “Regulamento Geral da Instru¢do Primaria”, a criacdo dos liceus e das
Escolas do Ensino Superior em Lisboa e no Porto, a divisdo da instrugcéo primaria e a
criacdo de escolas dedicadas ao ensino infantil. A educagdo e o ensino foram
profundamente marcados pela Republica, proclamada a 5 de Outubro de 1910. O
novo regime extinguiu as ordens religiosas, foi fundado o ensino infantil particular e
criadas das Universidades de Lisboa e do Porto.

Com o inicio da ditadura em 1926, o ensino sofreu grandes altera¢cdes, tendo
sido criada a chamada “escola nacionalista”, na qual o combate ao analfabetismo
deixou de ser considerado uma prioridade.

Na segunda metade deste século, distinguiram-se trés fases. Na primeira

(1950-60), houve um processo de acomodacado do sistema de ensino vigente desde a
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década de 30 a realidade socioeconémica do pés-guerra. Numa segunda fase (1960-
74), assistiu-se a uma maior abertura do sistema, com uma nova tomada de
consciéncia do atraso educacional do pais. Na terceira, e com a mudancga de regime
trazida pela Revolugdo de Abril (1974-97), o sistema de ensino conheceu grandes
transformacgdes qualitativas e quantitativas.

A definicho do atual sistema educativo (1986-1997) iniciou-se com a
publicacdo, em 1986, da Lei de Bases do Sistema Educativo. A partir do final da
década de 90, o refor¢o da qualificagdo dos portugueses passou a constituir o principal
desafio que orientou as prioridades definidas em matéria de politica educativa. Foi
dada prioridade a reorganizagéo e requalificacdo da rede de escolas do 1.° ciclo e a
generalizacdo da escola a tempo inteiro, com o prolongamento do horéario, permitindo
a oferta a todos os alunos de atividades de enriquecimento curricular, incluindo
obrigatoriamente o inglés. Outras medidas passaram pela ocupacéo plena dos tempos
escolares, a detecao precoce de percursos de insucesso e a implementacao de planos
de acédo para a melhoria de resultados de disciplinas consideradas fundamentais como
o Portugués e a Matematica. A generalizacdo da escolaridade obrigatéria para 12
anos, entretanto efetivada, passou a ser tida com referencial minimo de qualificacéo.

De referir ainda, a aposta no reforco da autonomia das escolas, associada a
prioridade atribuida ao desenvolvimento de uma cultura de avaliacdo em todas as
dimensdes do sistema educativo. Paralelamente, iniciou-se 0 processo de
transferéncia de competéncias para as escolas e para as autarquias, bem como a
celebracao de contratos de autonomia e desenvolvimento com os estabelecimentos de
ensino e outros parceiros locais, que permitiram a definicdo de projetos educativos

diferenciados adequados as necessidades e caracteristicas dos seus contextos.

4.2 Breve Resumo da Histéria do Ensino das Linguas

A necessidade de comunicar com falantes de outras linguas € muito antiga,
tendo tido como motor impulsionador razBes econdmicas, sociais, comerciais e
militares. Pensa-se que as primeiras provas do ensino de uma lingua estrangeira
ocorreram por volta de 3000 a.c., quando os acadianos conquistaram 0S SUMErios.
Também os romanos procuraram aprender a lingua dos povos conquistados sendo
disso exemplo o grego, que os romanos valorizavam, dada a sua admiracdo pela
civilizagéo grega.

No séc. Ill da nossa era, surgiram os primeiros manuais de aprendizagem de

uma lingua estrangeira, sendo essencialmente utilizados pelos falantes do latim que
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aprendiam o grego. Em Franca, por volta do séc. I1X, o latim torna-se uma lingua
estrangeira/culta em relagdo a lingua francesa/popular. O Latim assumiu-se assim
como a primeira lingua estrangeira ensinada na maioria dos paises da Europa, muito
por forca do carater internacional da Igreja Cristd e da sua rede hierarquica com sede
em Roma. Com a inven¢édo de Gutenberg, o Latim estabeleceu-se mais fortemente,
chegando a um maior nimero de pessoas através das obras impressas. Os Mestres
partiam das letras para as silabas e destas as palavras e as frases. O aprendente
deveria memorizar 0 maior nimero possivel de palavras, com a ajuda de glossérios e
a gramatica era ensinada através de textos religiosos.

Com o Renascimento, o Latim continuou a ser a lingua de eleicdo, apesar do
aparecimento de obras importantes redigidas noutros idiomas. Obras de Camdes,
Cervantes ou Shakespeare deram a outras linguas uma dignidade que as havia de
levar além dos limites geograficos dos seus paises de origem. Este facto, a par de um
ensino livresco do Latim, baseado na memorizagdo de regras e excecgoes, listas de
vocabulério e de paradigmas levaram ao inicio do declinio do Latim como lingua viva.
Em Portugal, a importancia dada ao ensino e aprendizagem do Latim foi semelhante
aguela dada nos paises do resto da Europa. Os métodos de estudiosos como Manuel
Alvares ou Luis Anténio Verney serviram de base para o modelo de ensino das linguas
estrangeiras, ensino este despertado pelo interesse que as crescentes viagens dos
homens do Renascimento suscitaram. Letrados da Igreja Catdlica movimentavam-se
neste mundo em expansao, viajando pelo espaco europeu, para exercer a docéncia
noutros paises ou simplesmente para estudarem. Muitos destes letrados aprenderam,
em consequéncia desta mobilidade, linguas diferentes, pelo contacto direto com o0s
seus falantes nativos no seu proprio ambiente. Deste contacto e aprendizagem,
surgiram obras didaticas, destinadas a proporcionar aos seus compatriotas 0 acesso
as linguas estrangeiras, nomeadamente a lingua inglesa. No séc. XVIl, o checo Jan
Amos Komensky (Comenius em latim), criou o seu método de ensino, publicando em
1638 a obra “Didactica Magna”, na qual aborda os principios da didactica das linguas,
sendo, por isso, considerado o seu fundador como disciplina autonoma (Germain,
1993).

Mais tarde, no séc. XVIII, os textos passam a ser alvo de estudo, dando-se
maior énfase a leitura e escrita, sendo a gramatica vista de forma dedutiva por
apresentacdo e estudo de regras através de exercicios de traducdo. Todo o trabalho
em sala de aula era realizado com o recurso a lingua materna. Este método, chamado
de Método de Gramética e Tradugao, foi utilizado até fins da década de 40 do séc. XX
quando, para corresponder as novas necessidades e anseios sociais surgiu um novo

método que tinha com pressuposto fundamental a ideia de que para se aprender uma
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lingua estrangeira era necessario contactar directamente com a lingua em estudo,
banindo-se a lingua materna da sala de aula. A gramatica era ensinada de forma
indutiva e a transmissédo dos significados dava-se recorrendo a diferentes materiais
gue pudessem facilitar a compreensdo dos mesmos, excluindo-se definitivamente a
traducdo e enfatizando a oralidade. Neste Método Direto o professor servia de modelo
linguistico ao aluno e era em si que se centrava 0 processo ensino aprendizagem.

Com a entrada dos Estados Unidos na 22 Guerra Mundial, surgiu a
necessidade de formar falantes fluentes noutras linguas, ndo s6 para compreender o
inimigo mas também para comunicar nos diferentes palcos de intervencdo. Foi entao
criado em 1943 um grande programa didatico constituido por cursos intensivos de
lingua ASTP (Army Specialized Training Program). Este programa deu origem ao
Método Audiolingual ou Audio-Oral e que se baseava nas teorias de psicologia
behaviorista de Skinner e na linguistica de Bloomfield. Este método enfatizava a
linguagem falada e a pronudncia, omitindo-se a leitura e a escrita por poderem
prejudicar a prondncia, assumindo os laboratérios de linguas e os materiais
audiovisuais grande preponderancia. O professor continuava a estar no centro do
processo ensino aprendizagem, dirigindo e controlando o progresso dos alunos. A
dececgéo na aplicacdo deste método veio, apés a 22 Guerra Mundial, dar origem a
Metodologia Audiovisual, fundamentada nos estudos de Petar Guberina, professor da
Faculdade de Letras da Universidade de Zagreb, e nas suas formulacfes tedricas do
método estructuro-global-audiovisual. O Método Audiovisual assenta na repeticdo de
frases e formulacdo de perguntas a partir de imagens e pode ser visto como uma
variagdo do método Audiolingual. Os cursos audiovisuais evoluiram, durante o séc.
XX, nas décadas de 60, 70 e 80, tendo sofrido alteracbes ao longo do tempo,
gradativamente integrando novas tendéncias.

Neste trabalho analisaremos alguns dos métodos utilizados atualmente no

ensino da LE no capitulo dedicado as atividades.

O interesse pela lingua inglesa em Portugal surgiu em meados do séc. XVIII,
muito por forca de publicacbes que testemunharam o interesse pela aprendizagem da
lingua de Shakespeare, apesar de, em séculos anteriores terem j& sido publicadas
algumas obras (essencialmente gramaticas e dicionérios) nas quais surgem as duas
linguas.

Nas escolas portuguesas ndo ha registo, no séc. XVI, do ensino de linguas
estrangeiras vulgares. Apenas hé registo do ensino do Latim, do Hebreu e o Grego.

SO0 no séc. XVIII surge o primeiro dicionario Portugués-Inglés e Inglés-

Portugués, publicado por um anénimo, em Londres. Também fazia parte desta obra
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uma Grammatica Anglo-Lusitanica, do mesmo autor, e que se destinava ao ensino do
portugués a ingleses, o que demonstra que o interesse pelo portugués na Inglaterra
comecou antes do interesse pelo inglés em Portugal. Estes livros de gramatica
correspondiam as solicitagdes, apresentando um vocabulério bilingue e aspectos
comunicativos da vida real, possibilitando aos leitores a aquisicdo mais geral do
sistema da lingua. Comecaram a aparecer nessa época as primeiras tradugfes de
obras inglesas, confirmando a importancia que a aprendizagem do inglés comecava a
provocar em Portugal, como comprova um excerto da obra de Martinho de Mendonca
Apontamentos para a educagdo de hum menino nobre, que aconselha a
aprendizagem do inglés nas escolas:

“A lingua Franceza he tad commua hoje nas cortes da Europa, que deve ter a
precedencia entre as vulgares e nad deve faltar o seu conhecimento a hum
menino bem educado. Deve-se ensinar com todas as linguas vulgares na idade
mais tenra, em que melhor se imita a pronunciagdo, e assento proprio; a lingua
castellana, e italiana nad necessita de muito estudo para se entender; e seria
mais justo preferir para applicagad o idioma Inglez pelo grande numero de
livros doutos, e profundos, que naquella Ilha se escreverad, e escrevem
sempre, principalmente na Mathematica fisica experimental, e Historia natural,

pela mayor parte na lingua vulgar.”(p. 266-267)

No séc. XVIIl, a lingua inglesa continua progressivamente a assumir uma
maior importancia expressa pelo Titulo VIII dos Estatutos do Colégio Real dos Nobres
da Corte e cidade de Lisboa que, em 1761, aconselha que os alunos mais capazes e
estudiosos procurem aprender a Lingua Inglesa. Muitas das obras publicadas no séc.
XVIII incluiam aspectos funcionais como a inclusao de cartas, comerciais e sociais, e
de férmulas para documentos usados nos negdcios, comprovando o interesse na
aprendizagem do inglés para fins especificos. Esta pratica seria relegada para
segundo plano no século seguinte.

O séc. XIX vem confirmar o interesse no estudo da lingua inglesa. Neste
século, o niumero de publicacdes destinadas a populacao estudantil, essencialmente
métodos e gramaticas, aumenta consideravelmente, confirmando o crescente
interesse no estudo da lingua inglesa. Na segunda metade do século XIX, foram
adotados ou adaptados manuais estrangeiros onde a retroversao e a traducdo foram

largamente utilizadas, como forma de aplicagédo das regras gramaticais.

28



No século passado, com a revolucao das telecomunicacoes, o Inglés tornou-se
a lingua dominante nos media internacionais, nas publicacbes de livros,
nomeadamente no campo técnico, na industria internacional da musica popular, no
cinema e na cultura em geral. Portugal foi-se adaptando a estas exigéncias da
sociedade mundial, fomentadas pelos avancos do po6s Il Guerra Mundial, tentando
responder a necessidade de mao-de-obra qualificada necessaria a modernizagdo do
pais. Durante o Estado Novo, que se manteve durante quatro décadas, continuou a
valorizar-se o ensino das linguas estrangeiras, sob a ideologia nacionalista subjacente
ao regime salazarista. Apesar de o ensino do Inglés fazer parte da oferta educativa
das escolas, a lingua francesa continuou a ser a lingua de eleicdo. Esta situacao
alterou-se na década de 80 do século passado, quando o Inglés, fruto de alteragbes
na dindmica mundial, passou para primeiro plano, sendo escolhido pela maioria dos
estudantes portugueses.

Atualmente, em Portugal, constata-se que foi feito um grande investimento na
reestruturacdo do ensino, em sintonia com outras reformas implementadas noutros
paises europeus, culminando com a implementagédo do Programa de generalizagéo do
Ensino do Inglés no 1° CEB, em sintonia com outros paises europeus, como a
Espanha ou a Grécia, que nos anos 90 do século XX optaram por introduzir as

Linguas Estrangeiras no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

4.3 Pressupostos para a Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira no 1°

Ciclo do Ensino Basico

A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (LE) no 1.° CEB em Portugal
justifica-se pelo contexto em que estamos inseridos: a expansao das relacbes
internacionais nas Ultimas décadas associada ao progresso cientifico e tecnoldgico, a
mobilidade de pessoas e bens e a evolucdo dos meios de comunicacdo, gerou a
necessidade de reequacionar o papel das linguas estrangeiras na sociedade actual. O
nascimento de um novo espaco social com a fundacdo da Unido Europeia e a criacdo
do Mercado Unico, bem como o0s acontecimentos que provocaram grandes
modificagBes politicas, socioecondmicas e religiosas nos paises da Europa Central e
de Leste vieram criar condi¢Bes de coexisténcia e de mobilidade entre povos, a que as
medidas de implementagdo da aprendizagem de lingua estrangeira nos diferentes
paises europeus ndo serdo certamente alheias. (Strecht-Ribeiro, 2005, p. 16)

Por outro lado, a aprendizagem de uma LE abre novas perspetivas ao nivel da

construcao da cidadania europeia, no desenvolvimento da tolerancia entre povos e da
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consciéncia da diversidade cultural e linguistica em que vivemos em quatro
dimensdes: mundial, europeia e nacional e local: “aprender linguas implica assim entre
outros, o desenvolvimento da crianga como comunicadora e como personalidade
individual socialmente responsavel” (Strecht-Ribeiro, 2005, pp. 22-23). Ao nivel da
natureza psicomotora da crianca presume-se que “o controle dos musculos utilizados
na fala esta realizado por volta dos 5 anos. Este facto ndo impede que exista ainda
uma certa plasticidade que se vai perdendo com a idade. Dai que se considere
vantajoso iniciar Lingua Estrangeira por volta dessa idade (5/6 anos)” (Strecht-Ribeiro,
2005, p. 26).

Nesta perspectiva Strecht-Ribeiro ressalta que “a aprendizagem precoce de
linguas estrangeiras pode propiciar o desenvolvimento de competéncias
metacognitivas da crianca e potenciar a sua flexibilidade mental, através do dominio,
desde cedo, de codigos linguisticos diversos” (Strecht-Ribeiro, 2005, p. 38). De facto,
Cruz, citando varios investigadores, aponta caracteristicas de caracter neurol6gico
psicomotor e afectivo, inerentes as criangas, que favorecem a aprendizagem precoce
de uma LE: existe uma maior predisposicdo ao nivel cerebral por parte da crianca,
observando que aos 11 anos ocorre a diminuicdo da plasticidade do cérebro,
verificando-se o fendbmeno de lateralizacdo da funcdo da linguagem no hemisfério
esquerdo do cérebro; recorde-se que antes desta idade, a capacidade neurol6gica
para receber e produzir linguagem envolve ambos os hemisférios (2009, p.8). Também
ao nivel afectivo, da “language ego” e das atitudes, é favoravel o inicio da
aprendizagem nesta altura ja que para “os monolingues o “language ego” envolve a
interacgdo da Lingua Materna e o desenvolvimento do “ego”. [...] o “ego” das criancas
€ dinamico, cresce, é flexivel até a puberdade. Logo a aprendizagem de uma nova
lingua, quando realizada cedo, ndo produzira uma inibigado muito forte do “ego” e a sua
adaptacao ndo apresentara dificuldades. (Strecht-Ribeiro, 2005, p. 16) De um ponto de
vista mais pratico, a aprendizagem de uma LE pode facilitar percursos académicos e
profissionais e pode também, “em contexto escolar e nas idades mais baixas se
pretende que esta aprendizagem funcione como uma propedéutica em relacdo a
“verdadeira” aprendizagem a realizar em ciclos subsequentes (Strecht-Ribeiro, 2005,
p. 28).

Dias e Mourdo sistematizam trés tipos de razfes para a antecipacdo da
idade/nivel de escolaridade para a aprendizagem de uma LE: razBes de
desenvolvimento; razdes linguisticas e razdes socioculturais. As razfes de
desenvolvimento prendem-se com a ideia de que as criangas com menos de dez anos
estdo mais receptivas (e desejosas) para aprender uma nova lingua, ndo se sentindo

tdo inibidas frente as outras criancas, quer para realizar as tarefas propostas quer
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perante o erro, envolvendo-se nas tarefas, procurando superar obstaculos na lingua-
alvo, aceitando mais facilmente tarefas “infantis”, histoérias e can¢des na LE. (Dias &
Mouréo, 2005, p. 13)

As razdes linguisticas estdo relacionadas com o facto de a aprendizagem de
uma LE ajudar a consolidar conceitos basicos da lingua materna, ajudar a crianga a
consciencializar estruturas de nova lingua e na lingua materna a inferir regras, ajudar
a educar o ouvido e a capacidade articulatéria ao realcar a sensibilidade para novos
sons, entoagcbes e ritmos e desenvolver listening skills e, consequentemente, a
capacidade de concentracdo. (Dias & Mouréo, 2005, p. 13)

Por ultimo, os autores observam as razdes socioculturais, referindo que as
criangcas mostram empatia pela cultura e tradigbes estrangeiras, através de atividades
como “English teas”, semanas europeias, pecas de teatro, visitas de falantes da lingua
e outras, sendo a aprendizagem de uma LE uma capacidade acrescida para a vida,
proporcionando, em ciclos posteriores, a disponibilizagdo de mais tempo para a

aprendizagem de outras linguas. (Dias & Mourao, 2005, p. 13)

4.4 As Atividades de Enriquecimento Curricular

O programa das AEC foi criado pelo Despacho n® 12591, de 16 de Junho de
2006, na sequéncia do Programa de Generaliza¢do do Ensino do Inglés no 3° e 4° ano
de escolaridade, despacho n° 14753/2005 (22 série), de 24 de Junho de 2005. Estas
medidas foram complementadas pelo despacho n.° 14460/2008 que veio trazer a
generalizacdo obrigatéria do ensino do Inglés ao 1.° e 2.° anos do Ensino Basico. S&o
consideradas Atividades de Enriquecimento Curricular no 1.° CEB as que incidem nos
dominios desportivo, artistico, cientifico, tecnolégico e das tecnologias da informagéo e
comunicagéo, de ligacdo da escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e da
dimenséo europeia da educacao. A duracdo semanal do Ensino do Inglés é fixada em
noventa minutos para os alunos dos 1.° e 2.° anos e em cento e trinta e cinco minutos
para os alunos dos 3.° e 4.° anos, sendo quarenta e cinco minutos a duracdo diaria de
ensino a ser ministrado. A titulo excepcional, em caso de manifesta dificuldade,
nomeadamente ao nivel de disponibilizacdo de espacos, podem ser aceites propostas
que prevejam apenas uma sessado de noventa minutos durante a semana. Podem ser
promotoras das AEC as Autarquias locais, as Associacdes de pais e de encarregados
de educacdo (EE), as Instituicbes particulares de solidariedade social (IPSS) e os
Agrupamentos de escolas. Os professores do 1.° Ciclo titulares de turma devem estar
obrigatoriamente envolvidos na planificacdo das AEC. Devem ainda, ser tidos em

conta e obrigatoriamente disponibilizados os recursos humanos, técnico-pedagdgicos
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€ 0S espacos existentes no conjunto de escolas do agrupamento para a realizacéo das
atividades previstas: salas de aulas, centros de recursos, bibliotecas, salas TIC, ou
outros, os quais devem ser disponibilizados pelos érgdos de gestdo. Podem ser
também espacos nao escolares, nomeadamente quando tal disponibilizacédo resulte de
protocolos de parceria. E da competéncia dos professores titulares de turma (PTT)
assegurar a supervisdo pedagogica e o acompanhamento da execuc¢ao das AEC no
1.° CEB, tendo em vista garantir a qualidade das atividades, bem como a articulagéo
com as atividades curriculares.

A participacdo dos alunos nestas atividades depende da inscricdo por parte dos
pais e/ou EE, sendo facultativa. As turmas da atividade EI devem ser constituidas no
maximo de 25 alunos e devem integrar alunos do mesmo ano de escolaridade.
Eventualmente, se houver impossibilidade de separacdo dos alunos por ano de
escolaridade, e desde que devidamente justificado, os grupos dos diferentes anos de

escolaridade, podem integrar em simultaneo a atividade.

4.5 Pré-Conclusodes

O presente estudo pretende verificar o impacto que a implementagédo da AECI
teve nos resultados dos alunos do 2° ciclo que a frequentaram, nos anos anteriores no
Agrupamento de Escolas de Gondifelos, através do aumento dos niveis de sucesso
por eles obtidos, confirmando que a exposicdo precoce a lingua é um fator facilitador
do sucesso. Para além deste facto, pretendo analisar as atividades realizadas nos dois
ciclos de ensino de forma a comprovar uma relacédo entre o trabalho efectivamente
desenvolvido e a predisposicdo para a aprendizagem, tornando claro que a
diversificagdo de estratégias, através da inclus@o de atividades com recurso ao ludico
gue apelem a criatividade dos alunos de acordo com a sua faixa etaria, esta
diretamente relacionada com a forma como os alunos encaram a aquisi¢cédo da lingua
estrangeira, tornando-os mais motivados para a aprendizagem. A esta questao ndo é
alheia a relacdo pedagdgica existente e a adequada gestdo da sala de aula. Neste
sentido, pretendo provar que as atividades desenvolvidas contribuem para fomentar
uma relacdo positiva com a lingua e proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas, diversificadas, integradoras e socializadoras. (Programa de

Generalizagéo do Ensino do Inglés, 2005)
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5. Fundamentacéao Prética

5.1 O Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés e o Programa de

Inglés do 2.° Ciclo do Ensino Basico

O Programa de Generalizacdo do Inglés no 1.° Ciclo, apresentado em 2005,
descreve os principios orientadores da forma como a lingua estrangeira, o Inglés, deve
ser ensinada, enquanto oferta educativa extracurricular gratuita. Aos professores é
recomendado que desenvolvam um processo de ensino aliciante e motivador para as
criancas, enfatizando a oralidade (compreensédo e expressdo oral) e as atividades
ludicas. Esta sensibilizacdo a lingua estrangeira tem como objetivo principal motivar as
criangas para a aprendizagem do Inglés, deixando a aprendizagem formal para o 2.°
Ciclo. O contexto de aprendizagem do Inglés deve ser menos formal e criar condi¢cdes
para a articulacdo de conteudos interdisciplinares. As finalidades do Programa de

Generalizagdo do Inglés, definido pelo Ministério da Educacéo, sao:

“- sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural,
- promover o desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e
cultural através do confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por
ela veiculada(s);
- fomentar uma relagéo positiva com a aprendizagem da lingua;
- fazer apreciar a lingua enquanto veiculo de interpretacdo e comunicagao
do/com o mundo que nos rodeia;
- promover a educacao para a comunicacdo, motivando para valores como
0 respeito pelo outro, a ajuda muatua, a solidariedade e a cidadania;
- contribuir para o desenvolvimento equilibrado de capacidades cognitivas
e socioafetivas, culturais e psicomotoras da crianga;
- proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, diversificadas,
integradoras e socializadoras;
- favorecer atitudes de auto-confianca e de empenhamento no saber-fazer;
- estimular a capacidade de concentracédo e de memorizacao;
- promover o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem;
- fomentar outras aprendizagens.”

(ME, 2005: 11)

A educacdo para a comunicagdo surge como finalidade desta introducdo a

aprendizagem do Inglés, onde o desenvolvimento global dos alunos e o respeito pelos
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seus interesses sdo principios orientadores. Outros principios prendem-se com o
desenvolvimento de uma relacdo positiva com a aprendizagem, incentivando o seu
uso para a comunicagao e desenvolvendo estratégias de aprendizagem da lingua.

O professor deve optar por uma metodologia agradavel, ludica e promotora de
confianga e auto-estima dos alunos. O jogo aparece nestas orientagbes como uma
atividade fundamental para o desenvolvimento global dos alunos e impulsionador de
motivacdo, mantendo o interesse do aluno, facilitando a aprendizagem e fomentando a
comunicacgao e a sociabilizagdo. No entanto, o professor tem muitas outras estratégias
ao seu dispor, como a expressao plastica, chants, cancdes, histérias, dramatizacdes,
contos tradicionais, entre outras. Os temas a abordar deverdo partir do dia-a-dia das
criancas, tendo em conta os seus interesses, englobando o seu mundo pessoal ou
temas mais globais, como celebragbes ou festividades. Sugere-se que a
implementacao das aulas de Inglés se “organize em unidades de duracdo mensal’.
Ainda segundo o Programa de Generalizagdo do Inglés no 1.° Ciclo, nos dois
primeiros anos, a comunicacao oral devera ser predominante “porque a comunicacao
entre criangas € fundamentalmente oral e se estdo a iniciar, na Lingua Materna, as
aprendizagens da leitura e da escrita”. No entanto, no 3° e 4° no, as “orientagdes
programaticas” apresentam ligeiras alteracdes, uma vez que a leitura e escrita tém
uma maior relevancia devendo ser incluidas na aprendizagem. Apesar de tudo,
continua a dar-se primazia a audicao e oralidade, sendo necesséario que os alunos
pratiquem a pronuncia a memorizacdo e reproducdo de enunciados curtos em
contexto de comunicagcdo. Para que isto aconteca, sdo sugeridas atividade a
desenvolver individualmente, em pares ou pequenos grupos.

Métodos como o Total Physical Response e o Task Based Learning, que
abordaremos mais a frente, sdo aconselhados para que os alunos consigam atingir as
finalidades acima referidas.

A avaliacdo nos dois primeiros anos deve ser um registo do progresso
salientando o esfor¢co, a motivacdo, o empenho e as conquistas dos alunos, tendo
portanto um caracter formativo. Ao professor cabe-lhe promover momentos de auto e
hetero-avaliacéo e reflexdo, guiando os alunos no processo de consciencializagdo do
seu progresso de aprendizagem, tal como no dos colegas da turma. No entanto, no 3°
e 4° ano, a avaliacéo é formativa. O professor pode verificar a capacidade de trabalho
individual, em pares ou em grupo, a participagdo, o empenho e o interesse de cada
aluno, tendo ao seu dispor grelhas de verificagdo onde pode registar o resultado das
observacdes realizadas. Outra forma de avaliagdo sugerida é o portefélio j& que inclui
documentos ilustrativos do trabalho realizado pelos alunos. Sugere-se que este

documento acompanhe o aluno para o 2° ciclo, sendo uma fonte de informacgé&o sobre
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0S processos e produtos das aprendizagens anteriores. Também a autoavaliacao,
como préatica da reflexdo, serve de registo de avaliagdo e pode ser aplicada,
estimulando nos alunos praticas de avaliacdo, podendo assim identificar-se areas nas

quais os alunos tém mais ou menos dificuldades.

O Programa de Inglés do 2.° Ciclo foi elaborado partindo do principio de que

aprender uma lingua promove a interaccdo social, o desenvolvimento individual, da
personalidade e da consciéncia de si mesmo e facilita as relacbes pessoais.
As finalidades do ensino do Inglés neste ciclo visam proporcionar o contacto com a
lingua e cultura inglesas, desenvolver a consciéncia linguistica e cultural;
consciencializar para o respeito pelo outro; promover uma consciéncia de cidadania e
solidariedade; desenvolver competéncias cognitivas, socioafectivas e esteticoculturais;
desenvolver a autoconfiangca do aluno, o espirito de iniciativa, o sentido critico, a
criatividade, a responsabilidade e a autonomia e contribuir para o gosto pela
actualizacdo constante de conhecimentos, e procura ainda “implementar a utilizagédo
dos media e das novas tecnologias como instrumentos de aprendizagem, de
comunicagéao e de informacgéo (ME, 2008) e (ME, 1996).

O papel central deve pertencer ao aluno, sendo a componente Iludica
fundamental para o sucesso e motivagdo na aprendizagem. O Programa refere que se
devem utilizar praticas pedagodgicas diferenciadas que vao ao encontro das
motivacdes, necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem dos alunos, bem
como criar um impulso comunicativo espontaneo, salientando a importancia da

abordagem comunicativa.

Fazendo um paralelo entre o Programa de Inglés de 2.° Ciclo e o Programa de
Generalizag&o do Inglés no 1.° Ciclo, salientamos a existéncia de um objetivo comum
aos dois programas: enquadrar a iniciagdo a aprendizagem do Inglés enquanto lingua
estrangeira. No entanto, devemos salientar que o Programa de Generalizagdo do
Ensino do Inglés no 1.° Ciclo coloca uma maior énfase na sensibilizacdo, procurando
proporcionar aos alunos o primeiro contacto com a lingua, dando-lhes algumas no¢des
de léxico e cultura. Apesar uma década separar 0s seus langamentos, as orientacdes
metodolégicas propostas ndo sao muito antagénicas, uma vez que ambos procuram
enquadrar a iniciagdo a aprendizagem da lingua. No entanto, a continuidade de um
ciclo para o outro ndo parece consolidada, muito devido ao facto de o Programa de
Generalizagdo do Inglés no 1.° Ciclo ser um programa relativamente recente e
adaptado aos requisitos do QECR e do Conselho da Europa para as linguas, ao

contrario do Programa de 2° ciclo, publicado na década de 90 do século passado. Era
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de esperar que o Ministério da Educacéo fizesse adequar o programa de 2.° Ciclo,
apos ter lancado o Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés, dando-lhe assim
continuidade e assegurando a coeréncia metodoldgica.

Indo de encontro a esta necessidade, foram entretanto homologadas as Metas
Curriculares para o 2° e 3° ciclo que “tém como finalidade a competéncia comunicativa
do aluno e que se constituem como o documento de referéncia para o ensino, para a
aprendizagem e para a avaliacdo interna e externa da lingua” (p.7). A discrepancia
entre os documentos orientadores da aprendizagem da LE no 1° e 2° ciclo é
mencionada no documento acima referido, no qual se afirma que “Os programas de
Inglés dos 2° e 3° ciclos, datados de 1991, apresentam um desfasamento em relagcéo
aos documentos descritores de desempenho para a aprendizagem de linguas
estrangeiras, pelo Conselho da Europa” (p.7), reforcando a necessidade de revisédo e
reapreciacdo dos programas vigentes, procurando-se assim, criar uma coesao entre
ciclos, de forma que se constituam capazes de responder as exigéncias educativas

atuais.

5.2 Atividades

No Quadro Europeu de Referéncia Comum Para as Linguas (QECR) pode ler-
se que “As tarefas sdo uma caracteristica da vida quotidiana nos dominios privado,
publico, educativo ou profissional.” O mesmo documento refere que “A execugao de
uma tarefa por um individuo envolve a activacdo estratégica de competéncias
especificas, de modo a realizar um conjunto de ac¢des significativas num determinado
dominio, com uma finalidade claramente definida e um produto (output) especifico”.
Esta definicdo de tarefa ndo é nova, como podemos comprovar com Willis (1996), que
definiu tarefas como “activities where the target language is used by the learner for a
communicative purpose (goal) in order to achieve an outcome”.

O tipo e a natureza de tarefas pode envolver atividades linguisticas em maior
ou menor namero, com mensagens simples ou complexas, com mais ou menos
etapas, tornando dificil definir os seus limites. Segundo o QECR, as tarefas
pedagdlgicas comunicativas pretendem envolver ativamente os aprendentes numa
comunicacgdo real, sdo relevantes, exigentes mas realizaveis e apresentam resultados
identificaveis. As tarefas na sala de aula sdo comunicativas ja que aos aprendentes é
exigido que “compreendam, negoceiem e exprimam sentido, de modo a atingir um
objectivo comunicativo” (QERC), tendo como centro do processo o significado, sendo

essencial atender as competéncias do aprendente, as limitagoes da tarefa e ao efeito
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estratégico entre as competéncias de quem aprende e as caracteristicas da tarefa a
executar.

A diversificacdo de métodos de pedagdgicos € outro aspeto a ter em conta, e
como ¢é referido no Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés no 1° Ciclo do
Ensino Basico (2005), “caminhar-se-4 para uma abordagem que deve incluir cangfes
e rimas, jogos e movimento, manifestacdes de expressdo draméatica, o uso de histérias
e trabalho de projecto, assim como metodologias tais como Total Physical Response e
Task-Based Learning”. Segundo Asher (1977), mentor do Total Physical Response
(TPR), a aprendizagem de uma segunda lingua pode fazer-se seguindo o modelo de
aprendizagem da lingua materna que fazemos enquanto criangas. Este método coloca
a énfase na resposta fisica a um estimulo linguistico, como forma de aquisi¢do de
usos de lingua reduzindo a resisténcia ao ensino. Neste método é apresentada uma
tarefa que os alunos terdo de realizar, ou é-lhes apresentado um problema que estes
terdo de resolver. A esséncia da aula é a tarefa em si e ndo a estrutura linguistica.
Para ajudar o aluno na execucao da tarefa podem desenvolver-se trés estagios como
sugere Jane Willis (1994): Pre-task, the Task Cycle, e Language focus. Na pré-tarefa,
apresenta-se o aspeto a trabalhar e pode fazer-se referéncia a vocabulario ou
estruturas linguisticas que poderdo ser usadas no desenrolar da tarefa. No estagio
seguinte, os alunos desempenham a tarefa e refletem como a apresentardo ao grupo;
sendo o professor o monitor. No Ultimo estégio, discutem-se os resultados obtidos,
podendo o professor abordar aspetos da lingua que necessitam maior atencdo e
fornecer aos alunos mais exercicios que permitam a pratica do topico em questéo,
diminuindo a ocorréncia do erro (Willis, 1996).

Apesar das orientacfes e sugestdes proporcionadas pelos diferentes métodos,
0S acima citados ou outros, muitos autores sugerem que a abertura a diferentes
abordagens sera a melhor atitude, tendo em conta a multiplicidade de fatores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, expondo assim os alunos a lingua
em questdo, tendo em conta 0s seus interesses e 0s objectivos. De acordo com
Cameron (2001), “By examining the similarities and differences in methods and in
outcomes, each may find new techniques to develop pedagogy”.

Cameron (2001) considera que as atividades que acontecem na sala de aula
determinam o ambiente de aprendizagem, oferecendo diferentes tipos de
oportunidades para a aprendizagem da lingua. Assim sendo, o clima positivo na sala
de aula, a diversificacdo de métodos pedagdgicos e a utilizagdo de materiais de ensino
inovadores devem ser tidos como fundamentais neste processo. A gestédo do grupo de
aprendentes € tido como um importante passo para criar e manter um ambiente de

trabalho positivo no qual as normas e regras de comportamento e funcionamento na
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sala de aula sdo implementadas (Read, 2001). A mesma autora salienta “the seven
‘R’s: Relationships, Rules, Routines, Rights, Responsibilities, Respect and Rewards”
(Read, 2005) como iniciativas no estabelecimento de parametros de trabalho claros
tendo em vista atingir um clima de aprendizagem agradavel e positivo. Esta autora
sugere igualmente linhas gerais de atuagdo para a implementacdo de atividades,
lembrando a necessidade de verificar a linguagem a utilizar, o uso de sinais familiares
as criancas para captar a sua atengdo, a calma e atencao das criancas antes de o
professor comecar a explicar a atividade, a explicitacdo do propésito da atividade, a
criacdo de um contexto, a divisdo da classe em subgrupos se necessario, a utilizacéo
de instrucbes claras apropriadas ao nivel das criancas, a demonstracdo do
funcionamento da atividade, a verificagdo da compreensdo das instrucdes, a

exemplificacdo dos procedimentos e a indicagéo do inicio da atividade. (Read, 2001)

O Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés no 1° Ciclo do Ensino
Béasico (2005) sugere a utilizagdo de jogos, de compreenséo e de producéo, cangdes e
rimas, role play, atividades criativas, histérias e a abordagem de aspectos
interculturais. A importancia de algumas destas estratégias € fundamental para uma
melhor compreensdao da forma como o aluno desenvolve as suas aptidbes e
competéncias, tendo sempre presente que ao perfil do aluno atual, considerado a
partir da década de 80 do século XX, é claramente diferente do dos alunos das
geracdes anteriores. Os novos alunos pertencem a era da velocidade, da
interatividade, do prazer. Segundo Prensky (2001), este aluno apelidado de nativo
digital € multifacetado, uma vez que consegue, em simultaneo, ver televisdo, ouvir
musica ou utilizar o telemével. Ndo podendo ignorar a realidade atual, o professor
deve ter em conta a forma como a tecnologia tem invadido a vida dos seus alunos,
tornando a utilizacdo de metodologias em recursos digitais um imperativo.

Alguns autores valorizam o lidico como ferramenta pedagdégica fundamental ao
desenvolvimento dos aspectos sociocognitivos dos educandos, com o intuito de
promover a motivacdo e a aprendizagem mais significativa. Segundo Vygotsky (1994),
a motivagdo € um dos fatores principais, ndo sé de aprendizagem como também de
aquisicdo de uma lingua estrangeira. Para Luckesi (2000), as atividades ludicas sao
aquelas que proporcionam experiéncias de plenitude, em que nos envolvemos por
inteiro, estando flexiveis e saudaveis. Para Read (2007), “Games are the stuff of life in
the primary classroom. As well as providing stimulation, variety, interest and
motivation, they help to promote positive attitudes towards learning English”. A autora
aponta como consequéncias da implementacdo de jogos na sala de aula, a

participacdo ativa e 0 aumento de confianga e da autoestima das criancas, salientando
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a necessidade de selecionar, preparar e utilizar os jogos com algum cuidado. O ladico
promove a cooperacao, participacdo, alegria, prazer e motivacdo, fazendo da sala de
aula um espaco de construcdo e dialogia, com interagdo entre 0s sujeitos,
promovendo um movimento transdisciplinar, sendo um facilitador da aprendizagem,
contribuidor para tornar a sala de aula num ambiente alegre e favoravel, fazendo com
que haja melhoria nos resultados obtidos. Para que tal aconteca, é necessario que 0s
jogos sejam simples e que envolvam todas as criancas. O professor deve estar seguro
das regras, dar instrucbes claras e se necessario exemplificar. As criancas deve ser
ensinada linguagem interativa e, no decurso do jogo, o professor deve ser firme na
aplicacdo das regras do mesmo. Na avaliacdo da utilizacdo dos jogos, o professor
deveré considerar a preparagdo do mesmo, a forma como os alunos interagiram, a
competicdo e a cooperagdo, a gestdo da sala de aula, a forma como o jogo foi
apelativo para as criancas e os beneficios na aprendizagem da lingua (Read, 2007).
As atividades ludicas podem ser desde uma brincadeira, um jogo, uma dinamica de
integracdo grupal, um trabalho de recorte e colagem, jogos dramaticos, atividades
ritmicas, entre tantas outras possibilidades as quais possam contribuir para que a
criatividade dos alunos seja explorada e a aprendizagem ocorra.

A musica € outra das estratégias sugeridas no Programa de Generalizacdo do
Ensino do Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico (2005). Segundo Griffee (1992), para
além de criar um ambiente acolhedor e de cooperacdo em sala de aula, o que é
importante para a aprendizagem de linguas, a musica pode oferecer muito mais.
Segundo Budden (2008), “Music can play a really important part in the language
classroom. It can change the atmosphere in the room within seconds”. Ela representa
a compreensdo que temos da cultura; representa um conhecimento significativo do
mundo e, além disso, um contexto histérico-social para a aprendizagem de linguas.
Mais do que isso, a musica € um veiculo da linguagem e oferece ao aprendiz a
oportunidade para a pratica de outras habilidades como o ritmo, a entoacdo, a
aquisicao de vocabulario, entre outras. A musica é também o reflexo da cultura, pois
representa crencas, valores, habitos, em suma, as tradic6es dos povos, tornando-se
assim um forte elo de comunicacdo entre as pessoas. Para Oxford (1990), o uso da
musica € uma estratégia que pode ser usada para baixar a ansiedade do aprendiz e
facilitar a aprendizagem de um novo idioma. No entanto, a musica pode também fazer
parte das estratégias de memodria, cognitivas, de compensacao, metacognitivas e
sociais. Miragaya (1992) aponta o ritmo e melodias de can¢cdes como responsaveis
pela retencdo de diferentes tipos de informacdo na memoria, especialmente
vocabulério. A linguagem associada a melodia parece ser mais rica, imaginativa e

envolvente. Os alunos tornam-se assim mais sensiveis e emotivos e este canal

39



afectivo propicia 0 armazenamento de experiéncias e impressdes no cérebro, a
fixacdo de estruturas e palavras, estimulando a criatividade. A autora destaca ainda
que as canc¢des podem também ser fontes de inspiracdo para composicoes, didlogos,
poemas, dramatizacfes. Segundo Santos, a inteligéncia musical desencadeia a
sensibilidade, através do tom, ritmo e timbre; o sentido auditivo, através da
manifestacdo corporal e ritmo; a emogdo vem da composicdo, interpretacdo e
apreciacao. Neste sentido, a utilizacdo da musica na aprendizagem de uma lingua
estrangeira apresenta vantagens inegaveis: a primeira prende-se com o estado de
descontracdo do aluno e, por consequéncia, o clima agradavel que se instala na sala
de aula; a segunda aponta o ritmo como um elemento basico na aprendizagem de
uma lingua. As musicas podem ser vistas como textos, como poesias, contos e
romances. Podem ser usadas com suplemento de um livro texto, podem servir elas
mesmas como textos em varias situagdes de ensino, podem também ser usadas para
comemorar datas especiais ou depois de uma licdo. S&o excelentes para ensinar
conversacao, vocabulario, estruturas gramaticais e pronuncia. S&o grandes auxiliares
para a memorizagdo e pratica de modelos.

Também o movimento corporal ocupa um lugar importante na aprendizagem.
Segundo Vayer (1984), o desenvolvimento da crianca ocorre através do resultado das
relacbes e comunicacdes que se estabelecem entre trés elementos: 0 seu corpo
enquanto meio da relacdo, 0 mundo das outras pessoas e a realidade das coisas. As
sensacoOes, percecdes e acbes formam um ciclo que se desenvolve, se enriquece e se
organiza para constituir a personalidade, uma personalidade necessariamente original
em relacdo aos outros. Sendo assim, a organizacdo do esquema corporal, ou seja, a
organizacdo das sensacoes relativas ao seu corpo relacionado com os dados do
mundo exterior tem um papel importante no desenvolvimento da crianga, pois esta
organizacao é o ponto de partida dessas diversas possibilidades de acdo.Com relacao
ao movimento corporal e cognicdo, Vayer (1984) diz que a crianca aprende as
palavras e seus significados da mesma forma como ela estrutura a percepcdo dos
objetos. Sendo assim, as palavras séo realidades e tornam-se prolongamento dos
gestos. Dessa forma, a criangca toma consciéncia, trava conhecimento e aos poucos,
adquire dominio dos elementos que constituem o mundo dos objetos, gracas aos seus
deslocamentos e a coordenacdo de seus movimentos, portanto, através do uso cada
vez mais preciso de seu proprio corpo.

Ao professor cabe reconhecer que os alunos tém uma postura ativa nas
situagOes de ensino, sendo sujeitos da sua aprendizagem, e que a espontaneidade e a
criatividade devem ser constantemente estimuladas. O trabalho de projecto assume

nesta questdo um papel importante uma vez que da a oportunidade aos alunos de
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usarem a sua imaginacdo, sendo um dos seus grandes beneficios a sua
adaptabilidade, podendo ser abordado qualquer tema, permitindo aos alunos decidir o
que escrever e como 0 apresentar. Esta aprendizagem centrada no aluno é vital,
encerrando em si trés questbes fundamentais numa abordagem comunicativa: a
preocupacdo com a motivacdo, ou como o0s alunos se relacionam com a tarefa; a
preocupacdo com a relevancia, ou como os alunos se relacionam com a lingua e a
preocupacdo com os valores educacionais, ou como o curriculo da lingua se relaciona
com o desenvolvimento educacional geral do aluno. Neste sentido, a realizacdo de
projectos € assim uma tarefa muito pessoal, sendo abordadas questdes importantes
na vida dos alunos. Para a concretizagdo do projecto, os alunos ndo se limitam a
receber e produzir palavras, surgindo a oportunidade de aprender pelo fazer, o que
proporciona um sentimento de realizagdo pessoal, permitindo que alunos com
diferentes velocidades de aprendizagem trabalhem ao seu ritmo, estimulando a
integracdo da LE na sua rede de competéncia comunicativa. E esta conexdo entre a
LE e o mundo do aluno que encoraja a utilizacdo de skills comunicativos e permite

explorar outras esferas do conhecimento.

5.3 Apresentacdo e analise dos resultados dos alunos na disciplina de

Inglés nos ultimos doze anos

No sentido de tentarmos perceber qual o impacto da AECI nos resultados dos
alunos na disciplina de Inglés, analisamos o0s seus resultados dos ultimos doze anos,
mais precisamente do ano letivo 2000/2001 ao ano letivo 2010/2011. Os resultados
foram obtidos através da analise das tabelas do programa JPM, utilizado no AEG
desde 1999. Apos a andlise dos resultados dos alunos do AEG na disciplina de Inglés
antes e depois da implementacdo da AECI, podemos concluir que se verifica uma
maior percentagem de sucesso na disciplina: cerca de 12% no 5° ano e cerca de 5%
no 6° ano. Estes resultados foram obtidos considerando como tendo tido sucesso os
alunos com niveis iguais ou superiores a trés, e insucesso 0s alunos com niveis

inferiores a trés.
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85,39

80,30

antes depois

Gréfico 1- Média de sucesso antes e depois da
implementacéo da AECI 5° Ano - Inglés

Gréafico 2 - Média de sucesso antes e depois da
implementacédo da AECI 6° Ano - Inglés

Numa analise comparativa com os resultados dos alunos noutras disciplinas,

podemos observar que este aumento percentual do sucesso foi acompanhado por

disciplinas como o Portugués e a Matemética, como se pode observar nos graficos

seguintes.
88,37

84,49
antes depois

91,59
84,52
antes depois

Gréafico 3 — Média de sucesso antes e depois da
Implementag&o da AECI 5° ano — Portugués

Gréafico 4 — Média de sucesso antes e depois da
Implementacéo da AECI 6° ano — Portugués

ApOGs a andlise destes graficos, podemos verificar que na disciplina de Portugués se

verificou um aumento de cerca de 4% no 5° ano e de 7% no 6° ano.

82,68

73,28

antes depois

80,07
71,18
antes depois

Grafico 5 — Média de sucesso antes e depois da
Implementacédo da AECI 5° ano — Matematica

Grafico 6 — Média de sucesso antes e depois da
Implementacdo da AECI 6° ano — Matematica

Também na disciplina de Matematica se verificou esta melhoria de resultados:

cerca de 9% tanto no 5° como no 6° ano.




5.4 Apresentacéo e andlise dos dados dos questionarios

Caracterizagado dos inquiridos

NUmero de alunos:

Ano 30| 4° | 5° | 6°
Meninos | 16 | 25 | 33 | 37

Meninas | 26 | 28 | 33 | 33
Total 42 |53 |66 | 70

Tabela 2 — Nimero de alunos inquiridos

Total de alunos inquiridos: 231

Apresentacao dos resultados dos questionarios por questao

Para uma melhor leitura das tabelas, salientam-se os resultados obtidos a azul,

para as frequéncias mais altas e a vermelho, para a frequéncias mais baixas.

1. Importancia da aprendizagem do Inglés

by

Os alunos foram auscultados relativamente a importancia da aprendizagem do
Inglés. (tabela 1)

Importancia dli;%rsendizagem do 30 40 50 60 Total
Sim 41 | 99,5% | 50 | 94,4% | 66 | 100% | 70 | 100% | 227 | 98,3%
Nao 1 |05% |2 |37% |0 |0% 0 | 0% 3 1,3%
Né&o sei 0 [00% |1 [19% |0 |0% 0 | 0% 1 0,4%

Tabela 3 — Importancia da aprendizagem do Inglés

Depois de analisar a tabela 1, aferimos que a maioria dos alunos afirma ser
importante a aprendizagem do Inglés, tendo 227 dos 231 alunos respondido
afirmativamente. Somente trés alunos responderam negativamente e apenas 1 referiu

ndo saber, ambas as situa¢des no 1° ciclo.
2. Razbes da importancia da aprendizagem do Inglés

Os alunos foram auscultados acerca das razdes da importancia da
aprendizagem do Inglés, assinalando as suas preferéncias de entre cinco afirmacdes,
sendo-lhes dada a possibilidade de referirem uma outra razdo ndo mencionada

anteriormente.
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Razbes dai tancia d o o o o

e 3 ‘ . :
Para comunicar com pessoas 0,
estrangeiras 33 | /8.6% | 45 | 85% |60 |91% |53 |757% | 191 | 82,7%
Para ler livros, revistas e jornais 11 | 26,2% | 27 | 51% 6 9% 15 | 21,4% | 59 25,5%
Para navegar na Internet 15| 35,7% | 22 | 41,5% | 9 13,6% | 12 | 17,1% | 58 | 25,1%
Para perceber melhor os fimes e | og | 66% | 33 | 62,206 | 25 | 37,9% | 21 | 30%9% | 107 | 46,3%
para  conseguir um empredo | 15 | 35794 | 34 | 64,1% | 30 | 45,5% | 46 | 65,7% | 125 | 54,1%
Outra razéo 0 0% 0 0% 3 4,5% 1 1,4% 4 1,7%

Tabela 4 - Raz6es da importancia da aprendizagem do Inglés

Depois de analisar a tabela 2, constatamos que os alunos consideram que
aprender Inglés é importante “Para comunicar com pessoas estrangeiras”, uma vez
que esta afirmacéo foi escolhida por 82,7% dos alunos, seguida da afirmagéo “Para
conseguir um emprego melhor”’, com 54,1% dos alunos. A afirmagao “Para perceber

melhor os filmes e as séries” foi indicada por 46,3% dos inquiridos.

3. Situagbes em que os alunos contactam com a Lingua Inglesa

Na questdo seguinte pediu-se aos alunos que indicassem as situagfes em que

contactam com a Lingua Inglesa.

SituagcOes em que 0s
alunos contactam com a 30 40 50 6° Total
Lingua Inglesa

Na escola 30 | 71.4% | 46 | 86,8% | 63 | 95,4% | 60 | 85,7% | 199 | 86,1%

Através da televisdo 13 | 30,9% | 35 | 60% 28 | 42,4% | 18 | 25,7% | 94 | 40,7%
Através do computador 18 | 42,8% | 33 | 62,2% | 21 | 31,8% | 22 | 31,4% | 94 | 40,7%

Nos livios, jomais e | 17| 40 406 | 16 | 30,2% | 5 | 7.6% | 10 | 14,3% | 48 | 20,8%

revistas
57,1% | 33 | 62,2% | 24 | 36,3% | 21 | 30% 102 | 44,1%

A falar com outras
pessoas 24
Outra situag&do 0 | 0% 0 | 0% 0 | 0% 1 |14% |1 0,4%
Tabela 5 - Situagcdes em que os alunos contactam com a Lingua Inglesa

Os alunos afirmam contactar com a Lingua Inglesa “Na escola”, sendo esta
situagcado a mais assinalada pelos inquiridos, 86,1% do total dos inquiridos. A op¢ao “A
falar com outras pessoas” surge em seguida com 44,1% das respostas, devendo-se
assinalar a discrepancia entre o 1° ciclo e o 2°, sendo que no 1° ciclo se regista uma
percentagem claramente superior a do 2° ciclo. “Através da televisao “ e “Através do
computador” registaram 40,7% das escolhas. De assinalar que no que diz respeito a
opcgao “Através da televisdo “, se regista um maior numero de respostas no 4° ano.
Também se registam diferengas na opgao “Através do computador”’, uma vez que os

alunos do 1° ciclo assinalaram esta situacdo em maior nUmero comparativamente aos
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do 2° ciclo. A situacdo “Nos livros, jornais e revistas” registou o menor nimero de

opcodes, com 20,8% das escolhas.

4. Razdes de frequéncia da AEC/ Frequéncia da AECI no 1°ciclo

4.1 Razbes de frequéncia da AECI

A presente questdo foi colocada apenas aos alunos do 1° ciclo, tendo sido
colocada uma questéo diferente aos alunos do 2° ciclo como veremos de seguida. Os
alunos do 3° e 4 ano puderam assinalar as suas op¢fes no que concerne as razdes de
frequéncia da AECI, tendo a sua disposi¢céo quatro op¢des e uma outra situacdo que

quisessem referir que nao tivesse sido abordada anteriormente.

Razdes de frequéncia da AECI 3° 40 Total
Porque quero 28 | 66,6% 38 | 71,7% | 66 | 69,5%
Porque os meus pais acham que € importante | 25 | 59,2% 251 47,1% | 50 | 52,6%
Porque 0os meus amigos se inscreveram 3 7,1% 1 1,9% 4 4,2%
Porque tenho que estar na escola o dia todo 19 | 45,20% | 9 17% 28 | 29,5%
Outra raz&o 0 0% 3 5,6% 3 5,2%

Tabela 6 - Razdes de frequéncia da AECI

Apoés a analise da tabela, podemos verificar que os alunos referem frequentar a
AECI porque querem, ja que esta opcao foi escolhida por cerca de 70% dos inquiridos.
A opcao “Porque os meus pais acham que é importante” surge em seguida com 52,6%
das respostas. A terceira opgdo mais escolhida foi “Porque tenho que estar na escola
o dia todo”, com cerca de 30% das respostas. A opg¢ao “Porque os meus amigos se

inscreveram” registou 4,2 % das escolhas dos inquiridos.

4.2 Frequéncia da AECI no 1°ciclo

Nesta questdo, os alunos do 2° ciclo foram questionados relativamente a

frequéncia da AECI no 1° ciclo.

Frequéncia
da AECI no 1° 50 6° Total
ciclo
Sim 66 100% 68 | 97,1% 134 98,5%
N&o 0 0% 2 2,9% 2 1,5%

Tabela 7 — Frequéncia da AECI no 1° ciclo

Nesta questdo, a quase totalidade dos alunos respondeu ter frequentado a AECI

no 1° ciclo. Apenas dois alunos referiram néo a terem frequentado.
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5. Opini&o sobre aimportancia da AECI nos resultados futuros

Nesta questéo os alunos foram auscultados relativamente a sua opinido acerca da
influéncia da frequéncia da AECI nos seus resultados futuros (para os alunos do 1°
ciclo) ou presentes (para os alunos do 2° ciclo).

A frequéncia da AECI ajudara
(3° e 4° ou ajudou (5° e 6°) a 30 40 50 60 Total
obter melhores resultados
Sim 36 | 857% | 52 ]98,1% | 64| 97% | 63 | 90% | 215 | 93%
Nao 1 2,4% 0 0% 1 15% | 2 28% | 4 17
N&o sei 5 12% 1 1,9% 1 15% | 5 7,2% | 12 5,1

Tabela 8 — Importancia da AECI na obten¢éo de resultados futuros

Apobs a andlise das respostas torna-se claro que os alunos consideraram ser ou ter
sido importante a frequéncia da AECI para a obtencdo de melhores resultados na
disciplina de Inglés no futuro. Cerca de 5% dos alunos referiram ndo saber e cerca de

2% afirmaram que a frequéncia da AECI ndo ajudou ou ajudara a obter melhores
resultados.

6. Opinido dos alunos sobre o seu comportamento na AECI / Aula de Inglés

A questdo colocada aos alunos prendeu-se com a sua percecao relativamente ao
comportamento na AECI/Aula de Inglés.

Comportamento
na AECI/Aula de 30 40 50 6° Total
Inglés

Muito Bom 8 19% |21 |396% |13 |19,7% |14 |20% 56 | 24,2%
Bom 25 59,5% | 24 45,2% | 43 65,2% | 40 57,1% | 132 | 57,1%
Razoavel 8 19% 5 9,4% 10 15,1% | 16 22,9% | 39 16,9%
Fraco 1 2,4% 3 5,7% 0 0% 0 0% 4 1,7
Muito Fraco 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Tabela 9 — Percecéo dos alunos relativamente ao seu comportamento na AECI/Aula de Inglés

Apos analisar os resultados, podemos concluir que tanto no1° como no 2° ciclo os
alunos consideram o seu comportamento “Bom” e “Muito Bom”. Cerca de 17% dos

alunos consideram o seu comportamento “Razoavel’” e apenas 1,7% dos alunos o

considera “Fraco”.
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8. Opinido dos alunos acerca das suas aprendizagens na AECI / Aula de

Inglés

Nesta questdo solicitimos aos alunos que classificassem as suas aprendizagens
na AEC/Aula de Inglés.

Aprendizagens

na AECI/Aula 30 40 50 6° Total
de Inglés
Muito Boas 14 1333% |27 |501% |19 |288% |12 |17,1% |72 |312%
Boas 22 52,4% | 18 33,9% | 38 57,5% | 36 51,5%% | 114 | 49,3%
Razoaveis 6 143% | 5 9,4% 6 9,1% 18 25,7% 35 15,2%
Fracas 0 0% 3 5,6% 3 4,6% 4 57% 10 4,3%
Muito Fracas 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Tabela 10 - Opinido dos alunos acerca das suas aprendizagens na AECI/Aula de Inglés

Como podemos constatar através da analise dos resultados constantes na tabela,
a maioria dos alunos considera as suas aprendizagens “Boas” e “Muito Boas”. Cerca
de 15% dos alunos consideram-nas “Razoaveis” e 4,3% “Fracas”.

7. Preferéncias dos alunos relativamente aos dominios OQuvir, Falar, Ler e

Escrever

Com esta questao pretendemos perceber qual o dominio que os alunos preferem

nas AECI/Aulas de Inglés. Os alunos puderam responder a mais de uma possibilidade.

Dominio

Preferido E = e & Ul
Ouvir 37 88% 39 73,5% | 39 59% 39 59% 154 | 66,6
Falar 38 90,5% | 45 85% 33 50% 23 32% 139 | 60,1
Ler 28 66,6% | 34 64,1% | 32 48,5% | 28 40% 122 | 52,8
Escrever 29 69% 32 60,3% 28 42,4% | 21 30% 110 | 47,6

Tabela 11 — Tipo de dominio preferido

AN

No que diz respeito a esta questdo os alunos preferem “Ouvir em Inglés” e em

AN

seguida “Falar em Inglés”. S6 depois surgem “Ler” e “Escrever”’. Podemos igualmente

concluir que os alunos do 1° ciclo escolheram mais atividades que os do 2° ciclo.
8. Atividades que se realizam na AECI / Aula de Inglés
Nesta questdo, os alunos puderam assinalar as atividades que se realizam na

AECI/Aula de Inglés, tendo ainda a possibilidade de assinalar uma outra nao

mencionada anteriormente.
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Atividades
Realizadas na
AECI/Aula
de Inglés

S5 40 5° 6° Total

Ouvir - ler (pequenos | g | 6905 | 48 | 90,5% | 62 | 93.9% | 68 | 97,1% | 207 | 89.6%

textos, histdrias...)

Ouvir musica 30 |[71,4% |44 [ 83% |38 |57,5% | 36 | 54,2% | 148 | 60%
Ver videos / DVDs 13 | 31% 20 | 37,7% | 26 | 39,4% | 19 | 27,1% | 68 | 29,4%
Obedecer a instrugdes 26 62% 41 | 77,3% | 30 | 45,4% | 17 | 24,2% | 114 | 49,3%
Dizer vocabulario 24 | 57,1% | 46 | 86,7% | 42 | 63,6% | 66 | 94,2% | 178 | 77%
Dialogar em pares 28 | 66,6% |45 | 84,9% | 32 | 48,4% | 34 | 48,5% | 139 | 60,1%
gﬁﬂgg num - pequeno | o4 | 57,1% |31 | 58,4% | 20 | 30,3% | 12 | 17,1% | 87 | 37,6%
Descrever 24 | 57,1% |46 | 86,7% | 24 | 36,3% | 41 | 58,5% | 135 | 58,4%
Dramatizar 21 | 50% 26 | 49% | 26 | 39,4% | 15 | 21,4% | 88 | 31,8%
Cantar 33 | 785% |47 |88,6% | 22 | 33,3% | 13 | 18,5% | 115 | 49,7%
Entrevistar 24 57,1% | 21 | 39,6% | 6 9,1% 24 | 34,2% | 75 32,4%
Realizar inquéritos 33 | 785% |28 |52,8% | 15| 22,7% | 19 | 27,1% | 75 | 32,4%

Hroroeaenos 1940, | 95 | 52,306 | 41 | 77,3% | 56 | 84,8% | 65 | 92,8% | 184 | 79,7%

Fazer fichas 27 | 642% |47 |88,6% | 60 | 90,9% | 52 | 74,2% | 186 | 80,5%

Ordenar frases 26 | 62% 43 1 81,1% |50 | 75,7% | 48 | 68,5% | 167 | 72,2%

Escrever frases /
pequenos textos 23 54, 7% | 48 | 90,5% | 46 | 69,7% | 59 | 84,2% | 176 | 76,1%

Legendar 29 | 69% 38 | 71,6% | 22 | 33,3% | 30 | 42,8% | 119 | 51,5%
Colorir/Pintar 41 | 97,6% |51 | 96,2% | 33 | 50% 7 10% [ 132 | 57,1%
Desenhar 37 | 88% 51 | 96,2% | 22 | 33,3% | 13 | 18,5% | 123 | 53,2%
Recortar 34 | 81% 51 | 96,2% |10 | 151% | 3 4,2% |98 | 42,4%
Jogar 39 1928% |50 |943% |10 |151% |12 |17,1% | 111 | 48%

Desenvolver projectos 14 33,3% | 4 7,5% 26 1394% | 14 | 20% | 58 25,1%

Movimentar 0  corpo
(levantar os bragos, | 25 595% |51 | 96,2% | 10 | 15,1% | 5 7,1% | 91 39,4%
saltar, bater palmas...)

Dangar 28 66,6% | 49 | 92,4% | 3 4,5% 0 0% 80 34,6%
Fazer experiéncias 5 12% 5 9,4% 9 13,6% | 5 7,1% | 24 10,3%
Construir materiais
(posters, cartazes, | 28 66,6% |52 | 98,1% | 10 | 15,1% | 8 11,4% | 98 | 42,4%
jogos...)

QOutra: 0 0% 0 0% 2 3% 0 0% 2 0,8%

Tabela 12 — Atividades Realizadas na AECI/Aula de Inglés

Em cada ano de escolaridade as atividades mais referidas pelos alunos foram
destacadas a negrito, tendo em vista uma leitura mais simples desta tabela. Assim, os
alunos do 3° ano destacaram as atividades “Colorir/Pintar”, “Jogar”, “Desenhar”,
“Recortar” e “Cantar”. No 4° ano, os alunos referiram em maior nimero as atividades
“Construir Materiais”, “Colorir/Pintar”, “Desenhar”, “Recortar’ e “Movimentar o Corpo”.
Como podemos observar as atividades referidas pelos alunos do 1° ciclo séo
semelhantes nos dois anos de escolaridade. J& no 5° ano os alunos assinalaram as
atividades “Ouvir Ler”, “Fazer Fichas”, “Ler”, “Ordenar frases” e “Dizer vocabulario” em
maior nimero. No 6° ano, as atividades mais escolhidas pelos alunos foram “Ouvir”,

LTS

“Dizer Vocabulario”, “Ler”, “Escrever Frases/Pequenos Textos” e “Fazer Fichas”. Mais

BN

uma vez, e a semelhanca do 1° ciclo, os alunos do 5° e 6° ano selecionaram
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atividades muito semelhantes. De referir que as atividades selecionadas pelos alunos

dos dois ciclos foram completamente diferentes.

9. Atividades realizadas Mais Vezes

Com esta questdo pretendemos percepcionar qual

a opinido dos alunos

relativamente as atividades que se realizam em maior nimero na AECI/Aula de Inglés.

Real izgg'g;dai?ss Vezes & a = ok e
ot (heauenos 1ex(0s. | 7| 16,696 | 18 | 33,9% | 57 | 86,3% | 58 | 82,8% | 140 | 60,6%
Ouvir musica 20 | 47,6% | 20 | 37,7% | 13 | 19,7% | 6 | 85% |59 | 255%
Ver videos / DVDs 2 |47% |4 |75% |13]19,7% |4 |57% |23 | 99%
Obedecer a instrugdes 7 |166% |5 |94% |7 |106% |6 |85% |25 | 10,8%
Dizer vocabulario 18 | 42,8% | 31 | 58,4% | 26 | 39,4% | 52 | 74,2% | 127 | 54,9%
Dialogar em pares 14 | 33,3% |8 | 15,1% | 12 | 18,1% |8 | 11,4% | 42 | 18,1%
Falar num pequeno grupo 4 9,5% 3 5,6% 9 13,6% | 3 4,2% 19 8,2%
Descrever 5 | 12% 9 [16,9% |4 | 6% 12 | 17,1% | 30 | 13%
Dramatizar 2 4,7% 7 13,2% | 4 6% 4 57% 15 6,4%
Cantar 24 | 57,1% |31 | 584% |5 |[75% |1 |14% |61 | 264%
Entrevistar 3 7,1% 2 3,7% 0 0% 2 2,8% 7 3%
Realizar inquéritos 2 | 4,7% 1 1.8% |4 | 6% 4 | 57% 11 | 4,7%
hgtéria(gff‘)“e”"s textos, | 71 16,6% | 3 |56% |40 | 60,6% |54 | 77,1% | 104 | 45%
Fazer fichas 22 | 52,3% | 17 | 32% 46 | 69,7% | 41 | 58,5% | 126 | 54,5%
Ordenar frases 5 [ 12% 6 11,3% | 26 | 39,4% | 25 | 35,7% | 62 26,8%
Escreverfrases /pequencs | 4 | 9,5% |8 | 151% |39 | 59% |42 |60% |93 |40,2%
Legendar 4 | 9,5% 2 | 3,7% 6 | 9% 10 | 14,2% | 22 9,5%
Colorir/Pintar 21 | 50% 33| 62,2% | 2 3% 0 0% 56 24,2%
Desenhar 9 21,4% | 19| 35,8% | O 0% 1 1,4% 29 12,5%
Recortar 6 |142% |8 |151% |0 | 0% 0 | 0% 14 | 6%
Jogar 14 | 33,3% | 10 | 18,8% | 2 | 3% 0 | 0% 26 | 11,2%
Desenvolver projectos 2 4, 7% 2 3,7% 121 18,1% | 1 1,4% 17 7,3%
Movimentar o] corpo
(levantar os bracgos, saltar, | 4 9,5% 5 9,4% 0 0% 1 1,4% 10 4,3%
bater palmas...)

Dancar 4 9,5% 7 13,2% | O 0% 0 0% 11 4, 7%
Fazer experiéncias 0 | 0% 0 | 0% 2 | 3% 1 1,4% | 3 1,2%
Construir materiais

_(posters), cartazes, | 2 |4, 7% |3 |56% |0 | 0% 7 10% 12 5,2%
jogos...

Outra: 0 0% 0 0% 1 1,5% 0 0% 1 0,4%

Tabela 13 — Atividades Realizadas Mais Vezes

Ap6s analisar a tabela podemos concluir que os alunos do 3° ano referiram as

atividades “Cantar”,

“Fazer Fichas”,

“Colorir/Pintar”,

“Ouvir

Musica” e “Dizer

Vocabulario” como as que se realizam mais vezes na AECI de Inglés. J& no 4° ano, os

alunos afirmaram que “Colorir/Pintar

” i
’

Cantar

”

Dizer Vocabulario”, “Ouvir Musica” e

“Desenhar” sdo as atividades mais vezes realizadas. Ao compararmos as atividades
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escolhidas pelos alunos do 3° e do 4° ano podemos concluir que sdo as mesmas, a
excecao de “Fazer Fichas” que é referida no 3° e n&o no 4° e “Desenhar” que aparece
como mais realizada no 4° ano e ndo no 3°.

No que diz respeito ao 2° ciclo, no 5° ano, os alunos afirmaram que “Ouvir Ler”,
“Fazer Fichas”, “Ler”, “Escrever Frases/Pequenos Textos”, “Ordenar Frases” e “Dizer
Vocabulario” sdo as atividades mais vezes realizadas nas aulas de Inglés. No 6° ano,
os alunos selecionaram “Ouvir ler”, “Ler”, “Dizer Vocabulario”, “Escrever
Frases/Pequenos Textos” e “Fazer fichas” como atividades realizadas com maior
frequéncia. Mais uma vez, e a semelhanca da questao anterior, relativa as Atividades
que se realizam na AECI/Aula de Inglés, os alunos do 1° e do 2° ciclo escolheram
atividades diferentes. Apenas as atividades “Dizer Vocabulario” e “Fazer Fichas” sao

referidas nos dois ciclos.

10. Atividades Favoritas dos Alunos

A questdo 11 pretendeu inquirir os alunos relativamente as suas atividades

favoritas. Foi mais uma vez aplicada a selecdo de atividades das questdes 9 e 10.

Atividades
Favoritas dos 3° 40 50 6° Total
Alunos

o hifsetgrias(_'f’?)q“e”"s 5 | 11,9% | 14 | 26,4% | 40 | 60,6% | 46 | 65,7% | 105 | 45,4%
Ouvir musica 29 | 69% 34 | 64,1% | 32 | 48,5% | 37 | 52,8% | 132 | 57,1%
Ver videos / DVDs 5 11,9% | 16 | 30,1% | 28 | 42,4% | 15 | 21,4% | 64 27, 7%
Obedecer a instrugdes 4 195% |0 | 0% 4 | 6% 4 | 57% 12 5,2%
Dizer vocabulario 9 21,4% | 15| 28,3% | 15 | 22,7% | 31 | 44,2% | 70 30,3%
Dialogar em pares 6 14,2% | 4 7,5% 17 | 25,7% | 15 | 21,4% | 42 18,1%
Falar num pequeno grupo | 5 11,9% | 2 | 3,7% 10| 15,1% | 9 12,8% | 26 11,2%
Descrever 4 |95% |3 |56% |7 |106% |12 |17,1% |29 | 12,5%
Dramatizar 2 4,7% 9 17% 14 | 21,2% | 9 12,8% | 34 14,7%
Cantar 24 | 57,1% | 31 | 58,4% | 12 | 18,1% | 5 7,1% 72 31,1%
Entrevistar 3 7,1% 3 5,6% 1 1,5% 8 11,4% | 12 5,2%
Realizar inquéritos 1 2,3% 0 0% 7 10,6% | 4 57% 12 5,2%
tgtérigi‘?_q_‘;e”"s ©xtos. 5 147% |7 |13,2% | 27 | 40,9% | 41 | 58,5% | 77 | 33,3%
Fazer fichas 17 [ 40,4% | 10 | 18,8% | 25 | 37,8% | 25 | 35,7% | 77 | 33.3%
Ordenar frases 1 2,3% 2 3,7% 20 | 30,3% | 18 | 25,7% | 41 17,7%
gggggvne(;stenggses "2 |a7% |4 | 75% |15|22,7% |29 | 41,4% | 50 | 21,6%
Legendar 6 14,2% | 4 7,5% 4 6% 12 | 17,1% | 26 11,2%
Colorir/Pintar 19 | 452% | 28 | 52,8% | 9 13,6% | 2 2,8% 58 25,1%
Desenhar 17 | 40,4% | 18 | 33,9% | 7 10,6% | 7 10% 49 21,2%
Recortar 9 21,4% | 12 | 22,6% | O 0% 1 1,4% 22 9,5%
Jogar 21 | 50% 23| 43,3% | 6 9% 10 | 14,2% | 60 25,9%
Desenvolver projectos 4 |95% |3 |[56% |6 | 9% 3 142% |16 | 6,9%
Movimentar (o] corpo

(levantar os  bragos, | 3 7,1% 1 1,8% 1 1,5% 0 0% 5 2,1%
saltar, bater palmas...)

50



Dangar 10 | 23,8% | 17 | 32% 4 | 6% 0 | 0% 31 13,4%
Fazer experiéncias 4 9,5% 1 1,8% 2 3% 3 4,2% 10 4,3%
Construir materiais

(posters, cartazes, | 3 7,1% 6 11,3% | 1 1,5% 5 7,1% 15 6,4%
jogos...)

Outra: 0 0% 0 0% 1 1,5% 0 | 0% 1 0,4%

Tabela 14 — Atividades Preferidas Pelos Alunos

Nesta questdo os alunos do 3° ano referiram como sendo as suas atividades
favoritas: “Ouvir Muasica”, “Cantar”, “Jogar”, “Colorir/Pintar’ e “Desenhar” e “Fazer
Fichas”. No 4° ano, as atividades apontadas pelos alunos como sendo as suas
preferidas foram “Ouvir Musica”, “Cantar”, “Colorir/Pintar”, “Jogar” e “Desenhar”. Como
podemos constatar, as atividades escolhidas pelos alunos no 3° e 4° ano sédo as
mesmas, quase na mesma ordem de prioridades a, excecdo das atividades
Colorir/Pintar e Desenhar, que surgem em diferentes posi¢cdes nos dois anos.

No 5° ano, os alunos apontaram como atividades favoritas “Ouvir Ler”, “Ouvir
Musica”, “Ver Videos/DVDs”, “Ler’ e “Fazer Fichas”. No 6° ano, “Ouvir Ler”, “Ler”,
“Ouvir Mdsica”, “Dizer Vocabulario” e “Escrever Frases/Pequenos Textos” foram
obtiveram respetivamente a maior percentagem de escolha dos alunos. E de salientar,
mais uma vez, a semelhancga nos resultados obtidos nos dois anos, ja que “Ouvir Ler”,

“Ler” e “Ouvir Musica” surgem como atividades mais escolhidas.

11. Atividades que os alunos mais gostaram de realizar na AEC/Aula de

Inglés

Com esta questdo pretendemos saber quais as atividades que os alunos mais
gostaram de realizar na AEC, no caso do 1° ciclo, ou na aula de Inglés, no caso do 2°
ciclo. A tabela seguinte reporta-se aos resultados obtidos apdés a analise dos

guestionarios do 3° ano.

12. Qual a atividade que gostaste mais de realizar numa aula de Inglés?
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
< o o .0 < X ) ° < o < > ) Qo > o
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Gréfico 7 — Atividade que os alunos do 3° ano mais gostaram de realizar
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No que diz respeito a andlise desta questdo, optamos por apresentar 0s
resultados através de graficos, por ano, devido a diversidade de respostas.
Apos a analise, aferimos que as atividades que os alunos mais gostaram de realizar

foram “Pintar”, “Jogar”, “Jogar 0 Jogo do Galo”, “Cantar” e “Fazer Fichas”.
No 4° ano os resultados foram os seguintes:

20
15
10
) . .
Ll _H m —_— N —
Cantar Chd das 5 Dangar Dizer Escrever Falar sobre Jogar  Jogar Bingo  Ouvir Pintar Ver DVD
vocabuldrio um texto a Inglaterra histérias

Gréafico 8 — Atividade que os alunos do 4° ano mais gostaram de realizar

Tal como no 3° ano, os alunos do 4° ano identificaram as atividades que mais
gostaram de realizar na AECI. Foram escolhidas as actividades “Jogar”, “Pintar”,
“Dizer Vocabulario”, “Cantar” e encenar o “Cha das Cinco”. A atividade “Cha das
Cinco” é uma atividade realizada no Agrupamento ha ja alguns anos e refere-se a
encenacdo de um cha das cinco formal, na qual os alunos tomam chi em chavenas de
porcelana e saboreiam scones e compotas.

Da analise dos resultados obtidos nestes dois anos de escolaridade, podemos
concluir que os alunos afirmam gostar de “Jogar’, “Pintar” e “Cantar”, atividades
referidas tanto no 3° como no 4° ano. No 5° ano, os alunos referiram as seguintes

atividades como aquelas que mais gostaram de realizar:
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Gréafico 9 — Atividade que os alunos do 5° ano mais gostaram de realizar
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As atividades “Aprender Matéria Nova”, “Cantar’, “Fazer Exercicios” e “Ler”
surgiram como as mais referidas. No entanto, outras foram mencionadas como

” o« L]

“Decorar o verbo To Be”, “Dramatizar”, “Falar da Familia” ou “Fazer Fichas”.

No 6° ano obtivemos os resultados:

Gréafico 10 — Atividade que os alunos do 6° ano mais gostaram de realizar

As atividades “Ler”, “Ouvir Muasica” e “Ouvir Ler” foram as preferidas dos
alunos. Outras atividades também foram por eles referidas como “Cantar”, “Dizer/Ouvir
Vocabulario”, “Dramatizar”, “Entrevistar”, “Escrever”, “Fazer Trabalho de Grupo” ou
“Ver Videos”.

Quando analisamos os resultados dos dois anos do 2° ciclo, constatamos que
estas diferem, apesar de algumas atividades serem referidas tanto pelo 5° como pelo
6° ano, como é o caso de “Ler” ou “Cantar”.

Ao compararmos 0 1° e o0 2° ciclo, concluimos que as atividades que os alunos
mais gostaram de realizar diferem, uma vez que no 1° ciclo podemos afirmar que os
alunos mencionaram atividades de cariz eminentemente lidico, como “Jogar”, “Pintar”
ou “Cantar”. J4 no 2° ciclo, os resultados diferem entre 0 5° e 6° ano. Apenas a
atividade “Cantar” aparece mencionada pelos dois anos nos primeiros lugares. No 5°
ano, os alunos deram preferéncia a aprendizagem de novos conteudos, enquanto que
no 6° ano “Ler” foi a mais referida pelos alunos. Também ha a salientar que no 6° ano,
as trés atividades mais indicadas pelos inquiridos esté@o relacionadas com a leitura e
audicéo da Lingua Inglesa.

Apenas uma atividade surge com resultados significativos em todos os anos
de escolaridade: “Cantar”. Esta surge em 3° lugar no 3° ano, em 4° lugar no 4° ano, em

2° lugar no 5° ano e em 4° lugar no 6° ano.
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12. Razbes da escolha das atividades que os alunos mais gostaram

Com esta questdo quisemos perceber as razdes da escolha dos alunos relativa
a questao anterior: a atividade que mais gostaram de realizar até hoje na AECI/Aula
de Inglés.

No 3° ano, os alunos apontaram as seguintes razdes:

25

20

15

10

5 I
Porque Porque Porque é Porque  Pqaprendi Pq Pqera Pq ganhei Pq sdo
ajuda a cantdamos  divertido gostei dangamos engragado atividades
aprender boas

Grafico 11 — Razbes apontadas pelos alunos do 3° ano relativamente as atividades que mais
gostaram de realizar

Observamos claramente que os alunos referem que a razdo da escolha da
actividade da questéo anterior o facto de gostarem daquele tipo de atividade. Outra

das razfes apontadas tem a ver com o facto de os alunos as considerarem divertidas.

No 4° ano, os alunos apontaram as razdes constantes no gréafico seguinte:

20
15
10
i I
0 - — e W
Porque é Porque é Porque  Porque gostei Pqaprendo Pq brincdmos Pq foi Pq gostava de
divertido  importante ganhei relaxante ir aInglaterra

Gréafico 12 — Razdes apontadas pelos alunos do 4° ano relativamente as atividades que mais
gostaram de realizar
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A semelhanca do 3° ano, os alunos do 4° ano afirmaram que escolheram as

atividades mencionadas na questao anterior porque sdo divertidas e porque gostaram

de as realizar, na ordem inversa do 3° ano

Consultdmos igualmente os alunos do 5° ano.
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Gréafico 13 — Raz6es apontadas pelos alunos do 5° ano relativamente as atividades que mais

gostaram de realizar

De acordo com os resultados obtidos, podemos afirmar que os
ano consideram como razdes da escolha das atividades referidas na que
o facto de serem divertidas e a aprendizagem de coisas novas. També
justificacdo da sua escolha o facto de terem gostado das mesmas.

No 6° ano, os resultados sao semelhantes aos obtidos no 5° ano.

alunos deste
stdo anterior,

m dao como

18

16

14

12
10

8

oN PO

Gréfico 14 — RazGes apontadas pelos alunos do 3° ano relativamente as atividades que mais

gostaram de realizar
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Apébs analisarmos o grafico, podemos concluir que as razdes apontadas pelos
alunos do 6° ano sdo semelhantes as apontadas pelos alunos do 5° ano: “Divertido”,
“Aprender Coisas Novas” e “Porque Gostei”. No 6° ano, os alunos apontam mais uma
razdo para as suas escolhas, “E Mais Facil Aprender”.

13. Opinido dos alunos relativamente a AECI/Aula de Inglés

Nesta questdo solicitamos aos alunos que dessem a sua opinido relativamente

a sua AECI/Aula de Inglés.

Avaliacdo da

AECI/Aula de 30 40 50 6° Total
Inglés

Muito Boas 17 1 405% |32 |604% |45 |682% |48 |68,6% 142 | 61,5%

Boas 22 52,4% | 16 30,2% | 17 25,8% | 13 18,6% 68 29,4%

Razoaveis 3 7,1% 3 5.6% 3 4,5% 6 8,5% 15 6,5%

Fracas 0 0% 2 3,8% 1 1,5 3 4,3% 6 2,6%

Muito Fracas 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Tabela 15 - Avaliagdo da AECI/Aula de Inglés

Nesta tabela apresentamos o numero de respostas por item e respetiva
percentagem em cada ano, relativa a avaliacdo da AECI/Aula de Inglés. Concluimos
que 61,5% dos alunos avalia as suas aulas como “Muito Boas” e 29,4% dos alunos
como “Boas”. Esta avaliacdo € francamente positiva, uma vez que 90,9% da totalidade
dos alunos inquiridos considera as aulas “Muito Boas” ou “Boas”. Os restantes alunos
avaliam-nas como “Razoaveis” e apenas 2,6% as considera “Fracas”. Nenhum aluno
considerou as suas aulas “Muito Fracas”.

Apesar desta avaliacdo positiva, podemos observar que no 3° ano a maioria
dos alunos considera as suas aulas Boas e ndo Muito Boas, ao contrario dos outros

anos letivos.

14. Comentéarios dos Alunos

Com a questdo numero 15, disponibilizamos aos alunos um espago onde

pudessem fazer comentérios.
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Graéfico 15 — Comentarios dos alunos do 3° ano

Podemos observar que, no 3° ano, a maioria dos alunos néo fez qualquer
comentario. O nimero de comentarios realizados pelos alunos é relativamente baixo.

Apenas 4 alunos fizeram comentarios.
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As Profe foram  E dificil, mas  Fazer visita de Mais jogos  Sem comentario
boas fantastico estudo
aprender

Graéfico 16 — Comentarios dos alunos do 4° ano

No 4° ano, a semelhanca do 3° ano, a maioria dos alunos nao fez igualmente
gualguer comentario. O niumero de alunos que fizeram comentarios é reduzido, ja que
apenas 5 alunos responderam a esta questao.
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Graéfico 17 — Comentarios dos alunos do 5° ano

Relativamente ao 5° ano, a quase totalidade dos alunos néo fez comentarios.
No entanto, alguns alunos opinaram relativamente as professoras, “A Professora
Ensina Bem” ou “Gosto da Professora”. Outros comentérios estéo relacionados com a
opinido que os alunos tém sobre as aulas de Inglés: “Gosto de Inglés”, “As Aulas

Deviam Continuar Assim” ou “E Divertido”.

25
20
15
10
5
0 | |
o s & & o 0 & S &) & > - @
i & ,b'—:\ & e){& @b & Y \QQ\’ -\o% b'z’é‘ < (’\@‘
° g 3 5 ) <& §& e © \ & &S
B\ & P & 20 S o O S 2 R \ &
X N S 2 S & N O o N\ & @ S
3 & & N &3 S ® S & ¢
@K <& Cd 2 > < & ,b\"& g &%
A\ s 9 & ¥ & A\
3 &
& ¥ o
> G
{\"’& S &
& 2
X ) Q
b@ Ao \fz,"’
9 >
NG o
v.

Graéfico 18 — Comentarios dos alunos do 6° ano

No 6° ano, os comentarios feitos pelos alunos estédo relacionados com a sua
opinido em relacdo as aulas de Inglés “As aulas deviam continuar assim”, “E divertido”,

ALY

“Gosto de Inglés” ou “As aulas sao curtas” e as professoras “A professora ensina bem”

“wy

e “Gosto da professora”. Outros comentarios colocaram sugestdes “’Queria Ler Mais”,
“Mais Musica/Dancga”, “Mais Jogos”, “Deviam ser com mais perguntas” e “As aulas

podiam ser mais interessantes”.
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6. Conclusdes e implicagbes do estudo
O presente estudo teve por base as seguintes questdes de investigacao:

e Qual o impacto das Atividades de Enriqguecimento Curricular no 1°CEB no
Agrupamento de Escolas de Gondifelos, sobre os resultados na disciplina de

Inglés no 2° ciclo, antes e depois da sua implementacéo?

e De que forma os alunos perspetivam a sua aprendizagem, relativamente as

atividades realizadas?

Optamos por analisar os resultados dos alunos nos ultimos doze anos no AEG no
sentido de obtermos uma resposta a 12 questdo que nos propusemos responder. Apos
a analise dos graficos de resultados, pudemos concluir que a implementagcédo das
AECI ndo alterou de forma concludente os resultados dos alunos no 2° ciclo. Apesar
de se registar uma melhoria dos resultados dos alunos nos anos posteriores a sua
implementacao, esta melhoria foi acompanhada noutras disciplinas como o Portugués
ou a Matemadtica, ndo sendo, por isso, um fenémeno isolado que se possa relacionar
directamente com as AECI, apesar de algumas teorias apontarem para o facto de a
aprendizagem precoce de uma lingua estrangeira potenciar a aprendizagem da lingua
materna. No entanto, podemos afirmar que, apesar de os alunos terem apresentado
melhores niveis de sucesso nos anos posteriores a implementacdo da AECI, a maior
percentagem de melhoria foi, de facto, verificada na disciplina de Inglés no 5° ano,
com 12%.

Relativamente a segunda questdo, podemos afirmar que os alunos do AEG
reconhecem a importancia da aprendizagem do Inglés, considerando-o importante
para comunicar com outras pessoas e para no futuro conseguirem um emprego
melhor. Os alunos contactam com a lingua na escola, falando com outras pessoas,
através da televisdo e do computador. Os alunos do 1° ciclo frequentam a AECI por
escolha prépria e porque os pais consideram que € importante, embora um namero
significativo refira a necessidade de estar na escola o dia todo. A esmagadora maioria
dos alunos do 2° ciclo frequentou a AECI no ciclo anterior.

Os alunos de todos os anos (3°, 4° 5° e 69, consideram ou consideraram
importante a frequéncia da AECI para a obtencéo de melhores resultados na disciplina
de Inglés no 2° ciclo. O comportamento dos alunos é por si considerado positivo,
assim como as suas aprendizagens.

Relativamente ao tipo de trabalho realizado, os alunos preferem Ouvir e Falar em

Inglés, em oposicdo a Ler ou Escrever. Na AECI/DI, as atividades realizadas séo
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diferentes, jA que as atividades referidas pelos alunos do 1° ciclo tém um carater
eminentemente ladico, ao contrario dos alunos do 2° ciclo que referem em maior
namero a leitura, a escrita e a aprendizagem de vocabulario. Esta situacdo ocorre
igualmente na frequéncia de realizagdo de atividades e nas preferéncias dos alunos.
Assim, os alunos do 1° ciclo referem atividades de caréacter ludico, onde a mdsica, 0
jogo, o desenho, a pintura e a musica surgem no topo das preferéncias. Estas op¢des
sdo claramente diferentes das dos alunos do 2° ciclo que preferem a leitura, a
realizacdo de fichas e a escrita, embora a mdsica também surja como uma das
atividades favoritas, sendo a Unica atividade transversal no topo das preferéncias dos
alunos, nos diferentes anos de escolaridade. Concluimos que as atividades realizadas
nas AECI/DI vao de encontro as preferéncias manifestadas pelos alunos, uma vez que
as atividades realizadas com maior frequéncia sdo as que se encontram no topo das
escolhas dos alunos.

O prazer e o divertimento estdo diretamente associados com as atividades que 0s
alunos do 1° ciclo mais gostaram de realizar, facto que se regista igualmente no 2°
ciclo, embora a aquisicdo de novos conhecimentos tenha aqui alguma expresséo. De
forma geral, os alunos do AEG tém uma opinido positiva da AECI/DI.

Em jeito de resumo, podemos afirmar que, apesar de a implementacao da AECI no
AEG nao ter tido um impacto concludente e significativo nos resultados dos alunos,
parece evidente que estes reconhecem a sua importancia, presente e futura. Os
alunos tém uma opinido positiva do seu comportamento e das suas aprendizagens,
contribuindo para este facto o tipo de atividades realizadas na AECI/DI. Estas vao de
encontro aos gostos e expectativas dos alunos, estando enquadradas pelos
documentos legais existentes, contribuindo assim de forma relevante para o grau de

satisfacao evidenciado.
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Anexo 1 - Questionario aplicado aos alunos do 1° ciclo

O presente guestionarc destina-se a tentar perceber qual a tus opinidc sobre 3 AEC de
Ingés. quais as atividades que s3o desenvolvidas nas aulas e quais 530 as tuas favoritas.

Responde, por favor, 3 este questionario, assinalando com um X as fuas opgoes.

Nio existem respostas cerias ou erradas. o que importa € conhecer a tua opindo. As
resposias s3o anonimas.

Obrigada pela tua participacdo!
Escola Ano: Turma:
Sexo: Masculino [_| Feminino [ Kade:

1. Pensas sar Importants a aprendizagem do Inglés?

Sim ]
NS ]

N30 tenho opinido [ ]

2. Se alm, porqué?

Para comunicar com pessoas estrangelras
Para ler liwos, revstas e jomals

Para navegar na intemet

Para perceber mehor os imes e as séres
Para conseguir um emprago melhor
Outra razdo;

ooood

3. Em que sttuagdes contactas com a Lingua Inglesa?
Na escaoia
Atrawds da televso
Atrawés do computador
Nos Iwos, jomals e revstas

oOoogg

A f3lar com oulras pessoas
Outra siiuagdo:

4. Porque razdo frequentas a8 AEC de Inglés?

Porque quer O]
Porgue 05 meus pals acham que € importante O]
PorQue 05 Meus amigos se Inscreveram ]
Porgue tenno que estarna escoiatodo odla ||
Outra razdo:
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5. Na tua opinl3o a AEC de Inglés...

V3 3judar 3 meinorar 08 Meus resuitaoes na disciping de inglés mo 2° ciclo |:]
N30 &l 3judar 3 menorar 05 MEeus rEsutagtos D
N3 sel l:]
€. Como classificas o teu comportamento na AEC de Ingiéa?

Muito bom D

Bom D

Razoaw! D

Frace D

MU 1300 |___]

7. Como avallaa a8 tuas aprendizagens na AEC da Inglés?
Mo £o3s [:]

Boas D

Razoawls |:]

Fracas D

Multo Trac3s D

8. Nas aulas preferss...
Ouwdr Inglés

Falar em Ingeés

Ler em Ingis

Qoo

Escrever em Ingés

S. Qus atividades 830 realizadas na AEC de Inglés?

Ouwr ler (oequencs Fazer fichas
tex0s, hiswrlas...)
Crdenar Tases
Cuwr muosica
Escrever rases / pequends texios
Ver vdeos / OVDs
Legendar
Chbegecsr a Instrugles
Colerir’Pintar
Dizer vocabularo
Desennhar
Dizlogar em parss
Faa num pegueno Recara
gupo Joga'
Descrever Desenmwolver projectcs
Dramatlzar Movmentar ¢ COMpo (lewantar o3 bragos, saliar, baterpaimas...}
Cantar Dangar
Entredsiar Fazer axperiancias
Realizar inquentos Conginir materials (posters, cartazes, j0g05...)
Ler (pequencs texos,
historas...) ouwra;
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10. Que afividades 230 raallzadas male vezes? (Escolha apanas cinco)

Cur e (pequencs

texios, histrias.. ) Fazer fichas

Cuwr musica Crdenar Tases

Ver wdeos / DVDs Escrever rases / pequenos texios
Cbagecer a Instrugles Legendar

Dizer vecabularo ColonrPintar

Dialogar em pares Deseanar

Fala num peguano Recortar

gupa r—

e Dasenvolver projectos

g Movmentar o COTPO (levantar o3 bragos, saliar, baterpaimas... .|
Cantar —

Setgisrs Fazer expenincias

Reallzar nquértos
COonsinir maerals (posters cartazes joges...)

Ler ipequencs texos,

historas...)

Cutra:

11. Quals as tuas atividades favoritas? {Escolhe apenas cinco)

Cu¥r ler (pequencs Fazer fchas
I=xtos, histdras...)
Orgdenar r3ses
Cudr mosica
Escrevar frases |/ paguance textcs
verwieos /1 DVDe
Legandar
Cbadecar 3 nstrugdss
CoorrPinzar
Cezar wacabulano
Deserhar
D(aogar am pares
Reconrar
Falar num paqueno
grupo Jogar
Deascraver Desenover projectos
Dramatizar Moumentar 0 COrpo (levartar 03 bragos, sa%ar, baterpaimas.. )
Cantar Dang
Entraustar Fazer experienclas
Realizar Inquenios Construlr matends (posters, camazes Jogos...)
Ler (pequencs fextos
histerias ..} Outra:
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12. Qual a atlvidaode que gostasie male de raallzar numa aula de Inglés?

13. Porqué?

14. Como avalias as tuas aulas de Ingiés?
mutovoas [ ]

Boas ]

Razoawels ]

Fracas ]

mutotacas ||

15. Goetarias de fazer algum comentarlo?
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Anexo 2 — Questionario aplicado aos alunos do 2° ciclo

O presemie questiondno desiina-se 3 tentar perceber qual a tua cpini3o sobre a aula de
ngiés, quais as aciwidades que s3o desenvoividas Nas auas e quais 3o as tuas favorias.
Responde, por favor, a este questiondnio, assinalando com um X as tuas opgdes.
N3o existem respostas certas ou erradas, o0 que mporta & conhecer 3 1u3 oginiao. As respostas
530 anénimas. Obrigads pe'a tua parficipac3o!

Escola: Ano: Turma:
Sexo: Mascuino []  Feminino[_] idade:

1. Poncac sor imporfants a aprendizagem do ingléc?

3im ]
Ndo ]

Nio tenmo cpiniSo [

2. 30 @m, porqud ?

Para comunicar com pesscas estrangeiras
Para ler ivros, revistas e jomals

Para nywegar na ntemet

Para perceber meihor o3 fimes e as séres

ooooo

Para consegur um emprege melhor
Outra raza:

3. Em que dfvagdec contactac com a Lingua ingleca?
Na escola
Atraves da televslo
Atraves do computador
Nos dwos, jomals e revistas

A faiar com oulras pesscas

Outra sibsaglo:

OOo0onf

4. No 1? ololo, froquentacte a AEC de Ingléc?
am [
N [:]

6. 30 dm, pensac que te ajudou ou ajudard a concegulres melhores recultados no 2° ololo?

aim J
w 0O
Nio sel D
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2. Como olaczifloac o fsuw comportamento nas aulac de Ingléc?

Muito bom
Bom
Razcawel
Frace

Muito Frazo

0oodn

7. Como avallac ac fuac aprendizagens no 2° ololo?

Muito boas
Boas
Razoawels
Fracas

Muito fracas

8. Naz aulac preferec...

Ouwir Ingés
Falar am Ingiés

Ler em Ingiés

oooog

Escrever em inglés

ooao

9. Gue aflvidadec cdo realizadas nac aulac de Ingléc?

Cuwir ler (pequenos
exios, NisWrias...)

Fazer 9chas

Cuwvir musica

Crdenar fases

Ver videos / DVDsz

Escrever frases / pecuercs textos

Cbedecer 3 Instrugles

Legendar

Oizer wocabularo

Colonn®intar

Otalogar em pares

Desenhar

Falar num pequeno
grupo

Recortar

Descrever

Joger

Oramatizar

Desenwolver projectos

Cantar

Movimentar o como (levantar oz Dragos, salbar, balerpaimas...)

Ersrevistar

Dancar

Reallzar nouertos

Fazer experiéncias

Ler (p2quenos i2wos,
Pistdrias...)

Construr materias (posiers, carazes, jopos...)

Custra:
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10. Gue aflvidadec cdo realizadac mals vezes? (Ecoolhe apenac olnco)

Cuvir ler (pagquenos
exos, hisdrias...)

Fazer fchas

Cuvir mosica

Ocdenar Tases

Ver videosz / DVDs

Escrever frases / paquenos textos

Obedecer a Instrugles

Lapendar

Oizer wocabulario

Colonn®irtar

Desenhar
Ctalogar em pares
Recortar
Falar num pequeno
grupd Joger
Descrewer Desenwiver projecios
Cramatizar Movimentar o compa (levaniar o2 dragos, saitar, balerpaimas.. )
Cantar Dangar
Ertrevistar Fazer experiéncias

Redlzar rquertos

Ler (pequenos f=wos,
Pistorias...)

Construr materiais (posiers,carazes, jopos...)

Cutra

11. Guale a¢ tuas atividadec favoritas? (Eccolhe apenas oinco)

Ouwir ler (pequeands
ooz, nistrias...)

Fazer 9chas

Quvir musica

Ocdenar Tases

Ver videos / DVODs

Escrever frases f pecquercs textos

Cbedecer 3 Instrugles

Lependar

Oizer wocabulario

Colonn®intar

Otalogar em pares

Desenhar

Falar num pequeno
grupo

Recortar

Qescrever

Joger

Cramatizar

Desenvolver projecios

Cartar

Modmentar o compo (levaniar o3 brages, saltar, Dalerpaimas.. )

Ertrevistar

Dancar

Reglizar rnouertos

Fazer expariéncias

Ler (pequenos iavos,
piztdrias...)

Construr materia's (posiers, camaxes Jopos...)

Outra:
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12. Qual a aflvidade que goctacts malc de raalizar numa aula de Ingiée?

13. Porqué?

14. Como avaliac ac tuac aulac de Inglée?

Muito boas D
Boxs ]

Razodwels D

Fracas D

Muito fracas D

16. Goclariac de fazer algum comeantario?
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