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RESUMO

O presente Relatorio de Estagio de qualificacao profissional para a docéncia
tem como objetivo descrever e refletir sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada, inserida no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Béasico que encerra um todo articulado de experiéncias e saberes. A
pratica desenvolvida reflete o resultado de um percurso de formacao desde a
Licenciatura em Educacdo Béasica até ao Mestrado, num permanente exercicio
critico, reflexivo e investigativo, onde se procurou mobilizar e articular saberes
cientificos, didaticos e pedagogicos. Os periodos de estagio no 1.° e 2.° ciclos
do Ensino Basico corporizaram o desenvolvimento das competéncias
consagradas no Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto.

Assim, descrevem-se e refletem-se vivéncias e experiéncias desenvolvidas
ao longo da pratica educativa, que decorreram na Escola Basica e Secundaria
do Cerco e na Escola E.B.1/J.1. do Falcao — Escolas TEIP, onde a mestranda
aprofundou a dimensdo pessoal e profissional, no saber ser e saber fazer,
articulando a teoria e a pratica, com consciéncia tranquila de uma evolugao
positiva mas certa de que existiram, por vezes, insegurancas e fragilidades,
pois mesmo o mestrando mais eloquente e portador da ciéncia adequada nao
receia aprender com os seus proprios erros (Fernando Santos).

Pretende-se com este relatério analisar um processo de dialogo,
cooperacao e investigacdo que permitiram a construgao de regéncias cada vez
mais estruturadas, com maior coesao e com mais intencionalidade pedagogica,
em que o sucesso nas aprendizagens das criancas era o farol para renovar
processos e atitudes.

No final deste percurso, evidencia-se o compromisso, o rigor, o empenho e
a determinacao com que a mestranda dedicou a este percurso formativo. Mais
consciente de que a construcao do processo de identidade profissional exige,
constantes mudancas, como refere no titulo do seu relatério — (Re)construi,
para continuar a construir...

Palavras-chave: pratica educativa; reflexdo; investigacdo; identidade
profissional.






ABSTRACT

This professional qualification Training Report for teaching aims to
describe and reflect on the Supervised Teaching Practice, part of the 2nd year
of the Masters in Education 1st and 2nd cycle of basic education terminating a
whole articulated experiences and knowledge. The developed practice reflects
the result of a training course from the Bachelor in Basic Education by the
Master, a permanent critical, reflective and investigative exercise, where it
sought to mobilize and coordinate scientific, educational and pedagogical
knowledge. The training periods in the 1st and 2nd cycles of Basic Education
corporizaram skills development enshrined in Decree-Law No. 240/2001 of 30
August.

So are described and are reflected experiences and experiences developed
throughout the educational practice, which took place in Primary and
Secondary School do Cerco and EB1 / JI do Falcao — Schools TEIP where the
graduate student deepened the personal and professional dimension, be in the
know and know-how, combining theory and practice, with a clear conscience a
positive development but certain that existed sometimes insecurities and
weaknesses, even for the most eloquent master's degree and bearer of
adequate science is not afraid to learn from their own mistakes (Fernando
Santos).

It is intended with this report to analyze a process of dialogue, cooperation
and research that allowed the construction of regencies increasingly
structured, with greater cohesion and more pedagogical intentionality, in
which success in learning of children was the beacon to renew processes and
attitudes.

At the end of this route, shows the commitment, rigor, commitment and
determination with which the graduate student put into this formation. More
aware that the construction of the professional identity process requires
constant change, as stated in the title of its report — (Re) build, to continue to
build

Keywords: educational practice; reflection; research; professional identity.
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1. INTRODUCAO

Integrado no segundo ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), o presente Relatorio de Estagio (RE) foi elaborado no
ambito da Unidade Curricular (UC) Integracao Curricular: Pratica Educativa e
Relatério de Estagio, assumindo-se assim como o parametro de avaliacao
obrigatorio para a finalizacao da formacao inicial de professores e obten¢ao do
grau de Mestre, conforme o Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro.

Este RE pretende espelhar e refletir somente alguns momentos do percurso
desenvolvido na Pratica de Ensino Supervisionada (doravante PES), uma vez
que ha a necessidade de cumprir o nimero de paginas estipulado para a sua
realizacao. Neste sentido sao explorados alguns momentos de uma extensa
pratica, agora apresentada em forma de texto. A concretizacdo deste RE é
regulada por finalidades e objetivos, que serao desde logo apresentados.

Para que fosse possivel desenvolver uma préatica educativa bem estruturada
e fundamentada, a formanda recorreu a consulta de diversas referéncias
bibliograficas para ser possivel realizar o enquadramento académico e
profissional que sustentaram a sua planificagdo, a¢ao e reflexdo sobre a agao
da pratica pedagogica supervisionada.

Na parte referente a Intervencdo em Contexto Educativo, torna-se
pertinente fazer a apresentacdo do contexto educativo (econ6mico e
sociocultural) do agrupamento de escolas, das proprias escolas e das turmas
onde foi desenvolvida a referida pratica como justificacio de muitas reflexoes e
consequentes acoes levadas a cabo pela mestranda. Também descrever-se-ao
algumas intervencoes realizadas nas unidades curriculares de Matematica, de
Portugués, de Ciéncias Naturais, de Historia e Geografia de Portugal (HGP), de
Estudo do Meio e, nao menos importante, na Articulacao de Saberes, durante
aproximadamente os nove meses em que se desenvolveu a PES. Serdo, assim,
abordadas algumas das regéncias selecionadas pela mestranda, as suas
planificacdes, uma breve descri¢do das aulas e a reflexao sobre cada uma delas,
evocando propdsitos, objetivos a atingir e também receios e momentos menos
bem sucedidos — igualmente relatados e refletidos apdés a acdo. Para
acrescentar a este processo de intervencdo e formacdo foram ainda



desenvolvidas outras dinamicas que estao contempladas no CD, agregado ao
presente relatorio.

O tltimo capitulo é destinado a componente investigativa onde se fara uma
descricao e analise daquele que foi o trabalho desenvolvido na UC de Projeto:
concec¢ao, desenvolvimento e avaliacdo, sendo a tematica central a relacao
estabelecida entre a Matematica e a Educacao Financeira.

Por fim, as consequentes reflexdes e conclusoes finais decorrentes de todo o
percurso desenvolvido ao longo deste tGltimo ano do mestrado. Este processo
evolutivo relacionado com o perfil profissional que a autora deste trabalho
pretende almejar esta intimamente ligado ao seu perfil pessoal, considerando a
autora estes dois fatores indissociaveis, ou seja, saber estar, saber ser e saber

fazer.



2. FINALIDADES E OBJETIVOS

O Relatoério de Estagio que se apresenta tem como objetivo retratar um
percurso de experiéncias profissionais e pessoais sustentadas em opcoes
fundamentadas e de acordo com uma contextualizacdo adequada, em que os
saberes teoricos e praticos adquiridos ao longo de todo um processo de
aprendizagem desde a Licenciatura em Educagao Basica até ao final da pratica
de ensino supervisionada estiveram presentes. Este relatério bem como a sua
defesa publica tem o propdsito de obter habilitacdo profissional para a
docéncia, de acordo com o artigo 17.° do Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de
fevereiro. E, pois, um relatério que regista o desenvolvimento gradual de
construcao de conhecimentos cientificos e humanos. Ao longo deste percurso a
formanda procurou desenvolver algumas das competéncias que eram
expectaveis de acordo com o programa da UC Integracao Curricular: Pratica
Educativa e Relatorio de Estagio, nomeadamente: i) aplicar saberes cientificos,
pedagogicos, didaticos e culturais na concecao, desenvolvimento e avaliacao de
projetos educativos e curriculares; ii) construir uma atitude profissional
critico-reflexiva e investigativa potenciadora de tomada de decisOes em
contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente, pelo exercicio
sistematico de reflexdo sobre, na e para a acado; iii) disseminar saberes
profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade educativa
e outros publicos, tendo em vista a renovacdo de praticas educacionais
inclusivas e, por fim, iv) sessoes de avaliacdao: individual, pequeno e grande
grupo, reflexao e avaliacao.

Porém, ciente de que ocorreram momentos de realizacdo profissional
dispares resultantes da inseguranca caracteristica de quem, ainda em fase de
formacao, assume o ensino de forma exigente, complexa e em construcao. A
consciencializacao da profissao que a estudante pretende exercer, tem como
objetivo primeiro honrar e fazer jus a profissao de professor naqueles que sao
considerados os quatro pilares da educacdo, ou seja, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser (Delors & et. all., 1998).

Todo este caminho, agora traduzido sob a forma de texto, deseja espelhar a
forma ponderada e refletida concedida a observacdo: momento pioneiro para,



da forma mais cuidada possivel, programar e planificar a acdo a desenvolver,
para dai resultarem praticas com o objetivo de proporcionar aos estudantes
momentos significativos de aprendizagem. Nao menos importante é o
processo de avaliacdo de todos os momentos vividos na pratica educativa,
desde o espaco de sala de aula a uma perspetiva alargada, ou seja, a toda a
comunidade educativa, que se traduziu em aprendizagens relacionadas com
valores, comportamentos, principios e seriedade. Todas as decisoes
procuraram sempre ir ao encontro daquele que é considerado o perfil de um
professor nas suas trés vertentes que o caracterizam, ou seja, saber ser, saber
estar e saber fazer.

Tendo em base a prossecucao dos objetivos tracados o desenvolvimento da
mestranda ao longo de toda a sua formacdo académica permitiu fasear-se
numa postura critica e reflexiva, problematizando e analisando as suas
tomadas de decisdo sempre fundamentadas num continuado processo de
investigacao, adaptando, sempre que necessario, os instrumentos utilizados na
realidade educativa para que fosse possivel a construcao de uma atitude
profissional positiva, refletindo-se também na aprendizagem dos estudantes
(Mata, Monteiro & Peixoto, 2010, mencionados por Ricardo, Mata, Monteiro,
& Peixoto, 2012). A permanente observagdo, a formulacdo de questoes, o
pedido de auxilio, as pesquisas, a consciéncia da identidade tnica de cada
crianca, o recurso aos saberes ja adquiridos na Licenciatura na Unidade
Curricular Iniciacdo a Pratica Profissional I, II e III, durante a sua pratica
educativa, foram aspetos determinantes para uma atividade de docéncia que a
formanda pretende de modo a ser de exceléncia. Certa que ensinar e aprender
€ um processo em permanente construcdo e sempre inacabado, a formanda
assume para si, para todos os "seus" estudantes e para todos os leitores deste
texto de, num futuro que deseja proximo, ser uma profissional de educacao
cada vez melhor.



3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E
PROFISSIONAL

E pretendido neste capitulo fazer uma breve descricio do percurso
académico da mestranda iniciado na Licenciatura em Educacdo Basica e
prestes a terminar na formacao do segundo ciclo de estudos que conferira —
em tempo certo — a obtencdo do grau de Mestre. Durante estes cinco anos de
formacao foram construidos e consolidados varios saberes a nivel cientifico e
didatico que a mestranda teve sempre presente a necessidade de os relacionar
e usar na sua PES. Igualmente importantes foram as aprendizagens que a
mestranda construiu a nivel pessoal que se foram evidenciando do longo deste
periodo de formacao que da forma a este relatoério.

As praticas e atitudes desenvolvidas em contexto educativo abracaram
causas e cumpriram as referéncias legais, com vista a corresponder ao perfil
dos profissionais da educacao consagrados no Decreto-Lei n.° 240/2001, de
30 de agosto.

3.1. FORMACAO E DIMENSAO ACADEMICA/LEGAL

Para além do Decreto-Lei anteriormente referido é relevante neste
subcapitulo referir os pressupostos tedricos e legais que configuram as préaticas
educativas da mestranda desenvolvidas no 1.° e 2.9 Ciclos do Ensino Bésico,
uma vez que estes foram considerados documentos orientadores e reguladores
das suas praticas. Atendendo ao facto de estarem sempre a ocorrer mudancas
na educacdo, é necessario que para além da formacdo de um perfil
profissional, a mestranda esteja em permanente atualizacdo sobre as
alteracoes que sucessivamente vao ocorrendo no sistema educativo, vindas do
Ministério da Educacao e Ciéncia.

Assim, a entrada em vigor do Decreto-Lei n.°43/2007, de 22 de fevereiro,
com o objetivo de aumentar a qualificacdo profissional e a qualidade cientifico-



pedagbgica para fazer repercutir estes dois aspetos no estatuto
socioprofissional dos professores, através do Processo de Bolonha deu origem
a "um espaco europeu de ensino superior tendo em vista a qualidade, a
mobilidade e a comparabilidade dos graus académicos e formacoes" (Ponte,
2006, p. 19). Um dos objetivo apresentados num outro diploma legal era
"incentivar a frequéncia do ensino superior, melhorar a qualidade e a
relevincia das formacgoes oferecidas, fomentar a mobilidade dos nossos
estudantes e diplomados e a internacionalizacdo das nossas formagoes” no
espaco europeu, de acordo com o Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de marco.

O Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB surge exatamente destes dois
propositos, apresentando as condicoes agora necessarias para a docéncia,
assim como a condicao de se adquirir o titulo de mestre para ser possivel o
desempenho docente no ensino publico, particular e cooperativo e nas areas
curriculares ou disciplinas abrangidas por esse dominio e para a docéncia do
1.9 e 2.2 CEB ¢é necessario o grau de licenciado em Educacao Basica e o grau de
Mestre em Ensino do 1.° e 2.° CEB, tudo contemplado no Decreto-Lei n.°
43/2007, de 22 de fevereiro.

Considera-se pertinente referir que em relacdo ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico, este abrange a formacdo em todas as areas curriculares (Portugués,
Matematica e Estudo do Meio nas vertentes de Ciéncias Humanas e Sociais e
Ciéncias Fisicas e Naturais), o acompanhamento nas atividades de
enriquecimento curricular, na participacao de projetos educativos e apoio em
bibliotecas. Pelo perfil apresentado esté associada a formac¢ao de um professor
monodocente ou um professor "generalista". O mesmo nao se passa em
relacio ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico. O carater estanque atribuido as
disciplinas que remetem para uma especificidade cientifica limitada a cada
area, faz com que os professores estejam habilitados e se sintam aptos a
lecionar entre os dois ciclos de ensino ja referidos.

Mais uma mudanca surgiu quando, em 2014 é aprovado o Decreto-Lei n.°
79 de 14 de maio que vem referir que "a preparacao (...) de professores deve
ser feita da forma mais rigorosa e que melhor valorize a funcdo docente" sendo
necessario "preparar desde ja da melhor forma as novas geracdes de
educadores e professores”, razao pela qual a mestranda escolheu a Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto para desenvolver os
dois ciclos de estudos para adquirir a formacao necesséaria para lecionar no 1.°



e 2.° CEB. Como consequéncia deste diploma emanado pelo Ministério da
Educacao e Ciéncia em relacao ao Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° CEB passou
a haver um desdobramento por grupos disciplinares: formacao de docentes do
2.9 ciclo de Portugués e HGP e outra formacio de docentes do 2.° ciclo de
Matematica e Ciéncias Naturais.

Em relacao ao 2.° Ciclo de formacao de professores do 1.2 e 2.° Ciclo do
Ensino Basico, a formacao académica esta organizada de forma a garantir as
exigéncias do desempenho profissional de acordo com o ja referido Decreto-
Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro.

De acordo com o plano de estudos da ESE e para cumprir os requisitos do
dispositivo legal em causa, sdo ministradas as seguintes componentes de
formacao: i) a formacao educacional geral — refere-se aos conhecimentos, as
capacidades, as atitudes e as competéncias no dominio da educacao,
indispensaveis para o desempenho dos docentes; ii) as didaticas especificas —
abrangem conhecimentos, capacidades, atitudes e competéncias relativas ao
ensino nas areas curriculares ou disciplinas; iii) a iniciacdo a pratica
profissional que incluiu a observacdo e a colaboracdo em situagdes de
educacao e de ensino bem como a pratica de ensino supervisionada na sala de
aula e na escola (estagio de natureza profissional), concebida numa perspetiva
de desenvolvimento profissional dos formandos visando o desempenho como
futuros docentes e promovendo uma postura profissional. A intervencao em
contexto profissional surge ainda no 2.° ano deste Mestrado, assim como a
vertente investigativa no ambito da UC de Projeto: concecao, desenvolvimento
e avaliacdo, com o objetivo de consciencializar os futuros docentes para uma
postura positiva perante a necessidade de investigar, valorizando o
desempenho profissional.

A preparacao para as areas curriculares nao disciplinares e, ainda, a
reflexdo sobre as dimensoes ética e civica da atividade docente sdo aspetos a
considerar na formacao docente uma vez que constituem pilares bésicos para a
sensibilizacdo das diferentes realidades do mundo. Um mundo
geograficamente distante mas cada vez mais perto — nas salas de aula —,
atendendo as turmas cada vez mais heterogéneas com que um professor se

depara.



3.2. FORMACAO E DIMENSAO PROFISSIONAL/PESSOAL

Ao longo dos anos a formanda foi construindo aquela que queria que fosse a
sua identidade profissional, realizando um percurso de crescimento
profissional e pessoal que foi sendo edificado rumo a um tnico proposito — Ser
Professora.

Terminada agora a PES, mais limpidas se tornaram as inimeras memorias
julgadas esquecidas de tantas experiéncias, de tantos conceitos, de tantos
conhecimentos, de tantas teorias, de tantas reflexoes que se foram construindo
desde a Licenciatura em Educacdo Basica — o momento basilar para a
realizacao do seu percurso académico. Adquiriu capacidades organizacionais e
essenciais em areas diversas, em que, num tempo certo, todas se encaixaram,
fizeram sentido, como se de um puzzle se tratasse — o aglomerado de Unidades
Curriculares faziam entao o sentido necessario para se ser um Professor —
conhecimentos, competéncias, valores e dignidade.

Da Iniciacao a Pratica Profissional I a Pratica de Ensino Supervisionado um
longo percurso foi construido, nem sempre com firmeza, nem sempre com
seguranca. O tempo, as teorias, as praticas, os conselhos (os que considerou
que devia seguir), a observacdo atenta e a determinacdo de continuar,
conduziram a mestranda a este momento - a escrita de umas dezenas de
paginas que ficardao aquém de um conjunto infinito de momentos vividos,
todos traduzidos em momentos de aprendizagem mas nem todos para
recordar: uns transformaram-se em momentos de dadiva, e outros... o tempo
encarregar-se-a de os apagar.

3.2.1. De crianca a ser estudante

Para abordar o papel da crianca e do estudante, como elementos centrais no
processo de ensino e de aprendizagem, considera-se importante abordar a
Convencao sobre os Direitos da Crianca, no Decreto do Presidente da
Republica n.° 49/90, Resolucdo da Assembleia da Republica n.° 20/90, em



que, no seu Artigo 1.° define a crianca como sendo todo o ser humano com
menos de dezoito anos, excepto se a lei nacional confere a maioridade mais
cedo e no Artigo n.° 28 o reconhecimento que o Estado atribui ao direito da
crianca a educacao de maneira a garantir progressivamente o exercicio desse
direito na base da igualdade de oportunidades. Ainda nesta perspetiva, esta
convencao i) declara que o ensino primario passa a ser obrigatorio e gratuito
para todos; ii) estimula a organizacdo de diferentes sistemas de ensino
secundario, geral e profissional, sendo que estes tém o dever de tomar medidas
adequadas, tais como a introducdo da gratuitidade do ensino e a oferta de
auxilio financeiro em caso de necessidade; iii) promove a acessibilidade, para
todos, ao ensino superior, em funcao das capacidades de cada um, por todos os
meios adequados; iv) torna a informacao e a orientagao escolar e profissional
publicas e acessiveis a todas as criancas e, por fim, v) encoraja a frequéncia
escolar regular e a reducao das taxas de abandono escolar (UNICEF, 2004).
Contudo, apesar do que foi referido, no Relatério Monitoramento Global da
Educacao Para Todos (EPT) publicado pela UNESCO (2015), refere que
apesar dos esforcos empreendidos por governos, sociedade civil e
comunidade internacional, o mundo nao alcancou a Educacgao para Todos.
Porém, na perspetiva da mestranda, para além de se ter em consideracao
uma “educacdo para todos” é fundamental que esta seja de qualidade. Neste
sentido e, de acordo com Darling-Hammond e Ascher (1991, citado por
Dourado & Oliveira, 2009) para assegurar uma educacao com qualidade é
necessario considerar as seguintes relacoes: i) a validade, ou seja, a relagao
entre os objetivos educacionais e os resultados escolares; ii) a credibilidade no
tocante a elementos escolares que possam ser confiaveis; iii) a
incorruptibilidade, ou seja, evitar a distor¢do e, por fim, mas ndo menos
importante, iv) a comparabilidade, sendo que esta permite avaliar a
progressao, no tempo, da escola. Deste modo, a qualidade da educacao,
“configura-se como um processo complexo e dinamico, margeado por um
conjunto de valores” (idibem, 2009). Apesar de em Portugal existirem escolas
de qualidade hid um entrave que a mestranda tem vindo a estudar
nomeadamente a educagdo para todos. Corroborando esta ideia a UNESCO
(2015) refere que os governos também aumentaram os esforc¢os para medir
os resultados da aprendizagem por meio de avaliagbes nacionais e
internacionais, usando-as para garantir que todas as criancas recebam a



educacao de qualidade que lhes foi prometida. Contudo, o mundo atual
depara-se com constrangimentos, nomeadamente, o desinteresse dos
estudantes pela escola, levando-os ao abandono escolar. Para fazer face a este
flagelo e de acordo com OCDE (2014, p.6), foi criada a terceira geracao do
Programa Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP 3, 2012) que
sera explorada com mais enfoque neste capitulo durante a caracterizacao do
contexto educativo, e tem como finalidades:

Promover o sucesso dos alunos, melhorando a qualidade das aprendizagens;
abordar as questoes disciplinares, o abandono escolar precoce e o absentismo;
melhorar as transi¢des para o mercado de trabalho; promover a coordenacao
entre escolas, outras institui¢oes de formacao e sociedade civil e adaptar melhor

o ensino as necessidades dos alunos.

De acordo com os elementos fornecidos pela OCDE (idibem), Portugal tem
vindo a reduzir o abandono escolar desde 2000, com uma diminui¢do mais
acentuada nos ultimos anos, embora continue a ser elevado em comparagao
com a média dos paises da OCDE. Partindo do que se pretende almejar, a
visdo da educacao para todos assente numa escola de qualidade, a formanda
considera pertinente realizar uma trilogia entre crianca, escola e estudante.
Em primeira instancia ocorre a necessidade de fazer saber-se o que é,
efetivamente, um estudante? Um estudante é o individuo que ja comecou a
desenvolver a sua autonomia e é capaz de estudar autonomamente e de
construir o seu saber. Porém, ser estudante nao é sinénimo de ser aluno uma
vez que o aluno é aquele individuo que recebe educacao e instrucao de outrem.
Deste modo, podemos distinguir o estudante como o construtor ativo do seu
conhecimento potencializado por atividades concretas e contextualizadas, isto
é, “entrelacadas nos interesses e caréncias imediatas” (Leal, 1999) enquanto
que o aluno nao participa ativamente no desenvolvimento do seu saber. Ainda
nesta perspetiva e segundo NCTM (2000), a diferenca entre pupil (aluno) e
student (estudante) prende-se com o facto do primeiro termo se aplicar em
situacoes administrativas como, por exemplo, o niimero de alunos de turma
por outro lado, o conceito de estudante relaciona-se com o individuo em si,
capaz de construir a sua aprendizagem e possuindo caracteristicas proprias
(Fernandes, 2014).
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A mestranda manifesta preocupacao no quao importante considera ser a
promocao de uma escola para todas as criancas de maneira a que estas
consigam desenvolver a sua autonomia e, a seu tempo, tornarem-se estudantes
na mais exigente concessao terminoldgica. Tal como menciona a UNESCO
(2015, p.4) é fulcral “garantir educacao de qualidade e aprendizagem ao longo
da vida para todos. Simplesmente ndo ha investimento mais poderoso ou
duradouro do que aquele feito em direitos humanos e dignidade, na inclusao
social e no desenvolvimento sustentavel”. Para tal é determinante o papel ativo
do professor.

3.2.2. Ser professor

O professor é, cada vez mais, um elemento ativo e central relativamente ao
processo de ensino e de aprendizagem exigindo uma constante postura
reflexiva sobre o presente e o futuro, sobre as mudancas do seu perfil face a
sua atividade profissional. Tal como tem vindo a defender durante o presente
relatorio, a mestranda considera que a reflexao é fulcral para que o professor
possa agir positivamente e reformular sempre que necessario as suas agoes
para se adequarem cada vez melhor as necessidades dos estudantes. Deste
modo, a reflexdo durante a formacao de professores assenta numa perspetiva
pratica, em que o professor estagiario é reconhecido como um profissional que
desempenha um papel ativo na formulagdo dos seus propositos, dos seus
objetivos e dos meios para os atingir. Neste sentido, o pensamento reflexivo
permite saber o que o docente pretende quando age numa acao inteligente
(Herdeiro & Silva, 2008) uma vez que ao refletir aprofunda-se o que jé se sabe
e cresce-se no desenvolvimento profissional (Alarcao, 1996).

Ao professor deve estar sempre associado a consciéncia do seu papel na
mudanca e na inovacdo do processo educativo. E fundamental que seja capaz
de criar ambientes propicios a aprendizagem, de despoletar o interesse pela
construcdo de saberes nos estudantes, de respeitar os diferentes ritmos de
trabalho dos seus estudantes, de valorizar as experiéncias realizadas e a troca
de saberes através da interacdo e promover a socializacao (Fernandes, 1994). A
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sala de aula funciona como o palco principal de atuacdo dos principais atores
(professor e estudante), um local para o pensamento e o debate onde os
estudantes comparam as suas perspetivas (Ma, 2009). O professor tem de
tentar “chegar a todos” (Fernandes, 2014), indo ao encontro do que foi
mencionado no subcapitulo anterior, de maneira a responder as necessidades
dos seus estudantes das formas que considere mais adequadas, uma vez que a
relacao professor-aluno é uma condicdo do processo de aprendizagem, pois
essa relacdo estimula e d4 sentido ao processo educativo (Muller, 2002). E este
o sentido que a mestranda considera indissociavel com as crencas pedagogicas
propostas por Mariz & Fernandes (2010) que, apesar de terem sido defendidas
e direcionadas para o ensino da Matematica poderao e deverao ser adaptadas
para todas as areas e disciplinas lecionadas pelo professor generalista. Sao
elas: i) estimular; ii) valorizar; iii) acompanhar; iv) acreditar; v) exigir; vi) dar
colinho. A primeira crenca — estimular — prende-se com o facto de o professor
ter o dever de estimular continuadamente as criancas, tendo em conta as
caracteristicas individuais de cada uma. Uma das estratégias para a
estimulacdo dos estudantes podera ser o questionamento de modo a que estas
produzam mais sinapses e sejam capazes de “desabrochar o gosto pela vida” e
pela construcao do conhecimento. Porém, é crucial e imprescindivel que o
professor tenha uma atitude positiva em relacao a crianca, isto é, esteja sempre
atento as pequenas grandes conquistas dos estudantes pois, assim, ao
valorizar o seu desenvolvimento individual podera fomentar uma atitude de
valorizacao pessoal no que respeita a autoestima e a autoconfianca. Ainda
nesta perspetiva e, indo ao encontro do que foi referido, para o professor estar
atento ao desenvolvimento dos seus estudantes, € importante acompanhar de
perto as suas conquistas mas também as suas fragilidades, dando-lhes o
refor¢o positivo em ambos os momentos, de modo a que compreendam que o
professor ¢ um mediador e que o seu objetivo é responder as suas
necessidades. E fundamental a percecio de que cada crianca é um ser tinico e
que independente da diversidade de estudantes que um professor possa ter,
deve acreditar que eles sdo capazes de ultrapassar os obstaculos com que se
deparam durante o seu processo de aprendizagem sendo por vezes necessario
exigir e responsabilizar o estudante pela construcido do seu saber (Fernandes,
2013). Ainda refletindo sobre esta crenca, a mestranda considera que ao perfil
de professor deve estar também associada uma sensibilidade que lhe permita
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analisar quando e como deve exigir, nunca afastando-se de que cada crianca é
Unica, que reage de forma diferente a este ou aquele estimulo, forma de ser e
de agir, reconhecendo que cada crianca tem as suas particularidades. Releva-
se mais uma vez a importancia da observacao no perfil do professor para que
seja capaz de compreender a alteracdo comportamental da crianca, tentando
sempre que possivel ajuda-la a superar os seus problemas e as suas
insegurancas. Assim, dar colinho é a crenca da afetividade e da
emocionalidade sendo fundamental nos momentos de maior fragilidade de
uma crianca. Assim, se o professor der colinho & crianca podera criar e
estabelecer uma forte relacdo emocional entre os dois e dai podera fortalecer o
interesse pelo processo de aprendizagem dos estudantes e resultar na
intencionalidade da crianca que se empenha na apreensao e apropriacao do
saber (Leal, 1999, Mariz & Fernandes, 2010, Fernandes, 2013).

Ser professor é ser multifacetado, é ter um olhar atento em varias direcgoes,
¢ ser ginasta para realizar acrobacias dentro da sala de aulas para conseguir
gerir tantas situacoes de ordem pessoal e profissional. Mais um dos desafios
com que o professor se depara diariamente na sala de aulas, face a grupos de
trabalho cada vez maiores e mais heterogéneos é, sem duavida, a utilizacdo e
adaptacao do curriculo, tal como esta consagrado de acordo com o Decreto-lei
n.°6/2001 de 18 de janeiro: “a necessidade de ultrapassar uma visao de
curriculo como um conjunto de normas a cumprir de modo supostamente
uniforme em todas as salas de aula e de ser apoiado, no contexto da crescente
autonomia das escolas, o desenvolvimento de novas praticas de gestao
curricular” (p. 258). Neste sentido e de acordo com Sequeira, Duarte, Leite, &
Dourado (2002, p. 461), “a tradicdo curricular portuguesa (...) [parece ter]
evoluido no sentido de uma maior abertura ao contexto, a participagdo e ao
envolvimento dos professores e das escolas no processo curricular’.
Contrariando este autor, Barroso (2004, p. 49) refere que a autonomia das
escolas é uma ficcdo necessaria na medida em que é “impossivel imaginar o
funcionamento democratico da organizacao escolar (...) sem reconhecer as
escolas (...) uma efetiva capacidade de definir normas, regras e tomarem
decisdes proprias, em diferentes dominios politicos, administrativos,
financeiros e pedagbgicos”. Estas complexas decisdes transformam-se em
politicas curriculares uma vez que derivam do poder politico instituido e da
capacidade de intervencdo direta ou indireta dos atores e do seu poder na
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(re)construcao do curriculo (Pacheco, 2011). O posicionamento da formanda
face a esta tematica vai ao encontro da consciencializacdo de que a gestao do
curriculo é inerente a qualquer pratica docente (Roldao, 1999, p. 13), sendo
que apenas hé variacao da indole da opcao, dos graus de deliberacao e dos
papéis dos atores envolvidos. Porém, para iniciar esta explanacao e reflexao
acerca da gestdo curricular é fulcral a compreensao do conceito alargado de
curriculo sendo que, na perspetiva da autora anteriormente mencionada
(ibidem, p. 24), o “curriculo escolar é — em qualquer circunstiancia — o
conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias
num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”, tendo como
objetivo assegurar que todos os estudantes consigam aprender mais e de um
modo mais significativo (Neves & Morais, 2006). Ainda nesta perspetiva é
importante referir que este conceito outrora era encarado como “um conjunto
de contetidos programaticos disciplinares sequencialmente organizado em
plano de estudo” (Alarcao, 1999). Porém, com a mudanca com que o Homem
se depara constantemente e com a necessidade do desenvolvimento pessoal e
social dos estudantes, este conceito é tomado como um todo coerente
englobante de atividades que a sociedade espera que, desenvolvendo-se no
ambito da escola, conduzam a aprendizagem de competéncias desejadas.
Refira-se que o conceito de competéncia abandonou o seu sentido tecnicista
encontrando uma orientagdo mais construtivista e integrada que, tal como
defende Alonso (2004, p.148), passando, segundo esta autora, a ser encarada
como a “capacidade de agir e reagir de forma apropriada perante situacoes
mais ou menos complexas, através da mobilizacdo e combinacdo de conceitos,
procedimentos e atitudes pessoais num contexto determinado, significativo e
informado de valores”. Para além dos contetidos disciplinares ja considerados,
o curriculo contempla tematicas transversais bem como outras disciplinas que
outrora nao estavam integradas (Roldao, 1999a), pretendendo a aprendizagem
de competéncias e atitudes essenciais para aprender a aprender e a lidar com a
mudanca assim como aprender a colaborar e a participar na melhoria da
sociedade, através do exercicio de uma cidadania esclarecida e ativa (Alonso,
2004). Ainda nesta perspetiva, Formosinho & Machado (2008, p.7) defendem
que a Lei de Bases do Sistema Educativo conferiu a escola a necessidade de ser
capaz de responder aos problemas sociais que outrora lhe eram alheios,
levando a que “a sociedade e o Estado passassem a exigir a escola o
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desempenho de novas tarefas de socializacdo para a promocdao do seu
desenvolvimento individual e na realizacao da sua instrucdo”. Em suma e, de
acordo com Pereira & Brazao (2013, p.166), o curriculo pode ser considerado
como “um plano estratégico e de atuacao ao nivel das experiéncias realizadas
na escola”, sendo que cabe a escola a construcao e o desenvolvimento deste
mesmo plano, havendo assim, a ampliacdo das fungoes da escola (Alonso &
Silva, 2005).

A escola necessita assim, segundo Alonso (2005), de ter em consideracao: i)
a criacao contextualizada de esquemas de mobiliza¢ao de um modo consciente
e eficaz; ii) a integracdo de conhecimentos diversificados, isto é, saberes
disciplinares, interdisciplinares e transversais, de maneira a resolver
problemas especificos relacionados significativamente com a vida pessoal e
social dos estudantes; iii) o equilibrio entre o trabalho isolado dos
conhecimentos e a integracio dos mesmos em situacoes de em que os
estudantes os tenham de executar; iv) a exigéncia de uma intencionalidade
pedagodgica continuada de maneira a criar situacbes contextualizadas e
significativas em que os estudantes, conscientemente, possam realizar e
articular conhecimentos.

Carrilho Ribeiro (1995, citado por Marques & Roldao, 1999, p. 102) e
Alonso (2002) defendem que a propria justificacdo de curriculo assenta sobre
trés pilares que se relacionam com o que a mestranda tem vindo a abordar: o
primeiro é relativo a sociedade que se pretende considerar, ou seja, os
pressupostos socioculturais — justificativa sociocultural —; o segundo refere-se
ao conhecimento a ensinar, isto é, os pressupostos espistemologicos-
disciplinares em que s3o contemplados o saber e a cultura — justificativa
epistemologico-disciplinar — e, por fim, o udltimo pilar diz respeito ao
individuo e ao seu processo formativo — justificativa psicopedagégica—, sendo
este relacionado com os pressupostos psicopedagbgicos. Assim, os docentes na
construcao do curriculo deveriam relacionar todos estes pressupostos e tomar
decisdes de modo a compreender que o curriculo é, tal como refere Zabalza
citado por Roldao (1992, p. 47, 1999a), “ um espaco decisional em que (...) a
comunidade escolar, a nivel da escola, e o professor, a nivel da aula articulam
os seus respetivos marcos de intervencao”. Indo ao encontro desta opinido,
Gongcalves (2009) defende que “o curriculo implica tomadas de decisdo, a
diversos niveis, contextos e praticas que supdem diferentes momentos” tais
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como: a sua concecao, o seu desenvolvimento e a sua avaliacao, cabendo ao
professor, antes de organizar e gerir flexivamente o curriculo de forma
contextualizada, tomar as decisdoes que considere mais adequadas para o
projeto curricular. Desta forma o conceito de curriculo podera contemplar dois
niveis de decisao, sendo eles, segundo Abrantes (2001, citado por Pereira &
Brazao, 2013, p. 166), o nivel macrocurricular que envolve o curriculo como
“um conjunto de «orientacoes estabelecidas pelas autoridades educativas»” e o
nivel microcurricular associado “ao modo como o professor orienta e organiza
efetivamente o processo de ensino aprendizagem e as tarefas que propoe aos
seus alunos”, ou seja, a gestao curricular é tomar decisoes quanto ao modo de
fazer o que se julga mais adequado para construir a aprendizagem pretendida,
tal como refere Roldao (1999). Neste sentido e, de acordo com a autora
anterior (ibidem, p. 28), o curriculo deve responder as seguintes questoes:

Que proposta de trabalho curricular e de gestao conjunta julgamos ser a melhor
para que o que estes alunos precisam de aprender faca sentido para eles e lhes
permita adquirir as competéncias que precisam? Que opgoes e que prioridades,
que modos de estruturar o trabalho e os saberes de todo o tipo que estdo em

jogo no curriculo que queremos por de pé nesta escola ou situagao?

Apbs o que foi referido, a mestranda pretende incidir a sua atencao e refletir
acerca das decisoes tomadas sobre alguns aspetos pela qual a gestdo curricular
recai: i) as ambicoes da escola; ii) as opgoes e prioridades; iii) as
aprendizagens; iv) os métodos; v) os modos de funcionamento e organizag¢ao
da escola e das aulas; vi) a avalia¢do do resultado das op¢oes tomadas; vii) a
informacdo e divulgacdo, para desta forma compreender melhor o papel do
professor como (re)construtor e gestor do curriculo. Para iniciar este percurso
de decisOes face a necessidade de gestdao curricular, os professores devem
considerar as ambigcoes da escola (i) definindo os objetivos que a escola
pretende alcancar a curto e a médio prazo, os aspetos que devem ser
melhorados e qual a imagem que se pretende que seja o seu “rosto”, sendo
para tal necessario definir as op¢oes e prioridades (ii), ou seja, aclarar as areas
prioritarias para a melhoria definida e pretendida no momento de decisao
antecedente, tendo em consideracdo: o tipo de estudantes, o interesse da
comunidade, a garantia das aprendizagens do curriculo nuclear nacional - core
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curriculum -, a sequencialidade dos investimentos, a articulacdo do curriculo
nuclear (j4 mencionado) com o projeto curricular de escola de modo a que
todas estas decis6es possam contribuir para a construcao integral de saberes
eficientes nos estudantes. Na verdade, as aprendizagens (iii) fazem parte do
conjunto de aspetos que devem ser definidos pelos professores, sendo um dos
topicos para reflexdo neste percurso decisivo. Neste sentido, no momento de
decisdo dos professores relativamente as aprendizagens que estes pretendem
que os estudantes alcancem, é importante definirem como pretendem
organizar as suas turmas, como poderao melhorar o seu ensino de maneira a
atingir as ambicgoes e prioridades definidas pela escola, quais os materiais que
vao trabalhar para além do manual, quais as estratégias que pretendem
desenvolver em cooperacao com os colegas (articulacdo horizontal e/ou
vertical) e como poderao auxiliar os estudantes no estudo e na construcao da
sua autonomia. Surge neste momento a definicio dos métodos (iv), mais
especificamente, quais as metodologias que os professores pretendem utilizar
para que a aprendizagem seja mais eficaz, definindo o momento e tipo de
atividades que pretendem que os estudantes desenvolvam. Ainda neste
percurso, é necessario que os professores tomem decisoes acerca dos modos de
funcionamento da escola e das aulas (v) sendo necessaria a definicao das
modalidades organizativas do trabalho tendo como base a estruturacdo de
atividades diferenciadas e tarefas comuns de modo a responder a diversidade
de alunos que cada vez mais as escolas apresentam, definir o modo como
poderao funcionar os conselhos de turma e os conselhos de escola e como
organizar e atribuir os tempos letivos e os respetivos momentos de aula. No
decorrer do tempo, os docentes deverao tomar decisoes a partir do confronto
com a avaliacdo (vi), ou seja, deverao considerar as decisoes que tomaram
durante o percurso explanado nestes tdOpicos. Assim, é importante que
analisem e avaliem diferentes questoes como, por exemplo: a aprendizagem
dos estudantes, a qualidade do ambiente de trabalho criado em sala de aula, os
seus interesses, o bem-estar dos professores, a opinido dos estudantes e dos
encarregados de educacio relativamente a decisoes e acoes dos docentes. Apos
esta avaliacdo, os professores como gestores do curriculo devem adequa-lo,
reformé-lo ou reforca-lo. Em relacdo ao ultimo aspeto deste percurso — a
informacdo e divulgagdo (vii) — é importante que os professores apresentem
os resultados das avaliagbes anteriormente mencionadas aos atores e a
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comunidade escolar, partilhando a informacao acerca das decisdes tomadas e a
sua eficacia com os seus colegas, com os estudantes, com os encarregados de
educacao, de maneira a que seja valorizada a sua acdo como gestor do
curriculo e a sua capacidade de procurar encontrar solucdoes de maneira a
contribuir para uma melhor aprendizagem dos estudantes.

E fulcral procurar respostas mais adequadas e bem-sucedidas para a
finalidade e justificacdo essencial do curriculo escolar, nomeadamente, a
aprendizagem daquilo que se considera necessario que a escola proporcione a
todos. Ap6s o que foi mencionado, o curriculo poderd ser assumido e
constituido por duas perspetivas: o corpo de aprendizagens que se pretende
que os estudantes adquiram e o modo como as atingem (Roldao, 1999). Neste
sentido, é fundamental que os professores realizem um trabalho comum e
partilhem ideias e materiais de modo a atingirem o fim que idealizaram. Nesta
perspetiva e de acordo com Hargreaves (1996, citado por Fernandes, 2000)
existem quatro tipos de formas relativamente a cultura da escola, ou seja, a
relacao que os professores estabelecem entre si: i) individualizada que, como
o nome indica, o professor trabalha de forma individual e independente; ii)
colaborativa onde os professores trabalham com espirito de colaboracao de
modo a que, em conjunto, consigam construir um processo de ensino mais
significativo, constituindo para a mestranda a forma mais adequada para um
bom funcionamento escolar, iii) balcanizada, em que os professores
trabalham separadamente sendo que, por vezes, trabalham em conjunto
porém com uma atitude de indiferenca uns com os outros e, por fim, iv)
colegialidade artificial onde é imposta e regulamentada a colaboracao entre os
professores nao sendo esta forma um desejo dos mesmos mas sim exigéncia
dos normativos em vigor. Deste modo, é importante que nao se considere a
escola como um “universo fechado” sendo necessario dar “margens de
autonomia aos actores”, tal como defende Licinio Lima (1996b, p.31,
mencionado por Fernandes, 2000) e, acima de tudo, reforcar a dimensao
colaborativa de modo a gerir de forma integrada ndo s6 os processos de
atuacdo mas também o proprio desenvolvimento profissional dos professores,
sendo emergente a gestao colaborativa dos processos de formacao (formar em
e formam com ao invés do formar para), contextualizando este trajecto,
criando iniciativas, mobilizando recursos e saberes de modo a que os docentes
possam construir competéncias significativas e operacionalizaveis de modo a
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visar uma formacao profissional continua (Roldao, 1999a). Todavia, de acordo
com Alonso (2004), apesar de atualmente existir uma mudanca significativa
da participacao e do trabalho de grupo entre professores, muito ha ainda a
fazer.

Apobs este momento reflexivo acerca da gestdo curricular, a formanda
pretende oferecer e construir para os seus estudantes um curriculo que se
traduza num percurso diferenciado e significativo, que através de diferentes
opcoes possa tornar semelhante o nivel de competéncias a saida do sistema
escolar de modo a que todos possam ter sucesso social e pessoal nas suas
vidas, indo ao encontro da necessidade de modificar os ambientes de
aprendizagem, promovendo, nos professores e nos estudantes, as
competéncias basicas ou essenciais de autoformacio, da reflexividade, da
comunicacao e da resolucao de problemas e ainda na capacidade de trabalhar
em equipa sendo que estas sao fundamentais para aprender a aprender e
aprender a continuar aprendendo (Gimeno, 2001, citado por Alonso, 2004).
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4.INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

Neste capitulo a formanda tenciona espelhar o ser percurso na pratica
educativa supervisionada desenvolvida no Agrupamento de Escolas do Cerco,
nomeadamente, na Escola Basica e Secundaria do Cerco e na Escola EB.1/J.1.
do Falcdo. Neste sentido, no primeiro subcapitulo é realizada uma
caracterizacdo do contexto educativo para melhor compreensao das
intervencoes realizadas, mais precisamente, para a escolha das metodologias
desenvolvidas.

No capitulo seguinte, a formanda inicia este percurso fundamentado,
reflexivo e descritivo com a area da Matematica sendo que as areas seguintes
sdo o Portugués, as Ciéncias Naturais/Estudo do Meio (Ciéncias Fisicas e
Naturais), Historia e Geografia de Portugal /Estudo do Meio (Ciéncias Sociais e
Humanas), a Articulacao de Saberes e, por fim, outras dinamicas construidas e
desenvolvidas neste contexto educativo.

4.1.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A mestranda desenvolveu o seu trabalho de formacao em duas escolas de
Territéorio Educativo de Intervencao Prioritaria da terceira geracao (TEIP3)
pertencentes ao Agrupamento de Escolas do Cerco (AEC) situado na zona
oriental da cidade do Porto, na freguesia de Campanha. Segundo a OCDE
(2014, p.6), “as TEIP tém como alvo areas geograficas com uma populacao
socialmente desfavorecida e com taxas de abandono escolar precoce acima da
média nacional e cobre 16% das escolas portuguesas” (OCDE, 2014, p. 6). A
prioridade destas escolas diz respeito a reducao da repeténcia e do abandono
escolar e a garantia de oportunidades de aprendizagem inclusivas para todos
os estudantes. Na verdade e, tal como refere o Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA) de Escolas do Cerco (2013-2017), a maioria dos
estudantes deste contexto educativo sdo oriundos de bairros sociais e tém
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condicOes sociais e econdmicas instaveis, onde a incerteza do futuro persiste. A
maior parte deles é subsidiada e dependente do Rendimento Social de
Insercao (RSI). Ainda nesta perspetiva o Projeto Educativo de Agrupamento
de Escolas do Cerco (2013-2017, p.10) menciona que:

Uma grande parte da populacao vive em condi¢Oes econdémicas e socialmente
desfavorecidas. [...] A maior parte dos alunos provém dos bairros sociais [em
que] um ntmero significativo de encarregados de educacdo tem baixas
expectativas em relacdo ao sucesso escolar dos seus educandos, manifestando
falta de interesse pelo processo de ensino/aprendizagem. Nestas circunstancias,
alguns alunos procuram na escola e nos educadores/ professores quadros de
referéncia, outros demonstram a sua desmotivacdo e frustragdo através da
irregularidade dos percursos de aprendizagem, acumulando repetidos

Insucessos.

Apos esta breve caracterizacao do AEC, a formanda pretende descrever com
mais pormenor as escolas e as turmas nas quais desenvolveu o seu percurso de
formacao da PES, tendo sido este iniciado no 2.° ciclo do Ensino Basico, na
Escola Basica e Secundéaria do Cerco e findado no 1.° ciclo do Ensino Bésico,
na Escola EB.1/J.1. do Falcao.

O primeiro semestre da PES foi desenvolvido na Escola Basica e Secundaria
do Cerco. Esta Escola possui aproximadamente 400 alunos neste ciclo de
ensino, sendo que 213 alunos frequentam o 5.° ano de escolaridade.
Frequentam ainda a sede do AEC os alunos do 3.° ciclo e do ensino
secundario, de cursos vocacionais de 2.° e 3.°ciclos, de PIEF (Programa
Integrado de Educacao e Formacao), CEF (Cursos de Educacao e Formacao) e
ensino profissional, num total de 1285 alunos. O elevado ntimero de alunos
resulta numa grande heterogeneidade dentro do mesmo espaco educativo. A
Sede do Agrupamento, a Escola Basica e Secundaria do Cerco, foi alvo de uma
intervencao pela Parque Escolar findada no ano letivo 2010/2011, tendo esta
escola adquirido condicdes fisicas e instalagbes modernas. Existem quatro
pavilhoes no lado Poente, onde se concentram os espacos letivos (salas de aula,
laboratdrios e espacos oficinais), os servicos administrativos e as areas sociais.
No prolongamento dos blocos existentes no lado Nascente construiram-se dois
volumes onde se localizam os espacos desportivos.
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Terminada esta caracterizacao geral da Escola Basica e Secundaria do
Cerco, a formanda pretende descrever as turmas onde desenvolveu a sua PES,
sendo elas trés turmas do 2.° ciclo do EB: 5.°A, 5.2 C e 5.°F, respetivamente
nas areas de Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais e HGP.

No ambito do Portugués era constituida por 20 alunos: 11 do sexo
masculino e 9 do sexo feminino, sendo que trés destes alunos nao
frequentavam as aulas uma vez que estavam inseridos na Turma Ninho, isto &,
faziam parte de um grupo homogéneo de alunos com significativas
dificuldades de aprendizagem nas duas disciplinas sujeitas a avaliacao externa
(Portugués e Matematica), tal como é mencionado pelo PEA de Escolas do
Cerco (2013-2017, p.33). Esta turma tinha como objetivo ajudar de forma mais
direcionada estes estudantes para atingir o sucesso educativo. Dois dos 17
alunos que a formanda acompanhou no seu percurso de formacao tinham
Necessidades Educativas Especiais (NEE). As dificuldades na aprendizagem
na disciplina de Portugués prendiam-se com a falta de compreensao na
interpretacao de textos, na gramatica e na expressao escrita, eram detentores
de um vocabulério pouco diversificado e ndo apresentavam habitos de leitura.
0 5.9C, onde foi desenvolvida a PES no ambito da Matematica era constituida
por 16 alunos: 9 do sexo feminino e 7 do sexo masculino dos quais, dois alunos
com NEE. Ainda nesta turma foi desenvolvida a PES da formanda na area das
Ciéncias Naturais, porém com a inclusao de um aluno com NEE. Em ambas as
disciplinas a maioria dos estudantes apresentavam dificuldades, porém
demonstrando-se mais motivados e predispostos para o conhecimento nas
aulas de Matematica. Nesta turma foi desenvolvido o projeto de intervencao de
natureza investigativo Multiplicar, Poupar, Gerir, Refletir para Ganhar, que
sera explorado com maior profundidade no Capitulo 5 do presente relatorio,
ndo s6 nas aulas da disciplina de Matematica mas também na disciplina de
Educacao para a Cidadania.

A turma do 5.°F era constituida por 20 alunos sendo 13 do sexo masculino e
7 do sexo feminino, sendo que dois alunos do sexo masculino tinham NEE.
Nesta turma, a formanda desenvolveu a sua PES no ambito da disciplina de
Historia e Geografia de Portugal. Na sua maioria, os estudantes nao
apresentaram dificuldades no processo de aprendizagem.

O segundo momento da PES foi desenvolvido na Escola E.B.1/J.I. do
Falcao. Este edificio remonta a 1975 tendo sofrido a ultima intervencao em
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2007. Possui quatro salas para a educacao pré-escolar, sete salas para o
primeiro ciclo, uma biblioteca e um refeitério. As salas do 1.° e 2.° anos nao
possuem quadros interativos ao contrario das salas do 3.° e 4.° anos que
possuem varios recursos informéticos. A escola integra uma unidade de apoio
especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita. Foi no 2.° A que a PES foi desenvolvida numa turma constituida
por 23 estudantes, tendo trés deles NEE, sendo que estes realizavam tarefas
diferenciadas e eram acompanhados pela professora do Ensino Especial.

4.2. PRATICA EDUCATIVA SUPERVISIONADA

4.2.1.Matematica

A educacgdo é um processo social, é desenvolvimento.
Nao é a preparacdo para a vida, é a propria vida.
John Dewey

Justificativa

Para uma melhor compreensao do trabalho desenvolvido pela mestranda
durante a intervencdo em contexto educativo € necessario justificar e
fundamentar a selecdo e organizacao dos contetidos e das estratégias (Zabalza,
2000) que efetuou, ou seja, qual a sua intencionalidade educativa na
lecionacao dos contetidos explorados de acordo com as caracteristicas das
turmas. A epigrafe apresentada foi o ponto de partida para a tomada de
decisOes pois a mestranda tinha a forte convic¢ao de criar oportunidades para
que os estudantes aprofundassem a compreensao Matematica (NCTM, 1994) e
se “preparassem para a vida” tendo como suporte a interdisciplinaridade
concebida de forma natural, fluente e adaptada (Fernandes, 1994). O dialogo
com as professoras orientadoras cooperantes, a professora institucional
supervisora, o par pedagdgico e os colegas de turma teve uma dimensao
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marcante na medida em que contribuiu para uma reflexao mais enriquecedora
para definir o seu caminho de intervencao educativa. Este didlogo nao se
cingiu apenas aos intervenientes do processo escolar acima referidos mas
também aconteceu com os estudantes durante o ato pedagbgico (Fernandes,
1994, 2014, 2015) de maneira a motiva-los e ir de encontro aos seus interesses
e superar as dificuldades que sentiam.

A escolha do tema desenvolvido nas trés aulas relativas a disciplina de
Matematica na turma do 5.°C tiveram como base projeto individual com
caracteristicas de Investigacdo-Acao que vai ser apresentado com mais
pormenor no Capitulo 5 do presente relatorio, relacionando o dominio de
Numeros e Operacoes (NO) e a Educacao para a Cidadania, no ambito da
Educacao Financeira, considerando fundamental para a formanda e
corroborando Fernandes (ibidem) que considera necessaria a investigacao
cientifica e pedagogica para a modernizacao e formacao do professor. Ainda
nesta perspetiva, a formanda encara a pratica docente, tal como Fernandes
(ibidem, p.35) como um "processo global de formacdo integrado, numa
perspectiva de educacao permanente”. A mestranda desempenhou assim uma
postura reflexiva e investigativa sobre a relacdo entre a Matematica e a
Educacao Financeira, sentindo, desde o inicio, um forte interesse na
exploracdo e articulacdo destas duas tematicas em ambos os ciclos de Ensino
Basico.

Realcando a preocupacdo manifestada no Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas do Cerco (2013-2017, p. 31), quando refere que
“sabemos da responsabilidade da escola enquanto espaco de definicdo de
percursos de vida, para uma melhor integracao social e orientacdo profissional
dos seus alunos”, assim, a formanda debrucou-se nao s6 nas necessidades
pontuais dos estudantes na sala de aula mas também se preocupou em
desenvolver saberes matematicos e financeiros que os orientassem no presente
e no futuro. A formanda acreditou que tendo em conta o contexto educativo
econdmico e socialmente fragil das escolas onde desenvolveu a sua PES, tal
como refere o Projeto Educativo do AEC, era necessario que os estudantes
fossem capazes de resolver problemas matematicos de modo a construirem
capacidades de gestdo financeira que poderiam ser fundamentais nas suas
vidas quotidianas, sendo de extrema relevancia o reconhecimento e a
compreensao, na capacidade de o individuo ser capaz de gerir o seu dinheiro.
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Porém, a mestranda estava consciente que tal como defende Silver (1987,
citado por Fernandes, 2006, p. 93), “a resolucdo de problemas nao é o Gnico
objetivo da matematica, mas o processo de realizacdo que reflete um
significado profundo de aprendizagem, através do qual existe um extenso
dominio especifico vital do conhecimento que emerge”.

Como é referido no NCTM (2008, p.4), “a necessidade de compreender
matematica e de ser capaz de usar matematica na vida quotidiana, e no local
de trabalho, nunca foi tao premente.” Ainda reforcando esta ideia, Caraca
(2000) afirma que a ciéncia matemética contempla problemas proprios mas
também se relaciona com a vida real, defendendo um ensino da matematica
com aplicabilidade no quotidiano das criancas. Ponte & Serrazina (2000)
complementam e reforcam a ideia de que a compreensao da Matematica pode
ser considerada como um veiculo facilitador de aprendizagem subsequente e
do desenvolvimento da autonomia dos estudantes e da sua capacidade para
enfrentar novas situacoes e problemas, sendo necessario que o professor ao
ensinar um dado topico, conceber tarefas apropriadas para desenvolver a
compreensdo, a capacidade de resolucdo de problemas, os processos de
raciocinio e as competéncias de calculo dos estudantes.

A formanda considerou necessaria a reflexao acerca dos contetidos basicos
de aprendizagem do ensino sugerido pela Declara¢do Mundial sobre a
Educacao para Todos da UNESCO (1990), ja referida neste relatério no
Capitulo 3, em que sao contemplados os conhecimentos, as capacidades, as
atitudes e os valores. Ainda nesta perspetiva, porém mais direcionada para a
Matematica, um dos suportes da sua pratica educativa vai ao encontro aos seis
principios defendidos pelo NCTM (2000, referidos por Fernandes, 2006, p.55-
56): i) a equidade, ou seja, uma Matematica para todos; ii) o curriculo como
uma estrutura coerente, essencial e articulado com os diferentes niveis; iii) o
ensino efetivo da matematica que requer uma compreensao abrangente; iv) a
aprendizagem ativa de modo a construir os saberes mateméticos sustentados
no que vivenciaram e consolidaram; v) a avaliacao diversificada e suportada
na aprendizagem da matematica essencial e, por ultimo, vi) a tecnologia como
um fator motivacional e de fortalecimento da aprendizagem do estudante.
Ainda nesta linha de pensamento, a formanda acredita que, tal como defende
Fernandes (2006, p. 91):
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a ambiéncia criada pelo professor é determinante nas aprendizagens realizadas
(...) e estd profundamente enraizada no conhecimento que o professor tem na
disciplina, da sua atitude, da empatia que cria, da capacidade de interiorizacio e
reflexdo que promove na classe e da confianca que transmite a cada um dos

estudantes.

Em relagdo a pratica educativa da formanda no 1.° ciclo do Ensino Basico,
as suas escolhas tiveram um caracter mais abrangente, explorando os
dominios da Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD), da Geometria e
Medida (GM) e Numeros e Operacoes (NO), sendo os dois ultimos articulados
com a Educacdo Financeira. Assim, tal como refere Fernandes (1994, p. 21),
“[é] necessaria a interligacdo de conhecimentos matematicos, numa
perspectiva vertical, prevendo o desenvolvimento de projetos comuns, em
diferentes anos de escolaridade (...) neste tempo de mudanca (...) é importante
optimizar recursos, ideias e sugestoes concretas de trabalho” dai a necessidade
da formanda em articular diferentes dominios em diferentes ciclos do Ensino
Basico, pretencao outrora referida.

Pela verticalidade profissional da mestranda, assumiu um compromisso
com a instituicdo e com as professoras cooperantes que, por boa vontade,
abriram as portas das suas salas para tornar possivel a partilha das suas
praticas, a mestranda tentou o mais possivel responder as necessidades dos
estudantes explanadas no Projeto Educativo do AEC e nas vivéncias do
quotidiano com as criancas. Assim, aquando a tomada de decisdes, foram
considerados varios aspetos: i) o Projeto Educativo de Agrupamento de
Escolas do Cerco onde eram apresentadas as fragilidades do contexto
educativo; ii) o compromisso com as institui¢oes, iii) o entusiasmo pela
articulacdo de diferentes dominios e, iv) a vontade de querer melhorar a
aprendizagem dos estudantes.

Planificacio

No momento de pré-preparagdo de uma aula de Matemaética, é necessario
que o professor reflita cuidadosamente nao s6 sobre os pressupostos tedricos
que sustentam as suas praticas no processo de ensino e de aprendizagem em
que o estudante é o arquiteto ativo na construcao do seu saber mas também
acerca das orientacdes legais do Ministério da Educagdo e da Ciéncia,
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corporizadas no Programa de Matematica do Ensino Bésico (2013) e nas
Metas Curriculares de Matematica (2012), enquadrando as tarefas nestes dois
documentos orientadores.

Contudo, a formanda considera que o antigo Programa de Matematica
estava mais de acordo com as suas convicc¢oes, uma vez que refere que se exige
da escola uma formacao solida e para todos em Matematica que “permita aos
alunos compreender e utilizar a Matematica (...) ao longo do percurso escolar
(...) mas igualmente depois da escolaridade, na profissdo e na vida pessoal e
em sociedade” (Ponte, et al.,, 2007, p. 3) e promova nos estudantes o
reconhecimento, a importancia e o gosto pela Matematica.

Por outro lado, no novo documento orientador, os autores parecem
defender a aprendizagem desta disciplina através da técnica pois os quatro
desempenhos enunciados referem que os estudantes “tém” de
“identificar/designar, estender, reconhecer e saber” (Damiao (coord.), et al.,
2013, p. 3), remetendo para uma aprendizagem desligada da realidade.

Chegado o momento de planificar, é importante realcar a importancia da
planificacao que, como refere Escudero (1982, citado por Zabalza, 2000), a
planificacdo prevé os possiveis rumos de acao de um fenomeno de modo a
contemplar as previsoes, desejos, aspiragcoes e metas num plano. Porém, numa
perspetiva educativa, Clark e Peterson (mecionados por Zabalza, 2000),
entendem por planificacio uma atividade mental do professor, ou seja, o
conjunto de processos psicologicos que permitem ao docente conceber o
futuro, realizar um inventéario de fins e meios sendo, por isso, um alvo de
referéncia para as suas acoes.

Neste processo mental é necessario um conjunto de conhecimentos, ideias
ou experiéncias sobre o que se pretende organizar de modo a ser um apoio
concetual e de justificacdo das decisoes tomadas pelo docente, tendo
intencionalidade, ou seja, um fim ou meta a alcancar, e consciéncia da direcdo
que pretende seguir. Ainda nesta abordagem, é importante uma previsao do
processo a seguir que deverd ser realizado sob forma de estratégia de
procedimento incluindo conteddos ou tarefas a realizar respeitando uma
sequencialidade e, por fim, a sua avaliacao do processo (ibidem, p. 48).

A planificacao pode entdo ser entendida de acordo com trés categorias: i)
relativa a necessidade de eliminar a sua ansiedade e inseguranca face ao
trabalho docente e promover a autoconfianca; ii) relativamente a orientagao e
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definicdo dos objetivos a alcancar; iii) em relacdo a esta ser um meio para
planificar as estratégias de atuacdo durante o processo de ensino e
aprendizagem (ibidem).

Para a construcao dos planos de aulas de todas as suas regéncias de
Matematica, a formanda para além de identificar e focar os seus objetivos
principais, escolheu os espagos e tempos necessarios para a exploracao e
consolidacdo de contetidos (Fernandes, 1994) acreditando que a
intencionalidade educativa na lecionagdo dos contetidos é fundamental para
que o professor nao se desvie dos seus objetivos, tendo em consideracao que
ensinar bem matematica é uma tarefa complexa e ndo existem receitas
faceis”(NCTM, 2008, p. 18). Foram construidas planificacoes com o objetivo
de desenvolver aulas onde fosse possivel os estudantes realizarem experiéncias
de aprendizagens ativas, significativas, contextualizadas e diversificadas
(Fernandes, 1994) de modo a permitir que a crianca pudesse descobrir e
construir, individual ou coletivamente, o seu proprio conhecimento.

Tal como se refere em NCTM (2008), é fundamental, no ensino da
matematica: i) o desenvolvimento de tarefas matematicas significativas; ii) ter
consciéncia do papel do estudante e do professor no discurso e nos
instrumentos de aperfeicoamento do mesmo; iii) promover um bom ambiente
de aprendizagem; iv) refletir e analisar o ensino e a aprendizagem. Alguns dos
planos de aula, tanto no primeiro como no segundo CEB, foram discutidos
com os estudantes de maneira a que tivessem oportunidade de participar nao
s6 no desenvolvimento da aula mas também na sua génese. Esta forma de
atuacdo fomenta o interesse dos estudantes pela Mateméatica mas também
fortifica a relacao professor/aluno. Assim, ir ao encontro dos interesses das
criancas faz com que estas se sintam conscientes do seu papel nas aulas e
desenvolvam o seu sentido de responsabilidade (Fernandes, 1994).

Para tal, foi necessario que a formanda refletisse sobre o modelo de anélise
de planificacdo que iria adotar (Zabalza, 2000). Este modelo foi sugerido pela
professora orientadora supervisora nas aulas de Didatica da Matematica desde
a formacao inicial da formanda e ao longo do seu percurso formativo, tendo
sido explorado em aula e desenvolvido em contexto real durante as praticas
educativas da mesma, sempre com a fundamentacio de autores que a
mestranda considera de referéncia: Fernandes (1994, 2000, 2006, 2010, 2013,
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2014), Bento Jesus Caraca (2000), Ponte (1998, 1999, 2000, 2005, 2007),
Serrazina (2000, 2007), entre outros.

Considera-se pertinente uma explanacao das diferentes fases da aula de
Matematica, sendo constituido pela Planificacdo, o Desenvolvimento que
engloba diversos momentos como a motivacao e a problematizacao bem como
a ativacdo de conhecimentos prévios, a exploracio de tarefas, o
acompanhamento na sua concretizacdo, a divulgacdo das estratégias e
resultados apresentados pelas criancas e a sistematizacdo que envolve a
selecao fundamentada das estratégias pessoais mais adequadas e o registo das
mesmas nos suportes adequados e, por fim, a Avaliacdo (Fernandes,
2013/2014, 2014/2015).

Relativamente a Planificacdo, tal como ja foi referido, esta contempla a
previsao, a selecao dos conteudos e os objetivos a atingir. No Desenvolvimento
de uma aula de Matematica, a motivacao ou problematizacao ¢é a primeira fase,
entendendo-se por motivacao um motor de toda a actividade humana, dai a
sua importancia no processo geral de aprendizagem (Paiva, 2005, p. 50) para
que os estudantes fiquem predispostos para o conhecimento. E importante que
o professor seja eficaz no desafio que propde pois as criangas ao se
confrontarem com uma situacdo em que terdo de encontrar uma solucao
ficarao, a partida, interessados e com vontade de construir mais
conhecimentos matematicos. Neste sentido, se o professor conseguir promover
o gosto pelos contetidos que irdo ser explorados e fomentar a curiosidade dos
seus estudantes conseguira envolvé-los com maior facilidade nas atividades
que planificou.

O segundo momento da aula diz respeito a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes sendo importante que o professor tenha consciéncia de
que as criancas tém concecoes e conhecimentos que construiram através do
contacto com o mundo e com a realidade escolar, permitindo a construcao
sustentada do saber matematico. Este percurso deve ser valorizado de modo a
consolidar melhor os conhecimentos e predispor os estudantes para o novo
saber.

Apos a ativacdo dos conhecimentos, desenvolve-se a exploracdo das tarefas
com indicac¢ao das condicdes a realizar: tempo, material e o tipo de trabalho de
modo a que as criancas e 0s jovens consigam participar ativamente na
resolucdo das mesmas e, acima de tudo, partilhar os conhecimentos que
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construiram, individual ou coletivamente, com os colegas e o professor. Neste
sentido, cabe ao professor organizar e dinamizar este momento de
aprendizagem sendo essencial indicar o tempo disponivel para a realizacao da
tarefa, de que forma esta sera realizada (individualmente, a pares ou
coletivamente), o material que deverao utilizar sendo que, em certos casos, é
necessario realizar uma demonstracao para que todos os estudantes consigam
compreender o que é pretendido na tarefa bem como outras indicacoes
especificas fulcrais para a realizacdo e compreensao das mesmas. Durante este
momento de exploracdo, o professor deve acompanhar os estudantes nas
atividades para responder as necessidades dos mesmos.

Um aspeto que a formanda considerou pertinente prende-se com o facto de
ser sugerido pela professora orientadora supervisora o registo de algumas
estratégias de resolucao de problemas construidas pelos estudantes. Deste
modo, a professora ao solicitar a ida ao quadro dessas criancas promove nao
s6 o espirito de partilha mas também o desenvolvimento da comunicacao
matematica (Fernandes, 2014).

Entrando na fase de sistematizacdo em que se pretende que os estudantes
partilhem as suas estratégias e consolidem o que aprenderam durante o
percurso de aprendizagem realizado na aula é importante que fiquem
registados os exercicios ou problemas que apresentem diversidade de
estratégias para a resolu¢do do mesmo enunciado. Neste sentido, também é
importante que o professor faga uma ponte com o que foi explorado no
primeiro momento — a motivacgdo e a problematizacao do conhecimento — de
modo a que os estudantes consigam compreender e acompanhar todo este
processo de aprendizagem, porque assim a crianca compreendera o sentido da
aula e podera ir além do que é esperado, podendo expor as suas dificuldades e
supera-las com a ajuda do professor e dos colegas ou até expressar a sua
seguranca e a sua motivagido por ter compreendido o que explorou. Como
instrumento auxiliar de resposta devera ser utilizado o caderno diario ou outro
suporte uma vez que € uma maneira de os estudantes autonomamente
recordarem os conhecimentos que construiram e também é uma forma de
construir uma ligacdo entre a escola e a familia (Fernandes, 1994) permitindo
aos encarregados de educacdo o (re)conhecimento do trabalho desenvolvido
pelos seus educandos.
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E importante referir que o apoio diferenciado — diferenciacdo pedagégica -
ao longo das aulas de Matematica podera ajudar na construcdo pessoal do
estudante, fazendo com que este se sinta mais seguro, mais convicto e, acima
de tudo, desenvolva a sua autonomia e o gosto por aprender Matematica
(Fernandes, 1994; NCTM, 2008; Ponte, et al., 2007), uma vez que as criancas
sao todas diferentes mas certo é que, umas sao mais diferentes do que outras.
Igualmente importante € a linguagem utilizada nas aulas de Matematica tanto
pela mestranda como pelos estudantes, uma vez que é fundamental promover,
de forma gradual, o rigor na linguagem matematica e fomentar o entusiasmo e
a compreensao dos saberes, estabelecendo pontes na construcao do edificio
matematico das criancas. Se os estudantes conseguirem compreender que ha
uma relacdo, um romance dos niimeros, como defende Fernandes (2013,
2014) entre a linguagem natural e a linguagem matematica, estes terao, a
partida, mais facilidade em compreender e resolver problemas matematicos.

A ultima fase que, na perspetiva da formanda é uma tematica complexa, diz
respeito a avaliacao sendo esta fundamental para que o professor compreenda
se realmente atingiu os objetivos propostos inicialmente, nomeadamente, a
construcdo de contetidos matematicos pelos estudantes, atentando as
dificuldades sentidas e ao interesse dos estudantes. Apds considerar e refletir
sobre todos estes aspetos, o professor podera, ou nao, reformular a sua pratica
de modo a melhora-la. Para que tal aconteca é necessario que o docente
planeie, recolha informacao, interprete resultados e tome atitudes de maneira
a colmatar as dificuldades sentidas pelos seus estudantes (Ponte & Serrazina,
2000) de maneira a que avaliacdo leve ambas as partes (docente e estudantes)
a sentir que ganharam alguma coisa (Maddux, 1991) e a crianga regule o seu
processo de aprendizagem, tornando-o mais significativo (Vieira, 2013). Neste
sentido, a avaliacdo deve ser diversificada e suportar a aprendizagem da
matematica essencial, dando indicacGes acerca das acoes tanto dos professores
como dos estudantes (UNESCO, 1990).

Terminada esta abordagem das fases da aula de Matematica, a formanda
considera pertinente refletir sobre alguns aspetos do seu percurso na PES.
Durante a planificacdo das aulas, a formanda procurou articula-las com aulas
anteriores, estabelecendo conexdes e interligando o conhecimento de modo a
que os estudantes pudessem construir aprendizagens ainda mais significativas
e contextualizadas.
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Assim, nas suas planificacoes, destacando as aulas supervisionadas, a
formanda tentou ser criativa uma vez que os recursos que utilizou foram
mobilizados com diferentes finalidades. O recurso explorado no momento da
motivagdo e da problematizacao assim como o da ativacdo de conhecimentos
prévios funcionaram como um todo uma vez que a construcao do
conhecimento exige novas metodologias e ambientes diferenciados de
aprendizagem pois cada sala é formada por um grupo heterogéneo de
estudantes (Smole, 2013). A formanda considera que, na pratica futura, pode e
deve relacionar todos os momentos da aula de modo a potenciar
aprendizagens significativas através de aulas dinamicas.

Desenvolvimento das aulas no 2.° ciclo do Ensino Basico:

O percurso da formanda no 2.° ciclo do EB teve inicio com a introducao de
um novo conteido — multiplicacdo de fracdoes por numeros inteiros —, e
terminou com a multiplicacdo alargada as transformacoes de fragOes, em
fragoes decimais, numerais decimais e percentagens. Todos estes contetidos
foram explorados de maneira a desenvolver a Literacia Financeira, sendo que
este conceito sera explanado no momento de enquadramento teoérico do
Capitulo V deste relatério. No final deste percurso de aprendizagem composto
por trés aulas, a formanda criou e implementou um jogo com desafios de
diferentes niveis de modo a promover a diferenciacao pedagogica (Santos,
2009). A tultima aula teve como intencdo consolidar os conhecimentos
matematicos construidos acerca da multiplicagdo com ntimeros racionais.

De modo a espelhar todo este caminho, a formanda pretende refletir sobre
o mesmo, destacando, essencialmente, a regéncia supervisionada (cf. anexo
A1) que, no seu primeiro momento da aula (motivacao e problematiza¢io), a
formanda solicitou a partilha de ideias e experiéncias significativas da aula
lecionada anteriormente e colocou a questdo problema — Serd que podemos
multiplicar através da transformacdo de fragées em niimeros decimais e
percentagens? — fazendo com que os estudantes ficassem predispostos para
construir o seu proprio conhecimento e que fossem eles os solucionadores.
Assim, cabe a professora desenvolver a constru¢do de um conhecimento
intuitivo profundo dos nimeros fracionarios em contextos significativos tanto
para o conceito como para as aplicagoes, fazendo-se conexdes com decimais,
percentagens e razoes (Pinto, 2004). A professora estagiiria construiu um
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material passivel de ser manipulado (cf. anexo A2) e que respondesse
adequadamente aos seus objetivos na construcao do conhecimento, uma vez
que, segundo Reys (1971, citado por Matos & Serrazina, 1996, p. 193), 0s
materiais manipulaveis correspondem a “objectos ou coisas que o aluno é
capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar” e que, através do
envolvimento fisico dos estudantes, recorrem a maultiplos sentidos que
originam uma aprendizagem ativa e significativa. Como docente competente
que a formanda pretende ser, tem a consciéncia de que o recurso a estes
materiais e a profunda reflexdo sobre a utilizacdio dos mesmos sdo
fundamentais para uma pratica pedagogica pertinente. Ainda nesta perspetiva,
um material didatico pode nao ser suficiente ou porque este nao tenha sido
utilizado corretamente ou pela necessidade de associar a outro com efeito mais
eficaz, ou seja, o professor tem de ser capaz de adotar varios materiais e
estratégias significativas para a construcao do conhecimento matematico.
Neste sentido e citando Lima (2009, p.6), os materiais didaticos
contextualizados (...) facilitam os procedimentos didaticos e pedagdgicos que
serdo desenvolvidos com os estudantes [porém os professores] precisam de
construir uma metodologia adequada que favoreca a utilizagdo eficiente
desses recursos pedagodgicos. Com esta atividade os estudantes conseguiram
refletir e descobrir leis, realizando producoes orais:

Professora estagiaria: Queres trés quartos do circulo. Como vais fazer?
Estudante A: Vinte e cinco mais vinte e cinco mais vinte e cinco.

Professora estagiaria: Quanto isso da?

Estudante A: Vinte e cinco mais vinte e cinco da cinquenta. Mais vinte e cinco
da setenta e cinco.

Professora estagiaria: E se quiseres transformar esse nitmero em numeral
decimal?

Estudante A: Ando duas casas para esquerda.

Professora estagiaria: Exatamente. Deslocas duas casas para a esquerda.

Pelo que ja foi referido sobre a importancia da ligacdo entre a escola e a
familia, o material utilizado no desenvolvimento das aula foi oferecido aos
estudantes de modo a que eles pudessem explora-lo em casa e partilhar com a
familia os conhecimentos que tinham construido de modo a desconstruir a
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ideia de que a escola nao é necessaria para a formacao dos estudantes, crenca
evidenciada pelos encarregados de educacdo no Projeto Educativo do
Agrupamento de Escolas do Cerco (2013-2017, p.13): um nitmero significativo
de encarregados de educacdo tem baixas expectativa em relacdo ao sucesso
escolar dos seus educandos, manifestando falta de interesse pelo processo de
ensino/aprendizagem.

Para acrescentar, a partir da Matematica foi possivel passar para as
Expressoes Artisticas uma vez que os estudantes tinham de escrever as
diferentes representacdes e pintar a parte correspondente ao nimero (cf.
anexo A3) sendo que foi requerida a pintura dentro dos limites dos circulos
pois é necessario exigir as criancas rigor nas suas producoes (Fernandes, 2014)
de modo a construir e desenvolver a responsabilidade nos estudantes, tal como
é referido nas Crencas Pedagogicas de Mariz & Fernandes (2010).

No segundo momento de ativacao de conhecimentos prévios, através do uso
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) desenvolveu-se uma
nova fase de motivacao, sempre importante no processo de ensino e de
aprendizagem uma vez que influencia a matematica naquilo que ela encerra,
fortalecendo a aprendizagem do estudante (NCTM, 2008). Assim, os
estudantes viram um video construido pela mestranda (cf. anexo B1) que
envolvia um problema relacionado com o quotidiano das criangas de maneira
a que pudessem pensar “sobre as operacoes, seus significados e suas formas de
representacao” (Smole, 2013, p. 60). Nesta fase da aula a mestranda explorou
com os estudantes uma palavra nova — consumerista - uma vez que as aulas de
Matematica nao sao cingidas a linguagem matemaética por isso é essencial a
partilha de novos vocabulos para aumentar o léxico dos estudantes. Neste
momento, surgiu um dialogo interessante onde os estudantes conseguiram

compreender o significado da palavra:

Professora estagiaria: A Teresinha queria gastar o dinheiro todo. Que nome
atribuimos a uma pessoa que gasta dinheiro desnecessariamente?

Estudante A: Gasteira.

Estudante B: Consumidora.

Estudante C: Consumista.

Professora estagiaria: Sabem o que é uma pessoa consumerista?

Vérios estudantes: Consumerista?
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Professora estagiaria: E o anténimo de consumista. O que serd?

Estudante C: Uma pessoa que sabe gerir o dinheiro!

De forma clara aqui ficou espelhada uma das crencas pedagogicas ja
referidas neste RE — Estimular. De seguida, a formanda colocou algumas
perguntas de modo a que os estudantes tivessem compreendido o que era
esperado no problema, indo ao encontro do que é expectavel no modelo de
resolucao de problemas (Vale & Pimentel, 2004b), tendo sido conseguida a
transformacao da linguagem natural para a linguagem matematica.

Relativamente ao terceiro momento da fase da aula de matemética,
acompanhado por uma ampulheta online, a formanda entregou uma folha com
um conjunto de desafios contextualizados (cf. anexo A4) com o video anterior
de modo a envolver e desafiar os estudantes a resolverem as situacoes
problematicas relacionadas com o saber poupar.

No momento de sistematizacdo, foram selecionadas e partilhadas as
estratégias pessoais dos estudantes mais adequadas (cf. anexo A5) pois um
resolvedor de problemas necessita de se responsabilizar pelas soluces que
descobre mas para isso é imprescindivel que tenha o direito de apresenta-las,
argumenté-las e debater com os seus colegas. E essencial que os estudantes
tenham a percecdao que ha véarias formas de resolver um problema e que tal
como afirma Smole (2013, p. 59), os estudantes entendem que sdo capazes de
“fazer matematica”, isto é, a matematica tem varios caminhos mas tem
sempre um fim. Ainda nesta perspetiva, ao contemplar e analisar diferentes
estratégias e as suas representagoes, os estudantes ampliam o seu repertoério
de processos para resolver problemas, percebendo as vantagens e
desvantagens das representacgoes e criando autonomia na busca de solucoes.
Ainda Smole (ibidem, p. 63) defende que, a sala de aula deve ter forca
cultural, sendo um espaco de partilha e construcdo de referéncia por um
grupo. Reforcando esta ideia Mariz & Fernandes (2010) defendem que é
necessario estimular a partilha das diversas estratégias usadas na resolucao de
um problema ou na descoberta de um resultado, ndo esquecendo que a
resolucao de um problema deve constituir um momento especial de interacao
e de didlogo. Porém, nesta fase de desenvolvimento, os estudantes devem ser
estimulados a utilizar a linguagem simbdlica, fazendo com que compreendam
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qual a eficacia de cada uma das representacoes (Smole, 2013, Fernandes,
2014).

No momento da sistematizagdo ao registarem o que aprenderam no
retangulo da sistematizacao! (cf. anexo A6), os estudantes tiveram de recordar
tudo o que vivenciaram durante a aula, realizando pontes significativas entre o
momento inicial da aula, o que era suposto aprender e os saberes que
efetivamente adquiriram.

A avaliagdo foi sempre realizada através de grelhas de avaliagdo (cf. anexo
A7) e questionarios (cf. anexo A8) acerca do que os estudantes aprenderam ao
longo de cada uma das aulas e qual o momento de que mais gostaram,
fazendo, assim, uma autoavaliacao do seu trabalho e expondo a sua opiniao
acerca das dificuldades sentidas, indicando ao professor informacoes preciosas
acerca da sua pratica. Na sua opiniao, este instrumento de avaliacao é bastante
atil na medida em que promove a reflexdo dos estudantes acerca do que
aprenderam. Assim, cabe ao professor orientar o estudante no
desenvolvimento da sua autonomia, da sua capacidade de autoavaliacao e de
(re)construcao do seu proprio conhecimento.

Desenvolvimento das aulas no 1.° ciclo do EB:

As aulas do 1.° ciclo do EB foram desenvolvidas no 2.° semestre do 2.° ano
do Mestrado. Nesta fase do ano a mestranda ja tinha vivenciado uma parte da
sua PES e dessa forma pode fazer um paralelismo entre os dois contextos com
os quais se deparou, chegando a conclusao que este ciclo de ensino
contemplava mais desafios do que o anterior na medida em que os estudantes
ainda se encontravam a desenvolver a sua autonomia, exigindo por parte da
mestranda estar ainda mais atenta e acompanhar de perto os sucessos e os
insucessos das criancas de forma a compreender as suas fragilidades e dando-
lhes reforco positivo em ambos os casos, especialmente nas alturas mais
criticas (Mariz & Fernandes, 2010). Os planos de aula foram elaborados de

t Durante todo o percurso de PES no ambito da Matematica, a formanda realizou
retdngulos de sistematizacdo em que os estudantes tinham de registar o que
aprenderam ao longo das aulas.
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acordo com o nivel de desenvolvimento e maturidade dos estudantes tentando
proporcionar ambientes intelectualmente estimulantes de maneira a que
pudessem experimentar e fazer matematica de forma natural e desejada
(Associacao de Professores de Matemaética, 1998).

De modo a ir ao encontro do que é proposto pelos dispositivos legais bem
como pela formacdo da futura docente, procurou-se articular todas as suas
aulas com diferentes areas do saber. A primeira regéncia acerca da intersecao e
reunido de conjuntos foi articulada com Estudo do Meio através de situacoes
problemas que envolvessem caracteristicas de alguns animais; a segunda
regéncia foi articulada com Expressao Musical e a terceira e tltima regéncia
com Educacao Financeira, sendo esta dltima a aula que a mestranda pretende
apresentar (cf. anexo A9g).

A formanda solicitou a realizacdo da supervisao conjunta da professora
orientadora institucional na area da Matematica e da professora orientadora
institucional no ambito da Articulacio de Saberes. Em relacio a
motivacdo/problematizacdo, como os estudantes manifestam muito interesse
por historias (vividas ou imaginadas), jogos, adivinhas e porque sao um mote
para colocar questOes interessantes para resolverem, constituindo-se como
verdadeiros problemas (Vale & Pimentel, 2004b). Assim, a professora
estagiaria decidiu iniciar a sua aula com uma histéria (confrontar com o
subcapitulo 4.5) e uma “surpresa” (nota de 5 euros personalizada com a cara
de cada aluno) (cf. anexo A10). Durante a ativacdo de conhecimentos prévios,
a formanda realizou e entregou a todos os estudantes uma folha com dois
desafios (cf. anexo A11): um envolvendo a adi¢do e outro a subtragao, tendo
sido partilhado o pensamento dos estudantes na resolugao dos desafios:

Professora estagiaria: Como resolveste este desafio?

Estudante A: Setenta e cinco sdo setenta mais cinco e vinte e cinco sdo vinte
mais cinco. Setenta mais vinte sGo noventa e cinco mais cinco sdo dez. Noventa
mais dez sdo cem. Cem euros!

Professora estagiaria: A Benedita tinha 50 euros e sabemos que ela gastou 25.
Estamos no 50. Na reta numérica vamos andar para frente ou para tras?
Estudante B: Para tras porque ela gastou. Vamos subtrair! Cinco, dez, quinze,
vinte, vinte e cinco! Paramos no vinte e cinco! Ela gastou vinte e cinco euros e

ficou com vinte e cinco!

38



E importante referir que a construcio deste material envolveu uma reflexio
acerca das caracteristicas da turma. A mestranda decidiu colocar duas
fotografias com duas criancas - uma de raca negra e outra de racga branca - pois
existiam diversos conflitos na turma. Assim, de maneira a promover a
igualdade e a aceitacdo, a formanda considerou pertinente construir um
material que espelhasse o respeito pelas diferencas dos seres humanos indo de
encontro aos Pilares de Educacao para o século XXI sugeridos pela UNESCO
(Carvalho, Sousa, & Pintassilgo, 2005). Neste sentido, e segundo (Trillo
(coord.), et al. (2000), as atitudes e os interesses devem ser ensinados na
medida em que sdao essenciais para a vida das pessoas. Para acrescentar, este
momento foi essencial para que os estudantes compreendessem quais as
principais estratégias que teriam de explorar, sendo solicitados a resolver os
dois desafios de acordo com a reta numérica, a representacao vertical e a
decomposicao. Neste sentido, foi importante isolar as estratégias de calculo de
modo a que os estudantes tomassem consciéncia do seu interesse em relacao a
outros modos de célculo (Brissiaud, 1989) e a mestranda compreendesse os
processos mentais das criancas na resolucao dos desafios (Fernandes, 1994).

Na fase seguinte — exploragdo de tarefas — os estudantes visualizaram um
video (cf. anexo B1) que funcionou como uma nova motivacao e,
posteriormente, foi entregue um envelope a cada aluno com fotocépias de
notas de 5, 10, 20, 50 e de 100 euros de modo a aproximar e relacionar o
contexto real nas aulas da Matematica (Fernandes, 1994; NCTM, 2008). De
acordo com esta ideia, Ponte (2005) refere que para que os estudantes
compreendam que a Matematica é utilizada em diversos contextos e tirem
partido do conhecimento da mesma ¢é fulcral propor tarefas enquadradas em
contexto da realidade e Alsina (2004, p. 9) ainda refere o facto de o material
manipulativo (...) usar-se sempre que as criancas dele necessitem. E
precisam dele, no minimo, durante toda a etapa da educagdo
elementar/primaria..., sendo que a manipulacao de diferentes materiais €
considerada um indicador fundamental para a aprendizagem do bloco de NO
(Fernandes, 1994). Este material serviu de suporte a uma folha com situacoes
problema (cf. anexo A12) devidamente contextualizadas de modo a
desenvolver uma progressao de construcdo de conhecimentos para que os
estudantes conseguissem construir um sentido acerca dos conceitos que
estavam a explorar (Institut National de Recherche Pédagogique, 1995).
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Durante a sistematizacao, a formanda selecionou estratégias pessoais dos
estudantes e solicitou a sua partilha (cf. anexo A13).

Estudante A: A Matilde tinha 300 euros e recebeu 15 euros de cada um dos

padrinhos. 15 mais 15 da 30. Trezentos mais 30 da 330.

Este momento foi fundamental uma vez que o incentivo de estratégias
pessoais para efetuar um célculo e o estabelecimento de relacdo e de
representacoes adequadas tornam-se fundamentais para o processo de
aprendizagem de Matematica (Fernandes, 1994) e o professor deve estimular o
espirito de questionamento e levar os seus estudantes a pensarem e comunicar
ideias (Smole & Diniz, 2001), partilhando-as com a turma, tal como defende
(Ponte, 2005): os momentos de discussdo constituem, assim, oportunidades
fundamentais para negociacdao de significados matematicos e construcdao de
novo conhecimento.

No momento de registo, os estudantes para além de anotarem diversas
estratégias também construiram algumas producoes: “aprendi que a
matematica é muito especial se ndo nos nao conseguiamos contar o dinheiro”,
“aprendi a contar dinheiro”, “nunca mais me vou esquecer desta aula de
aprender a gerir” contemplados no cartaz (cf. anexo A14). Assim, este registo
tornou-se numa autoavaliagdo e promoveu a reflexdo dos estudantes acerca
dos conhecimentos que construiram. Nesta sequéncia foi organizado um
cartaz com as concecoes dos estudantes no inicio e no final da aula, permitindo
registar o percurso de aprendizagem desenvolvido, valorizando o trabalho dos
estudantes. Foram também efetuados registos com o auxilio do par pedagogico
nas grelhas de observacao (cf. anexo A15a,b,c,d) de maneira a que a mestranda
pudesse refletir ap6s a acdo, sempre com o objetivo de melhorar a sua pratica
e, acima de tudo, envolver os estudantes nas suas aulas e fazer com que estes
tenham oportunidade de conhecimentos matematicos significativos e
devidamente contextualizados.

Apreciacao Global das Aulas de Matematica

Ao terminar esta abordagem no ambito da Matematica, a formanda
naturalmente reviveu todos estes momentos, sentido uma grande satisfacao
pelo trabalho que desenvolveu em ambos os ciclos. Ciente de que o inicio da
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sua pratica educativa foi marcado pela ansiedade e pela preocupacao em nao
falhar e conseguir ser e aprender a ser melhor professora e melhor pessoa.
Neste sentido, se pode dizer que inicialmente na sua pratica pedagogica um
dos aspetos menos conseguidos foi o nervosismo sentido no cumprimento das
tarefas propostas mas este foi desaparecendo ao longo do periodo de estégio,
dando lugar a uma maior confianca que permitiu acompanhar melhor os
estudantes com mais naturalidade, conduzindo a um maior desempenho.

Em relacdo aos aspetos positivos sentidos durante a sua pratica educativa
em ambos os ciclos, a formanda considera que criou empatia com as criancgas,
construiu materiais contextualizados que promoveram aprendizagens
significativas e alcangou os seus objetivos estipulados durante este percurso de
formacao. Relativamente as planificagcoes, a formanda procurou ser rigorosa
na construcao dos materiais, pretendeu realizar um percurso continuo de
aprendizagem, responder as necessidades dos estudantes, tentou despoletar o
interesse pela tematica através da dinamizacao das aulas e, numa perspetiva
mais pessoal, sentiu-se bem pois acredita ter conseguido que os seus
estudantes ficassem mais interessados em construir conhecimentos

matematicos e, acima de tudo, gostassem mais de “fazer Matematica”.

4.2.2.Portugués

A linguagem é central em educacado: é pela linguagem que organizamos
a experiéncia, é pela linguagem que partilhamos o que pensamos com
outros, é pela linguagem que acedemos ao saber construido durante
séculos, é através da lingua que ensinamos e aprendemos.

Sousa & Cardoso

Como tem vindo a referir, a formanda considera que a reflexdo é crucial
para o processo de formacio profissional como docente. E uma estratégia que
permite analisar as praticas e reformula-las quando desadequadas as
caracteristicas e necessidades dos estudantes, desempenhando um papel ativo
na formulacdo das suas decisoes, dos seus objetivos e fins (Herdeiro & Silva,
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2008). Zabala (1998, p. 13, citado por Simionato & Oliveira, 2012, p.9) reforca
esta ideia quando menciona que todos nés sabemos que entre as coisas que
fazemos algumas estao muito bem feitas, outras sdo satisfatorias e algumas
certamente podem ser melhoradas, logo a pratica educativa esta subjugada a
um fator simples e determinante, ou seja, a capacidade de questionar a prépria
acao pedagobgica. Nao raras vezes foi necessario reformular os objetivos do
ensino da mestranda de maneira a que apontassem para um processo de
aprendizagem gradual e, consequentemente, um ensino eficaz (Lugarini,
2003). Esta ideia € igualmente partilhada por Teixeira, Silva, & Santos (2011,
p. 18 ) ao referirem que:

a reflexao, seja individual, seja conjunta, sobre a pratica é uma mais valia para
percebermos o que aconteceu, por que razao tomamos determinada opcao,
quais as implicacbes dessa escolha e ndo de outra(s), que apoio(s) gostariamos

de ter tido, como podemos atingir os nossos objetivos (...).

Como a crianca estd em constante aprendizagem e desenvolvimento da
linguagem a escola é o espaco onde se constroem e desenvolvem as
capacidades linguistico-comunicativas (ibidem, 2011) sendo, por isso,
fundamental que tanto o professor como o estudante compreendam a
importancia do saber ouvir e do saber falar na vida real. Ainda nesta linha de
pensamento, Lomas (2003) defende que o objetivo essencial da educacdo
linguistica nao se limita aos conhecimentos formais da lingua, ela foca-se no
desempenho adequado e competente dos sujeitos quando utilizam a lingua em
diversos contextos comunicativos. Na perspetiva da mestranda, um estudante
vé o professor como uma referéncia, por isso, como futura docente considera
fundamental o facto de ter de i) prestar atencao ao registo de lingua que utiliza
na escola e reflita seriamente sobre estes usos; ii) definir que registo de lingua
quer que os estudantes usem e iii) desenvolver estratégias e atividades
orientadas para o desenvolvimento de competéncias linguisticas dos
estudantes (Lugarini, 2003). Ainda nesta perspetiva, ¢ importante que o
professor fomente a utilizacdo de i) um falar regulador, sendo este centrado
no recetor; ii) um falar impessoal, centrado na relagao entre interlocutores; iii)
um falar heuristico sendo o processo de investigacdo privilegiado na
comunicacado; iv) um falar argumentativo centralizado num ponto de vista e,
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por fim, mas nao menos importante, vi) um falar metalinguistico centrado no
codigo e funcionamento da lingua.

A formanda procurou desenvolver a sua capacidade de inovacao e criagao
de estratégias de maneira a propor tarefas eficazes para que os estudantes
construissem o seu conhecimento, potencializando uma aprendizagem ainda
mais significativa, centrada na crianca e necessaria nao s6 ao seu quotidiano
mas também a promocao da aprendizagem de outros contetdos curriculares
(Amor, 2006). Tendo em consideracao - a transversalidade da lingua — a
formanda acredita que nao s6 o professor de Portugués deve adotar uma
pratica pedagbgica progressiva tendo em vista o desenvolvimento das
competéncias comunicativas mas também que os professores das outras
disciplinas o facam. Para tal, a mestranda teve em consideracdo os
documentos reguladores — o Programa e as Metas Curriculares de Portugueés.

Em relacao a primeira aula supervisionada de Portugués (cf. anexo A16), no
2.9 CEB, 5.° ano de escolaridade, a formanda desenvolveu um percurso de
aprendizagem, com base no texto literario A Galinha Negra, de Joao Pedro
Mésseder e Isabel Ramalhete integrado no livro Contos e Lendas de Portugal e
do Mundo, para a construgdo de conhecimentos significativos e
contextualizados acerca dos aspetos sequenciais e estruturais da narrativa.
Esta progressao iniciou-se com um jogo em que os estudantes tinham de
organizar as letras expostas pela sala de aula (cf. anexo A17) de maneira a
compreender qual era o tipo de texto que iria ser abordado. Apds a descoberta
da palavra conto, os estudantes relacionaram-na com a cartolina preta (cf.
anexo A18) que tinha a forma de uma galinha. Mais uma vez, a descoberta foi o
mote da aula. Através do diadlogo, analise da palavra e recurso aos materiais, as
criancas conseguiram descobrir o titulo do texto que iriam explorar. Os
estudantes demonstraram-se bastante entusiasmados e predispostos para o
conhecimento. O elemento que prediz o texto — o titulo - tornou-se uma
“promessa” e constituiu um fator singular para a motivacao, possuindo as
funcoes i) aperitiva, isto é, foi capaz de despertar o interesse dos estudantes ii)
abreviativa, anunciou contetdo porém sem desvendar totalmente o mistério
da galinha negra e iii) distintiva que tal como o nome o diz, distingue o texto
anunciado de todos os outros existentes (Avelino, 1994). Ciente de que na aula
de Portugués, todos os instantes constituem um momento de motivacao, a
mestranda acredita que conseguiu, com esta atividade, envolver os estudantes
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no processo de aprendizagem. Através do diidlogo aberto e formulaciao de
hip6teses, os estudantes descobriram o titulo do texto. Sentiam-se
entusiasmados e curiosos para “conhecer o conto”.

A selecdo do texto esteve de acordo com as crencas da formanda na
adequacao das suas praticas educativas ao contexto em causa: a turma era
constituida por varios alunos de etnia cigana, motivo pelo qual foi selecionado
um texto literario de origem cigana adequado as caracteristicas do contexto
educativo, fazendo, por isso, uma escolha com sentido para os estudantes.
Deste modo, a formanda procurou promover o combate a discriminacao bem
como a sensibilizacdo das criancas através da divulgacdo e valorizacao da
cultura cigana (Tomé, 2014). A obra literaria em causa foi escrita, tal como
mencionado, por Joao Pedro Mésseder e Isabel Ramalhete, contemplando um
conto cigano que fez com que alguns estudantes se sentissem em casa tal como
referiu a professora orientadora institucional no primeiro semestre de
supervisao. Este livro faz parte da lista dos livros de leitura orientada proposta
pelo Plano Nacional de Leitura (PNL).2 O conto representa um papel
fundamental na educacao literaria dos estudantes, criando-lhes expectativas,
despertando-lhes a curiosidade. O contacto com este tipo de obras aumenta a
probabilidade de transformar os estudantes em “bons leitores” e redatores
(Ribeiro & Oliveira, 2002). Corroborando esta ideia no site do PNL defende-se
que para formar leitores é indispensavel criar situagoes que proporcionem
miultiplos contactos com livros e permitam desenvolver em parceria a
competéncia da leitura e o gosto pela leitura. Este aspeto é crucial uma vez
que os estudantes do contexto educativo ndo tinham por hébito ler, tal como
foi mencionado no subcapitulo da caracterizacdo do contexto, fazendo com
que os contos de outrora ainda [pudessem] abrir as portas de um outro
futuro, como defende George Jean citado por Ribeiro & Oliveira (2002, p. 10).
Assim, o conto transmitiu e promoveu a construcao de conceitos, de valores e
de modelos de comportamento sendo, neste contexto, um recurso para o

2 Nao basta apenas informar os estudantes acerca da multiplicidade de livros
(Poslaniec, 2005), é necessario que o docente leve as obras literarias para as salas de
aula e promova a sua exploragao.
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processo de aprendizagem dos estudantes bastante significativo pois alguns
deles, muito provavelmente, identificaram-se com a personagem principal
(Ribeiro & Oliveira, 2002).

No inicio da aula surgiu um imprevisto: as colunas do computador nao
estavam a funcionar. Esta situacdo inesperada foi ultrapassada com a
colaboracao da professora titular de turma que se disponibilizou de imediato
para solucionar o problema. Como forma de gerir o imprevisto, a professora
estagiaria foi colocando algumas questoes (improvisadas) acerca do conto que
os estudantes iriam explorar como, por exemplo, Qual serd o tema que ira ser
abordado neste conto?. Esta estratégia despertou a curiosidade dos estudantes
que foram colocando uma série de hipoteses acerca da tematica do texto. No
final da aula, retomaram-se as sugestoes iniciais com aquele que era o tema do
texto - o amor.

Um dos fatores motivadores e que captou de forma acrescida a atencao dos
estudantes foi o facto de lhes ter sido dito que iam ouvir uma gravacao do texto
em que a voz da gravacao era de um dos autores — Joao Pedro Mésseder — (cf.
anexo B2). A gravaciao que a professora estagiaria tinha realizado tinha cerca
de oito minutos mas esta decidiu corta-la em trés partes e intercalar a audigao
com a colocacdo de duas perguntas fundamentais: O que aconteceu neste
momento da histéria? e O que acham que vai acontecer a seguir?. Deste
modo, os estudantes realizavam breves recontos de modo a organizar e a reter
a informacao mais importante de cada uma das partes do conto. No final da
audicao, a mestranda solicitou um reconto oral de todo o conto e fomentou o
didlogo de maneira a perceber se os estudantes tinham conseguido interpretar
e compreender o texto. Para ter a certeza de que todos tinham conseguido
interpretar a histéria, a mestranda tinha planeado uma nova audicao do conto
para a realizacdo da atividade seguinte - exercicio de escuta ativa (cf. anexo
A19) - em que a partir da audicao do texto os estudantes teriam de construir a
sequéncia do texto com figuras geométricas. No entanto, os estudantes tinham
compreendido o texto com facilidade por isso nao foi necessaria uma nova
audicdo. Os estudantes realizaram a folha de atividades sem dificuldades. Esta
supressao da audicdo em relacdo a planificacdo também fez com que o tempo
despendido durante o imprevisto mencionado anteriormente acabasse por nao
comprometer o que estava previsto para o resto da aula.
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Na tarefa seguinte, de modo a promover o espirito de cooperacdo, a
professora orientadora institucional e a professora orientadora cooperante
leram, em conjunto, o conto que estava a ser explorado (cf. anexo A20). Esta
dindmica de aula foi uma mais-valia uma vez que “esta surpresa” fez com que
os estudantes ficassem ainda mais predispostos para o conhecimento. Apos a
audicdo os estudantes tiveram de completar o resumo esquematico (Pires,
2002) do conto de acordo com a adaptacao da estrutura da narrativa de
Todorov, ou seja, da divisdo do texto em macroproposicoes (cf. anexo A21).
Esta sequéncia da narrativa contempla cinco etapas: o estado inicial ou
situacao inicial (antes do processo); a funcao que abre um processo ou
problema (inicio do processo), processo propriamente dito (processo) e a
funcao que fecha o processo ou solucao (fim do processo) e, por fim, o
resultado ou a conclusao (apds o processo). Todorov (1971, p. 124, citado por
Vieira, 2001) defende que:

a intriga minima consiste na passagem de um equilibrio a outro. Uma narrativa
ideal comeca por uma situacio estavel que uma forca qualquer vem perturbar.
Dai resulta um estado de desequilibrio; por agdo de uma forga dirigida em
sentido inverso, o equilibrio é restabelecido; o segundo equilibrio é semelhante
ao primeiro, mas os dois nunca sao idénticos. H4, por conseguinte, dois tipos de
episédios na narrativa: os que descrevem um estado (de equilibrio ou de

desequilibrio) e os que descrevem a passagem de um estado a outro.

Por outro lado, numa outra perspetiva, Goodman (1981, mencionado por
Vieira, 2001) defende que a narrativa sustenta-se mesmo sem um tipo de
reordenamento logo a temporalidade ou sequencialidade ndo pode ser
apontada como um elemento distintivo da narrativa (ibidem, p.604).

E importante referir que todas as tarefas planificadas pela mestranda
visaram a diferenciacao pedagogica uma vez que considera ser uma pratica
educativa necessaria sendo, por isso, intencdo de a desenvolver no futuro,
como docente. Ao propor tarefas semelhantes, porém diferenciadas (cf. anexo
A22), a professora estagidria respeitava a individualidade de cada crianca
(Chousa, 2012), de modo a que estas conseguissem uma progressdo de
construcido de conhecimentos de acordo com o seu ritmo de trabalho. Neste

sentido, esta pratica diferenciadora funciona como uma resposta orientada
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pelo principio do direito de todos a aprendizagem, dai ser essencial apoiar e
responder a todas as necessidades dos estudantes. Tal como refere Gongalves
& Trindade (s.d.), os professores devem ser sensiveis e abertos as
particularidades de cada crianca, de modo a proporcionar-lhes respostas
diferenciadas para que todos consigam ter uma igualdade de oportunidades,
finalidade que a formanda tem vindo a defender durante o presente relatorio.

Apobs esta atividade de estrutura sequencial, cada estudante criou uma
frase, registou-a no papel autocolante em forma de coracao (cf. anexo A23),
leu-a para a turma e colocou-a na cartolina preta com a forma de galinha. O
trabalho ficou exposto na sala durante o ano letivo (cf. anexo A24). Eis alguns
exemplos das frases construidas:

Estudante A: Os teus olhos iluminaram o meu caminho.
Estudante B: Meu amor, minha paixdo, fica sempre no meu coragdo.

Estudante C: “Amo-te do fondo do meu coragdo.”

No final da aula, a mestranda entregou um quadrado de sistematizacao3 (cf.
anexo A25) onde os estudantes tinham de preencher o texto lacunar de acordo
com os conhecimentos que tinham construido ao longo da aula. E importante
referir que de acordo com a experiéncia da formanda ao longo da PES, este
tipo de estratégia de consolidacao de contetidos é bastante eficaz pois promove
a ativacao dos conhecimentos prévios bem como a autonomia de estudo dos
mesmos. Ribeiro (1989, p. 30) alude a importancia de estimular e de
incentivar o estudante a “continuar a aprender por si proprio”.

Relativamente ao desempenho da mestranda aquando da sua regéncia,
considera que um dos seus aspetos fortes foi os materiais que cuidadosamente
construiu: o powerpoint, os materiais de construcao da sequéncia, a folha com
um esquema, os coragdes com os votos de casamento da personagem principal
construidos pelos estudantes, a galinha em cartolina preta e os quadrados de

3 Durante todo o seu percurso de PES no ambito do Portugués, a formanda
construiu e entregou aos estudantes folhas de sistematizacio com dimensoes
inferiores ao tamanho A4 para serem coladas no caderno de registo.
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consolidacao foram realizados com muito empenho e dedicacdao. Tornaram-se
uma motivacdo e consequentemente contribuiram para que os estudantes
ficassem mais predispostos para o conhecimento, tendo sempre por de tras da
sua construcdo uma intencionalidade pedagobgica. A formanda considera que
obteve um feedback bastante positivo por parte dos estudantes durante o seu
caminho de PES no 5.°A. Todos eles, sem excecao, foram estimulados e
conseguiram construir conhecimentos significativos e contextualizados. A aula
da galinha+ ficou registada devido ao envolvimento dos estudantes.

Relativamente a avaliacdo, durante a sua PES a formanda utilizou uma
grelha de avaliacao formativa (cf. anexo A26) e para ficar a conhecer a opiniao
dos estudantes acerca da aula desenvolvida, decidiu implementar um breve
questionario de maneira a que as criancas pudessem registaram o que
consideraram da aula lecionada pela formanda.

No segundo semestre a PES foi desenvolvida com a turma do 2.°A da Escola
EB1/J.I do Falcao, com a orientacdo institucional da Professora Elisa Sousa
que propos a constru¢dao de uma unidade didatica. Segundo Gonzalo (1997),
uma unidade didatica é uma sequéncia de aprendizagem em que se organiza
o trabalho de aula num tempo determinado5 de maneira a proporcionar a
relacao de contetidos e re(construcao) e consolidacao do conhecimento, sendo
fundamental e necessario articular os diferentes dominios. Ciente de que a
estruturacdo da unidade diddatica reflete de forma rigida e regular um
carater procedimental do ensino de lingua (Baptista, 1999 citado por
Cargnelutt & Angelo, 2012, p. 90), a mestranda procurou construir atividades
tendo em consideracdo que tinha como propoésito partir do texto para
desenvolver competéncias relativas ao saber ler, saber escrever, saber falar,
saber ouvir e a gramaética.

A unidade didatica preparada pela formanda denominava-se Hipopotamos
me mordam, tendo sido desenvolvida em 4 sessoes (cf. anexo B3). A escolha
do titulo partiu da expressao de patrimoénio oral — Macacos me mordam! —

4 Expressao utilizada por um estudante aquando o questionamento da professora
orientadora cooperante acerca da aula de que mais gostaram durante o percurso de
formacao da professora estagiaria.

5 Traducao realizada pela autora do presente relatorio
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tendo sido adaptada de maneira a que fizesse sentido em todo este percurso
didatico. Pretendia-se espelhar a surpresa e o espanto durante todo este
caminho de aprendizagem em que o real e o imaginario se cruzavam e, que, na
perspetiva da mestranda, cada momento/atividade era um verdadeiro espanto.
Foram selecionados textos de diferentes tipos, mas que tinham hipopétamos
nas suas linhas, sendo este o ponto de partida — textos com hipop6tamos. O
objetivo primordial foi a exploracao de diferentes tipos de texto em que todos
eles a personagem principal era um hipopétamo, cada um eles com
caracteristicas muito peculiares. Desejava-se desenvolver nas criancas a
capacidade de comparacao de informacao entre os diferentes tipos de textos —
narrativo, poético, informativo. Para tal, a formanda decidiu construir um
material que foi explorado e utilizado ao longo das sessoes de maneira a que os
estudantes pudessem registar os aspetos fundamentais de cada um dos textos.
Este material tinha a forma de tabela em que eram contempladas as linhas
orientadoras da leitura, sendo elas: 1) as caracteristicas; ii) o local onde se
encontram e iii) o que aconteceu no texto. Este guido de leitura que percorreu
a unidade didéatica foi bastante eficaz na medida em que para além de ter sido
um material passivel de sistematizar os contetidos também proporcionou a
ativacdo dos conhecimentos prévios das criancas, uma vez que a medida que
iam preencher a tabela iam relembrando o que ja& tinham aprendido.
Pretendia-se também que os estudantes desenvolvessem o “préprio estudo do
texto” de maneira a que construissem uma atitude de reflexao, de escuta, de
fala, ou seja, ajudando o aluno no processo de comunicagdao (Cargnelutti,
2012).

Na primeira aula da unidade didatica as criangas realizaram diversas
atividades: a leitura do texto Hipopotamo presente no livro Historias
Pequenas de Bichos Pequenos de Alvaro Magalhdes. Entenda-se que a leitura
envolve fundamentalmente duas dimensoes: o fazer recetivo e o fazer
interpretativo, sendo possivel estabelecer diferentes competéncias no ambito
da leitura como: i) a decifracdo e reconhecimento elementar; ii) a apreensao
informada e iii) a apreensao analitica ou critica (Amor, 2006). Ainda nesta
perspetiva foi realizada uma atividade em que os estudantes tinham de fazer a
leitura de diferentes modos e o reconhecimento da palavra hipopétamos com
diferentes tipos de letra e recortes (cf. anexo B2). Outras atividades foram
realizadas de maneira a desenvolver as competéncias dos estudantes: a
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exploracdo da entrevista ao autor anteriormente referido e a construgio de
questoes para lhe serem colocadas; a leitura funcional da entrevista ao autor e
a leitura recreativa realizada no final da aula, pela professora, do poema Fala a
Bela Adormecida presente no livro O Reino Perdido de Alvaro Magalhies,
fazendo assim uma ponte com a entrevista explorada.

Dando continuidade a esta sequéncia, na segunda aula, os estudantes
exploraram o texto de Alvaro Magalhdes — Hipop6tamos —, inserido no livro O
Brincador. Foi nesta aula que foi entregue aos estudantes a tabela com as
linhas orientadoras, referidas anteriormente, de maneira a que preenchessem
as caracteristicas do hipop6tamo, o local onde se encontrava e o que tinha
acontecido no texto da aula anterior bem como no da aula em curso. Os
estudantes realizaram ainda uma atividade de escuta ativa em que a voz da
gravacdo do poema era da mestranda. E importante referir que este tipo de
atividades promove a audicao orientada, centrada na detencao e compreensao
da mensagem, sendo que o objetivo era a recolha de dados relativos ao
vocabulario (Amor, 2006), sendo este um nome — hipopétamos - referido duas
vezes em dois momentos distintos do poema (cf. anexo B2). Neste sentido, foi
desenvolvido um trabalho sobre o discurso injuntivo respeitando as fases da
escuta ativa: i) audicdo da gravacao do texto; ii) entrega da folha com o texto
com o nome suprimido; iii) segunda audicdo do texto e apresentacdo das
indicacoes para a realizacao da tarefa e iv) terceira audicao para confirmacao
das palavras suprimidas. Para além desta atividade, as criancgas realizaram
uma leitura do texto por filas e exploraram a informagao contida no sitio SOS
Animais acerca da extincdo dos hipop6tamos, registando novamente os
aspetos/linhas orientadoras do texto na folha de registo de leitura.

Na terceira aula, a regéncia supervisionada (cf. anexo A27), foi lido e
explorado um texto narrativo de Margaret Mahy intitulado O rapaz dos
hipopotamos. Respeitando a sequencialidade da unidade didatica, as criangas
com o auxilio do powerpoint com o texto (cf. anexo B2), realizaram o
preenchimento das linhas orientadoras da folha de registo de leitura (cf. anexo
28). Como forma de perceber se os estudantes tinham compreendido o texto,
foi realizada uma atividade, em grande grupo e com o auxilio do quadro, em
que os estudantes tiveram de construir um percurso cronoldgico iniciado na
imagem da capa do texto (desenhando setas e escrevendo numeros) dos
acontecimentos do texto. De maneira a que todas as criancas, ficassem com
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esse registo escrito, a formanda entregou a cada uma delas uma folha com o
mapa resumo (cf. anexo B6 e A29) e solicitou a realizacdo, individual, da
progressao de situacdes do texto. Posteriormente foi realizada uma atividade
de escrita, a pares, a partir do texto da contracapa do livro (cf. anexo B6). A
mestranda questionou os alunos acerca do que tinha acontecido no texto de
maneira a que eles relembrassem a histéria e solicitou hipoteses do que
poderia ter acontecido a seguir uma vez que o texto tinha um final aberto.
Apobs 0 momento de escrita, alguns grupos partilharam com os colegas o texto
que tinham escrito (cf. anexo A30). Apesar de a sintese final de comparacao
dos textos nao ter sido realizada, a construcdo do conhecimento dos
estudantes nao ficou comprometida uma vez que a medida que a formanda ia
explorando o texto ia remetendo e mediando a conversa de modo a que as
criancas fizessem um paralelismo com o texto que estavam a abordar e os
textos que tinham vindo a trabalhar ao longo da unidade didéatica.

Na ultima aula os estudantes exploraram o texto Veopotamo contemplado
no livro A Arca de Ndo E de Miguel Neto. Apds a leitura do texto, os
estudantes preencheram a coluna em falta da folha de registo de leitura,
desenvolveram uma atividade escrita a maneira de, a pares, tendo construido
novas espécies de animais e “brincando com as palavras”. Ap6s a construcao
do texto, os pares realizaram a leitura dos seus trabalhos para a turma. No
final da aula, foi estabelecido um di4dlogo com toda a turma em que foi feita
uma comparacao dos textos explorados e ouviram-se as opinides do texto de
que mais gostaram (cf. anexo B2). E importante referir que os estudantes
devem ser entendidos como cidadaos ativos no processo ensino-
aprendizagem, socializando conhecimentos e construindo um posicionamento
critico (Carmo, 2009). Todas as atividades de escrita solicitadas pela
mestranda durante a sua PES tanto no presente ciclo - 2.° ciclo —tanto no 1.°
ciclo do EB tiveram em consideracao o momento antecedente e consequente a
textualizacdo, ou seja, a planificacao e a revisao. Relativamente a planificacao,
a mestranda sempre entregou uma folha de planificacdo de modo a ajudar os
estudantes a identificar o tipo e o objetivo da comunicacido e adequa-la as
caracteristicas do publico-alvo (Amor, 2006), sendo, na perspetiva da
formanda, um instrumento fundamental para que os estudantes pudessem
organizar a informacdo que queriam contemplar em cada texto que escreviam.
Por outro lado, nos momentos de revisao, a formanda desenvolveu estratégias
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diversificadas de modo a que os estudantes pudessem expressar a sua atitude
critica em relacdo aos textos que produziam, reforcassem a sua atencio e
mobilizacdo dos conhecimentos (ibidem, 2006). Foram propostas diversas
modalidades de revisao: i) a (re)leitura individual das producoes; ii) a leitura
mutua; iii) a leitura apoiada em coédigos de correcao e iv) a apreciacdo dos
produtos da anélise.

Apobs este momento, construiram, individualmente, um texto de opiniao
que, depois de corrigido, foi copiado para uma folha autocolante, lido para a
turma e colocado no cartaz realizado pela mestranda. Dois exemplos de textos
construidos pelas criancas:

Estudante A: O texto que mais gostei foi de Alvaro Magalhdes e estd no livro
“Historias Pequenas de Bichos Pequenos”. Achei piada porque o hipopétamo
andava de autocarro.

Estudante B: O texto que eu mais gostei foi “O rapaz dos hipopétamos” porque
o rapaz tem os hipopétamos todos atrds e eu gostava que todos os

hipopétamos estivessem atras de mim. Eu gosto de todos os hipopotamos!

Apbs o desenvolvimento destas quatro aulas, a professora orientadora
cooperante solicitou a realizacdo de um esquema para que fosse exposto o
trabalho desenvolvido pelos estudantes na exposicdo de final de ano. A
formanda construiu um esquema em tamanho A2 (cf. anexo A31) de maneira a
dar a conhecer aos encarregados de educacao o percurso de aprendizagem que
as criancas seguiram (cf. anexo A32), sendo este reconhecimento fundamental
para o desenvolvimento dos estudantes, ideia partilhada por José Pereira
citado por Fonseca & Simoes (2011, p.123): a escola, ao criar oportunidades
para o desenvolvimento de habilidades de producgao de textos orais e escritos
em diferentes géneros — cartazes (...) —, atende [as] suas expectativas em
relacao ao trabalho com a leitura e a escrita.

Terminada a unidade didatica, a mestranda acredita que nesta area
curricular desenvolveu significativamente os seus conhecimentos didatico-
pedagogicos, designadamente ao ter elaborado de uma unidade didatica
supervisionada, construida em encontros de pré observacao e analisada depois
da observacgdo. Assim, conseguiu desenvolver a sua capacidade de planificacao,
de reflexdo (antes, durante e apdés a agdo pedagdgica) e, por fim, a
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compreensao da utilidade da elaboracdo de unidades didaticas para um
processo de ensino e aprendizagem mais estruturado, significativo e
contextualizado.

4.2.3. Ciéncias Naturais / Estudo do Meio (Ciéncias
Fisicas e Naturais)

A Ciéncia tem como finalidade explicar o mundo.
(Pereira, 2002)

Neste subcapitulo, a formanda pretende dar a conhecer a sua PES no
ambito das Ciéncias Naturais no 1.° e 2.° CEB conseguida através da reflexao —
uma estratégia importante para a pratica pedagogica na medida em que
permitiu encontrar solugdes para o aperfeicoamento da mesma e descobrir
desafios de modo a construir novas formas de atuacdo, permitindo a
modificacdo de ideias e atitudes acerca da forma como exerceu a sua pratica
pedagobgica (Janior, 2010). A mestranda centrou-se em dois aspetos sobre a
reflexdo: 1) o conhecimento em Ciéncia — conhecimento dos contetudos e dos
métodos da Ciéncia, ou seja, as leis, as teorias, os modelos, os conceitos e as
técnicas experimentais; ii) o conhecimento sobre Ciéncia — releva-se o modo
pelo qual se desenvolvem e utilizam o conhecimento cientifico, isto é, qual o
percurso a escolher de forma a obter o saber dos contetidos referidos
anteriormente (Almeida & Farias, 2011). Para tal é importante que o professor
desenvolva a literacia cientifica dos seus estudantes, ou seja, a curiosidade, a
interacao com fenémenos naturais e estimule o desenvolvimento do raciocinio
(Pereira, 2002). Ainda nesta linha de pensamento, segundo a OCDE (2003,
p.133, citado por Carvalho G. S., 2009), a literacia cientifica diz respeito a:

capacidade de usar o conhecimento cientifico, de identificar questdes e de
desenhar conclusGes baseadas na evidéncia por forma a compreender e ajudar a
tomada de decisoes sobre o mundo natural e das alteragGes nele causadas pela

actividade humana.
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Também Carvalho (2009), assume que a literacia cientifica desempenha
um papel importante nao s6 ao nivel social mas também ao nivel individual.
Relativamente ao seu papel a nivel social: i) permite o desenvolvimento
econdmico do pais pois nos dias que correm é fundamental a participacao de
cientistas de maneira a responder as novas tecnologias; ii) favorece o apoio de
politicas publicas de ciéncia de modo a que a populacao compreenda a sua
importancia; iii) evolui a autoconfianca e as expectativas dos cidadaos na
ciéncia e, por fim, iv) influencia a tomada de decisoes democraticas relativas a
ciéncia. A nivel individual, a literacia cientifica i) auxilia na capacidade de
escolhas do estilo de vida; ii) promove oportunidades de empregabilidade; iii)
é considerada um aspeto cultural e estético sendo que as pessoas com maior
nivel de literacia cientifica sente-se mais uteis na promocao da cultura
cientifica e, por fim, iv) torna as pessoas melhores e mais sabias.

Como complemento a promocao de momentos de aprendizagens
significativas também foi utilizada a ferramenta situacdo formativa em todas
as aulas desenvolvidas pela mestranda, uma vez que esta auxilia a delinear o
curriculo de acordo com saberes disponiveis dos estudantes e a melhor geri-lo
em sala. Assim o objetivo fulcral da situacdo formativa diz respeito aos
conhecimentos que se pretende que os estudantes construam (Melo, 2007),
sendo que este modelo de planificacao funcionou como um guia da pratica da
mestranda. Contudo, apds reflexdo para a elaboracdo de alguns planos de
aulas e tendo em conta as caracteristicas das turmas, a mestranda considerou
adequado explorar varios aspetos de um contexto numa unica situacao
formativa de maneira a permitir uma construcao de conhecimentos ainda mais
ampla e significativa.

Assim, a formanda tentou que os estudantes construissem o seu
conhecimento e o consolidassem através da mediacao do professor de modo a
relaciona-lo em diversos contextos. A mediacao do professor é fulcral para que
as criancas consigam dar resposta a qualquer problema devidamente
apropriado por eles. Foi necessario que a formanda colocasse questdes
auxiliares relevantes, encorajasse o envolvimento dos alunos, discutisse as
respostas obtidas, aprofundasse e sistematizasse informacoes relevantes tanto
a nivel tedrico como pratico e, ndo menos importante mas mais complexo,
avaliasse as aprendizagens e os processos de forma sistematica (Lopes, 2004).
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Ainda em relacdo a esta temética, a PES foi sustentada nas ferramentas de
ajuda a mediacdo que tém como objetivo auxiliar o professor nas fases de
planeamento, execucdo e autoavaliacio de maneira a contribuir para o
aperfeicoamento da pratica educativa mediada e a qualidade da aprendizagem
dos estudantes (Lopes, et al., 2009). Os documentos de auxilio a pratica
educativa sao constituidos por cinco ferramentas: i) relativa a promocao do
envolvimento produtivo dos estudantes na aprendizagem; ii) referente ao
modo a partir do qual o professor podera potenciar a aprendizagem através do
processo de avaliagao e feedback; iii) exploracao de aspetos fundamentais para
a melhoria da utilizagdo de contextos cientificos e tecnolégicos no ensino das
Ciéncias Fisicas; iv) aproximacao do trabalho realmente solicitado ao
estudante ao trabalho que professor pretende que este faca; v) a promocao das
praticas epistémicas na sala de aula. Para além do exposto a mestranda
perfilha ainda a ideia de que o ensino e a aprendizagem das Ciéncias tem de
contemplar uma visao construtivista (Mintzes & Wandersee, 1998) aliada a
socializacdo — socio construtivismo, modelo que poderd preparar os
estudantes e os cidaddos com o conhecimento e as capacidades que
caracterizam a literacia cientifica para a tomada de decisoes (Cachapuz,
Paixao, Lopes, & Guerra, 2008, p. 40), indo ao encontro da abordagem
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

Ainda nesta perspetiva, a formanda considera importante explanar o
percurso realizado na abordagem CTS, que se inicia na sociedade através da
constatacdo de um problema ou questdo-chave através do conhecimento das
questoes tecnologicas envolvidas. Numa fase posterior é necessario conhecer
conteidos da ciéncia de modo a responder ao problema que se pretende
solucionar, voltando novamente a tecnologia e, por fim, a sociedade. Outro
aspeto a considerar na abordagem CTS é o Ambiente, passando, neste caso, a
denominacgdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA) que visa a
modificacdo de atitudes e comportamentos face aos problemas ambientais
(Pereira, 2002).

Pelo exposto, a formanda pretendia que os estudantes construissem
conhecimentos significativos e contextualizados (Cachapuz, Paixdo, Lopes, &
Guerra, 2008) através das experiéncias vivenciadas ao longo das suas vidas e,
também, através do envolvimento ativo com os colegas (Mintzes & Wandersee,
1998; Pereira, 2002; S4 & Varela, 2004) de forma a que, tanto quanto possivel,
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desenvolvessem os cinco saberes basicos referidos por Costa (2007), que sao:
aprender a aprender, comunicar adequadamente, promover uma cidadania
ativa, desenvolver o espirito critico e, por fim, serem capazes de resolver
situacoes problematicas e conflitos. Neste sentido, procurou construir
ambientes favoraveis para diversas aprendizagens tendo por objetivo,
estabelecer relacoes profundas entre conceitos e procedimentos (Santos,
2002) através da ligacdo da Ciéncia aos fenémenos sociais e da aplicacao da
tecnologia na vida quotidiana (Cachapuz, Paixao, Lopes, & Guerra, 2008).

E importante referir que durante o percurso académico, na area das
Ciéncias Fisicas e Naturais, a formanda orientou e planificou a sua pratica
educativa pelos documentos reguladores: as Metas Curriculares de Ciéncias
Naturais (2013) para o 2.° ciclo do EB e o documento Organizacao Curricular e
Programas (2004) para o 1.° ciclo do EB.

No 2.9 CEB o primeiro momento de pratica de ensino supervisionado teve
como objetivo a exploracao da importancia do ar para os seres vivos. Foi
construido um percurso de aprendizagem de trés aulas acerca das seguintes
tematicas: i) as propriedades e a composicao do ar; ii) a poluicao atmosférica e
as suas consequéncias; iii)) o combate da poluicdo atmosférica. Sera
apresentada a segunda aula deste percurso de aprendizagem por se tratar da
regéncia supervisionada (cf. anexo A33). Considerou-se pertinente ativar os
conhecimentos prévios construidos na aula anterior — os constituintes e a
composicdo do ar —, através de um didlogo aberto. Esse momento foi
fundamental para que os estudantes ficassem predispostos para o
conhecimento, para a aprendizagem. No momento seguinte, utilizaram-se as
TIC para a audicdo de uma entrevista que a mestranda realizou a um
responsavel de um Centro de Inspecdes Automovel (cf. anexo B3) bem como o
registo simultaneo na folha de exploracdo (cf. anexo A34). O recurso a
tecnologia permitiu o acesso a todos os instrumentos necessarios a atividade
cientifica (Pereira, 2002). Contudo, houve um imprevisto: um problema nas
colunas do computador fizeram com que os estudantes ndo conseguissem
ouvir a gravacao da entrevista nas condi¢oes desejadas. A formanda foi capaz
de resolver esta situacdo inesperada, mantendo em simultdneo um didlogo
com as criancas para que nao ficassem dtvidas sobre a informacao transmitida
pelo entrevistado. Este primeiro contexto, intencionalmente educativo,
permitiu iniciar o didlogo e a partilha de experiéncias vivenciadas pelos
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estudantes, questionando-os para os levar a reflexdo sobre os veiculos
automodveis como maiores agentes poluentes, consciencializando-os dos gases
libertados nas combustdes.

Assim, a professora estagiaria solicitou a reflexdo acerca da experiéncia
realizada na aula anterior para que estes conseguissem inferir e elaborar uma
hipétese acerca da razdo pela qual um carro antigo que deita mais fumo, passa
na inspecio, porém, um carro recente que nao deita tanto fumo, nao passa.
Assim, os estudantes imaginaram uma explicacdo para a situacdo em causa,
baseada nos conhecimentos anteriores em funcdo de uma situacdo real
(Pereira, 2002).

E ainda de referir, relativamente a entrevista, o aparecimento de palavras
desconhecidas pelos estudantes relativas a constituicio de um veiculo
automovel. A mestranda, sempre valorizando a perspetiva de alargar o campo
lexical dos alunos, de uma forma simples, foi dando indicacoes acerca das
mesmas de forma adequada a faixa etaria a que as criancas pertencem. Esta
exploracao inicial fez com que a mestranda pudesse explorar outros tipos de
poluentes atmosféricos criados pelo Homem e pela Natureza.

Relativamente a acdo humana, a mestranda considera relevante dar
enfoque a poluicao dos rios, dos lagos, dos mares e dos oceanos provocados
pelo despejo de esgotos e lixo ou ainda por vazamento de petroleo. As
consequéncias ambientais sdo muitas e de enorme gravidade uma vez que
afeta a fauna, a flora, o solo, as aguas e o ar. Em relacdo ao derramamento de
petroleo é especialmente prejudicial porque, sendo menos denso do que a
agua, vem a tona, impedindo o acesso da luz solar na agua e todo o processo de
fotossintese de que esta dependente o ecossistema marinho, uma vez que cerca
de 80% da atividade fotossintética corre nos 10 metros a contar da tona. Nao
menos importantes sdo também as queimadas em matas e florestas cada vez
mais frequente e pensa-se que muito devido ao desmatamento com o corte
ilegal de arvores para comercializacao de madeira.

Os acidentes causados por fenémenos da Natureza, chamados acidentes
naturais, so independentes da acdo humana. Sao exemplos disso os furacdes,
os terramotos ou os maremotos. Muitas vezes causam grandes desastres, em
que, pela sua natureza, € solicitada a intervencao do Estado. Este paralelismo
intencional permitiu que os estudantes tomassem consciéncia de que héa
fatores de poluicdo possiveis de controlar e outros ndo, como é o caso da
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Natureza. Apesar de a mestranda ter conhecimento dos aspetos anteriormente
referidos nao foi possivel abordar mais exemplos para nao se desviar daquele
que era o proposito da sua aula.

Através da técnica da fotolinguagem, foi explorado um conjunto imagens
(fotografias) que contribuiam para a analise de aspetos relacionados com a
poluicao atmosférica (cf. anexo B3), que permitiram aos estudantes relacionar
e associar ideias sobre a tematica em estudo (Astolfi, Darot, Ginsburger-Vogel,
& Toussaint, 1997). A formanda considera que podia ter explorado mais as
imagens com as criancas mas como estava com receio de nao conseguir
abordar tudo o que tinha planeado, apenas realizou uma exploracao global dos
fatores de poluicao. Também se considera importante mencionar que, apos
este momento de exploracao, os estudantes referiram e registaram os fatores
de poluicao do ar (cf. anexo A35) e, para além disso, a formanda solicitou a
reflexdo e partilha de outros poluentes atmosféricos que nao tinham sido
abordados em contexto de sala de aula.

Na tarefa seguinte, jA num contexto diferente — sitios que indicavam o
Indice de Qualidade do Ar em Portugal —, a formanda recorreu novamente as
TIC de modo a que os estudantes pudessem explorar, analisar e refletir sobre
os distritos em Portugal com melhor qualidade do ar (cf. anexo B3). Cada vez
mais se destaca a valorizacdo das TIC na possibilidade que oferecem de
trazerem para a sala de aula informacao diversa e, para este estudo em
concreto, de lugares distantes. Os estudantes ficaram curiosos e
entusiasmados com a informacado explorada, tendo constituido significativos
momentos de aprendizagem.

Em relacao ao estudo das consequéncias da poluicao atmosférica (cf. anexo
B3) no ser humano e na Natureza foram apresentadas imagens de um desfile
na China onde os modelos apresentavam mascaras. O facto de um estudante
saber que a China é um pais com niveis de poluicio atmosférica muito
elevados, foi sugerido pela mestranda que fosse esse estudante a partilhar o
seu conhecimento com os colegas, explicando-lhes a razdo pela qual os
chineses utilizam as maéascaras. Para valorizacdo deste momento de
aprendizagem, a formanda mostrou aos estudantes duas noticias do canal
televisivo — Euronews — China a beira de um desastre ecolbgico e
Concentragdo de gases com efeito de estufa bate recordes em 2013,
contribuindo mais uma vez para que os estudantes pudessem refletir sobre

58



esta tematica, conseguindo através das visualizacGes/evidéncias construirem
um pensamento ecoldgico, mais uma vez fomentando a discussdo, a
cooperacao e a reflexao (Sa & Varela, 2004).

No final da aula a formanda entregou a cada estudante um organizador
grafico (cf. anexo A36) incompleto onde as criancas tiveram de estabelecer as
relacoes causa/efeito da poluicdo atmosférica (Mintzes & Wandersee, 1998).
Por questoes de gestdo de tempo os estudantes realizaram esta tarefa em casa
e foi corrigida na aula seguinte. De referir que este tipo de atividades nao s6
ajudam a clarificar ideias mas também permitem auxiliar na organizacao do
registo de conclusoes, minimizando o mais possivel a eventual perda de
informacao (Pereira, 2002), envolvendo e desenvolvendo o processo de
descodificacio para aceder a informacdo. Sao objetos metodologicos
interdisciplinares, ou seja, podem ser utilizados em articulagdo de todas as
disciplinas (Astolfi, Darot, Ginsburger-Vogel, & Toussaint, 1997). Esta aula foi
considerada pela mestranda motivante, de elevado interesse para os
estudantes e julga ter proporcionado a construcdo de aprendizagens
enriquecedoras, relacionada com uma tematica muito atual nos dias de hoje,
nao so6 ao nivel das ciéncias e do impacto ambiental — pratica ecologica —, mas
também ao nivel da cidadania.

Relativamente a regéncia supervisionada de Estudo do Meio (cf. anexo
A37), desenvolvida no segundo semestre, na turma do 2.°A, a pedido da
professora orientadora cooperante, foi desenvolvida uma aula em torno da
flutuacdo dos objetos do quotidiano, sendo considerado um contetido
complexo, foi aprofundado consoante a fase de desenvolvimento das criangas
(Providéncia, 2005). Foram escolhidos materiais de baixo valor econémico,
nao se podendo assim dizer que para a aprendizagem de Ciéncias ¢é
estritamente necessario a utilizacdo de instrumentos de elevado valor
monetario (Pereira, 2002).

O estudo deste trabalho experimental partiu das concec¢bes das criancas
para a realidade sendo considerada uma estratégia de ensino para
desenvolverem o pensamento (Santos, 2002) podendo assim ser ttil noutras
areas do curriculo em diferentes situagoes e contextos (Martins, et al., 2007).
No inicio da aula a professora estagiaria fez um levantamento das concecdes
das criancas relativamente a flutuacdo de objetos do quotidiano. Apods os
estudantes colocarem hipoteses (cf. anexo A38), sendo estas consideradas de
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acordo com Kerlinger (1973, p.28-35, citado por Marconi & Lakatos, 2003,
p.130) instrumentos poderosos que podem ser testados e julgados como
provavelmente verdadeiros ou falsos, as criancas realizaram as experiéncias
de acordo com a metodologia estabelecida pela professora estagiaria.
Procurou-se encontrar uma estratégia que permitisse a participacao ativa de
todos os estudantes de modo a que pudessem: i) dar a sua opinido; ii) medir a
massa do objeto; iii) colocar o objeto numa bacia com agua e, nao menos
importante, iv) registar as conclusdes num cartaz preparado para o efeito.

Um estudante referiu: “tens uma bacia com agua e tens uma batata. Tu
poes a batata dentro da bacia. Se ela ndo afundar, flutua. Se ela vai para
baixo, afunda. As rolhas, por exemplo, flutuam...”. Deste modo, esta crianca
partilhou com os colegas as suas concecOes acerca dos conceitos afunda e
flutua. Para além desta producao oral do estudante foi interessante analisar
como o resto da turma encarou esta atividade como uma espécie de jogo na
medida em que entre eles confrontavam o que pensavam com o que realmente
acontecia. Quando, de forma planeada, a mestranda questionou os estudantes
sobre o que eles consideravam que ia acontecer com uma maca, a maioria das
criancas pensavam que a maca ia afundar porque “era pesada”. No momento
da realizacdo da experiéncia (cf. anexo 39) foi notbéria a admiracao dos
estudantes quando concluiram que a maca nao afundava. Surgiram varios
comentarios no qual a mestranda destaca o de uma crianca “E magia!”. Apos
didlogo com a turma, os estudantes compreenderam que apesar de ser mais
pesada do que a batata, a maca flutuou e a batata afundou.

Foi importante para a formanda reconhecer que os estudantes tém ideias e
“teoremas informais” sobre dominios de aprendizagens formais que englobam
e afetam a interpretacdo de fenomenos do quotidiano e que através da
observacdo e experimentacdo estes sdo capazes de construir novos
conhecimentos, compreender a sua aplicabilidade na vida real (Martins, et al.,
2007; Pereira, 2002). Neste sentido, a mestranda considerou pertinente
aquando a realizacdo do trabalho experimental, o registo dos acontecimentos
pelos estudantes numa folha onde desenhavam as suas concecoes e
observacoes (cf. anexo A40).

Relativamente ao desenvolvimento da aula a formanda considera que as
criancas evidenciaram terem construido novos conhecimentos, estiveram
predispostos para a aprendizagem, tendo sido encorajadas a encontrarem
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razoes tendo sido também necessario reforcar e consciencializar os estudantes
na diversidade de opinibGes e, posteriormente, permitir a experimentacao e
observacao do que realmente acontece, tal como referem Martins, et al.
(2006). No final da aula, para trabalho de casa, a professora estagiaria
entregou a cada crianca um desafio (cf. anexo A41): a realizacdo de uma
experiéncia com um vegetal ou fruta que permitisse aos estudantes dar
resposta a curiosidade em descobrir o seu comportamento de flutuacao, dando
aos estudantes condicoes para continuarem a aprender pela descoberta
autéonoma (Novak & Gowin, 1999).

Em relacdo a avaliacdo, em ambos os ciclos, foram utilizadas grelhas de
avaliacao formativa nas quais a mestranda teve o auxilio do par pedagogico no
seu preenchimento (cf. anexo A42a, b, c, d, e).

Por fim, um dos objetivos principais da mestranda para as suas aulas foi
conseguido: a promocao da construcao de aprendizagens eficientes e com
significado de modo a melhorar a qualidade da interacao dos estudantes com a
realidade natural (Martins, et al., 2007).

4.2.4. Historia e Geografia de Portugal / Estudo do Meio
(Ciéncias Humanas e Sociais)

Quando eu penso em historia penso em possibilidade,
pois a histéria é o espaco e o tempo de possibilidade (...).
E fazendo histéria comecamos por ser feitos pela historia.
Paulo Freire (1989)

Este subcapitulo pretende refletir acerca da PES desenvolvida na disciplina
de Historia e Geografia de Portugal e no ambito do Estudo do Meio (Ciéncias
Humanas e Sociais), uma vez que a reflexdo foi fulcral para a estruturacao e
reconsideracdo das praticas da mestranda. Pontualmente existiu a necessidade
de reformular a estrutura das praticas na medida em que a formanda
considerou que as planificacdes ndo se adequavam as necessidades dos
estudantes. A formacao de professores deve assentar numa perspetiva pratica
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e reflexiva, em que o professor estagiario é reconhecido como um profissional
que desempenha um papel ativo na formulacdo dos seus propositos, dos seus
objetivos e dos meios para os atingir, sempre com a preocupacao de que o
processo reflexivo deve visar o propoésito do processo de ensino e de
aprendizagem: o estudante. Para tal é necessaria uma persistente
predisposicao do professor para pensar constantemente sobre a sua pratica,
uma vez que € ele que planifica, avalia e reflete sobre a sua acdo educativa
visando, sempre, a construcao significativa de conhecimentos para as criancas
(Almeida, 2010). Ainda nesta perspetiva, nos momentos de planificacao foi
importante a utilizacdo dos documentos oficiais emanados pelo Ministério da
Educacao e Ciéncia: as Metas de Historia e Geografia de Portugal (2013) no
2.%iclo do EB e, no 1.°ciclo do EB, o documento Organizacao Curricular e
Programas de Estudo do Meio — 1.9 ciclo (2004) e as Metas de Estudo do Meio
(2010) para que a formanda conseguisse organizar de forma sequencial e
estruturada os conteidos que pretendia explorar de maneira a aproveitar os
conhecimentos prévios dos estudantes que se foram acumulando ao longo da
vida no contacto com o mundo. Neste sentido, e de acordo com o documento
Organizacgao Curricular e Programas — 1.° ciclo (2004, p.101), é fundamental
“valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacdo [das] experiéncias e
[dos] saberes [das criancas e dos estudantes], de modo a permitir “a realizacao
de aprendizagens posteriores mais complexas” (idibem, 2004, p.101), trabalho
a desenvolver pela escola e pelo professor. Desta forma, os documentos oficiais
referidos sdo os guias da pratica docente de maneira a orientarem as
planificacoes das suas aulas com o propdsito de alcancar uma construgao
progressiva de conhecimentos significativos. Ainda sobre a estrutura e
planificacdo das aulas, a formanda teve em consideracao as finalidades da
Historia que tal como refere Félix (1998), remetem para o saber
(conhecimentos cognitivos), saber-fazer (relativo aos métodos de Historia de
acordo com os curriculos em causa) e para o saber-ser (relacionado com as
atitudes). Citando a autora mencionada anteriormente (1998, p.65) € de
relevar que:

Um contetido deixou de ser apenas um facto ou acontecimento, para passar a

ser também um conjunto de capacidades que o aluno deve desenvolver e, ao
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mesmo tempo, um conjunto de valores e atitudes, potencializados por aquelas

aprendizagens.

Relativamente a Pratica Educativa, é importante mencionar o compromisso
assumido pela mestranda com os professores orientadores cooperantes e com
a professora orientadora institucional. Todos contribuiram para a melhoria
das suas praticas realcando aspetos importantes que, fruto de observacoes
construtivas baseadas na longa experiéncia como docentes, mais tarde serao
refletidas na identidade profissional da mestranda. S6 um olhar atento e muito
conhecedor de todo o complexo processo de ensino e de aprendizagem é capaz
de transformar criticas em momentos de aprendizagens significativas para o
estudante que se encontra em fase de formacdo — a mestranda. Também se
torna importante fazer referéncia a relacdo com o par pedagogico: permitiu um
crescimento pessoal e profissional uma vez que foi sempre recetiva a pontuais
divergéncias de opinides e de formas de estar relativamente ao compromisso
profissional de ser professor. Desenvolveram-se longos periodos de reflexao
acerca das diferentes ideologias na Pratica Educativa. Mesmo nao estando
sempre de acordo, respeitou sempre o seu par pedagdgico para que juntas
soubessem aprender com a diferenca através do didlogo e da recetividade a
critica.

Em relacio aos estudantes, para além dos conhecimentos cientificos,
teoricos e didaticos construidos, considerou-se que as relacbes humanas
dentro da sala de aula foram igualmente importantes, facilitando a adequacao
do ensino as caracteristicas especificas dos estudantes (Proenca, 1992), o que
constituiu sempre um aspeto a ter em consideracdo ao longo da Préatica
Educativa. Para ser possivel o desenvolvimento das aulas de acordo com o que
era proposito da mestranda foi necessario saber o que ensinar (competéncia
cientifica), saber ensinar (competéncia pedagogica) e desenvolver as suas
competéncias interpessoais — o respeito, a amizade, a compreensao empatica,
o conforto, a autenticidade, a autoexposicdo, a especificidade, ou seja, a
capacidade de os alunos compreenderem o meio e a sociedade onde estao
inseridos e o seu contributo como agentes historicos e, ndo menos importante,
a imediaticidade — focar a relacdo aqui e agora dos dois protagonistas da
relacao (Proenca, 1992a, Fonseca, 2008). Ainda nesta perspetiva, a formanda
procurou desenvolver as suas competéncias cientifico-didaticas, tendo como
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base a filosofia construtivista para que, em contexto de sala de aula, fosse
possivel a construcao de conhecimentos histoéricos centrada no estudante (Solé
& Varela, 2013).

A PES no 1.° ciclo e no 2.° ciclo do EB em Estudo do Meio e Historia e
Geografia de Portugal, respetivamente, desenvolveu-se de acordo com as
palavras de Freire (s.d.) quando refere que o professor deve criar situagoes
intrigantes para que os estudantes compararem as informacoes contidas em
diferentes fontes bibliograficas e documentais e sejam capazes de expressar as
suas proprias compreensoes e opinides sobre os assuntos explorados para
desenvolverem capacidades de resolucao dos problemas atuais, levando para
dentro da sala de aula o método da descoberta. Esta metodologia permitiu
abandonar a ideia de que o professor ocupa a posicao de tnico detentor de
saber e de transmissor de conhecimentos para se tornar num “animador de
situacoes de aprendizagem”. Nao se limitando a exposicao oral, a mestranda,
na planificacdo (cf. anexo A43) e desenvolvimento da sua regéncia
supervisionada do 2.° ciclo do Ensino Bésico sobre a vida quotidiana do clero e
os espacos do mosteiro, promoveu a aprendizagem através dessa metolodogia
recorrendo a entrevista (cf. anexo B4) realizada a um padre da Ordem de Sao
Bento e através de uma ilustracao dos lugares do mosteiro (cf. anexo B4). Com
estes recursos a mestranda proporcionou momentos de questionamento
promovendo nos estudantes a necessidade de relacionarem as informacoes, de
pensarem e, assim, serem os autores da construgdo dos seus proprios
conhecimentos (Proenca, 1992a).

Todo o percurso de ensino e de aprendizagem iniciou-se na forma atenta e
cuidada concedida ao periodo da observacao que, apos reflexdo deu origem as
planificacdes das aulas que, de acordo com indicacbes estabelecidas pela
professora institucional, deviam contemplar a fase da motivacao, a fase do
desenvolvimento e, por fim, a fase da consolidaciao/sistematizacao. Este
instrumento — a planificacdo — tem uma forma multifacetada (Arends, 2008),
ou seja, € um guia das propostas a desenvolver que, nao raras vezes, Sao
alteradas. A formanda, por vezes, deparou-se com fatores que condicionaram o
seu cumprimento e que a levaram a alterar as suas planificagoes, sempre na
procura de momentos de maior intencionalidade pedagogica (Proencga, 1992b).
Da planificacdo a acdo, o fator tempo foi o maior entrave. Numa ou outra
planificacdo, por receio de ndo cumprir na integra o que tinha planificado, a

64



mestranda acabou por cumprir as atividades definidas de acordo com as
planificacGes, contudo nio explorou os assuntos como pretendia. A mestranda
na sua reflexdo p6s-acdo assumiu uma postura positiva face "ao erro", o que
lhe permitiu, mesmo que lentamente, melhorar este aspeto (fator tempo) nas
préaticas seguintes.

No que diz respeito a fase inicial da aula supervisionada, na motivacao, foi
problematizada a frase Os mosteiros sdo cidades dentro de cidades, de
maneira a que os estudantes refletissem e inferissem que nos mosteiros
existiam varias atividades necessarias para o desenvolvimento do ser humano,
sendo estes autossuficientes. Surgiu um dialogo aberto tendo como base
algumas questoes colocadas pela docente:

Professora estagiaria: O que sdo os mosteiros?

Estudante A: Os mosteiros sdo os sitios ondem vivem os monges.
Professora estagiaria: Qual era a principal atividade dos monges?
Estudante B: Os monges dedicavam-se a igreja.

Estudante C: Tinham de rezar na igreja!

Depois de estabelecido um didlogo em grande grupo com a turma em que
permitiu as criancas verem as suas curiosidades/duvidas esclarecidas, a aula
continuou no sentido da desconstrucao da ideia de que os mosteiros apenas
existiam em cidades. Apos a acao educativa, a mestranda considerou que a
frase selecionada para a fase da motivagdo — Os mosteiros sao cidades dentro
de cidades — nao foi suficientemente cativante para que os estudantes se
sentissem mais predispostos para a aprendizagem. Nao obstante desse facto,
nao deixou de ser positivo ter surgido essa situacdo no seu percurso formativo
porque permitiu refletir e considerar que a teatralizagdo, por exemplo, teria
sido uma atividade mais motivadora.

Relativamente ao desenvolvimento, a professora estagiaria explorou a
entrevista que tinha construido, tal como foi anteriormente referido. A partir
da exploragio da mesma, os estudantes conseguiram construir o seu
conhecimento sobre o contetido através da vivéncia de um monge. Estes
recursos despertaram a curiosidade e sustentaram o interesse dos estudantes,
alteram as relacGes entre o professor e o estudante e, assim, obtém uma maior
eficacia pedagogica; porém a sua utilizacdo necessita de uma correta
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intervencdo do docente, tal como refere Proenca (1990). Sempre numa
perspetiva de melhoramento das suas praticas, a formanda, apos reflexao,
considera que devia ter explorado mais o recurso preparado para a aula: ao ter
efetuado varios cortes na entrevista (mais uma vez pela inseguranca do fator
tempo) nao a explorou como gostaria e nao retirou dela as potencialidades que
a mesma lhe ofereciam para a tematica da aula, mas tem nocao de que focou o
essencial. Ainda nesta perspetiva, a mestranda nao queria realizar um video
muito longo pois considera que é um fator que propencia a dispersao da
atencdo dos estudantes, principalmente nas faixas etarias baixas. Acrescenta
ainda que depois de refletir cuidadosamente sobre a sua regéncia, devia ter
construido a entrevista de uma forma mais atrativa e podia ter entregue a cada
estudante um documento com a entrevista completa para lerem, em casa,
como trabalho aut6énomo e assim tirarem o maximo partido daquela que
contituara a ser uma boa metodologia a aplicar em sala de aula — a entrevista.
Nao obstante aos entraves que surgiram, na perspetiva da mestranda, estes
aspetos mencionados devem e irdo ser desenvolvidos na sua acao educativa
vindoura, depois de ajustados.

Aquando a visualizacdo da entrevista, os estudantes preencheram uma
folha (cf. anexo A44) de modo a registarem as informacdes que iam
descobrindo e construindo. Para a formanda, estas atividades realizadas em
simultaneo foram fundamentais para que todos os estudantes conseguissem
acompanhar o que estava a ser explorado. Funcionou assim como uma
atividade orientada de escuta ativa que, de acordo com Amor (2007), facilita a
apreensao dos conhecimentos.

Numa fase seguinte, através da escolha criteriosa de uma ilustragao,
relacionaram-se as atividades dos monges com os espacos do mosteiro, tendo
ajudado a compreensao e a intuicdo dos estudantes (Proenga 1990) uma vez
que em cada zona do mosteiro os monges realizavam tarefas diferentes e
tinham funcOes diferentes. De forma pertinente a professora estagiaria
revelava elementos e acoes realizadas pelos membros do clero nesse espaco do
mosteiro, sendo que no verso da folha de registo tinha a ilustracdo projetada
no quadro onde os estudantes registavam o nome dos espacos (cf. anexo A45).
Para valorizar o momento de aprendizagem podia ter sido aliada uma visita
virtual aos espagos dos mosteiros tal como a formanda tinha anteriormente
planificado, de modo a que os estudantes pudessem ter outra percecdo de
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alguns espacos mas, mais uma vez, o fator tempo foi determinante para que se
excluisse essa tarefa. A aula terminou com a entrega de uma folha de
atividades (cf. anexo A46) para ser realizada em casa com o apoio do manual
escolar — momento de consolidacao da aula. Nesta tarefa, os estudantes
tinham de descobrir mais informacoes através da exploracdo do manual,
sempre com o objetivo de se posicionarem face as escolhas, desenvolvendo as
suas capacidades de anélise e critica. E importante referir que a mestranda ja
tinha delineado esta tarefa para trabalho de casa. Aquando a entrega da folha,
foram dadas as indicacOes necessarias para que todos os estudantes
compreendessem o que era solicitado. Todo o percurso de aprendizagem teve
como base o diadlogo. Esta estratégia de ensino, para além de permitir a
correcao da expressao verbal e promover a comunicaciao, também permite
estabelecer com as criancas uma interacao psicossocial estimulante, tanto ao
nivel intelectual como afetivo (Proenca, 1990).

Em relacdo a avaliacdo, a formanda realizou grelhas de observacao de
capacidades (cf. anexo A47) que foram preenchidas com o auxilio do par
pedagogico. Estes intrumentos de avaliacdo possibilitam atribuir ao
conhecimento construido pelos estudantes um valor e/ou um significado
(Proenca, 1992b). Na perspetiva da formanda, sao fundamentais para que se
consiga compreender os conteidos em que os estudantes tiveram maior
dificuldade podendo, assim, reformular a sua acao educativa de maneira a que
todos consigam supera-la. Porém, é importante mencionar que para a
mestranda a avaliacdo trata-se de um processo complexo uma vez que nem
sempre se relaciona com o que é observado. Remetendo para uma situacao
real verificada nesta mesma aula: um dos estudantes nao se demostrou
participativo durante a aula contudo na aula seguinte, entregou a professora
estagidaria um trabalho em formato powerpoint que tinha realizado
autonomamente acerca do tema explorado. Apesar de nao ter participado
muito, o estudante ficou curioso e quis aprender e descobrir mais acerca da
vida nos mosteiros. Apds refletir acerca desta aula, a formanda considera que
apesar de nao ter utilizado da melhor forma as estratégias, aprendeu com os
seus proprios erros, o que permitiu evoluir e reformular o seu trajecto,
valorizando, passo a passo, o futuro profissional que ambiciona alcancar.

No 1.°ciclo do EB, a formanda refletiu acerca do seu percurso na Escola
Basica e Secundaria do Cerco de modo a ultrapassar os seus receios no
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cumprimento das tarefas planificadas e assim continuar a melhorar a sua
Pratica Educativa. Tal como ja foi anteriormente mencionado, a reflexao
pedagodgica (Roldao, 1987) é fundamental para que a formanda se construa
como profissional. Ao analisar e reformular as suas praticas, consegue
sustenta-las. A mestranda considera que evoluiu no seu percurso formativo
tendo adquirido a consciéncia de que é fulcral criar situagoes de aprendizagem
através de recursos devidamente contextualizados e significativos e também ¢é
necessario abandonar a ideia de que o professor tem como tnico objetivo
transmitir o conhecimento e que apenas ele o possui. Para se ser um bom
professor, o processo de ensino e de aprendizagem deve partir das concecoes
dos estudantes, da promocao de situacoes em que estes se envolvam e fiquem
predispostos para a aprendizagem. A mestranda atenta o facto de que cada
sala de aulas apresenta, cada vez mais, um grupo de criancas muito
heterogéneo, tornando-se ainda mais necessario diversificar e respeitar os
diferentes ritmos de trabalho.

A mestranda iniciou o segundo periodo de PES, agora no 1.° CEB, com um
duplo desafio: explorar a revolucao do dia 25 de abril de 1974 e as suas
consequéncias no pais, com criancas do 2.° ano, ciente de que ia ser uma
tarefa que ia exigir criatividade para que elas ficassem motivadas e
predispostas para construir o seu conhecimento tal como menciona Roldao
(1987, p. 45): conseguir criar nos alunos o gosto pela Historia e ser capaz de
o fazer adequadamente (...) é o maior desafio que se poe aos professores e,
para acrescentar, consciente que se tratava de um tema complexo. Contudo,
apesar desta complexidade e de acordo com a teoria da cogni¢ao historica
defendida por Barca (2001, p.21), existem temas de dificil compreensao que
poderao ser abordados e compreendidos através de inimeras maneiras pois ha
criancas de sete anos com um pensamento histérico ao nivel das de catorze
anos, refutanto a ideia de Piaget e Bloom relativamente a categorizacao do
pensamento em niveis abstratos ou concretos. Neste sentido, antes de iniciar a
sua planificacdo, a formanda refletiu acerca da quantidade e da qualidade no
ensino da Histoéria indo de encontro ao que menciona Thompson (1972, citado
por Barca, 2001): O critério para a progressdo em Histéria ndo deveria ser o
da quantidade de informacgdo factual adquirida, mas o do progresso

alncancado a nivel de pensamento histoérico.
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Por outro lado, este contetdo, apesar de descontextualizado do documento
Organizacdo Curricular e Programas de Estudo do Meio para este ano de
escolaridade, encontra-se evidente nas Metas de Aprendizagem uma vez que
um dos objetivos ¢é a interpretacao de diferentes fontes para a sistematizacao
de conhecimentos relativos a histéria nacional. Considerou-se importante
atender as duas finalidades no ensino da Historia, sendo a primeira a percecao
de que o ensino da Historia possibilita a “explicacdo do presente” e a segunda
o facto de manter a memoria coletiva de modo a que os estudantes possam
conhecer as suas origens e construir a sua identidade (Félix, 1998). Ainda
nesta perspetiva, a formanda deu relevancia ao meio local, ou seja, ao espaco
em que os estudantes se encontravam e refletiu acerca das suas concec¢oes uma
vez que tal como refere no documento Organizacao Curricular e Programas de
Estudo do Meio (2004, p. 101), um dos principios orientadores é:

O meio local, espaco vivido, devera ser o objecto privilegiado de uma primeira
aprendizagem metédica e sistematica da crianca ja que, nestas idades, o

pensamento esta voltado para a aprendizagem concreta.

De facto, a formanda procurou com o seu par pedagogico que os estudantes
construissem conhecimentos, de forma progressiva, partindo do
descontentamento da populacdo no periodo de ditadura e terminando na
transformacao nacional para a democracia com a Revolugao dos Cravos. Ainda
nesta perspetiva, teve-se em consideracao diversos fatores cognitivos para a
progressao do conhecimento: i) as vivéncias prévias dos estudantes; ii) a
natureza especifica do conhecimento, iii) o tipo de tarefas a desempenhar e iv)
as aptidoes individuais (Barca, 2001). Todavia, no desenvolvimento da aula, a
mestranda teve necessidade de alterar o plano de aula (cf. anexo A48) por
motivos que lhe foram alheios: antes de iniciar a sua aula, a professora
estagiaria decidiu introduzir novos conhecimentos como, por exemplo, os
nomes dos ditadores desse periodo ditatorial (Salazar e Marcelo Caetano) bem
como o acrénimo PIDE para que a aprendizagem se tornasse ainda mais
significativa e os conhecimentos anteriores fossem relembrados e consolidados
por isso decidiu sistematizar, no quadro, os contetdos explorados pelo seu par
pedagogico, em didlogo com o grande grupo de maneira a que estes conceitos
apesar de ndo terem sido explorados na sequéncia anterior da aula
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desenvolvida pelo par pedagogico, nao condicionassem a compreensao da aula
da formanda. De qualquer forma a motivagao idealizada pela mestranda — a
visualizacdo de um excerto de um video sintese do periodo de ditadura (cf.
anexo B4) - nao ficou comprometida e a sequencialidade de tarefas permitiram
uma construgio significativa e contextualizada do conhecimento histérico
pretendido para aquela aula.

Por outro lado, a mestranda tem consciéncia de que os estudantes possuem
concecoes prévias sobre a teméatica do 25 de abril uma vez que o convivio
social e familiar, os media, e especialmente a televisdo, constituem fontes
importantes para o conhecimento histérico (Barca, 2001; Schmidt & Barca,
2009). Ainda nesta perspetiva, cabe ao professor detetar estas ideias e, acima
de tudo, contribuir para as modificar e as tornar mais elaboradas e
estruturadas. Na verdade, esta estratégia de remediacao (Proenca, 1992a), ou
seja, esta reformulacdo e adaptacdo de estratégias de acordo com as
caracteristicas e as necessidades dos estudantes foi enriquecedora para o
desenvolvimento da sua aula uma vez que os estudantes, antes de iniciarem a
exploracdo de um novo tema — os principais momentos do dia 25 de abril de
1974 —, relacionaram os conceitos explorados previamente, realizando uma
ponte de conhecimentos entre o antes e o momento da revolugao. A
planificacdo desta aula foi construida de forma rigorosa, estava bem
estruturada e, principalmente, adequada a faixa etaria em causa pois tal como
menciona Barca (2001, p. 20) “é necessario que os conceitos facam sentido
para quem os vai apreender”. Segundo Félix (1998), os estudantes entre os seis
e sete anos de idade encontram-se no nivel nimero um dos dez niveis de
desempenho relativos a descricao e explicacdo da mudanca. Deste modo, a
formanda adequou a sua aula ao que era sugerido pela autora, nomeadamente
o desenvolvimento da capacidade de “situar uma sequéncia de acontecimentos
de uma histoéria do passado” (Félix, 1998, p. 79).

Para acrescentar, a mestranda ficou ciente de que tinha conseguido a
construcao de uma aula com mais esséncia e mais apelativa. Varias ideias
tinham surgido para esta aula — a exploracdo da simbologia das musicas E
Depois do Adeus de Paulo de Carvalho e Grdandola, Vila Morena de Zeca
Afonso, articulacdo com Portugués na leitura da obra O Romance do 25 de
Abril, de Joao Pedro Mésseder, a articulacio com Expressdo Artistica.
Contudo, o tempo disponivel (quarenta e cinco minutos) nao era o suficiente.
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Ideias que ficam para, num futuro que se deseja proximo, serem colocadas em
prética.

O método pedagodgico-didatico utilizado pela formanda nesta aula foi o
método por descoberta, tal como no segundo ciclo, porém reformulado. A
necessidade de reformulacio da sua PES no ciclo anterior deu origem a uma
evolucao das aprendizagens da mestranda, tendo ultrapassado os seus
receios/insegurancas. Ainda neste sentido, ¢ importante mencionar que o
objetivo da formanda em ambos os ciclos foi que a maioria dos estudantes
construissem significativamente o seu proprio conhecimento através do
contacto com fontes histéricas contextualizadas. No momento inicial do
desenvolvimento da aula, a formanda mostrou as criancas o jornal Didario de
Noticias do dia 25 de abril de 1974 (cf. anexo A49). Puderam descobrir no
jornal aspetos fundamentais para o desenvolvimento da regéncia — a intencao
do Movimento das Forcas Armadas (MFA) na substituicao do “atual regime”,
fazendo uma nova ponte de ligacao com a aula anterior desenvolvida pelo par
pedagogico, assim como elementos sempre presentes na elaboracdo de um
jornal, por exemplo, a data de publicacio e o local da publicacdo. Os
estudantes ficaram bastante entusiasmados pela oportunidade de contactar e
explorar o jornal do dia da revolucao, realizando algumas observacgoes:

Estudante A: Esse jornal ja é velho. E do dia da revolucdo!

Estudante B: A revolucao foi numa quinta-feira...

Ainda nesta perspetiva, foi fulcral a formanda definir previamente o
objetivo especifico que queria que as criancas alcancassem: a construcao do
conhecimento pela descoberta com o auxilio de diferentes recursos relativos
aos momentos mais marcantes da Revolucdo dos Cravos. Neste percurso de
aprendizagem, a formanda considera que, ao ter estabelecido a relacdo entre
os estudantes e um documento historico (o jornal mencionado anteriormente)
suscitou, desde logo, um envolvimento e curiosidade pelo tema que ia ser
explorado. Assim, o primeiro momento de desenvolvimento da aula também
funcionou como uma nova motiva¢ao. Como refere Proenca (1992, p.126), sem
fontes histéricas ndo é posstvel fazer Histéria; logo é essencial que as criancas
tenham oportunidade de contactar com fontes de informacao histéricas para
efetuar uma aprendizagem ativa e significativa fundamentada num ensino
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compreensivel. Deste modo, os estudantes desenvolveram nao sé o seu espirito
de observagcao mas também a sua analise critica, a problematizacao das suas
identidades, os seus valores e as suas atitudes.

Durante o desenvolvimento da aula, o mote para a construcdo do
conhecimento foram os meios audiovisuais (excerto de filmes sobre a temética
do 25 de abril, videos com musicas representativas da Revolucao Militar e uma
entrevista) incluidos no powerpoint (cf. anexo B4), construido pela
mestranda. E importante mencionar que a mestranda teve a preocupacio de
selecionar os contetidos/momentos desta tematica de modo a que nao caisse
no exagero de informacdo uma vez que na progressao de conhecimentos
historicos nao deveria ser valorizado o critério da quantidade de informacao
factual, tal como foi anteriormente referido. A formanda optou por explorar
cinco “momentos-chave” da revolucao: i) a preparacao para a revolucao; ii) o
primeiro sinal — a musica E Depois do Adeus; iii) o segundo sinal Grandola,
Vila Morena e o inicio da operacao militar; iv) a rendicao de Marcelo Caetano
e, por ultimo, v) o término da ditadura e a retoma da liberdade. A utilizacao
deste recurso fez com que os estudantes descobrissem as nocoes e os conceitos
através de um percurso que nao exigiu classificacoes estereotipadas nem
defini¢oes impostas a forga, ou seja, os estudantes iam construindo, de forma
natural, os seus juizos de valor de acordo com a sequéncia dos momentos. As
criancas pelas suas experiéncias e pelo didlogo com a professora estagiaria e
com os colegas conseguiram construir o seu proprio conhecimento de forma
gradual. Ainda nesta perspetiva, a mestranda considera ter diversificado, de
forma adequada, os recursos que utilizou pois, tal como menciona Félix (1998,
p. 52), estes recursos ndo sdo inovadores por si proprios apenas ganham
sentido se estiverem integrados na proposta curricular e na estratégia de
ensino e de aprendizagem. E de notar que a formanda sentiu uma enorme
satisfacdo ao deparar-se com o grande envolvimento das criancas na aula:
alguns deles cantavam as musicas mencionadas anteriormente; outros
mostravam desejo em saber o que teria acontecido a medida que iam ser
explorados os momentos e, alguns até realizavam conjeturas.

No momento de sistematizacdo da aula, os estudantes visualizaram um
video de consolidacdo dos contetidos explorados no powerpoint (cf. anexo B4)
e foi entregue a cada deles uma folha com os momentos desordenados (cf.
anexo A50) que marcaram o dia da Revolucdo, para que fosse construida a
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sequéncia correta dos mesmos, tendo sido desenvolvidos alguns aspetos do
modelo global de Coltham e Fines mencionados por Proenca (1992a): o
processo de organizacao e de sintese. Porém, numa perspetiva de reflexao pos-
acdo, a mestranda considera que apesar de este recurso ter sido bem
concebido e eficaz para a consolidacao de contetidos, poderia, em alternativa,
solicitar a realizacdo de um breve resumo acerca dos momentos marcantes da
Revolucao explorados durante a sua aula.

Terminada a regéncia, a mestranda sentiu-se realizada perante todas
aquelas criancas a fazer o “V” de vitoria desta revolucao que tinham explorado
durante a aula. Tinha conseguido atingir o seu objetivo: os estudantes
construiram o seu proprio conhecimento de um modo significativo acerca dos
momentos mais marcantes da Revolucao dos Cravos.

Relativamente a avaliacdo formativa, a formanda realizou uma grelha de
observacao (cf. anexo A51) que também foi preenchida com o auxilio do par
pedagogico. Este intrumento de avaliacao, tal como ja foi referido, permite dar
significado ao conhecimento construido e consolidado pelas criancas de
maneira a que consigam compreender as suas dificuldades e ultrapassa-las
com o auxilio do professor (Proenca, 1992b). Na reflexdo po6s-acao a
mestranda considerou muito pertinente a observacdo feita pela professora
orientadora institucional em relacio aos parametros assiduidade e
pontualidade que faziam parte da grelha de avaliacdo, considerando-os
desajustados face ao propdsito da aula. Apdés uma reflexao comparativa acerca
da avaliacao formativa desta regéncia através de uma grelha de observacao e a
avaliacdo formativa implementada na area do Portugués tendo como base o
método da selecdo (selecio de 3 parametros a avaliar aplicados a 5
estudantes), a formanda pensa que o segundo método teria sido mais eficiente
na area de Estudo do Meio.

Apbs este processo reflexivo, no final da aula, a mestranda sentiu que
conseguiu cumprir o seu objetivo delineado no momento da planificacdo da
sua aula e acredita que conseguiu superar o duplo desafio mencionado no
inicio desta reflexdo neste ciclo de ensino, considerando importante reforcar a
necessidade de utilizacao de fontes escolhidas de forma criteriosa, como foram
as fontes selecionadas para a regéncia em causa: a entrevista a um padre
beneditino e o jornal de 25 de abril de 1974, tendo permitido um maior
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envolvimento dos estudantes nas atividades propostas que tal como refere
(Oliveira, Alcantara, & Silva, s.d., p. 1)

a utilizacdo de documentos histéricos no ensino de historia é uma alternativa
positiva para despertar no aluno o interesse real de como se trabalha a historia,
desconstruindo a ideia de uma disciplina meramente acumuladora de fatos e
memorizacao dos mesmos. Um documento nao pode ser utilizado apenas para

ilustrar fatos, mas sim para desenvolver no aluno uma capacidade de analise

(...)

Ainda nesta perspetiva e de acordo com os autores mencionados
anteriormente, para além de ser necessaria uma boa selecio desses
documentos de modo a possibilitar o despertar do interesse dos estudantes, é
importante que o professor saiba direciona-los para um ponto de vista critico
dos documentos que explora, tendo presente que esta mediacado deve variar
consoante a natureza do documento.

A formanda acredita que foi possivel fazer reviver a Historia no espirito e
no coracdo dos alunos (Proenca, 1992, p.129) sentindo um crescente
compromisso com aquela que é uma profissao multifacetada e tem consciéncia
que evoluiu mais um pouco a nivel profissional e pessoal. Contudo, esta ciente
que este percurso de aprendizagem nao esta terminado, porque nunca
termina...

4.2.5. Articulacao de Saberes

Para compreender a complexidade humana (...) ndo devemos apenas
coloca-los lado a lado como pecas isoladas de um “quebra-cabeca”, mas
precisamos saber junta-los.

Edgar Morin

O Homem estabelece inimeras relagoes durante o seu percurso de vida

através de constantes interacdes com o mundo que o rodeia. A sua realizagao
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individual em harmonia com os valores sociais devem constituir um equilibrio
com "o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura
do quotidiano", consagrado na al. a) do artigo 7.° da Lei n°® 46/86, de 14 de
outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo). Desta forma, o desenvolvimento
humano permite que cada individuo consiga aceder progressivamente a novas
atividades de maneira a conduzi-lo a conhecimentos mais complexos (Simoes
& Ralha-Simoes, 1989). Neste sentido, promover o desenvolvimento global do
ser humano urge articular saberes para conhecer efetivamente a complexidade
humana é necessario articular os saberes, como refere Edgar Morin na
epigrafe do presente subcapitulo, sendo que a mestranda, como futura
docente, considera esta acdo pertinente na medida em que permite
compreender as dimensoes do saber num dialogo relacional que estimula o
conhecimento e di sentido a educacdo. Por outro lado, estimula também o
perfil do docente tornando-o num facilitador de aprendizagens significativas,
num catalisador, mediador e simplificador do conhecimento no processo de
interacdo dos contextos com o estudante. Esta ideia também est4 presente no
Decreto de Lei n.°6/2001, de 18 de janeiro, onde refere um dos principios
orientadores relativos a organizacao e gestao curricular a existéncia de dreas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares, visando a realizagdo de
aprendizagens significativas e a formacgdo integral dos alunos, através da
articulacdo e da contextualizagdo dos saberes de modo a potencializar a
formacao do “homem integral” através de uma “pedagogia na totalidade”
(Leite, 2012, p. 88) e para que estes consigam construir e adquirir uma visao
global do mundo (Alonso, 2002). Esta articulagcao pode ser vista segundo duas
perspetivas: horizontal e/ou vertical. De acordo com Braz (2009, citado por
Leite, 2013), a articulagdo horizontal aborda multiplos aspetos como i) as
tarefas de planificacdo da atividade docente; ii) o desenvolvimento e
coordenacao do curriculo; iii) a construcdo de critérios de avaliacao das
aprendizagens dos estudantes; iv) a definicdo da avaliacdo da equipa de
docentes em coordenacdo com outras equipas e com o diretor executivo e
gestor. Por outro lado, a articulagdo vertical contempla i) a coordenacdo das
matérias que agrupam o departamento e assegura que nao haja lacunas nem
faltas no desenvolvimento das mesmas; ii) a verificacdo da continuidade na
sequéncia do ensino; iii) a tomada de decisdes relativas a planificacdo do
ensino aprendizagem; iv) a coordenacdo das atividades letivas que se
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desenvolvem; v) o estabelecimento de critérios sobre a avaliacdo das
aprendizagens dos estudantes. A formanda considera que a sua Pratica
Educativa Supervisionada foi essencialmente centrada na perspetiva
horizontal da Articulacao de Saberes.

Em relagdo as préaticas, no primeiro momento da PES — 2.° CEB —, a
mestranda ao relacionar a teoria e a pratica, concluiu que apenas uma
reestruturacdo no ensino podera levar a cabo a verdadeira articulacao dos
saberes. Durante o primeiro periodo de estigio em contexto educativo, os
momentos de articulacdo desenvolvidos nao foram muito representativos.
Mas, na tentativa de valorizar essa metodologia e porque ha um
posicionamento positivo da mestranda a mesma, a formanda decidiu desafiar-
se a si mesma, propondo desenvolver aulas de ligacao de disciplinas -
interdisciplinaridade - citando Alonso (2002, p.66):

A aspiracdo da interdisciplinaridade requer, fundamentalmente, a criacdo de
estruturas de colaboracio, baseadas na convicgdo de que o progresso da ciéncia
e da tecnologia, assim como as relagbes entre a teoria e a pratica, saem
reforcadas com o didlogo interdisciplinar, que ajuda a reformular e propor
novos problemas e questdes a luz de teorias e metodologias mais gerais e
profundas, olhando os problemas a partir de perspectivas mais amplas do que

as estritamente disciplinares.

Neste sentido e de acordo com Roldao (1999, p.47), o objetivo da
interdisciplinaridade curricular visa a criagcdo de espacos de trabalho
conjunto e articulado em torno de metas educativas, sendo, por isso,
necessario encarar o processo de ensino e de aprendizagem como uma ligacao,
um todo. Para tal é necessario que os docentes cooperem e colaborem, ou seja,
€ necessario que os professores se envolvam em todo o amplo processo de
articulacao de diferentes dominios e, acima de tudo, contribuam ativamente
para a realizacio da “verdadeira interdisciplinaridade" uma vez que a
educagdo cumpre-se num didlogo de saberes na procura do entendimento
compartilhado entre todos os que participam da mesma comunidade de vida,
de trabalho, de uma comunidade discursiva de argumentacao (Marques, 1996,
p. 14 citado por Frantz, 2001).
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Considerando toda a PES, a mestranda considera que os momentos em que
mais articulou os diferentes saberes foi nas regéncias que se relacionaram com
o trabalho desenvolvido na UC de Projeto: concepc¢do, desenvolvimento e
avaliacao, desenvolvido na area da Matematica e na area da Educacao para a
Cidadania e que ira ser explanado com mais pormenor no Capitulo 5 do
presente Relatério. Defendendo a perspetiva de Alonso (2002), também a
formanda considera que no mundo atual é fulcral a convergéncia das
diferentes areas do saber e da experiéncia para desenvolvimento de projetos
integrados, estando esta opinido refletida na articulacdo que estabelece entre a
Matematica e a Educacao para a Cidadania, ao abordar com as criancas a
Educacao Financeira. Teve consciéncia de que é fundamental a “integracao,
com caracter transversal, da educacao para a cidadania em todas as areas
curriculares”, tal como refere o artigo n.°3 do Decreto-Lei n.°6/2001 de 18 de
janeiro, também explorado anteriormente. Ainda nesta perspetiva de acordo
com Alonso (2002) é fundamental que um professor tenha uma perspetiva
transdisciplinar de maneira a determinar e organizar o conhecimento escolar,
podendo este ser aplicado tanto na investigacdo e na compreensao de
problemas especificos das disciplinas, como de problemas -claramente
interdisciplinares. Assim, a mestranda procurou construir um conhecimento
escolar integrado passivel de enriquecer a simplificacdo do conhecimento
quotidiano e de ultrapassar a particularizacdo do conhecimento cientifico,
refletindo acerca das novas abordagens de aproximacao entre estas formas de
conhecimento que podem ir desde a agregacao de contetidos em grandes areas
de saber e de experiéncia até a definicao de temas transversais.

Indo ao encontro do que foi anteriormente mencionado, em Ciéncias
Naturais foi desenvolvido um percurso de aprendizagem com base nas
caracteristicas do ar e as causas e consequéncias da poluicdo atmosférica.
Visando uma perspetiva de articular diferentes saberes, a formanda criou
momentos em que se realizaram pontes com as concecoes dos estudantes
sobre a poluicdo atmosférica causada pelos veiculos automéveis, com o
Portugués através da exploracao de noticias em que os estudantes tinham de
l1é-las e ouvi-las atentamente — atividade de escuta ativa (cf. anexo B5) —, as
TIC através da exploragdo e consulta coletiva de um site denominado Grupo de
Emissdes, Modelagao e Alteragoes Climaticas (GEMAC) e de outro acerca do
Indice de Qualidade do Ar (IQar), sobre os quais os estudantes analisaram a
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informacao e compararam os diferentes niveis de IQar nas diferentes zonas do
pais. Foi um momento bem conseguido em que os estudantes construiram
novos saberes acerca da temética. Os estudantes relacionaram conhecimentos
e chegaram a conclusdo que as pessoas que tém alergias podem e devem
consultar este sitio de maneira a prever as suas condicoes de saude.
Simultaneamente despoletou o gosto pela utilizacdo destas tecnologias. Na
aula seguinte os estudantes construiram uma ponte de saberes entre as
Ciéncias Naturais, a Matematica e as TIC analisando graficos acerca dos
incéndios florestais em Portugal. Em Historia e Geografia de Portugal (HGP),
a formanda conseguiu articular Matematica através da realizacido de uma
tarefa em que os estudantes transformaram numeracao arabe em numeracao
romana (cf. anexo B5). Este desafio foi incluido num jogo de bingo construido
pela formanda com imagens referentes a Romanizacao, com uma tabela de
ndameros romanos e niameros arabes. Os estudantes para além de terem de
partilhar os seus conhecimentos sobre o que conheciam da numeracao romana
bem como a sua opinido sobre a importancia da divulgacdo da mesma tiveram
de realizar um desafio: tinham de preencher uma tabela com o seu ano de
nascimento - numeracdo arabe - e transformé-lo em numeracdo romana e
transformar o ano 2014 (ano em que decorreu a atividade) em numeracao
romana, sendo que como suporte ao desafio, estava projetado o powerpoint do
Bingo Romano (cf. anexo B5). Neste sentido, os estudantes durante a aula de
HGP desenvolveram competéncias matematicas no momento em que
exploravam a Romanizacdo. Ainda nesta perspetiva interdisciplinar, a
formanda, em grande grupo, realizou uma atividade de Portugués em que os
estudantes fizeram exploragdao de palavras homoéfonas partindo do exemplo
conselho/concelho, aquando da construcao de conhecimentos historicos sobre
a vida quotidiana nos concelhos. Foi possivel ainda neste contexto educativo
do 2. CEB, planificar uma regéncia de articulacio de Portugués com
Educacao para a Cidadania, no subcapitulo 4.2.2., com o objetivo de abordar a
obra literaria Contos e Lendas de Portugal e do Mundo de Jodo Pedro
Mésseder e Isabel Ramalhete, relacionada com o contexto educativo em causa
através da exploracao de algumas caracteristicas da etnia cigana — a questao da
duracao dos casamentos referido no texto abordado mas também mencionado
por alguns alunos de etnia cigana que partilharam experiéncias ja vivenciadas.
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Pelo exposto, pela metodologia de investigacdo/acao e pela reflexdo das
préticas, a formanda considera ser possivel a interdisciplinaridade no 2.° ciclo
e, pela sua conviccgao, pretende dar continuidade a este tipo de trabalho na sua
prética educativa vindoura, uma vez que permite articular diferentes saberes
fazendo com que a aprendizagem se torne mais significativa, contextualizada e
que o estudante seja capaz de compreender o seu papel ativo na construcao
dessa mesma aprendizagem.

No 1.° ciclo do Ensino Bésico, como ja tinha sido referido na justificativa do
subcapitulo referente ao dominio da Matematica — 4.2.1. —, a formanda teve a
intencao de dar continuidade a sua investigacao acerca da relacao da Educacao
para a Cidadania com a Matematica, na capacidade de resolucao de problemas
envolvendo a utilizacdo do dinheiro, promovendo assim a Literacia Financeira.
Neste sentido e na perspetiva de Marques, Pinto, & Goncalves (2004), a
articulacao podera ganhar mais sentido, quanto maiores e mais significativas
forem as oportunidades de conhecer os niveis anteriores e posteriores ao
objecto de formacao. Viver essa experiéncia em periodo de formacao inicial é
garantir a articulacdo e sequencialidade do curriculo. Assim, a mestranda
decidiu construir um plano de aula (cf. anexo A52) que relacionasse os
dominios de Ntumeros e Operacoes e Geometria e Medida com a Educacao
Financeira, sendo que este ultimo tinha como principal proposito a construcao
de saberes acerca da poupanca e quais os seus objetivos, mais especificamente,
entendé-la bem como compreender a importancia da gestdo adequada do
dinheiro no quotidiano.

Como reforco desta dimensao, Ponte (2011), refere que a definicao de uma
estratégia e a consequente planificacdo do professor nao decorre apenas do
curriculo, mas também de outros aspetos como as caracteristicas dos
estudantes e os recursos que o docente tem disponiveis e pretende usufruir. E
de referir que durante este percurso, a formanda teve um apoio inquestionavel
das professoras orientadoras da ESE — Darida Fernandes e Paula Flores —, na
area da Matemaética e na area de Articulagdo de Saberes, respetivamente. O
dialogo e a articulacao estabelecidos entre docentes orientadores institucionais
e a mestranda constituiu um aspeto fundamental para que os estudantes
conseguissem construir conhecimentos significativos e contextualizados e a
formanda desenvolvesse competéncias tanto ao nivel da Matematica como na
eficacia de Articulacdo de Saberes. Surgiu, desta forma, a supervisao de
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Matemaética e Articulacio de Saberes de maneira a contribuir para uma
reflexdo mais profunda que estimulou o seu crescimento profissional, com a
interajuda das duas professoras institucionais. Referindo Alonso (2002, p.66),
este autor defende que a aspiracdo da interdisciplinaridade requer,
fundamentalmente, a criacdo de estruturas de colaboracdo, baseadas na
convicecdo de que o progresso da ciéncia e da tecnologia, assim como as
relacoes entre a teoria e a pratica, saem reforcadas com o dialogo
interdisciplinar, transformando o conhecimento numa perspetiva que se
pretende o mais possivel, ou seja, numa perspetiva holistica.

E agora pretensio da mestranda descrever e refletir acerca dos momentos
da aula desenvolvida na turma do 2.° ano, iniciando esse percurso a partir da
motivacao, contextualizando todas as suas tarefas com situacées do quotidiano
ou proximas da realidade dos estudantes que envolvessem a gestao financeira
e propiciassem a construgao e desenvolvimento da literacia financeira indo ao
encontro do que refere Billimoria (2014, p.64): 0 novo paradigma econémico
mundial estd na mado das criancas que aprendam a gerir dinheiro com
responsabilidade.

Antes de iniciar a motivacao prevista, um dos estudantes reparou logo no
titulo do cartaz que estava fixado no quadro e leu-o em voz alta — A
Matematica e a Educa¢ao Financeira, sendo o mote para o questionamento da
mestranda:

Professora estagiaria: O que é a Educacdo Financeira?
Estudante A: E aprender a gerir o dinheiro.
Professora estagiaria: E o que pensam que vamos fazer hoje?

Estudante B: Contas com dinheiro!

Neste momento inicial da aula, a formanda optou por contar uma histoéria
as criancas: Imaginem que ontem fui ao banco levantar dinheiro e aconteceu
algo de magico... Deram-me umas notas lindissimas e quero partilhar
convosco. Vou entregar a cada estudante uma nota, mas devem guarda-la
para vocés, é segredo! Nao mostrem a ninguém. O facto de este percurso de
aprendizagem ter iniciado com surpresas fez com que as criancas ficassem
logo predispostas para “saber o que iria acontecer”. Apds a entrega de uma
nota de 5 euros personalizada com a fotografia de cada crianca (cf. anexo A10),
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a professora estagiaria deu inicio a um dialogo: i) questionou os estudantes
acerca do valor da nota entregue e fomentou a comparacdo entre a nota
entregue e uma nota verdadeira; ii) despoletou a partilha de ideias acerca de
como os estudantes utilizariam o dinheiro; iii) procurou compreender as
concecoes das criancas sobre os habitos de poupanca. Como tal, esta aula
comegou por envolver recursos fisicos que permitiram aos estudantes tocar,
refletir e convocar para a aula experiéncias e concecoes que envolviam a gestao
do dinheiro, desde o inicio da aula as criancas exploraram questoes relativas a
Cidadania, mais especificamente, a Educacao Financeira.

Apoés esta abordagem, os estudantes registaram as suas concecdoes num
papel autocolante que foram depois colar no cartaz que estava no quadro, na
coluna com o titulo: O que devemos fazer para gerir melhor o nosso dinheiro
(cf. anexo A53) e verbalizaram alguns registos:

Estudante A: Ndao gastar o dinheiro se nés ndo precisamos.
Estudante B: Fazer uma lista de compras.

Estudante C: Para poupar temos de pensar e ver o preco antes de comprar.

Apbs esta atividade, em que os estudantes completaram parte do cartaz
com registos envolvendo atitudes e comportamentos relacionados com os seus
saberes, estes receberam uma folha relativa aos principios de uma Educacao
Financeira consciente (cf. anexo A54). Através do didlogo foram selecionadas
pela turma as frases que mais se adequavam a uma gestao pensada do
dinheiro, nomeadamente: i) pondera antes de comprar, comprando apenas o
necessario; ii) evita desperdicios, reutiliza e compra nas promogoes o que
planeaste; iii) escreve uma lista de produtos necessarios e controla a despesa
de acordo com o valor do teu dinheiro, iv) compra apenas o necessario e o que
poupares, coloca no mealheiro; v) gasta apenas o teu dinheiro, ndo pecas
dinheiro emprestado. Neste sentido as frases Gasta dinheiro sempre que
possas e Pede sempre dinheiro emprestado e ndo pagues foram logo
rejeitadas pelas criancas, demonstrando uma preocupacdo e consciéncia
relativamente a aspetos como o consumismo e o endividamento. Terminada
esta atividade, surgiu novamente o didlogo: a mestranda procurou que os
estudantes expusessem as suas vivéncias de maneira a relacionar a
necessidade da compreensao de calculos matematicos para a correta gestao do
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dinheiro, solicitando a realizacdo de dois desafios matemaéticos (cf. anexo A11)
envolvendo a adicao e a subtracdo para ativacao dos conhecimentos prévios,
através de situacOes proximas do quotidiano das criancas relativas ao uso de
dinheiro. No final desta atividade, a resolucao dos desafios com trés
estratégias de resolugao distintas — a reta numeérica, a representacao vertical e
a decomposicio — foram realizadas no quadro pelas criancas. E relevante
mencionar que para além de ter intencao de desenvolver a Literacia Financeira
nos estudantes, a formanda tinha como proposito a compreensao da
Matematica como forma de aprendizagem e passivel de desenvolvimento da
autonomia dos estudantes e da sua capacidade para enfrentar novas situacoes
e problemas (NTCM, 2008).

Apo6s a resolucao das tarefas, os estudantes visualizaram um video
construido pela mestranda (cf. anexo B1) que continha as informacoes
necessarias para a realizacao da atividade seguinte, sendo estas realizadas por
uma crianca de maneira a criar uma situacao mais préoxima das criancas. Na
verdade, a construcio deste video esteve na base de muitas reflexdes acerca
dos materiais para que este se tornasse mais um momento de motivacao para
que os estudantes ficassem predispostos para o conhecimento. Como refere
Fernandes (2000, p. 91), as novas tecnologias de informacgao e comunicagdo
constituem nos dias de hoje um poderoso recurso (...) no sentido de se
poderem criar ambientes de aprendizagem estimulantes, recorrendo a
estratégias pedagobgicas diferenciadas, acresce que elas, segundo Flores,
Escoa e Peres (2011) também melhorarem a motivacdo das criancas, a
concentracdo, o comportamento e a confianca, estimularem a aprendizagem
colaborativa, ajudam a compreenderem melhor os contetidos curriculares,
nomeadamente aos que tém mais dificuldades de aprendizagem. Para tornar
este momento mais surpreendente e cativante, a mestranda optou por
selecionar para principal personagem do video um dos estudantes ao qual foi
colocada diretamente a pergunta: Iris também tens estas notas? Ao apresentar
um video produzido pela propria mestranda, tal como o mencionado,
integrando uma crianca que interagia diretamente na sala de aula, foi possivel
captar a atencao pela audicdo, visao e interacdo, personalizando o momento e,
assim, a turma ficou estupefacta e entusiasmada, voltando-se para a estudante
escolhido e mencionado no video presente no fundo da sala de aula:

Estudante A. Conheces a Matilde?!
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Estudante B: Professora, poe o video outra vez...

Na verdade, este momento foi marcante ndo s6 para os estudantes mas
também para a formanda que nunca tinha realizado esta estratégia. Foi um
momento bem conseguido em que as criancas ficaram surpresas,
entusiasmadas e com vontade de “saber o que vem a seguir”. O recurso as TIC
tornou este momento de aprendizagem mais criativo, fomentando a motivacgao
dos estudantes e promovendo uma aprendizagem mais significativa
(Rodrigues, 2013). Ainda nesta perspetiva, é de realcar que este recurso
oferecido pelas tecnologias digitais possibilita criar materiais educativos que
podem estimular o estudante de modo a torna-lo um ctmplice do processo de
ensino-aprendizagem (Rodrigues, 2013), “compet[indo] ao professor a criacao
de ambientes de aprendizagem motivadores, implementando estratégias,
modelos e praticas, onde as TIC constituam uma parte integrante” (Pires, s.d.).
Apoés este “momento de cinema”, a formanda entregou um envelope a cada
estudante, contendo fotocopias da frente de notas de 5, 10, 20, 50 e 100 euros
(cf. anexo A12), totalizando €300 (trezentos euros). A mestranda optou por
preparar o material (as notas) nao utilizando as do manual escolar porque as
notas do manual ndo cumpriam a proporcionalidade entre o valor da nota e o
seu tamanho, aspeto que queria referir aos estudantes. Os estudantes
evidenciaram bastante autonomia e interesse na exploracao do material, o que
facilitou o envolvimento e a construcao de aprendizagens. Tal como defende
Ponte (2011) alguns materiais manipulaveis e tecnologias desempenham um
papel fundamental que podem servir de base a situacdes de aprendizagem
exploratéria e a momentos de discussdo muito significativos, a formanda
também considerou que este momento foi bastante significativo e gratificante
uma vez que os estudantes estavam bastante motivados para a tarefa e sendo
visivel a alegria nos seus rostos pela oportunidade de receberem e explorarem
um material, referindo:

Estudante A: Obrigada, professora!

Estudantes B: Ai, estou rico!

Todavia, refletindo apo6s a acdo, a formanda acha que a gestdo da entrega
deste material poderia ter sido realizada de outra forma: antes de entregar o
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envelope aos estudantes, a professora deveria ter definido regras, como por
exemplo, a abertura do envelope quando fosse indicado para que todos os
estudantes o fizessem ao mesmo tempo. Contudo, a formanda reconhece que o
elevado nivel de entusiasmo na exploracdo do material foi indicador da
predisposicao para a aprendizagem e, consequentemente, para a realizacao da
folha de desafios (cf. anexo A12).

No momento da sistematizacdo, mais propriamente na selecdo das
estratégias utilizadas para a resolucao dos desafios bem como o seu registo, o
fator tempo foi um entrave para o seu cumprimento na integra, tendo sido
necessario a tomada de decisoes por parte da mestranda, ou seja, a capacidade
de gestdo no improviso. Neste sentido, de modo a nao comprometer o
desenvolvimento da atividade seguinte, a formanda optou por solicitar aos
estudantes a realizacao da resolucao de alguns desafios no quadro. Todavia, é
fulcral mencionar que durante o momento da exploracido de tarefas, a
mestranda acompanhou a turma tentando responder a todas as necessidades
das criangas. Ainda no momento de registo que contempla a sistematizacao
mas como atividade de fecho da aula, os estudantes construiram uma frase e
desenharam os momentos mais marcantes da aula, que foram muitos... (cf.
anexo A55). Neste sentido, este cartaz teve um papel fundamental nao s6 para
tornar evidente as aprendizagens dos estudantes no ambito da Matematica e
da Educacdo Financeira mas também permitiu que estes ativassem os
conhecimentos construidos nesta aula em aulas posteriores. Convém referir
que este material, a pedido da professora orientadora cooperante, foi
contemplado na exposicio de final de ano (cf. anexo A56) para os
encarregados de educacdao, sendo uma forma de (re)conhecer o trabalho
desenvolvido pelos estudantes e pela professora estagiaria. Assim, a formanda
acredita que nesta aula articulou diferentes saberes, tendo intmeras
potencialidades como a compreensao da importancia do conhecimento
matematico para uma gestao financeira adequada, a necessidades e construcao
de hébitos de poupanca, a construciao e desenvolvimento de estratégias de
resolucao de problemas, tendo sido fulcral para o desenvolvimento global dos
estudantes que para além de apropriarem conhecimentos também atribuiram
sentido as situacoes vividas (Leite, 2012).

Para terminar esta abordagem em relacdo a Articulagdo de Saberes, a
formanda, no 2.° ciclo do EB conseguiu desenvolver momentos de articulacao
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entre disciplinas. Ficou contudo a consciéncia que mais momentos podia ter
desenvolvido e de forma mais estruturados. Todavia, no 1.° ciclo do EB, como
ha maior flexibilidade na gestao do curriculo, uma vez que o professor é
responsavel por varias areas do saber — monodocéncia — foi sentida uma maior
facilidade em articular diferentes tematicas. Face ao mundo em constante
mudanca e desenvolvimento, é importante que o professor crie oportunidades
para que os estudantes acompanhem essas mesmas transformacoes e que
partilhem o que ja sabem sobre o mundo, promovendo novas aprendizagens a
partir das suas concecOes prévias e que vao estando cada vez mais preparados
para responder aos novos desafios que surgem no dia-a-dia e num futuro que
se torna tao rapidamente num presente, como reforca Flores, Peres e Escola
(2011a, p. 437), o professor atual é um Education Coach, ou seja, aquele que é
capaz de desafiar o estudante para um melhor desempenho através da
construcao do seu proprio conhecimento, aquele que incute o desejo de
aprender, que ensina a aprender e que, por isso, motiva os alunos para as
aprendizagens, tornando-as mais significativas e com bons resultados finais.

4.2.6. Outras dinamicas

Para além das atividades desenvolvidas nas aulas de cada uma das areas
disciplinares que caracterizam a Pratica do Ensino Supervisionado, importante
se torna referir que muitas sao as dinamicas que, indo para além das aulas,
enriqueceram toda esta experiéncia de PES, todo o percurso académico da
mestranda e constitui experiéncias acrescidas. Experiéncias que diferenciam o
Ser Professor. Experiéncias que remetem o professor muito para além da sala
de aula e que faz de si um ser mais completo, mais atento ao pormenor, as
necessidades de toda uma comunidade escolar. Assim, no presente relatério de
estagio considerou-se pertinente mencionar outras dindmicas realizadas pela
mestranda que, tal como foi referido anteriormente, tornaram este processo de
formacdo ainda mais significativo. Neste sentido, a mestranda considera estar
ciente de que a agdo educativa consiste num processo complexo que
acompanha o individuo ao longo de sua existéncia, e esta vinculada a inimeros
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agentes, diversas experiéncias e incontaveis fontes de aprendizagem [dentro e
fora da sala de aula] (Simionato & Oliveira, 2012, p. 1). Procurou participar em
projetos pedagogicos e dinamicas inerentes a pratica docente como, por
exemplo, reunioes intercalares e reunides com encarregados de educacao com
0 objetivo primeiro de conhecer um pouco mais a realidade e a vida de cada
crianca, de acordo com a perspetiva de varios olhares.

No 29 ciclo do Ensino Basico a formanda participou no projeto em parceria
com a Fundacdo Cupertino de Miranda, no Porto, tal como ji tinha sido
referido, tendo participado na acdo de formacao para professores acerca da
Educacao Financeira. Ainda no ambito deste projeto, a professora estagiaria
acompanhou duas vezes duas turmas (5.°A e 5.°C) ao Museu Papel Moeda,
sendo que a ultima visita foi realizada enquanto ja desenvolvia a sua PES no
1.9 Ciclo do Ensino Basico. Envolveu-se ativamente no projeto da Fundacao,
construindo com a turma do 5.° C um video para o concurso desenvolvido pela
instituicao (cf. anexo B7). Apesar de os estudantes nao terem ganho, a
formanda sentiu um grande envolvimento e interesse por parte das criancas,
sendo esta envolvéncia foi claramente traduzida pela disponibilidade
apresentada. Sempre que necessario ficaram na escola a ensaiar o video que
iria ser gravado, demonstrando uma atitude positiva em querer aprender mais
e contribuir para um bom produto final. Ainda a respeito deste projeto, a
formanda construiu um jogo interativo Gerir um rendimento familiar, sendo
contemplado no concurso. Os estudantes do 5.° C ndo ganharam o concurso
porém a mestranda considera que, para ela, estes foram os verdadeiros
vencedores pelo entusiasmo e pela dedicacdo que demonstraram. Neste
sentido, no final do ano letivo, decidiu oferecer-lhes um certificado bem como
um CD com o video que tinham construido (cf. anexo B7).

Ainda neste ciclo, a formanda teve a oportunidade de participar numa
reunido intercalar sendo que a diretora de turma era a professora orientadora
cooperante das areas curriculares de Matematica e de Ciéncias Naturais.

Refira-se ainda que no dia 28 de abril, dia mundial do Sorriso, realizou
juntamente com algumas das suas colegas de Agrupamento o projeto Rir é o
melhor remédio! realizado nao s6 na Escola Basica e Secundaria do Cerco
como também na Escola EB.1/J.I. do Falcdo onde para além de atividades
durante o intervalo foram desenvolvidas outras relativas a risoterapia (cf.
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anexo B6). Em diversas turmas foi realizado um teatro (cf. anexo B6) para o
19,2.9, 3.9 ¢ 4.0s anos e uma leitura para o pré-escolar.

No 1.° ciclo do Ensino Bésico, a formanda teve a oportunidade de participar
na reuniao de pais, auxiliando a professora orientadora cooperante na
organizacdo da mesma bem como na rececdo dos pais dos estudantes.
Colaborou com a professora cooperante do 1.° ciclo na semana da leitura na
construcao de um desenho acerca da obra A girafa que comia estrelas, na
correcdo dos testes e no auxilio e construcado das prendas dos dias
comemorativos — Dia do Pai e Dia da M3ae (cf. anexo B6). Ainda neste ciclo,
participou na Hortinha e Cozinha, preconizando a criacdo de uma horta
escolar com o objetivo de promover nas criancas habitos de alimentacao mais
saudavel, tendo desenvolvido uma atividade de recolha de legumes em
colaboracao com a educadora Isabel (cf. anexo B6).

No projeto Um presente de leituras (cf. anexo B6) trabalhou ativamente
com as suas colegas da Escola Basica e Secundaria do Cerco, construindo
conhecimentos nas diversas areas do Portugués, através da experimentagao
com obras diversas, que poderao ser fundamentais para a pratica de projetos
vindouros no ambito da Lingua Portuguesa.

Em relacdo a colaboracdo na planificagio de atividades de animacdo
pedagodgica e cultural a mestranda construiu juntamente com o seu par
pedagodgico um plano de aula para a manha do dia 12 de junho em que os
estudantes apds a visita a exposicao de final de ano (cf. anexo B6) tiveram de
construir um texto sobre o elemento exposto de que mais gostaram.

Todas as participacoes nestas dinamicas tornaram-se em experiéncias que
muito valorizaram o seu percurso formativo uma vez que permitiram uma
aproximacao significativa ao contexto educativo. Neste sentido, a formanda
acredita que ser professor vai além da sala de aula e, que é fulcral que o
professor assuma o compromisso nao sd com as suas criancas mas também
com a comunidade escolar, tornando a pratica docente uma acao tnica.
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5. PROJETO “A IMPORTANCIA DA MATEMATICA
PARA O DESENVOLVIMENTO DA LITERACIA
FINANCEIRA”

A matemadtica deveria ser utilizada como uma disciplina (...)
relacionada ao mundo no qual vivemos [em que eram associados]
conceitos da educacdo financeira, adequados para criancas de
diferentes faixas etarias...

Jodao Luiz Machado

No ambito da UC de Projeto: Concecao, Desenvolvimento e Avaliacao
inserida no mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB foi desenvolvido um
projeto individual com caracteristicas de investigacao-acao. A escolha do tema
surgiu no ambito do projeto educativo de escolas do AEC (2013-2017),
partindo da questao-problema De que forma a resolucdo de problemas com a
aproximagdo ao quotidiano no ensino da Matemdtica contribui para o
desenvolvimento da Educagdo Financeira com estudantes do 2.° ciclo do
Ensino Bdésico?. O primeiro subcapitulo diz respeito a fundamentacao tedrica e
concetual relativamente a Matematica e a Educacao Financeira; o segundo diz
respeito a metodologia de investigacao do projeto empirico A importancia da
Matematica para o desenvolvimento da Literacia Financeira; o terceiro
contempla o projeto de intervencao Multiplicar, Poupar, Gerir, Refletir para
Ganhar! e, por fim, a analise dos dados e discussao dos resultados obtidos
bem como as consideracdes finais.

5.1. ENQUADRAMENTO TEORICO E CONCETUAL: A MATEMATICA
E A EDUCACAO FINANCEIRA

Considera-se fundamental, numa fase prévia, explorar alguns conceitos e
teorias relativos a multiplicacio de nimeros racionais nao negativos, e a
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dimensdo da Educacio Financeira, uma vez que se relacionam
intrinsecamente com o projeto de investigacao desenvolvido.

Os numeros racionais que englobam os numeros inteiros e os nimeros
fracionarios trata-se de um topico desafiante pela dificuldade que os
estudantes sentem em compreendé-lo, pelo que se torna essencial que o
conceito de nimero racional seja bem consolidado e as suas operacoes sejam
abordadas de uma forma versatil de modo a proporcionar o seu estudo em
diversos contextos onde sao aplicados (Pinto, 2004).

Relativamente ao conceito de fracdo, ao ser explorado nos seus cinco
significados — a relacao parte-todo; quociente; operador; razao e medida —
pode contribuir de forma potenciadora na construcao deste mesmo conceito
(Magina & Malaspina, 2013; Pinto, 2004). Para além disso, € fulcral o rigor na
linguagem matematica utilizada pelo professor pois esta é o veiculo condutor
para transformar a linguagem natural em linguagem simbolica, sendo uma
“forma de comunicacao que completa a linguagem natural” como instrumento
para descrever o mundo em que vivemos (Ponte, Ferreira, Varandas,
Brunheira, & Oliveira, 1999; Fernandes, 2014). Também é necessario
compreender se os estudantes se apropriaram da légica da equivaléncia
(compreensao) e da logica da ordenagao (equivaléncia de fragOes) destes
nameros (Pinto, 2004; Magina & Malaspina, 2013). Em relacdo a
multiplicacao com fragoes, existem duas ideias principais: a adicao de parcelas
iguais — a multiplicacdo é interpretada como adicao de parcelas iguais (Vale &
Pimentel, 2004b) e o raciocinio combinatério (Bittar, Freitas, & Pais, 2013). E
importante que os estudantes compreendam estas duas perspetivas da
multiplicacdo para, diante de um problema, consigam optar pelo melhor
raciocinio. Como referem Bittar, Freitas, & Pais, (2013, p. 20), no trabalho
com o ensino e a aprendizagem de niimeros e operacoes, o grande desafio
seria encontrar um equilibrio adequado entre fazer contas e justificar ou
compreender minimamente os procedimentos utilizados dai ser necessario
partir dos conhecimentos prévios dos estudantes, adquiridos antes de
entrarem para a escola.

Reitera-se que neste projeto foi realizado um percurso de aprendizagem
com especial abordagem na resolucdo de problemas uma vez que faz com que
a matematica seja fundamental para a “leitura” da realidade (Santos M. A.,
2012). E através das situacdes e dos problemas a resolver que um conceito
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[sendo ele matematico ou financeiro] adquire significado para a crianca
(Claudino, Nunes, & Silva, s.d.). Assim, para o ensino da multiplicacao é
necessario que os estudantes compreendam os numeros, as formas de
representacdo dos nimeros e as relagoes entre ntimeros e sistemas numéricos
(NCTM, 2008). Na perspetiva de resolucao de problemas, parte integrante de
toda a aprendizagem matematica (NCTM, 2008), sao contempladas a
componente horizontal de matematizacdo (descoberta de ferramentas
matematicas pelos estudantes que os ajudam a organizar e resolver um
problema da vida quotidiana) e a componente vertical de matematizacao
(atividade de processamento e expansao do conhecimento e capacidades
dentro do mundo de simbolos) (Pinto, 2004).

Os estudantes através deste projeto foram capazes de relacionar os
conhecimentos ja construidos, as regras, as técnicas, as destrezas intelectuais e
os conceitos previamente desenvolvidos para encontrarem uma resposta aos
problemas (Fernandes, 1994), na perspetiva de desenvolver a Matematica
Realista. Assim, a formanda debrucou-se sobre os problemas do contexto na
forma de jogos (de tabuleiros e interativos), historias e tabelas, para que os
estudantes mais facilmente pudessem atribuir significados e usar os seus
conhecimentos e a experiéncia pessoal (Polya, 2003; Pinto, 2004). A formanda
estudou e considerou na sua acdo o modelo adaptado de Fernandes, Vale,
Silva, Fonseca e Pimentel (1998 em Vale & Pimentel, 2004b), no qual estao
definidos trés grandes momentos: a leitura e compreensdao do problema, a
realizacao e a execucdo de um plano e a verificacao da resposta. No momento
da construcdo dos problemas procurou-se que estes fossem desafiantes,
adequados e que potencializassem a relacdo com conhecimentos prévios dos
estudantes (Vale & Pimentel, 2004b; Smole, 2013) para que as criancas
construissem novos conhecimentos, remetendo a perspetiva construtivista e
fossem capazes de resolver problemas em outros contextos (Polya, 2003;
NCTM, 2008), apelando ao trabalho em equipa (estudante-estudante),
fomentando desta forma, o gosto e o interesse pela resolucao de problemas e
desenvolvimento da linguagem natural e matemaética. Esta metodologia
incentivou e desafiou os estudantes, contribuindo para que construissem a sua
autonomia e a sua capacidade de enfrentar novos problemas sem medo e sem
receios (Palhares, 2004; Smole, 2013).
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Por outro lado, a Educacao Financeira é uma area tematica contemplada na
Educacao para a Cidadania que segundo a OCDE (2006, mencionado por Dias,
et al., 2013) é o processo pelo qual os consumidores financeiros melhoram a
sua compreensao dos produtos e conceitos financeiros e desenvolvem
capacidades e confianca para se tornarem mais atentos aos riscos e
oportunidades financeiras. Numa perspetiva mais simplista e segundo Gitman
(2004, p.4, mencionado por Pereira, Feitosa, Silvério, & Sousa, 2009) a
educacao financeira é a arte e a ciéncia da gestao do dinheiro que pode
beneficiar todos os individuos independentemente do seu nivel de rendimento
(Tavares, 2012). Na perspetiva da formanda ¢é necessario “educar
financeiramente” as criancas de modo a que possam tomar decisoes refletidas
e construirem e desenvolverem comportamentos que melhorem o seu bem-
estar financeiro (Dias, et al., 2013). Com esse propoésito, neste projeto de
natureza investigativa, a mestranda demonstrou a sua crenca sendo esta
relacionada com a importancia do desenvolvimento da literacia financeira, ou
seja, a capacidade de fazer julgamentos informados e tomar decisoes
efectivas tendo em vista a gestdo do dinheiro (Conselho Nacional de
Supervisores Financeiros, 2011, p. 5). Também Orton (2007, citado por Dias,
et al., 2013) defende que a literacia financeira consiste nos conhecimentos
especificos relacionados com assuntos monetarios, econ6micos ou financeiros.
O Conselho Nacional de Supervisores Financeiros (2011) reporta-se a
capacidade de avaliar novos e complexos instrumentos financeiros e tomar
decisOes informadas em relacao a selecao e uso desses mesmos instrumentos
de modo a cumprir objetivos a longo prazo.

O Plano Nacional de Formacao Financeira (PNFF) surge em 2011 e define
os principios gerais de orientacdo para a promocao, a nivel nacional, da
inclusdo e formacao financeira. Este instrumento tenciona contribuir para a
construcao de conhecimentos e comportamentos financeiros dos portugueses
em geral porém tem especial atencdo as necessidades especificas de diversos
segmentos da populacdo em Portugal. Os objetivos do PNFF sdo i) a
construgdo de conhecimentos e atitudes financeiras, ii) o apoio a inclusao
financeira, iii) o desenvolvimento de hébitos de poupanca, iv) a promocao do
recurso responsavel ao crédito de maneira a que populacao nao crie situagoes
de sobre-endividamento e v) a criacao de habito de precaucao — sensibilizar os
portugueses para as situacoes de risco e de fraude (Conselho Nacional de
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Supervisores Financeiros, 2011). Como os aspetos mencionados anteriormente
nao sio desenvolvidos num curto intervalo de tempo, a Educacdo Financeira
deve ser assumida como educacio ao longo da vida sendo necessario explora-
la nos anos iniciais de escolarizacao (Pereira, Feitosa, Silvério, & Sousa, 2009;
Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, 2011; Savoia, et al., 2007,
citados por Tavares, 2012; Dias, et al., 2013). A formanda conseguiu explora-la
numa disciplina ja existente (Matematica), uma das proposta de abordagem
sugerida pelo Conselho Nacional de Supervisores Financeiros (2011). Esta
exploracdo deve ser desenvolvida de forma objetiva, rigorosa, atualizada,
acessivel e conforme as linhas de orientacao de estratégias nacionais e aos
padroes definidos para a educacao. A exploracao da Educacao Financeira nas
escolas permite aos estudantes desenvolverem competéncias de maneira a
enfrentarem os desafios do quotidiano e a realizar os seus sonhos por meio da
utilizacdo adequada de ferramentas financeiras, contribuindo nao s6 para um
futuro melhor a nivel pessoal mas também do pais (Santos, 2012). Inserida
numa sociedade consumista em que o “ter” tem mais valor do que o “ser”, a
mestranda considera fundamental criar oportunidades para que os estudantes
reflitam e construam o seu conhecimento através de uma “relacao saudavel
com o dinheiro” e a resolucdo de desafios matematicos significativos,
adequados e contextualizadas (Pereira, Feitosa, Silvério, & Sousa, 2009).

5.2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O projeto empirico A importancia da Matemdtica para o desenvolvimento
da Literacia Financeira teve como metodologia de projeto com caracteristicas
de investigacao-acao (I-A), relacionado com o procedimento in loco cujo
objetivo é constatar um problema concreto (Bell, 2002). Transpondo esta ideia
Vilar (1993, p.27) menciona que um Projecto nasce da vontade de satisfazer
uma dada necessidade ou resolver um determinado problema e/ou dilema
que a realidade nos coloca, indicando uma verdadeira democratizacdo da
educacdo e do ensino, uma vez que leva a participacdo responsavel e
colaborativa de diversos agentes sociais (estudantes, professores,
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encarregados de educacao, etc.) na vida da escola. Por outro lado, Pourtois
(1981; p.19, citado por Silva, 1996, p. 79) refere que a investigacao-acao é “uma
acao em busca do saber” desenvolvida numa realidade em contante mudanca.
Como a articulacao entre o conhecimento e a mudanca necessita de uma longa
duracdo no tempo, mais do que as investigacoes tradicionais (Silva, 1996), a
mestranda nao considera que o seu projeto seja, no sentido lato, um projeto de
investigacdo-acdo mas sim um projeto com caracteristicas de investigacao-
acao. Neste sentido, tanto a metodologia de projeto como a I-A encontram-se
intimamente relacionados de modo que ambas, ainda que em situacoes
diferenciadas, resolvem problemas, estudando-os, de forma a dar uma
resposta (Cortesao, 1990)

Uma investigacao envolve sempre um problema logo é necessario, numa
fase prévia, a definicio de uma questao-problematica: De que forma a
resolucao de problemas com a aproximacdo ao quotidiano no ensino da
Matematica contribui para o desenvolvimento da Educacdo Financeira com
estudantes do 2.°ciclo do Ensino Bdsico? Esta pergunta-problema teve um
papel fulcral na medida em que foi como um “guia” na investigacao,
direcionando a atencdo da formanda para o fendmeno em estudo (Silva, 1996;
Coutinho, 2013) permitindo a compreensao profunda da tematica em estudo
(Cardoso, Alarcao, & Celorico, 2010), fornecendo um referencial para a
redacdo do projeto e apontando para os dados a obter (Coutinho, 2013). Na
construcao desta questdao, a formanda teve em consideracao os critérios de
avaliacdo das questdes problemas de investigacdo propostas por MacMillan &
Schumaker (1997, citado por Coutinho, 2013): i) a exequibilidade; ii) a
relevancia; iii) clareza; iv) o tipo de investigacao; v) a referéncia a populagao
ou a amostra e as suas variaveis.

Foram definidos os pontos de referéncia ou objetivos da investigacdo: i)
desenvolver um projeto de intervencao no ambito da Educacdo Financeira
relacionado com a Matematica; ii) compreender a importancia da Educacao
Financeira, quando abordada no contexto formal; iii) compreender o
desenvolvimento da literacia financeira através da resolucdo de problemas
matematicos; iv) desenvolver a reflexividade através da partilha de
experiéncias com diferentes agentes educativos e v) desenvolver capacidades
no ambito da investigacdo, no que diz respeito a anélise e tratamento de dados
e a identificacdo das potencialidades e limitag¢oes do projeto desenvolvido.
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Para desenvolver um projeto de natureza investigativa mais complexo,
decidiu-se articula-lo com o projeto No poupar, estGd o Ganho! desenvolvido
pela Fundacdo Dr. Cupertino de Miranda, no Porto, onde realizou uma
formacao sobre Educacdo Financeira (cf. anexo A57), da qual construiu e
partilhou conhecimentos e desenvolveu o trabalho colaborativo com a
responsavel do servico educativo da instituicao.

5.3. PROJETO DE INTERVENCAO: MULTIPLICAR, POUPAR,
GERIR, REFLETIR PARA GANHAR!

O projeto empirico, iniciado em outubro e terminado em marco (cf. anexo
A58), contempla o projeto de intervencdo, em que os objetivos didaticos
delineados pela mestranda foram os seguintes: i) construir e consolidar
conhecimentos matematicos relativos a multiplicacio de ntimeros racionais
nao negativos com a resoluc¢ao de problemas do quotidiano relacionados com a
poupanca e a gestdo do dinheiro; ii) desenvolver a literacia financeira; iii)
compreender e relacionar a importancia da Mateméatica com a Educacao
Financeira.

Os participantes deste projeto foram os estudantes do 5.°C (confrontar com
o subcapitulo 4.2.) e os seus encarregados de educacdo. No processo de
amostragem dos elementos relativos aos estudantes, a formanda utilizou o
método de amostragem casual, selecionando, aleatoriamente, 13 estudantes e,
em relacao aos seus encarregados de educacao, a populacao foi a amostra em
si — 12 elementos.

Apbs a definicdo do problema, dos objetivos e da selecdo da amostra,
recolheram-se dados empiricos de maneira a utilizar instrumentos de recolha
de dados que visassem a qualidade cientifica dos resultados e das conclusoes
(Coutinho, 2013) fulcrais para o desenvolvimento de qualquer projeto com
caracteristicas de I-A uma vez que a recolha de informacoes sistematicas
permite a promocao de mudancas sociais (Bogdan & Biklen, 1994). Neste
sentido, os procedimentos utilizados foram a descri¢do, a gravacdo dos
discursos orais dos estudantes e o inquérito. Relativamente aos dois primeiros
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e de acordo com Charles (1998, p.153, citado por Coutinho, 2013), a descricao
é um processo de transformacdo de observacbes em anotacoes verbais de
maneira a representar um retrato fiel da situacdo, em que as grelhas de
observacio e o gravador audio constituiram uma importante ferramenta para
o desenvolvimento do projeto empirico da formanda, pois todas as formas de
documentacdo tém relevancia no processo de pesquisa, possibilitando uma
adequada analise (Flick, 2009, mencionado por Mozzato & Grzybovski, 2011).
Por sua vez, o terceiro instrumento — o inquérito (cf. anexo A59) — permitiu a
obtencao de respostas expressas pelos participantes (Coutinho, 2013) tendo
sido implementado com recurso a questionarios no momento inicial e durante
o projeto, debrucando-se sobre atitudes, valores e opinioes. Os questionarios
implementados neste projeto assemelham-se a entrevista, tendo sido
autoadministrados e entregues em mao uma vez que a amostra era pequena. A
formanda durante a construcao dos seus questionarios refletiu acerca de
questoes fundamentais: o nimero de perguntas, o tipo de resposta a solicitar,
a motivacao dos inquiridos, o layout e aparéncia geral do formulario, entre
outros aspetos. Nesta perspetiva e de acordo com Teddlie & Tashakorri (2009,
citado por Coutinho, 2013) o questionario permitiu obter informacio de
natureza muito diversa e medir variaveis como atitudes, percecoes e opinides.

Para a abordagem empirica destes instrumentos foi necessaria a aplicacao
dos mesmos a um grupo piloto com o mesmo traco em analise. Neste caso, a
pilotagem foi realizada numa turma da mesma escola e do mesmo ano de
escolaridade que a amostra em estudo (cf. anexo A60). De acordo com Black
(1991, citado por Coutinho, 2013) o instrumento tem alta validade para
classificar os sujeitos em relacao ao conceito/traco desde que a amostra do
processo de investigacdo possa responder consistentemente melhor ao
instrumento que a amostra piloto.

Este projeto de intervencao foi desenvolvido em seis sessdes (cf. anexo
Ab61a,b, ¢ e B7) onde se relacionou a Matemaética e a Educacao Financeira,
sendo que o principal enfoque foi a exploragao de problemas reais com sentido
financeiro (Santos M. A., 2012), tal como tinha sido referido anteriormente. A
formanda articulou e relacionou estas duas areas do saber através de dois
momentos distintos: as trés primeiras sessoes do projeto foram desenvolvidas
na disciplina de Matematica (com duracdo de 90 minutos cada) e, num
segundo momento, as outras trés sessoes foram realizadas na disciplina de
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Educacao para a Cidadania (com a duracao de 45 minutos cada a excecao da
ultima sessao que teve de ser realizada em 90 minutos). Tal como foi referido
no capitulo 4.2.1., as trés primeiras sessoes também integraram a PES. Ainda
nestas trés aulas foram construidas grelhas de observacoes (cf. anexo A7a, b, c,
d) que também possibilitaram a professora, enquanto investigadora, a
consciencializacao das aprendizagens construidas e desenvolvidas pelos
estudantes tanto no ambito na Educac¢ao Financeira como da Matematica.

A 1.2 sessao (cf. anexo A61a) deste projeto teve como enfoque a introducao
de um novo conteido — multiplicacdo de fracbes por nuimeros inteiros —,
através de um percurso de resolucao de problemas que tinha como objetivo a
poupanca. Foi entregue um quadrado com fracoes e verbos que relacionavam
as tematicas em causa de acordo com as concecoes dos estudantes registadas
no primeiro inquérito implementado. As criancas dobraram o quadrado de
maneira a obter um origami — o Cocas. Estiveram a jogar e a ativar
conhecimentos prévios através do jogo “Quantos queres?”. Ainda nesta sessao
foram entregues duas folhas de desafios Os amigos da poupanca — I e II de
maneira a que os estudantes refletissem sobre estratégias de poupanca e as
aplicassem na resolucdo dos desafios. No final da aula foi entregue um
retangulo em que os estudantes tinham de preencher de maneira a
sistematizar o conhecimento construido e um questionario. A sessao seguinte
(cf. anexo A61b) tinha como objetivo a resolucdo de problemas envolvendo a
multiplicacao de ntimeros racionais nao negativos, alargada as transformacoes
de fracoes em fragcOes decimais, numerais decimais e percentagens. Esta sessao
foi integrada na supervisao da PES integrada no subcapitulo 4.2.1. do presente
relatorio.

Na 3.2 sessao do projeto (cf. anexo A61c), apos reflexao, a formanda decidiu
criar e desenvolver um jogo de tabuleiro com desafios matemaéticos
envolvendo os nimeros racionais nao negativos e situacoes de gestao do
dinheiro, tendo como suporte uma folha de jogo onde os estudantes tinham de
registar as estratégias utilizadas e a resolucdo dos problemas, tal como é
defendido no enquadramento teorico e concetual deste relatério. Neste jogo a
formanda definiu dois niveis de dificuldade distintos de modo a promover a
diferenciacdo pedagodgica e de maneira a procurar ajustar as praticas de ensino
aos alunos, as suas caracteristicas pessoais e colectivas, aos seus pontos fortes
e menos conseguidos (Santos, s.d.). Esta ultima sessdao deste percurso de trés
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sessoes foi direcionada para a sistematizacao de contetidos mateméticos uma
vez que tal como defende NCTM (2008, p. 180), a medida que os alunos
adquirem as bases conceptuais dos niimeros racionais, deverdo comecar a
resolver problemas, utilizando estratégias por eles desenvolvidas ou
adaptadas a sua experiéncia com numeros inteiros, sendo utilizados materais
didaticos que, na perspetiva de Reys (1971, citado por Matos & Serrazina 1996,
p. 193), tal como mencionado anteriormente, permitem ao estudante “sentir,
tocar, manipular e movimentar” e devidamente contextualizados facilitam os
procedimentos didaticos e pedagodgicos (Lima, 2009), sendo necessaria, neste
sentido, a intervencdo dos professores na construcao de uma metodologia
adequada de modo a favorecer a utilizacao eficiente desses mesmos materiais
didaticos.

Relativamente a 4.2 sessao do projeto de implementacao foi realizada uma
visita de estudo ao Museu Papel Moeda (cf. anexo B7), na Fundacao Dr.
Cupertino de Miranda, no Porto. Esta visita foi organizada e desenvolvida em
cooperacao entre a mestranda e a responsavel pelo Departamento da
Educacao — Dra. Sonia Santos —, da referida Fundagao e revelou-se uma mais-
valia para os estudantes uma vez que todos os estudantes afirmaram terem
adquirido mais conhecimentos no ambito da Literacia Financeira. Na 5.2
sessao (cf. anexo B7), com a preparacdo e orientacao da formanda®, os
estudantes gravaram um video para concorrerem ao Projeto No Poupar, estd o
Ganho!, a ser apresentado na referida Fundacdo. Na ultima sessdo, os
estudantes, em grupo, realizaram um jogo interativo — Gerir um rendimento
familiar!- em que tinham de gerir o dinheiro disponivel consoante as
situacOes problematicas que apareciam no jogo. Por iniciativa das criangas foi
solicitado a mestranda a aprendizagem do preenchimento de cheques. Foi
construido um cheque para cada crianca, com o qual tiveram que proceder ao
pagamento de faturas que foram levadas para a sala de aula (cf. anexo B7). A
formanda procurou, sempre que possivel, atender as necessidades, aos

6 Para a preparacio da gravacio foi necessario construir com os estudantes um guido do

texto, a sua memorizacgao, varios ensaios de preparacao e, por fim, a gravacao final do video.
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estimulos e a motivacdo dos estudantes de modo a contribuir para as suas
formacoes pessoais.

5.4. Analise e discussao de resultados e consideracoes
finais

A formanda organizou e reduziu a informacao que recolheu de maneira a
possibilitar a descrigao e interpretacao do fenémeno em estudo, considerando
dois tipos de anélises: a analise quantitativa (representada através de
nameros) e a analise qualitativa ou analise de contetido (descrevendo tipos ou
classes) (Coutinho, 2013), tendo sido optada a escolha de sistema de categorias
politbmico (Morais, s.d.), ou seja, conjunto de temas que constituem conjuntos
semanticamente coerentes de unidades de registo, tal como é observavel no
esquema.

Tal como é possivel compreender

conhecimentos prévios dos estudantes

através do esquema, cada um

desses conjuntos possui um cédigo Educagio Financeira relagio entre a Educagdo Financeira e

a Matematica
especifico a aplicar no decurso do
processo de codificacio da

mensagem. Neste sistema, a
evidéncias de aprendizagens

formanda sentiu a necessidade de desenvolvidas/construidas pelos estudantes

criar subcategorias ou subtemas . : ; o TG entre0
. . matematico e 0 conhecimento

(Lima, 2013), tendo tido em matemtico

consideracao as seguintes
qualidades de acordo com (Mozzato
& Grzybovski, 2011): a exclusdo concecdes dos encarregados de educacio

muatua, a homogeneidade, a

relativas a Matematica e a sua relagio
com a Educacio Financeira

em relacdo ao projeto desenvolvido

pertinéncia, o objetivo, a fidelidade
ea produtividade. Esquema 1 - Sistema de categorias

Na andlise da primeira categoria — conhecimentos prévios dos estudantes —
a formanda teve como objetivo analisar os contetidos relativos as concecoes
prévias da amostra dos estudantes acerca da Educacao Financeira e da relacao
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entre esta tematica e a Matematica, de modo a compreender através dos
indicios concetuais dos discursos o que a amostra compreendia acerca destas
duas subcategorias. Relativamente a Educacao Financeira existem indicios que
a maioria da amostra (77%) considera que esta promove a aprendizagem da
gestao adequada do dinheiro (cf. anexo A62a), sendo que os objetivos mais
referidos pelos estudantes foram os referentes a consciencializacdo para uma
ma gestdo financeira, a promocao da reflexdo acerca dos bens necessarios e
dos bens supérfluos e ao desenvolvimento de competéncias no ambito da
poupanca do dinheiro, de acordo com o que refere Brito, et al., (2012, citado
por Sousa, 2013) a educacdo financeira (...) ndo se trata apenas de gestao de
dinheiro, mas também da qualidade de vida que pode ser adquirida junto a
habitos simples como controlar, poupar, investir e fazer escolhas que
mantenham a saude financeira do individuo. Em relacdo a segunda
subcategoria relativa as concecoes prévias dos estudantes acerca da relacao
entre a Educacao Financeira e a Matematica (cf. anexo A62b), existem
evidéncias nos discursos que apontam para a compreensao desta relacio uma
vez que estes registaram, como exemplos, os seguintes verbos: aprender,
poupar, gerir, educar e 84% da amostra evidenciou que a utilizacao do
dinheiro envolve calculos/contas.

Na  categoria  acerca  das evidéncias  de aprendizagens
desenvolvidas/construidas pelos estudantes, a formanda criou trés
subcategorias: uma relativa ao conhecimento financeiro, outra relacionada
com o conhecimento matematico e, por ultimo, a subcategoria que relaciona
estes dois tipos de conhecimento. A primeira subcategoria toda a amostra
mostra evidéncias de aprendizagens construidas no ambito da Literacia
Financeira (cf. anexo A63a), sendo que alguns estudantes referiram que: i)
fiquei consciente de que devemos poupar para termos dinheiro no futuro; ii)
comecel a gerir melhor o meu dinheiro; iii) Aprendi mais sobre poupar e
ensinei toda a minha familia. E notéria a compreensio da amostra acerca da
necessidade da poupanca, da gestao adequada do dinheiro, da questao do nao
endividamento e, até, aprendizagens relativas a histéoria do dinheiro. A
formanda considera que durante o desenvolvimento deste projeto os
estudantes mostraram bastantes indicios de construcdo e o desenvolvimento
da Literacia Financeira, sendo que na analise da udltima sessdo, todos os
estudantes responderam corretamente as questdes de dimensao financeira e
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mais de metade da amostra — 54% —, geriu o seu rendimento familiar de
maneira a poupar para utilizar o dinheiro mais tarde em bens necessarios e/ou
imprevistos. Relativamente as aprendizagens desenvolvidas/construidas sobre
conhecimento matematico (cf. anexo A63b), a maioria dos estudantes
considera que adquiriu novas aprendizagens, referindo: i) Nés aprendemos
mais Matematica.... Aprendemos a fazer contas; ii) Porque para contarmos o
dinheiro precisamos da Matematica e iii) Consegui perceber todos os
exercicios que fiz. Ainda nesta anélise, apos a reflexdo acerca dos dados
obtidos a partir da correcdo da folha de jogo da 6.2 sessdo, a formanda
evidenciou que 10 estudantes realizaram os calculos matematicos
corretamente e 3 nao conseguiram. Uma hipotese que a formanda coloca para
este indicio prende-se com o facto da utilizacdo da maquina calculadora ser
uma ferramenta pouco utilizada neste nivel de ensino e, como tal, para além de
ser desafiante para os estudantes, sao ainda facilmente cometidos erros na
marcacao dos nimeros na maquina. Para acrescentar, refira-se que um destes
alunos possui NEE e, provavelmente, o apoio prestado pelos colegas e pela
formanda podera ter sido insuficiente. Por outro lado, é de referir que os
estudantes ao explorarem a Matematica Financeira com exemplos do
quotidiano sentiram-se mais motivados devido a identificagdo pessoal com os
temas e também podera ter feito com que as aprendizagens construidas se
tornassem mais significativas (Sousa, 2013).

Na terceira subcategoria desta categoria — relacdo entre o conhecimento
financeiro e o conhecimento matemaético — 62% dos estudantes evidenciaram a
capacidade de relacionar estes dois dominios (cf. anexo A63c): i) no futuro ja
sabemos tomar as decisées corretas relativamente ao dinheiro (...)
aprendemos formas corretas de pagar o que necessitamos (...) e ja sabemos
resolver problemas sobre o dinheiro; ii) fiz contas com as despesas e fiz com
que a minha familia soubesse poupar e iii) conseguimos 400 euros logo
conseguimos gerir o dinheiro (...) estou a divertir-me ao mesmo tempo que
estudo. Todavia, 38% da amostra focaliza as aprendizagens apenas para a
dimensdo financeira apesar de terem compreendido a relacdo destes dois
dominios. A ultima categoria — concegoes dos encarregados de educagdo —
contempla duas subcategorias: relativa a Matemaética e a sua relacdo com a
Educacido Financeira e, também, em relacdo ao projeto desenvolvido pela
formanda. Na primeira subcategoria (cf. anexo A64a) apenas um dos
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elementos da amostra nao estabeleceu uma relacao entre a Matematica e a
Educacao Financeira, referindo que Matematica nao é dinheiro. Assim, apos
uma analise deste caso, a formanda coloca a hipotese de ser o reduzido nivel
cultural do elemento em causa responsavel por este resultado. De um modo
geral, este encarregado de educacdo nao considera pertinente abordar
questoes relacionadas com a poupanca na escola e nao tenta desenvolver
habitos de poupanca no seu educando. Com este exemplo particular, a
formanda sentiu a necessidade de realizar um estudo comparativo em relacao
as concecoes da relacio da Matematica e da Educacao Financeira do
encarregado de educacao e do seu educando. Apos esta analise de contetidos a
formanda concluiu que apesar do discurso do encarregado de educacao nao
mostrar evidéncias na consciéncia da relacdo entre estes dois dominios, o
mesmo nao se passava com o seu educando que, desde o principio do projeto
manteve um discurso adaptado ao tema e compreende a relacao entre a
Matematica e a Educacao Financeira. Assim, e segundo (Santos, 2012), a
escola teve a responsabilidade de desenvolver ndo s6 os contetdos
matematicos mas também a Literacia Financeira do educando, algo que
deveria ser iniciado no contexto familiar uma vez que a Educacao Financeira
associada a Matematica podera evidenciar tendéncias positivas no
planeamento financeiro familiar, fazendo com que os individuos decidam com
mais consciéncia. Por outro lado, na segunda subcategoria a formanda tentou
compreender as concecoes dos encarregados de educacao acerca do projeto
desenvolvido sendo que metade da amostra referiu que o seu educando tinha
conversado sobre este projeto e outra metade nao teve conhecimento acerca do
projeto desenvolvido (cf. anexo A64b). Porém, como este inquérito foi aplicado
a meio do projeto, é possivel que a maioria dos encarregados de educacao
tenha tido conhecimento do mesmo.

E importante referir que a formanda no inicio da construcio do seu sistema
de categorias tinha definido os indicios de mudancas comportamentais no
discurso da amostra de estudantes. Porém, com o desenrolar da anéilise de
dados recolhidos, concluiu-se que esta categoria ndo seria pertinente na
medida em que, a excecao de um elemento, todos eles tinham tido o mesmo
discurso e mostraram evidéncias: a resolucio de problemas matematicos
proximos do quotidiano promovem o desenvolvimento da Literacia Financeira
em estudantes do 2.° CEB. O estudante referido anteriormente durante todas

102



as sessOoes manteve-se coerente relativamente a relacdo entre a Matematica
para a promoc¢ao da Literacia Financeira. Porém, na dltima sessao do projeto,
realizou um comentario (“Vamos jantar fora! Vamos gastar dinheiro num
restaurante chique!”) que nao vai de encontro ao que tinha sido evidenciado
nas sessoes anteriores. A formanda procurou compreender a razio pela qual
esta crianca tinha realizado esta intervencao. A hip6tese que a mestranda e a
professora orientadora cooperante colocaram perante esta situacao foi o facto
de o elemento em causa inserir-se num contexto familiar com um nivel
socioeconémico médio, apesar de subsidiado pelo Estado, nao ter um bom
acompanhamento na gestao do dinheiro. Nas palavras da professora “tem tudo
0 que quer”. Assim, para analisar esta hipotese é importante referir um dos
indicios que podera indicar uma ma gestao financeira no contexto familiar
relaciona-se com o facto do encarregado de educacao deste elemento ter
referido: quando eu nado tinha, ndo lhe dava, dava-lhe depois. De acordo com
Pereira, Feitosa, Silvério, & Sousa, (2009, p. 28), é ainda no ambito familiar
que os individuos iniciam as relacoes consigo mesmos e com o mundo que
irdo interagir (...) é onde eles aprendem os padroées de como lidar com o
dinheiro. Porém, esta intervencao do estudante foi bastante importante uma
vez que os outros elementos da turma mostraram-se indignados pela proposta
da colega, referindo que ndo vamos gastar dinheiro. Temos de saber gerir o
dinheiro, indo ao encontro do que é referido por Oliveira (2007, p. 20) a
abordagem de contetidos relacionado com a Educagado Financeira pode
permitir que os estudantes compreendam melhor o mundo onde vivem e
tornar-se cicaddos criticos.

Terminada a analise de resultados, a formanda considera que os principais
beneficios da realizacdo deste projeto com caracteristicas de investigacdo-agao
foram a melhoria da pratica e a compreensao da mesma. Porém, tal como ja
tinha sido evidenciado anteriormente, tendo em conta a dimensdo e a
durabilidade do desenvolvimento deste projeto nao foi possivel concluir, com
rigor, se existiu uma melhoria da situacdo onde tem lugar a pratica (Coutinho,
2013). Contudo, foi possivel responder afirmativamente a questdo de
investigacdo De que forma a resolucdo de problemas com a aproximacgao ao
quotidiano no ensino da Matemdtica contribui para o desenvolvimento da
Educacdo Financeira com estudantes do 2.° CEB?. A mestranda considera
que é possivel contribuir para o desenvolvimento da Literacia Financeira
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através da resolucdo de problemas matematicos em contexto formal,
mobilizando os estudantes na busca de solucoes e no progresso da Literacia
Financeira.

Em relacdo aos objetivos propostos pela formanda enquanto investigadora
e enquanto professora estagiaria, considera que foram alcancados. Neste
sentido, a formanda pensa ter desenvolvido nao s6 atitudes de compromisso e
perseveranca, de autoconfianca, de sentido da realidade e espirito de
aprendizagem ao longo da vida mas também desenvolveu competéncias no
ambito da sua acao, das suas metodologias e da sua propria comunicacao, tal
como ¢ esperado e defendido por Alarcao (2001).

O objetivo que a mestranda sentiu mais dificuldade em atingir foi em
relacdo a andlise e tratamento de dados. Para colmatar esta dificuldade
fomentou o seu interesse por novas técnicas de recolha de dados, recorrendo a
“investigacao bibliografica” e a combinacdo entre métodos quantitativos e
métodos qualitativos que levam, segundo Rodrigues Lopes (1990, citado por
Coutinho, 2013) a emergéncia da investigacao educativa ou “interaccionista”.

E importante referir que a formanda acredita tal como é referido por Sousa
(2013, p. 18), que a crianca é um “terreno fértil” para as novas realizagoes,
basta motiva-las e ensina-las o caminho e elas formarado novas mentalidades
em todos os seguimentos da sociedade e considera que conseguiu envolver e
proporcionar momentos para a construcao de conhecimentos significativos e
contextualizados com o projeto de intervencao que desenvolveu. Ainda na
perspetiva da mestranda, este projeto foi bastante enriquecedor tanto ao nivel
pessoal como profissional uma vez que teve a possibilidade de construir

conhecimentos ao nivel da investigacao e da PES.
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6. REFLEXOES FINAIS E CONCLUSOES

Chegado o final deste longo percurso de formacdo que contemplou a
Licenciatura em Educacao Basica e o Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclos do
Ensino Basico a formanda acredita que cresceu nao sé a nivel profissional mas
especialmente a nivel pessoal. Julga ter fortalecido a sua autoconfianca e a sua
coragem, demonstrando um comportamento que se adequa a pratica docente.
No principio da formagdo a mestranda revelava diversas expectativas na
necessidade de aprofundar a sua capacidade de planificar, de cooperar, de
desenvolver aprendizagens significativas, de construir e de desenvolver
projetos com caracteristicas de investigacdo-acao. Expectativas essas que se
transformaram, globalmente, em objetivos, alcancados. A formanda tinha
definido como sendo os seus objetivos e finalidades da UC de PES i) aplicar
saberes cientificos, pedagogicos, didaticos e culturais na concecao,
desenvolvimento e avaliacao de projetos educativos e curriculares; ii) construir
uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisoes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica
docente, pelo exercicio sistematico de reflexdao sobre, na e para acao; iii)
disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacdo junto da
comunidade educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de
préaticas educacionais inclusivas e, por fim, iv) sessoes de avaliacao: individual,
pequeno e grande grupo, reflexdo e avaliacao, tal como ja tinha referido no
capitulo 2. Neste sentido, a mestranda acredita que conseguiu atingir na
globalidade o que tinha proposto para si mesmo enquanto pessoa, estudante,
professora estagiaria, abrindo a cortina de futura docente.

Alguns receios ficaram para tras e a forca da mestranda, mesmo na
presenca da insegurancga, demonstraram o desejo de continuar a perseguir o
seu sonho. Assim e, tal como defende Aristoteles, é fazendo que se aprende a
fazer aquilo que se deve aprender a fazer, tendo consciéncia que também a
vida profissional tem momentos menos bons que se revestem, mais tarde, em
momentos Unicos de aprendizagem.

A formanda sente que as suas caracteristicas pessoais que mais se
evidenciaram ao longo da sua formacdo académica foram: a motivacdo, a
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atitude positiva, o rigor na preparacao dos materiais para as "suas" aulas, o
empenho, a dedicacdo, a reflexdo, a criatividade, a crenca, o profissionalismo,
o saber lidar com o outro e a forma como encarou todos os desafios com um
objetivo tnico: responder as necessidades dos estudantes e provocar uma
aprendizagem soélida e com significado. Todavia, através de algumas
experiéncias, tal como defende Ausubel (1978, citado por Gongalves & Alarcao,
2004), nem sempre o que se ensina se traduz em aprendizagens. De forma a
colmatar esta situacdo — nem sempre conseguida —, a formanda tentou ir ao
encontro dos estudantes, acompanhando-os, fazendo-os refletir sobre a
importancia da aquisicdo e da mobilizacdo dos seus saberes em diferentes
contextos, nao esquecendo porém que estes possuem as suas proprias
motivacoes, personalidades distintas, guardando experiéncias anteriores e,
acima de tudo, cada um deles compreende as situacoes e o mundo que os
rodeia a sua maneira e ao seu ritmo, pelo que, educar [também] é ter
esperanca no futuro (...) é semear com sabedoria e colher com paciéncia
(Curry, 2004, citado por Santos, 2009). Neste sentido, o eu-afetivo do
estudante foi sempre tido em consideracao, em todas as suas dimensoes — na
individualidade e na inser¢do em grupo —, tendo em conta as suas
caracteristicas pessoais e potencializando-o como o gerador e construtor do
saber (individual e de grupo). Para tal a mestranda tentou sempre que possivel
criar ambientes em que a aprendizagem significativa e contextualizada se
desenvolvesse, promovendo uma atitude de predisposicao para integracao de
novas experiéncias para que as criancas, a posteriori, fossem capazes de se
envolver para interpreta-la e transforméa-la em novo conhecimento.

A formanda considera pertinente aludir que o contexto onde desenvolveu a
pratica educativa supervisionada permitiu aprofundar e construir novos
conhecimentos, articulando a teoria e a pratica, contribuindo para o
desenvolvimento do perfil profissional através da reflexdo e da
experienciacao.

Prestes a concluir este percurso, a mestranda remete-se para a investigacao,
um aspeto fulcral para o desenvolvimento de um adequado processo de ensino
e de aprendizagem. O desenvolvimento do Projeto de Investigacdo (parte
integrante deste Relatério de Estagio), sendo que este continha caracteristicas
de investigacdo-acdo, fez com que a formanda valorizasse a sua pratica
educativa e despoletou uma satisfagdo pessoal ao ter testemunhado todo o
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envolvimento e construcdo de saberes dos estudantes da turma onde
desenvolveu esse trabalho.

Em forma conclusiva e olhando para o intervalo de tempo que medeia entre
o inicio e o fim deste percurso desenvolvido ao longo de cinco anos na Escola
Superior de Educacao do Porto do Instituto Politécnico do Porto, para tras fica
uma bagagem de formacao, de conhecimentos e de memorias. Para a frente,
uma bagagem para mais formacao, para mais conhecimentos. O lugar vazio
onde estavam as memorias dardo lugar aos sonhos: ao sonho de exercer a

|l

minha carreira profissional que agora termino, ao sonho de ter os "meus"

estudantes, porque o melhor do mundo sdo as criancas... (Pessoa, s.d.).
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ANEXO A8

A Matemadtica e a Educacgdo Financeira - Dd a tua opinido!
Responde g este breve questiondrio, colocando um X :

Perguntas Sim N3o

Achas que aprandeste mais sobrs Matematica?

0Oz desafios que resolveste 3judaram-teaprandera
poupar?

Achzz que 20 3judaress Teresinha 3 poupar ficasts
mazis consciente da necessidade 2 imporEnda de
poupar?

lustifica as tuas opgdes anteriores:

@ @ A Matematica e a Educacdo Financeira - Dd a tua opinido! @

Responde a este breve questiondrio, colocando um X :

Achas que aprendeste mais sobre Matematica?

Os desafios que resolveste ajudaram-te aprender a

poupar?

Achas que ao ajudaresa Teresinha a poupar ficaste

mais consciente da necessidade e importancia de >< @
poupar? :

Justifica as tuas opgdes anteriores:
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ANEXO A10




Mome:, Dets: /[

Relembra o que jd sabes!

Resliza estes desafios, utilizandc uma estratégia de cilculo.

Desafio 1
O Guilnerme recebeu, no seu aniversario, 75 eurcs dos pais & 25 suros dos avds. Ele
considerou gue devia colocar este dinheire no seu mealheiro.

Quanto dinheiro o Guilherme guardou?

ANEXO A12

Desafio 2

& Benedita recebeu 50 eurcs da av0 mas gastou 25 euros para &

prenda do Dia da M3e. O dinheiro gue sobrou colocou-o no seu

meslheiro

Quanto dinheiro a Benadita colocou no mealheiro?

Hame:

Folha de Registo: Estratégias de calculo para ajudar a Matilde a gerir o seu dinheiro!

1} A Matilde recebeu, no dia do seu aniversario, 3 mesma guantia que tens no saco oferecido

pela professora estagidria. Que quantia recebeu a Matilde?

2] Os padrinhos da Matilde resclveram oferecer-lhe ainda 15 euros, cada um.

Com guante dinheire ficou 3 Matilde?

3] A Matilde decidiu comprar duas bicicletas pars ir com a sus irm# para & escola. Cada uma
delas custou 85 eurcs.

Cuanto pagou a Matilde pelas bicicletas? E guanto dinheiro Ihe sobrou?




ANEXO A13
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ANEXO A14

Gestiio, Adicdo e Subtracdo

A Matemética e a Educacdo Financeira- 2.2 A “
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ANEXO A17

ANEXO A18

ANEXO A19

Era uma vez (...) seja boa

rapariga.

AR R |

A

Calo assim fez, (...) cozinhd-la
de cabidela.

No dia da bodag, {(...)
encontrara no acampamento




poda, ()

No dio d9

) sejo boa
ntrara N0 acampamento

£ra uma vez
raparige. n,

Toda o gente (- ) felizes pora

Colo assim fez, () cozinkd-la
sempre.

de cabidelo.

s, Cada U doles
iha NP

s b S teApRAQ 3

ANEXO A20

ANEXO A21




ANEXO A22

ANEXO A23




ANEXO A24

ANEXO A25
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ANEXO A35

-
W

g SOREDRRL | e £

et Escola Bésica & Secundiria do Cerco

e

Folha de Exploragdo de imagens

1. Observa algumas das imagens que exploraste anteriormente.

1.1 Todas estas imagens contribuem para a poluicdo do ar. Comenta a afirmagdo,
enumerando alguns fatores gue contribuem para a poluigdo atmosférica. Se te lembrares
de outro que n3o tenhamos explorado, regista-o e partilha-o com os teus colegas.

Nome: Data: __ /[

ANEXO A36
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enumerando alguns et
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ANEXO A40

ANEXO A41

GOVERNODE | museassouscia

PORTUGAL | eveww =,
@ sgripamenta de

Gacolns do Carco EB/J do Falcio g

FOLHA DE DESAFIO: Experimental

. Em casa, escolhe um fruto ou um vegetal e verifica se flutua. Enquanto realizas a
experiéncia, completa a seguinte tabela:

O que penso que

Material %
val acontecer...

QO que acontece... O que verifico...

0 que canclui..

MNome:
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ANEXO A49

Ans 110.° — N.° 38,838 - Prace 2850 A MAMOR TIRAGEM P EXFANSAO DE 10DUS 0% ;JURNASS PORTUGUESES
2 A
"

AS PRIMEIRAS HORAS DA MADRUGADA DE HOJE

ECLODIU UM MOVIMENTO MILITAR

ATRAVES DO RADIO C.LUBE PORTUGUES ek b
O “COMANDO DO MOVIMENTO DAS FORCAS ARMADAS” ;
TEM DIVULGADO O SEU OBJECTIVO:

A SUBSTITUICAO DO ACTUAL REGIME

o A accao militar estende-se a virios pontos do Pais

e Em Lisboa foi cercado o Quartel-General, o Aeroporto e outras instalacoes
e Ocupadas as estacoes do R.C.P., E.N. e R.T.P.

Cerca das trés o= Puis do regime hi  viessem, paro, wssini.
rus do hoje, registou-  longos anos no Po-  ~e evitar derrsma.
E =0 em Lishos um  ders Aquele «Co-  mento inutil de sune
“. R movimento militi.  mandon pedia ix for  guc. As forgas militi

ANEXO Aso0

@ i | =
& ezmn

nome;;w &m;?i oMl D

A Revolugio dos Cravos
25 de abril de 1974

1

25 de abril de 1574

sequéncia

1

“oavea na r&d0 o primeira sinal para a tevolugho: 3 midsica °E Depois do Adeus” de) o
Paulo de Czwﬂlhll A
hrcets Caetanorende s v quartel do Carmo. b

s na ridio 0 segundo sinal para 3 revoluSo o sinal definitivo): 3 misica

*Grindola Vil Morens* de Zeca Alowso. 05 myftares inidam o operasao para abar| %)

com o regime de Marcelo Cactano.

O Movimento das Forgas Armadas prepara se para a revolug3o.
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ANEXO As53

O que aprendemos sobre
Matemética e Educagdo Financeira?

0 que devemos fazer para
gerir melhor o nosso dinheiro?

Principios de Educagdo Financeira

Jma




ANEXO As5

dqra-2.2A

O que aprendemos sobre

Matemdtica e Educacdo Financeira?
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ANEXO A56

ANEXO A57

No Poupar‘

Fundacao

I Antdnio V4
Cavet g €4t3 o Ganho!

Cupertino
de Miranda

CERTIFICADO

Certifica-se que Maria Santos esteve presente nas acdes de formagdo sobre educagdo financeira, no
dmbito da participagéo no projeto de continuidade “No Poupar Est4 o Ganho”, que se realizaram nos dias

22 de outubro e 5 de novembro de 2014, na Fundagdo Dr. Anténio Cupertino de Miranda.

Porto, 5 de novembro de 2014
APresidente do Conselho de Administrago

Marh Amélia Cupertino de Miranda

Projeto apaiado pelo Fundo para

Fundaglo Dr. Anténio Cupertino de Miranda Entidade Parceira:
Av. Da Boavista, 4245 a Promogfio dos Direitas
4100-140 Porto F E P do Consumidor

Telef. 226101189
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ANEXO A59

A Matematica e a Educacio Financeira

Nesta etiqueta, escreve uma frase que relacione a
Matemdtica com a Educagdo Financeira utilizando o verbo

que te saiu no inicio da aula com o jogo do origami

n [ & RO sl
s :,wwfo« oo 4 ool me,
i /Uc' | oﬁﬁ ‘{I

wala 4 cldn

Nome: (TDV\L’ L LD ®,

Data:(l/ﬂ_/ﬁ'_’,;[

@

e

@ @ A Matematica e a Educagdo Financeira - DG a tua opinido!

Responde a este breve questiondrio, colocando um X :

Achas que aprendeste mais sobre Matematica?

0Os desafios que resolveste ajudaram-te aprender a
poupar?

Achas que ao ajudaresa Teresinha a poupar ficaste
mais consciente da necessidade e importancia de
poupar?

Ju t|f|cl as tuas opgoes antenores ? !
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Jogo: Multiplicar, Poupar e Ganhar - Dd a tua opinido! @

dea este breve g jondrio, colocando um X :

1. Achas que aprendeste mais sobre Matemitica com
este jogo?

2. Achas que aprendeste mais sobre como gerir o K @

dinheiro com este jogo?

3. Gostaste do Jogo Multiplicar, Poupar e Ganhar?

| Justifica as tuas opgBes anteriores:

Visita de Estudo: Museu do Papel Moeda - Dd a tua opinido! @

Responde a este questiondrio, colocando um[X]:

1. Gostaste da visita de estudo a0 Museu Papel Moeda?

2. Achas que esta visita relaciona-se com o que temos trabalhado? y
3. Achasimportante o conhecimento do dinheiro para o teu futuro? X

Justifica as tuas opcBes anteriores:

Stom getel &8 A8 g

e GBR  ora

St ochy B od? & Al 01, & f’aﬁﬁ@,

. O que aprendeste?

PP popcuo R Goms gy

« Refere os aspetos de que mais gostaste na visita de estudo.

k &.C | oD e A"H%&_M QN glnyn Sm
QAR N no e

-0 que ndo gostaste na visita? V

%m' & tedes

- De que forma 2 visita de estudo contribuiu para aprenderes a gerir corretamente o teu dinheiro?
- ( % i3

Aoy GG M bAFes  pan o S Ped) ey |
loRag d CJ«A‘/»"U-J Corvencts_T

. O gue gostarias de saber mais sobré o dinheiro? .

CH2 g 05 S s nde oy ) pon e
QDj’%Mh?\pwﬁ Qe & o ° ’

- Consideras importante 0s conceitos

, despesa,

, receita, etc...) que exploraste na

vicsila?mstifica atua resposta.
N

rrroin 't & dmheiJis,
e Dibitin 00

Jogo: Gerir um rendimento familiar - Dd a tua opinido!

P aeste breve cole umx:

1. Achas que aprendeste mais sobre Educaglio Financeira com este
jogo?

2. Achas que aprendeste mais sobre como gerir o dinheiro com

X
este jogo? ><
><

3. Gostaste do Jogo Gerir um rendimento familiar?

Justifica as tuas opgdes anteriores:
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