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Viajar na terra da fantasia

Sonhar com fadas e varinhas de condao
Quero acordar num dia fresco e bonito
Quero amar e quero acreditar

(Sara, 1999)
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RESUMO ANALITICO

0 presente Relatdrio de Estdgio (RE), foi elaborado no ambito da unidade curricular Prética de
Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e de
Matemadtica e Ciéncia Naturais no 22 CEB, da Escola Superior de Educacao (ESE) do Politécnico o
Porto, conforme regime juridico da habilitacao profissional para a docéncia descrito no Decreto-
Lei (DL) n.2 79/2014, de 14 de maio. A redacao deste documento visa analisar, fundamentar,
investigar, e refletir de forma critica toda a acao pedagdgica realizado no decorrer do ano letivo de
2021/2022, recorrendo a mobilizacdo de varios pressupostos tedricos e legais, mas também de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos que orientaram a pratica educativa. O
relatdrio suporta duas dimensdes: uma referente ao percurso formativo realizado nos diferentes
niveis de ensino que integram este mestrado, 1°2CEB e 22 CEB, com 0s quais a mestranda

contactou em contexto de estagio e a outra referente a componente investigativa.

A dimensao investigativa desenvolvida pela mestranda, que contou como publico-alvo alunos
que frequentavam o 52 ano de escolaridade no 22 CEB, procurou-se demonstrar como € que a
utilizacao de drones pode auxiliar no ensino de contetidos de uma area do saber, nomeadamente

Ciéncias Naturais.

Assim, o presente documento visa desenvolver uma reflexao cuidada do papel do professor,
enquanto mediador de conhecimentos, para a construcao do perfil de um aluno capaz de dar
respostas aos desafios impostos do século XXI, sustentada pela pratica desenvolvida ao longo da
PES e pela andlise das diferentes dimensdes. E ainda retratado o desenvolvimento profissional e
pessoal da mestranda, que ocorreu ao longo da PES e que foi acompanhado com a colaboracao

dos professores cooperantes e supervisores.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Educacao; Pensamento Computacional;

Tecnologias.



ABSTRACT

This internship report (RE) was prepared in the framework of the Curricular Unit - Practice of
Supervised Teaching of the Master's Degree in Teaching of the 1t Cycle of Basic Education (CEB)
and in Mathematics and Natural Sciences of the 2" CEB, of the School of Higher Education (ESE)
of the Polytechnic of Porto, according to the legal regime of professional qualification for teaching
described in the Decree-Law (DL) No. 79/2014, of May 14™. The writing of this report aims to
analyze, fundament, investigate, and reflect critically all the pedagogical activity carried out during
the academic year 2021/2022, resorting to the mobilization of various theoretical and legal
assumptions, but also of scientific, pedagogical, and didactic knowledge that have guided the
educational practice. The report supports two dimensions, one referring to the training course
carried out in the different levels of education that comprise this master's degree, 1 CEB and 2"
CEB, with which the master contacted in the context of an internship, and the other dimension

relating to the research component.

In the research dimension developed by the master's student, that counted as a target audience
the students attending the 5% year of schooling in the 2" CEB, it was sought to demonstrate how

the use of drones can assistin teaching content of an area of knowledge, namely Natural Sciences.

Thus, the present document aims to develop a careful reflection of the role of the teacher, as a
mediator of knowledge, for the construction of the profile of a student, able to give answers to the
challenges imposed of the twenty-first century, supported by the practice developed throughout
the PES and the analysis of the different dimensions. It is also depicted the professional and
personal development of the master's student, throughout the PES which was accompanied with

the collaboration of the co-operating teachers and supervisors.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Education; Computational Thinking; Tecnologies.
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1. INTRODUCAO

Nao ha nada como o sonho para criar o futuro. Utopia hoje, carne e osso amanha.

(Victor Hugo, 1862)

O presente Relatdrio de Estdgio (RE) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no segundo ano do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do
Ensino Bdsico (CEB) e de Matemética e Ciéncias Naturais no 22 CEB. A PES, decorreu no ano letivo
de 2021/2022. A elaboracao deste relatdrio surge no seguimento do Decreto-Lei n® 63/2016
(2016), que salienta que a conclusao do presente mestrado sé acontece quando 0 mesmo é

defendido.

Assim, o relatério tem como objetivo principal fazer umareflexao da PES nos dois ciclos de ensino,
mas também analisar construtos pedagdgicos, conceptuais e curriculares, muitos deles

adquiridos pela mestranda ao longo da sua formacao inicial.

De notar que, a PES foi dividida em duas partes, tendo a primeira parte iniciado no dia 25 de
outubrode 2021até ao dia 2 de marco de 2022 no 12 CEB, e a segunda parte entre o dia 7 de marco
de 2022 e o dia 15 de junho. Destaca-se tambhém que integra este RE uma componente
investigativa, onde se reflete sobre a utilizacao de drones na abordagem de contetidos de Ciéncias

Naturais.

Assim, o documento atual encontra-se dividido em sete capitulos, onde alguns dos quais se
encontram tamhém divididos em subcapitulos de madeira a abordar cada um dos temas mais

profundamente.

Em primeiro lugar, a Introducao, que € o capitulo atual, que visa apresentar todos os capitulos
deste documento, a sua organizacao estrutural e umabreve explicacao dos pontos abordados nos

capitulos subsequentes.

De seguida, apresentar-se-ao as Finalidades e Objetivos onde sdao mencionados os objetivos
esperados para a PES, que se encontram expostos nos documentos de apoio a PES, e ainda os

objetivos de indole pessoal propostos pela mestranda.



No terceiro capitulo, partir-se-a para o Enquadramento Académico e Profissional, onde é
retratado o enquadramento tedrico, assim como as circunstancias legais e concetuais que o

mestrando utilizou no decorrer da sua acao.

Posteriormente, no quarto capitulo, aparece a Caracterizagcao do Contexto Educativo da PES,
onde é descrito pela mestranda, sempre respeitando a confidencialidade exigida, o agrupamento

de escolas, as escolas e as turmas onde ocorreu a pratica pedagdgica.

O quinto capitulo, da Intervencao em Contexto Educativo, encontra-se subdividido de tendo em
conta as areas curriculares desenvolvidas ao longo da PES: Articulacao de Saberes, Matematica,
Estudo do Meio e Ciéncias Naturais. Cada um destes subcapitulos inicia-se com um construto
tedrico, seguindo-se a apresentacao de tabelas relativas as regéncias planificadas e lecionadas
pela mestranda, e a andlise e descricao de cinco intervencoes pedagdgicas dinamizadas pela

mestranda e, por fim uma breve apresentacao dos projetos que a mestranda colaborou e “criou”.

O capitulo seguinte que concerne a Componente Investiga, encontra-se estruturado tendo por
base um artigo cientifico e surge no ambito do projeto de investigacao intitulado: “Utilizacao de
drones na abordagem de contetdos de Ciéncias Naturais no 22 CEB". Este estudo pretende
responder a seguinte questao de investigacao: Serd exequivel utilizar drones nos processos de

ensino e de aprendizagem em sala de aula designadamente em Ciéncias da Natureza no 22 CEB?

Por dltimo, encontra-se o capitulo sete, das Consideragoes Finais que abarca uma reflexao sobre

todo o trabalho desenvolvido pela mestranda durante todo o percurso na PES.

No final do RE €é ainda possivel consultar as Referéncias utilizadas, bem como os Apéndices que

serviram de apoio a elaboracao do mesmo e que foram mencionados ao longo deste documento.

Importa ainda mencionar que o titulo deste relatdrio surge devido a necessidade de comprovar
que é possivel recorrer a recurso tecnoldgico de lazer, como é o caso do drone, e utiliza-lo para

ensinar contetidos de Ciéncias Naturais, ao mesmo tempo que o0s alunos se mantém motivados.



2. FINALIDADES E OBJETIVOS

Se podes sonhar, podes fazer. (Walt Disney)

A redacao do presente relatério tem como principal objetivo a elaboracao de uma andlise critica-
reflexiva do percurso formativo desenvolvido pela mestranda ao longo da unidade curricular
Prética de Ensino Supervisionada, integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 12

CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB.

Ademais, este relatdrio integra um momento de apreciagao critica, para cumprimento dos
requisitos previstos no Decreto-Lein® 63/2016 (2016), de 13 de setembro, que menciona que “a
aprovacao em todas as unidades curriculares que integram o plano de estudos do curso de
mestrado e de aprovacao do ato publico de defesa da dissertacao, do trabalho de projeto ou do
relatdrio de estdgio” (p.3176), como requisito parcial para obtencdo de grau Mestre em Ensino do

12 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 CEB.

Assim, estando a unidade curricular da PES inserida no plano de estudo do presente mestrado,

sao mencionados os seguintes objetivos orientadores da pratica pedagdgica:

» Aplicar saberes cientificos, pedagdgicos, didaticos e culturais na concecao,
desenvolvimento e avaliacao de projetos educativos e curriculares.

» Utilizar instrumentos de teorizacao o e de questionamento critico da realidade educativa
através de uma abordagem sistémica e autdnoma em contexto profissional.

» Construir uma atitude profissional critico-reflexiva e investigativa potenciadora de
tomada de decisdes em contextos de incerteza e de complexidade da pratica docente,
pelo exercicio sistematico de reflexao sobre, na e para acao.

» Disseminar saberes profissionais adquiridos na e pela investigacao junto da comunidade
educativa e outros publicos, tendo em vista a renovacao de prdticas educacionais

inclusivas (Fernandes et al., 2021a).

Importa ainda referir que surgem como complementos a estes objetivos, competéncias que se

esperam ver desenvolvidas durante o contexto da PES, designadamente:

> Programar/Planificar fundamentalmente a acdo pedagdgica-didatica



Realizar adequadamente o trabalho programado/planificado
Avaliar sistematicamente o processo de ensino-aprendizagem

Colaborar na orientacao educativa da turma

YV V VYV VY

Participar em atividades de animagao pedagdgica e cultural. (Fernandes et al., 2021b, p.

1)

Depois de uma andlise e compreensao dos objetivos mencionados anteriormente, assume-se
como principal finalidade deste documento, demonstrar o processo que permitiu cumprir 0s
referidos objetivos aquando da intervencdao na PES. importa salientar que os objetivos
mencionados apresentam um carater geral uma vez que se destinam a globalidade dos

professores estagidrios e contextos educativos.

Desta forma, surgem os objetivos de indole pessoal, que nao se encontram descritos em
documentos académicos ou legais, que a mestranda definiu como orientadores da sua prdtica
pedagdgica. Sao estes: mobilizacao de conhecimentos tedricos, adquiridos durante o seu
processo de formacao; colaboracao e partilha com o seu par pedagdgico no decorrer da PES,
assim como com os professores cooperantes, supervisores e orientador; adaptacao das
intervencoes e dos recursos elaborados e utilizados, aos contextos de contacto; utilizacao de
estratégias de ensino estabelecidas numa perspetiva construtivista, onde os alunos detém o
papel central de construcao dos seus conhecimentos; recorrer a situacoes do quotidiano dos
alunos para articular conteddos das diferentes dreas do saber, e criar assim desafios
contextualizados; e refletir cada uma das intervencées com vista a identificacao das fragilidades

e elaboracao de estratégias para as ultrapassar nas intervencoes sequintes.

Em suma, a mestranda pretende que o presente documento aborde todo o seu percurso ao longo
da PES, assim como, sejam retratadas as limitacGes, as potencialidades e as oportunidades

experienciadas ao longo do ano.



3. ENQUADRAMENTO ACADEMICO E PROFISSIONAL

0 professor € o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer instituicao de ensino € o
professor. Por mais que se invista em equipamentos, laboratdrios, biblioteca, anfiteatros, quadras
esportivas, piscinas, campos de futebol - sem negar aimportancia de todo esse instrumental, tudo isso
nao se configura mais do que aspectos materiais se comparando ao papel e a importancia do professor.

(Chalita, 2004, p. 161)

O presente capitulo tem como objetivo principal criar uma relacao entre as dimensdes académica
e profissional de um professor, baseando-se em pressupostos legais e tedricos que orientaram a
pratica pedagdgica ao longo da PES. Assim, encontra-se dividido em dois subcapitulos: o primeiro
referente a dimensao académica e ao enquadramento legal e o segundo relativo a dimensao

profissional e ao enquadramento legal.

No primeiro subcapitulo, destaca-se um enquadramento tedrico e legal, com o qual se pretende
suportar a formacao académica da mestranda, enquanto futura profissional de 1.2 CEB e de
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2CEB. No subcapitulo que se segue, reflete-se sobre a
dimensao profissional e pedagdgico-didatica de um professor, suportado por documentos legais
e tedricos que referem aspetos didaticos, cientificos, pedagdgicos e humanos que se

demonstraram pertinentes para a mestranda ao longo da PES.

3.1. DIMENSAO ACADEMICA E ENQUADRAMENTO LEGAL

De acordo com Ndvoa (1995) “a formacao pode estimular o desenvolvimento profissional dos

professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissao docente.”

Desde ja, importa esclarecer que o professor, de acordo com Souza (2010) deve ser aquele que
potencializa os processos de ensino e aprendizagem, uma vez que, ‘0 processo de
ensino/aprendizagem ao que tange a figura do professor e a sua relagao com os alunos, ndo deve
ter como cerne, somente o conhecimento resultante através da absorcao de informacdes, mas

também pelo processo de construcao de cidadania do aluno” (p. 4).



Assim, o professor deve durante o seu percurso inicial de formacao, desenvolver um conjunto de
aptidoes, informacoes e valores, para se tornar um profissional holistico (Roldao, 2008, p.178).
Para que consiga alcancar estas capacidades é necessario “integrar na suaformacao as vertentes
pratica e investigativa... como centrais no ciclo formativo (o 22 ciclo) que antecede a entrada no
exercicio profissional e inicia o processo de desenvolvimento profissional ao longo da vida” (idem,

2006, p. 51).

Posto isto, importa referir que a formacao inicial acima mencionada encontra-se dividida em dois
ciclos de ensino, sendo que o primeiro corresponde a licenciatura em Educacao Basica, e o
segundo ao mestrado profissionalizante, que é aquele em que o estudante tem quatro
possibilidades de escolha diferentes, optando por aquele que lhe desperta mais interesses. S6
depois de completar os mesmos, os professores dos ensinos basico adquire a qualificagcao
profissional, como consta no artigo n213 do decreto-Lei n2 49/2005 resultante da alteracdo a lei

de bases.

Assim, a licenciatura em Educacao Basica, é constituida por seis semestres, dividida de igual
forma por trés anos, perfazendo 180 créditos. Neste ciclo de ensino, os alunos recebem formacao
especifica em inimeras dreas curriculares, no entanto nao sao as unicas, pois recebem em
paralelo também formacao em areas ligadas a educacao e a docéncia, uma vez que no ensino
politécnico, beneficiem a “aplicacao dos conhecimentos e saberes adquiridos as actividades
concretas do respectivo perfil profissional” (Decreto-Lei n® 74/2006, de 24 de marco), e o seu
principal objetivo é “assegurar a formacao de base na drea da docéncia” (Decreto-Lei 79/2014,
p.2819). De ressalvar, que sé depois da conclusao do 12 ciclo de ensino, é permitido o acesso a

mestrados profissionalizantes para Educacao de infancia e 12 CEB e 22 CEB.

0 segundo ciclo de ensino, que confere o grau de mestre, focaliza-se nas areas de maior interesse
para o aluno, uma vez que sao selecionadas de acordo com a candidatura do mesmo, e onde se
“aprofunde a formacao académica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas
areas de conteddo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa
preparar” (Decreto-Lei n2 79/2014, de 14 de maio, p. 2819). A semelhanca do que acontece na
licenciatura, existem varias opcoes de mestrados para a formagao para a docéncia, tais como:
Educacao Pré-Escolar, 0o Mestrado em Educacao Pré-Escolar e 12 CEB, o Mestrado em Ensino do
12 CEB e Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22CEB e 0 Mestrado em Ensino do 12 CEB
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e Matematicas e Ciéncias Naturais no 22 CEB. No caso concreto do ultimo Mestrado mencionado,
foca-se em garantir escalonamento profissional na area curricular de Matematica e Ciéncias
Naturais, e também “desenvolver um posicionamento critico e uma atuacao ética” durante a
pratica profissional em contextos diversificados, para além de proporcionar a formacao de
professores investigadores, reflexivos e inovadores tal como se prevé que o um docente seja
(ESE, 2022h; Decreto-Lei n? 79/2014, de 14 de maio). Assim, este ciclo de ensino comtempla

quatro semestres divididos por 2 anos, e 120 créditos no total.

Deste modo, conclui-se que é a formacao docente é composta numa fase inicial por duas fases
imprescindiveis. No entanto, ao longo do percurso do professor em a¢cao, o mesmo deve manter a
sua formacao, uma vez que a mesma tem como finalidade apoira discussoes tedricas que
consigam colocar os docentes atualizados em relacao a novas metodologias de ensino, visando
ajudar as mudangas necessdrias para a melhoria da acao pedagdgica. Sequndo Lima (2015,
citando N6voa, 1992; Perrenoud, 2000) insere-se assim a finalidade de formacao continua na
mobilizacao do docente, estabelecendo uma relacao entre o seu conhecimento pratico com as

experiéncias adquiridas na formacao.

3.2. DIMENSAO PROFISSIONAL E ENQUADRAMENTO
LEGAL

As dimensoes académicas e profissionais da pratica educativa de um docente, encontram-se
diretamente ligadas, pois, a acao do professor estd apoiada no conjunto de conhecimentos,
competéncias e capacidades que foram adquiridas e desenvolvidas ao longo da formacao inicial.
Assim, neste subcapitulo, serao abordados pressupostos relacionados com as diversas tematicas
que dizemrespeito a Educacao em Portugal, e as quais sustentam o presente Relatdrio de Estdgio
(RE), uma vez que se evidenciam como temdticas e pontos basilares na formacao inicial de

professores, mais concretamente durante o percurso da PES.



3.2.1.0 PROFESSOR DO SECULO XXI

Partindo das ideias de Freire (1996) “o bom professor € o que consegue, enquanto fala trazer o

aluno até aintimidade do movimento do seu pensamento (p. 96).

Os professores assumem um papel importante na preparacdo e educacao das criancas para um
mundo que se encontra em constante mudanca e evolucao, sendo por isso necessario recorrer a
uma educacao de base humanista, que seja capaz nao s6 de acompanhar essa evolu¢ao, mas
também que consiga formar cidadaos mais auténomos, colaborativos, reflexivos e com a

capacidade de enfrentar os desafios emergentes do dia a dia (Martins et al., 2017).

Deve-se ter em conta que durante varios anos, aquele profissional de educacgao que era chamado
de professor, detinha o papel de transmitir aos seus alunos os conteddos de uma determinada
area que ele mesmo tinha estudado. Surgiu depois uma outra definicao para este profissional, que
foi de educador, uma vez que este compartilhava com os seus alunos as informacoes que detinha
de determinada area. Agora, a definicao para o profissional que leciona é orientador de
aprendizagem, uma vez que o mesmo deixou de apenas transmitir e compartilhar os seus
conhecimentos, para passar tamhém a motivar os seus alunos abusca-los. Postoisto, o professor
visa como objetivo contribuir para uma aprendizagem de forma contextualizada, tendo em conta
o cotidiano e 0o meio onde o aluno esta inserido, enquanto sao desenvolvidas competéncias neste
mesmo aluno. (Tamburus, 2015). Também Bulgraen (2010), vai ao encontro desta perspetiva,
quando defende que “o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento, deve

atuar, ao mesmo tempo, como mediador” (p. 31).

A acao dos professores é regida sequndo documentos orientadores para o ensino, como as
Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEOQ).
As AE surgiram com o intuito de desenvolver as dreas de competéncias mencionadas no PASEO,
nomeadamente, os conhecimentos, as capacidades e a as atitudes a desenvolver pelos alunos
(Direcao Geral de Educacao, 2018). 0 PASEO, homologado pelo Despacho n? 6478/2017 de 26
de julho, é um “documento de referéncia para a organizagao de todo o sistema educativo” (PASEO,
2017, p. 8), onde se estabelece os principios e a visao que direciona a acdo, assim como,
competéncias e os valores que devem ser desenvolvidos no decorrer da escolaridade obrigatdria

(Martins et al., 2017).



Importa ainda referir, que estes documentos sao meramente gerais e orientadores, pois
prescrevem a forma como deve ser desenvolvido o ato educativo, no entanto o professor tem
autonomia para desenvolver uma pratica curricular de proximidade, flexibilidade e atenta ao

contexto e aos alunos (Alves & Palmeirao, 2017, p.10).

Assim, partindo dos pressupostos acima mencionados, 0s processos de ensino e aprendizagem
devem comtemplar todos e quaisquer intervenientes, na aquisicao de saberes e na abordagem
dos temas que vao aparecendo no quotidiano. No entanto, e tendo em conta a exigéncia da
sociedade de hoje, os professores precisam reencontrar novos valores, novos idealismos

escolares que permitam atribuir um novo sentido a acao docente” (N6voa, 1995, p. 29).

Posto isto, importa salientar que ser professor neste século, é inovar, transformar e mudar para
melhor, pois a evolucao acontece em toda a parte, nomeadamente no conceito de educacao, pois
0 mesmo visa uma pedagogia projetada “para fora dos muros da escola e os papéis do professor
diversificam-se” (Santos, 2012, p. 20), logo o que estiver integrado na educacao, de alguma forma,
teve de evoluir também, principalmente a escola, pois “falar em escola é falar em educagao” (idem,

2012, p. 20).

3.2.2. A FORMACAO DE PROFESSORES E O CICLO DE
SUPERVISAQ

De acordo com a Infopédia (2023), supervisao pode ser definida como o “ato ou efeitos de
supervisionar, coordenar ou inspecionar’. Ainda que durante muitos anos a supervisao em
Portugal fosse pensada, essencialmente, por referéncia a formacao inicial do docente e a sua
interacao pedagdgica em contexto de sala de aula, a mesma pode estar presente em diversos
circulos da sociedade, com diferentes profissdes, mas no que respeita ao presente documento,
esta faz parte da formacao inicial de professor. Neste sentido, importa referir que o conceito de
supervisao, associado ao contexto de formacao de professores, foi introduzido em Portugal na

década de 80 por Alarcao (Vieira & Moreira, 2011).

Neste sentido, importa elencar que desde entao, muitas foram as definicdes atribuidas a

supervisao, pois 0s conceitos tém evoluido na medida em que a sociedade também evolui. Assim,



até aos anos 90, o termo era somente utilizado em contexto de formacao inicial, sendo por isso
definido como “o processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
orienta um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (Alarcao e Tavares, 1987, p. 18). Mais tarde, Oliveira e Formosinho (2002) referem
que da definicao anterior sobressaem “dois elementos fundamentais: a énfase no processo e a
ligacao do desenvolvimento profissional ao desenvolvimento humano”, acrescentando ainda
“dois outros elementos muito importantes (...) areflexao e a experimentacao”(p. 115), retirados da
citacao de Vieira (1993) que definiu a supervisao como sendo “uma actuagao de monitorizagao
sistematica da prdtica pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexao e de

experimentacao”(p. 28).

Posto isto, Oliveira e Formosinho (2002) sintetizam algumas conclusdes, baseando-se nas

definicoes anteriormente apresentadas:
- a supervisao é um processo de apoio a formacao, seja elainicial ou continua;

- aformacao deve ser vista como uma aprendizagem profissional continua, que envolve pessoas,

o0s seus saberes, as suas funcoes e as suas realizacoes;

- 0 cardter sistematico da formacao devera ser feito num ambiente de acao-reflexao das praticas
na sala de aula; - deverao ser usados meios para desenvolver o processo supervisivo, tais como
aobservacao, areflexao, o planeamento de atividades, o agir de novo, o didlogo, a comunicacao, a

avaliacao;

-todo o processo supervisivo, promove outros processos, tais como o processo de aprendizagem

e desenvolvimento dos alunos, dos atuais e dos futuros.

De acordo com Alarcao e Tavares (2003):

“Entendemos supervisao como o0 processo em que um professor, em principio mais
experiente e mais informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional. Depreende-se desta nocao que a supervisao
tem lugar num tempo continuado, pois s6 assim se justifica a sua definicao como

processo. Tem um objectivo: o desenvolvimento profissional do professor. E situa-se no
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ambito da orientacao de uma accao profissional; dai chamar-se-lhe também orientacao

da prética pedagdgica” (p.197).

Antes de mais, importa ressalvar que ao longo da PES, a mestranda teve em conta dois
documentos orientadores proveniente da sua instituicao, nomeadamente, Orientacdes para a
Prdtica de Ensino Supervisionada e Documento de Apoio a Avaliacao. No primeiro documento
mencionado, estavam explanadas muitas informacées, nomeadamente os diferentes
parametros a ter em conta na PES, o nimero de horas nos diferentes ciclos de ensino e o nimero
minimo de regéncias que tinham de ser dadas e quais as suas areas. Comportava ainda neste
documento o esclarecimento sobre a necessidade da elaboracao de um portefdlio individual e
ainda de um relatdrio de estdgio (Fernandes et al., 2021c). Relativamente ao sequndo documento,
no mesmo estavam elencados os parametros que se deve ter em conta desde o momento que se

planifica até a momento da implementacao da acao, passando ainda pela intervencao nos

projetos do contexto educativo (idem, 2021c).

Assim, tendo em conta as circunstancias, Alarcao e Tavares (2003) salientam que o ciclo de
supervisao é faseado, em “a) o encontro pré-observacao; b) observacao propriamente dita; c)
andlise de dados; d) encontros pds-observacao;” defendendo que a construcao da formacao do
professor nao se processa de forma tnica e final. Ainda que os autores anteriores refiram apenas
estas quatro fases, surge uma quinta fase proposta por outros autores, que € a avaliacao. Posto
isto, importa perceber que o ciclo de supervisao é muito mais do que um momento isolado, pois
engloba um conjunto importantes de momentos, na medida em que a pratica pedagodgica deve
incluir uma observacao do contexto onde esta inserida. Por isto, é deveras importante que um
professor que esta em formacao atente numa observacao detalha e cuidada, visto que a mesma
vai ser fundamental para a “melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, constituindo uma
fonte de inspiracdo e de motivagao e um forte catalisador de mudanca na escola” (Dias & Ribeiro,

2015, p.143).

Seguidamente, aparece a planificacao que se revela de muita importancia, pois é pensada e
elaborada tendo em conta as expetativas do professor que esta a planificar, para que cada

momento tenha uma intencdao bem definida, e os processos de aprendizagens sejam
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significativos, também o contexto onde vai ser aplicada deve ser tido em conta, por isso o

professor, durante a sua elaboracao necessita de momentos de reflexao, avancos e recuos.

A fase da avaliacao, encerra assim as fases do ciclo de supervisao, sendo por isso a mesma
imprescindivel. Esta caracteriza-se por ser uma fase de reflexao, permitindo ao professor fazer
uma analise mais detalhada e minuciosa da sua pratica, elencados os pontos positivos e menos
negativos, sempre perspetivando um melhoramento a nivel profissional enquanto docente,
inserindo as suas praticas. Neste sentido, sequndo Guerra (2003) “A avaliacdo em educacao deve
contribuir para a melhoria da prépria avaliacao, ou seja, a avaliacao ndo pode preocupar-se

apenas com o valor educativo da prética, devendo ser, elamesma, educativa” (p.22).

Em suma, a supervisao, nao é s6 importante na fase inicial de formacao de docentes, a mesma
deve acompanhar os mesmo ao longo do seu percurso profissional,uma vez que, sequndo Roldao
(2012) e Vieira (2009), esta permite uma melhoria na qualidade da educacao, pois, a supervisao é
um “ambiente formativo estimulador” e tem como finalidade “apoiar e regular o desenvolvimento
através de feedback, questionamento, apoio / encorajamento, sugestdes / recomendacaes,

sinteses / balancos, esclarecimentos conceptuais” (Alarcao & Roldao, 2010, p. 53),
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que

num dado momento a tua fala seja a tua pratica (Freire, 2003)

No presente capitulo constara uma breve descricao e caracterizagao dos contextos educativos
onde decorreu a PES, as duas escolas de 12 ciclo e 22 ciclo, situam-se no concelho e distrito do
Porto. Sera aindarealizada uma caracterizacao dos trés diferentes grupos de alunos, com os quais
o par pedagdgico teve oportunidade de interagir e realizar as suas interacoes durante a PES,
expondo-se as suas facilidades, interesses, necessidades e dificuldades de cada um dos grupos
individualmente e que foram as bases durante todo o periodo de comunicacao entre a diade e os

alunos.

Com as caracterizagoes, do contexto e dos alunos que interagiram com o par pedagdgico,
pretendesse expedir a importancia dos conhecimentos das partes intervenientes, bem como do
contexto, a fim de compreender as adaptacoes de estratégias e praticas adotadas, assim como

os interesses e as necessidades dos alunos envolvidos.

4.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO E DO MEIO
ENVOLVENTE

As duas escolas, do 12 e 22 CEB, localizam-se no concelho do Porto, pertencendo assim a Area

Metropolitana do Porto.

Através de um Despacho do Senhor Diretor Regional de Educacao do Norte, e “apds parecer
favordvel do Departamento de Avaliacao Prospetiva e Planeamento, ao Abrigo do disposto no
ponto 1 do Artigo 82 do Decreto-Lei n® 115-A/98, de 4 de maio e no ponto 2 do Artigo 62 do
Decreto-Regulamentar n212/2000", que em 2003 o agrupamento de escolas ja mencionado foi

homologado.
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O mesmo é uma instituicdo de cariz publico, que agrega varios contextos educativos,

nomeadamente, o ensino pré-escolar, 012 CEB, 0 22 CEB e por ultimo o 32 CEB.

A constituicao da mesma, é dividida em quatro escolas distintas, trés escolas bdsicas do 12 CEB,
onde duas contemplam tamhém o ensino Pré-Escolar, e ainda, a escola que compreende os 22 e
39 ciclos. Todas as quatro escolas, no ano letivo de 2021/2022 perfazia um total de 819 alunos

inscritos.

As diferentes escolas pertencentes ao agrupamento, ainda que todos elas situadas na zona
ocidental do Porto, encontram-se distribuidas por trés freguesias, dai advir uma grande
heterogeneidade, uma vez que cada uma das diferentes freguesias expoe contextos sociais e
economicos particulares, resultantes assim diversos niveis académicos e culturais na sociedade
envolvente. Assim, duas das escolas de 12 CEB, sao frequentadas maioritariamente por alunos
provenientes de classes sociais média e média alta. No que respeita d terceira escola, do 12 CEB e
na escola de 22 e 32 CEB, poucos sao os encarregados de educagao que comtemplam mais que o
92ano de escolaridade. As duas ultimas escolas mencionadas encontram-se préximas de bairros
sociais, verificando-se, portanto, nas mesmas um nimero considerado de alunos que beneficiam

de Acao Social Escolar (PPM, 2018/2021).

Como o agrupamento de escolas se encontra inserido num meio em que existem contextos
socialmente desfavorecidos, onde as dificuldades econdmicas sao vigentes e o registo de
abandono escolar e exclusao social sao persistentes, o mesmo integra o programa TEIP,
atualmente implementado em 146 agrupamentos. Assim, o programa TEIP detém como objetivos
centrais “a prevencao e reducao do abandono escolar precoce e do absentismo, a reducdo da

indisciplina e a promocao do sucesso educativo de todos os alunos” (DGES, s.d.).

Para fazer face as dificuldades e particularidades do meio onde esta inserido, o0 agrupamento
apresenta como principal missao, do Projeto Curricular, Educar para a Cidadania através de um
ensino de qualidade, “cujo principio norteador é uma escola inclusiva, de todos para todos.”.
Aponta ainda, trés eixos estratégicos e objetivos: 1) Ensinar e Aprender — melhorar o sucesso
educativo cm estratégias de apoio a comunidade escolar; 2) Apoiar as Comunidades Educativas

— capacitar a escolar com recursos e meios para a melhoria das aprendizagens; 3) Conhecer e
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avaliar — melhorar os procedimentos de monitorizacdo e de autoavaliacao. Para conseguir
alcancar os objetivos eindo ao encontro das minguas dos seus alunos, 0 agrupamento possuiuma
basta oferta educativa e pedagdgica, nomeadamente: Gabinete de Apoio Psicossocial; Servicos
de Psicologia e Orientacao; Projeto PertenSER; Apoio Tutorial Especifico; MentorArt; SalaSER,;
Biblioteca Escolar, Sala de estudo; Laboratdrio de Matemadtica; Projeto “Desafia-te”; Desporto
Escolar; Oficinas e Clubes; Clube do Cinema e Imagem animada; Porto do Futuro; Banda Musical;

e outros (PCA, 2021/2024).

Para além dos projetos e acoes ja mencionadas, importa ainda referir que o agrupamento cria
parcerias e protocolos com indmeras associacoes e instituicoes, tanto no meio onde se inserem
as suas escolas com fora do mesmo. Pretende-se que com estas parcerias e protocolos se
consiga atender as necessidades de um ndmero maior de alunos, sendo, portanto, pertinentes e

contextualizadas.

4.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 12 CEB

Em contexto de 12 CEB, a mestranda realizou a sua pratica docente numa Escola Basica fundada
no ano de 1962, que sofreu uma profunda requalificacao entre 2015 e 2017, e uma melhoria em
2019/2020. Deste modo, exibe uma construcdao moderna, com magnificentes janelas
envidracadas ao longo de toda a sua estrutura que contribui para a obtencao de bastante luz
natural no seu interior. Situada no concelho do Porto, esta escola é parte integrante de um bairro
social da zona oeste da cidade. Apresenta-se como uma instituicao educativa TEIP, pois um
grande nimero das crian¢as que a frequenta estard inserida em contextos socias carentes, onde
o numero de desempregados e de beneficidrios do RSI é elevado. Relativamente as retencaes,

essas, advém principalmente do insucesso escolar.

A escola bdsica comportanao s6 o0 12 CEB, mas também o ensino Pré-Escolar. Assim, 0 acesso ao
recinto escolar é feito através de dois portoes, um deles destinado a entrada e saida das criancas
em Educacao Pré-Escolar e 0 outro para as criancas que frequentam o 12 CEB. De forma a garantir
o bom funcionamento e a sequranca de professores, funcionarios e principalmente dos alunos,
ambos os portdes encontram-se fechados durante o dia, abrindo-se apenas nas horas em que o0s

alunos estao a entrar de manha, na hora do almoco e ao final do dia. O edificio possui um piso
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inferior, onde é possivel encontrar um refeitdrio onde é distribuida a refei¢ao do almoco e feita a
respetiva higiene da loica ai usada, uma biblioteca escolar que alberga e disponibiliza inimeros
livros de apoio ao estudo e de enriquecimento pessoal dos alunos, e que serve ainda para acolher
e desenvolver os varios projetos curriculares desenvolvidos pelas diversas turmas. E ainda
possivel também ver neste piso um polivalente, que serve para a maioria das Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) que a escola dispde e que é de frequéncia facultativa, uma sala
de arrumos, duas instalagdes sanitarias, uma enfermaria, duas salas destinadas a Educacao Pré-

Escolar e uma ultima sala que acolhe os alunos, cujas familias necessitem deste tipo de apoio.

Relativamente ao piso superior, para 0 acesso ao mesmo, é possivel recorrer a duas escadarias
que que encontram nos atrios e sao as mais utilizadas pelos alunos, ou ainda a um elevador
(cumprindo as normas de inclusao e acessibilidade aos edificios e estabelecimentos que recebem
puiblico, descritas no Decreto-Lei 163/2006, de 8 de agosto). E possivel visualizar neste piso, um
gabinete que serve de apoio a Educacao Especial, duas instalacoes sanitarias para alunos, uma
instalacao sanitdria para docente e nao docentes, uma copa equipada com frigorifico, forno,
maquina de café, banca da loica, micro-ondas, armdrios de arrumacao e ainda uma mesa que
serve de apoio as refeigdes dos funciondrios e professores, e ainda oito salas de aula destinadas

aos alunos do 12 CEB.

A escola é ainda dotada de um amplo espaco exterior, situado nas traseiras do edificio o mesmo é
utilizado nas horas de recreio das criancas. O espaco é equipado com um campo de jogos que
possuinao s6 balizas, mas também cesto de basquetebol, diversos jogos tradicionais pintados no
pavimento, um parque infantil com escorrega, usado na maior parte do tempo pelos alunos do

Ensino Pré-Escolar, e ainda alguma vegetacao de pequeno e grande porte.

A pratica docente realizada pela mestranda e pelo seu par pedagdgico, destinou-se a uma turma
do 32ano de escolaridade, cujas atividades letivas eram aplicadas na sala n? 3, que se encontrava
imediatamente & direita no cimo das escadas. De formato retangular, a sala era dotada de um
espaco amplo e iluminado, proveniente de luz natural que passava pelas enormes janelas
envidracadas que constituiam uma das paredes laterais da sala. Devido a grande exposicao solar,
os estores das janelas passam grande parte do dia corridos para baixo, de forma a nao causar

desconforto aos alunos na visualizacao dos conteuddos projetados no quadro interativo. Era
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possivel aceder, através de uma porta inserida no meio das grandes janelas envidracadas, auma
varanda que tinha vista para quase todo o recreio. A varanda em questao nao era utilizada pelos
alunos sem supervisao, por questao de seguranca, e servia para colocar os trabalhos a secar

sempre que necessario.

Na parede lateral, que integra a porta de acesso a sala de aula, é possivel observar uma banca e
uma torneira, que serve para os alunos lavarem as maos antes dos lanches ou sempre que
justificado, trés armarios onde é guardado diferentes materiais como dossiés, Iapis, canetas,
borrachas, cadernos, materiais diddticos, etc... que podem ser utilizados pelos alunos e pelos
professores, e ainda uma estante que fica integrada por tras da porta que comporta livros,

constituindo assim uma pequena biblioteca de uso exclusivo dos alunos da turma.

A parede lateral que fica a direita da porta de entrada, suporta um quadro de cortica, onde sao
colocados cartazes ou material relevante para o funcionamento das aulas, um quadro branco de
caneta, um quadro interativo e o respetivo projetor, e ainda uma secretaria e um computador com
acesso arede Wi-Fi de uso exclusivo do professor titular da turma. Importa referir, que a ligagao
a internet por vezes apresenta algumas anomalias, o que acarreta que algumas das atividades

programadas ou mesmo as tarefas didrias sofram algum tipo de constrangimento.

Na parede do fundo da sala, a que fica paralela a parede dos quadros, é possivel obhservar em toda
a sua extensao um placar. Neste placar sao colocadas cartolinas elaboradas pelo professor e
pelos alunos, onde se destacam os contetdos abordados para que se avive a memoria
continuamente. Também nesta parede, e por baixo do placar existe cabides que servem para que

os alunos coloquem os seus pertences, e ainda os sacos da reciclagem do lixo.

No que diz respeito a disposicao das mesas utilizadas pelos alunos, ao contrdrio do que
usualmente se observa, estas estao agrupadas em quatro “ilhas”, e nao emfilas e colunas viradas
para o quadro. Este agrupamento divide imediatamente a turma em grupos, o que facilita o
trabalho colaborativo quando necessario. Os lugares dos alunos estao pré-definidos, no entanto
por vezes ha necessidade de os alterar devido aos maus comportamentos apresentados ou
porque o aluno pode necessitar de um apoio mais permanente. Apesar das dimensdes da sala

serem boas, 0 espaco para circular entre as mesas é pouco, nao s6 pela disposicao em que se
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encontram as mesas, mas devido ao nimero de mesas necessarias para os alunos que existe na

salade aula.

Ao longo do dia, é possivel observar em cima das mesas, o material dos alunos, como cadernos,
manuais, uma caixa com o porta ldpis e outros objetos escolares que sao necessarios no dia-a-
dia. Para além da necessidade de manter organizada e limpa a sua drea de estudo ao longo do dia,
no final do dia, cada aluno é responsavel por arrumar devidamente os seus materiais e deixa-los
sobre a sua cadeira. Assim, apenas levam para casa o material necessario para a elaboracao dos

trabalhos de casa, evitando a sobrecarga nas costas provocada pelo peso excessivo da mochila.

4.21. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 32 ANO DE
ESCOLARIDADE

A PES, no ambito do 12 CEB, realizada pela mestranda e o seu par pedagdgico, decorreu numa
turma do 32 A, entre os meses de outubro de 2021 e fevereiro de 2022, numa das escolas
primarias do agrupamento selecionado. Os hordrios das atividades letivas da turma iniciavam as
9:00 e terminavam as 15:30 de segunda a sexta-feira. Existiaumintervalo de 30 minutos ao meio
damanhg, e ainda uma hora e meia para almoco. Depois das atividades letivas, decorriam as AEC,
frequentadas por uma minoria dos alunos. De facto, em conversa com o professor cooperante
decidiu-se que a diade iria acompanhar maioritariamente a turma de segunda a quinta-feira de

manh3, salvo excecaes.

A turma do 32 A tinha delineada uma rotina diaria, que devia ser cumprida pelos alunos. Iniciava-
se logo de manha, mas usada sempre que os alunos se encontrassem no atrio inferior, quando os
alunos deveriam esperar jd alinhados em fila, no fundo da escadaria, a espera de um sinal de
autorizacao, dado pelo professor titular ou professoras estagiarias, para subirem ao piso superior
e entrar na sua sala. O lanche efetuado ao meio da manha, comecava alguns minutos antes do
intervalo, e apds intervalo, existia uma sessao de elogios efetuado por duas criancas escolhidas
aleatoriamente, onde era efetuados elogios a acdes ou gestos que outros alunos tinham para

consigo ou o préximo.



Esta turma de 32 ano de escolaridade, era constituida por 24 alunos, com idades compreendidas
entre os oito e nove anos de idade, dos quais 11 eram do sexo masculino e 13 eram do sexo
feminino. Realce-se que na maioria, as nacionalidades dos alunos eram portuguesas, existia dois
alunos de etnia cigana e uma aluna ucraniana, ainda que inscrita pelo terceiro ano consecutivo
nesta escola possuia uma lingua materna que nao era o portugués, demonstrando por vezes
dificuldade em compreender ou até mesmo expressar-se. Verificava-se ainda alunos cujas
familias eram oriunda de outros paises, como Marrocos e Espanha. Como ja fora referido
anteriormente, também a maioria dos alunos desta turma, pertenciam a um contexto
socioecondmicos de classe média-baixa, residentes em bairro sociais, e ndo raras as vezes

inseridos em familias com baixo nivel de literacia académica.

Apesar de tudo o que ja fora mencionado, nao existia casos de retencao nesta turma. No entanto,
existiam sete alunos que beneficiavam de MSAIl universais e um com MSAI seletivas e universais,
sobretudo no que toca a adaptacdes curriculares de Portugués e Matematica, ao abrigo do
Decreto-Lein®54/2018 (2018), de 6 de julho. Salienta-se ainda a existéncia de duas alunas com
diferenciacao pedagdgica, necessitando assim de apoio individualizado, apoio este facultado

vdrias vezes pela diade.

A nivel socioldgico, os alunos desta turma apresentam-se participativos, empenhados, bastante
curiosos e cumpridores das regras, ainda que em raros momentos se demonstrem inquietos e
barulhentos. Por outro lado, é visivel que muitos alunos padecem de uma caréncia emocional,
denotada pelos pedidos constantes de abragos nao s6 ao professor titular como a mestranda ou
seu par pedagdgico. Esta caréncia emocional, é justificada pelo facto de que muitos dos alunos
advenham de familias destruturadas, composicao bastante numerosas de pessoas no agregado

familiar, familiares a cumprir pena judicial e, ainda familias monoparentais.

Apesar das dificuldades denotadas, uma das principais preocupacoes do professor titular era
manter constante o contacto com a familia dos seus alunos, para tal, utilizava algumas
ferramentas digitais, tais como ClassDojo e Google Classroom, onde eram registadas as
atividades realizadas em sala de aula, um feedback constante do desempenho e comportamento

dos alunos, que podia ser consultado pelas familias.
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No que respeita ao desempenho escolar da turma, no geral, o grupo apresenta resultados
razodveis nos momentos de avaliacao, apesar das dificuldades detetadas ao nivel da leitura e da
escrita. E notdrio o espirito critico e questionador que varios alunos da turma demonstram sobre
questoes e conteddos do dia-a-dia, e ainda a vontade de partilha das situagdes vivenciadas no

seu quotidiano.

Relativamente a assiduidade, salvo algumas excecades, estas criancas eram assiduas. No entanto,
em termos de pontualidade havia alunos que frequentemente chegavam atrasados no inicio da
manha. Por outro lado, na parte de tarde, era visivel que os alunos estavam mais cansados o que

consequentemente os tornava mais agitados.

Os interesses dos alunos recaiam nas tarefas que envolviam a manipulacao de material diddtico,
na exploracao de jogos de estratégia e matematicos, no uso de recursos tecnoldgicos e nas

atividades desenvolvidas ao ar livre.
4.3. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 2° CEB

0 estabelecimento de ensino onde a mestranda e o seu par pedagdgico realizaram o estdgio no
22 CEB esta inserido no Agrupamento de Escolas supramencionado, sendo a tnica Escola Basica
de 22 e 32 Ciclo de Ensino Bdsico do agrupamento em questao. Como o préprio nome indica, esta
escola alberga alunos desde o 52 até ao 92 ano de escolaridade. No ano letivo de 2021/2022, a
escola apresentava um total de seis turmas no 22 CEB, divididas igualmente pelo 52 e 62 ano de
escolaridade. Relativamente ao 32 CEB, o nimero de turmas era menor, verificando-se por vezes
apenas duas turmas por ano. Apesar do numero reduzido de turmas por ano letivo, a escola
apresenta capacidade para um nimero maior de turmas, no entanto, este nimero é justificado
pelo facto de que a EB 2,3 ser maioritariamente frequentada pelos alunos da Escola Basica do 12
CEB que se encontra perto da escola-sede, e os restantes alunos que frequentam as outras duas
escolas primarias acabam por abandonar o agrupamento no final do 12 CEB devido a grande
distancia existente entre a sua habitacao e escola.

Neste estabelecimento, as aulas tém a duracao de 50 minutos cada bloco. Os intervalos entre os
blocos sao de apenas 5 minutos, medida adotada com a alteracao de hordrios realizada em
consequéncia da pandemia causada COVID-19, no entanto, existe tanto a meio da manha como a

meio da tarde um intervalo de 15 minutos, para que os alunos tenham mais tempo.
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Devido a proximidade da EB 2,3 de dois bairros sociais, a maioria dos seus alunos provém de
meios socioecondmicos desfavorecidos onde se regista um elevado nimero de desempregados
e de pessoas beneficiarias de RSI. Consequentemente, € visivel que grande parte dos alunos que
frequentam esta estabelecimento de ensino, assim com os seus encarregados de educacao
demostram nao sé desinteresse pela vida escolar como desvalorizam a mesma. Segundo o PPM
(2018/2021), verifica-se um nimero razodvel de retencdes nesta escola, tanto no 22 CEB como

no 32 CEB, derivado nao s do insucesso escolar, mas mais ainda do ahsentismo dos alunos.

Para ir ao encontro das necessidades educativas dos alunos e de forma a contornar estas
adversidades, esta escola esta abrangida pelo Programa Territdrio de Intervencao Prioritdria
(TEIP), apresentando assim propostas no plano de acao e melhoria. Estas proposta, visam
melhorar o aproveitamento dos alunos e o sucesso escolar, para isso, sao criadas turmas Sprint
na area de Portugués e Matematica, onde é prestado acompanhamento mais individualizado aos
alunos que apresentam maiores dificuldades; explora-se jogos matematicos, para participacao
em campeonatos; elabora-se projetos e atividades; utiliza-se sala de estudo, com utilizacao a

recursos didaticos para acompanhamento pedagdgico.

A escola do 22 CEB ja conta com varios anos de construcao, possuindo dois pisos que suportam
ao logo dos mesmos varias salas. O acesso entre os pisos é feito através trés escadarias
colocadas estrategicamente ao logo do edificio, ao contrario do que era previsivel nao existe
qualquer plataforma elevatéria nem elevador, nao se assegurado por isso as normas de inclusao
e acessibilidade descritas no Decreto-Lei n® 163/2006 (2006), de 8 de agosto. E possivel
verificar inimeras salas de aulas comuns providas de um quadro interativo com projetor,
computador, quadro de caneta e varias mesas; salas de estudo com armdrio que albergam
material diddtico e de apoio ao estudo; sala de TIC com vdrios computadores; sala de musica com
os diferentes instrumentos musicais; salas de Educacao Tecnoldgica e Visual com os materiais
necessario ao ensino das areas; um laboratdrio de Matematica equipado com variado material
manipulavel e didatico para o ensino da Matemadtica; e ainda dois laboratérios de Ciéncias
Naturais, um para cada ciclo de ensino, com varios microscépios disponiveis assim como todo o
material necessdrio para a pratica de atividades laboratoriais. Para além destas, importa ainda

referir a existéncia de uma sala para docentes, onde os mesmos podes trabalhar com recurso a
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computadores disponiveis na mesma, equipada com um mini bar que devido a COVID 19 se
encontra desativado; um refeitdrio que se encontra dividido e que pode ser utilizado pelo alunos e
pelos professores; um polivalente para arealizacdo de diversas atividades; uma biblioteca provida
de inimeros livros de uso escolar e ainda computadores com acesso a internet para a elaboracao
e pesquisa para trabalhos; uma papelaria/reprografia onde os alunos e professores pode tirar
fotocdpias ou comprar material escolar; uma sala de apoio a Educacao Especial; uma enfermaria
onde sao prestados cuidados de saude ligeiros; uma sala designada SER onde se presta apoio
psicossocial; uma secretaria onde sao efetuados todos os trabalhos administrativos; uma sala de

direcao; uma sala de reunides; e varias instalacoes sanitarias.

Relativamente ao recinto escolar, o acesso ao mesmo é feito através de um grande portao de
gradeamento de ferro, vigiado permanentemente pelo porteiro para assegurar a seguranca da
comunidade escolar. Apés a entrada no portao, do lado direito é possivel ohservarimediatamente
um campo de jogos provido de bhalizas e cestos de basquetebol, e ainda alguma vegetacao de
pequeno e grande porte, tudo isto situado no espaco inferior do recinto. Para o acesso ao piso
superior do recinto, pode usar-se nao sé uma escadaria que se encontra na frente do portao, como
também uma rampa que estd a direita dessa mesma escadaria. Todo o recinto é de chao
cimentado e apresenta uma basta drea de recreio, ainda que pouco dinamizado. E ainda possivel
observar um pavilhao gimnodesportivo onde decorrem as aulas curriculares de Educacao Fisica,
e por isso, munido de diferentes equipamentos necessarios para a concretizacao de diferentes
atividades desportivas e duas oficinas que dao suportes as atividades e projetos descritos no PCA

(2021/2024).

Focalizando nas salas onde se centrou a pratica pedagdgica da mestranda e do seu par
pedagdgico, a mesma, decorreu em trés salas diferentes, duas no piso superior, que era, na sala
n? 23, onde era lecionada a disciplina de Matematica; e na sala n? 24, a quinta-feira, que era o
laboratdrio de Ciéncia Naturais, lecionada a disciplina de Ciéncias Naturais, e por fim, e ja no piso
inferior, na salan?1, a terca-feira, também lecionada a aula de Ciéncias Naturais.

Todas as salas, caracterizam-se por serem de grandes dimensaes, paredes brancas, e ainda que
com uma das paredes laterais toda ela preenchida de janelas envidracadas, a luz natural
apresentava-se diminuta, e os estores bastante danificados. Devido, talvez, a ser um edificio ja

com alguns anos, as salas apresentavam um aspeto um pouco degradado, verificado também no
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mobilidrio desgastado e puido, mobilidrio este apresentado em filas e colunas como é tradicional.
Cada sala apresentava um quadro branco de caneta, um quadro verde de giz,um computador com
acesso a internet, ainda que por vezes a ligacao a mesma nao fosse a melhor, um projetor, um
quadro de cortica que detinha escassos trabalhos realizados pelos alunos e em uma das salas
armarios para arrumacao de material. A utilizacao do projetor era muitas vezes comprometida,
pois apesar da pouca luz natural que as salas possuiam, a necessidade de escurecer a sala na
totalidade para a utilizacao do mesmo era comprometida pelo facto, como j& mencionado

anteriormente, dos estores estarem danificados e por vezes nao darem para fechar.

Importa ainda salientar, que as salas eram frias durante o inverno, nao sé porque nao possuiam
qualquer equipamento de aquecimento, como também devido as regras impostas no sequimento
da pandemia da Covid-19, que obrigava a que as portas e janelas estivem-se abertas, para que os

espacos fossem arejados.

43.1. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 52 ANO DE
ESCOLARIDADE

Entre os meses de marco de 2022 ajunho de 2022, adiade, realizouintervencées em duas turmas
do 22 CEB, no estabelecimento de ensino selecionado. No que concerne a area curricular de
Ciéncias Naturais, a pratica educativa da mestranda e do seu par pedagdgico foi efetuada na
turma A do 52 ano de escolaridade. A carga hordria desta disciplina era distribuida semanalmente
por dois blocos de 50 minutos, sendo que um era lecionado a ter¢a-feira e outro a quinta-feira.
Para além do horario estipulado (cf. Tabela 1) para observacao e para lecionar as aulas, a diade
reunia presencialmente com a professora cooperante para analisar contetdos e tirar duvidas, no
horario que a mesma tinha disponivel para o atendimento aos pais, ou por vezes ao fim do dia,

recorrendo a plataformas digitais.
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Tabela1

Hordrio do par pedagdgico, no 22 CEB, na turma do 52 ano de escolaridade

HORAS TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUARTA-FEIRA

08H30-09H20
Reunidao coma
professora cooperante

09H25-10H15 Ciéncias Naturais

13H20-14H10 Ciéncias Naturais

A turma era constituida por dez alunos do sexo feminino e nove de sexo masculino, perfazendo o
total de 19 alunos, todos de nacionalidade portuguesa e com idades a oscilar entre 0s 10 e 0s 12
anos. A maior parte dos alunos que integravam a turma residiam nas imediacoes do
estabelecimento de ensino, imediacoes essas que albergavam dois bairros sociais. Dai, grande
parte dos alunos advir de contextos socioecondmicos de classe média e baixa, o que
consequentemente se reflete no baixo nivel de escolaridade apresentado pelos membros da

familia e pelas dificuldades financeiras.

Nesta turma, existiam dois alunos que beneficiavam de MSAI, universais e seletivas, no que
respeita as adaptacoes curriculares nas areas de Matematica e Portugués, ao abrigo do Decreto-
Lein®54,/2018 (2018), de 6 de julho. Além disto, importa ainda referir que existia nesta turma dois
casos de retencao, um de uma aluna que ja frequentava pela segunda vez o 52 ano de
escolaridade, mas também, o de outra aluna que frequentava este mesmo 52ano pelaterceiravez
consecutiva. Saliento ainda, a presenca de uma aluna portadora de uma paralisia cerebral, que Ihe
condicionava a fala e a mobilidade. Devido a nao existéncia de uma plataforma elevatdria, nem de
um elevador em todo o edificio, a aluna em questao devido a suas condicoes estava impedida de
frequentar a aula de Ciéncias Naturais a quinta-feira, uma vez que a mesma decorria na sala n.2
24 (laboratdrio de Ciéncias Naturais), no piso superior. Assim, a professora cooperante e/ou as
professoras estagidrias quando lecionavam as aulas nesses dias, tinham de preparar uma ficha
de trabalho adaptada e com os contetidos que seriam dados a professora que prestava apoio a

aluna.
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Postoisto, a turma pode caracterizar-se por ser participativa, empenhada e bastante interessada,
pois sempre que foram abordados novos contelidos e assuntos na sala de aula, os aulos
mostraram-se curiosos e interessados em saber sobre o que fora abordado. Por vezes, o
entusiamo sobre determinado assunto era tanto, que se refletia no facto de os alunos nao
esperarem a sua vez para falar, e interpolarem as suas vozes sobre as dos outros colegas, algo
que era nao era facil de controlar,uma vez que mesmo que a professora chamasse atencao, havia
alunos que nao acatavam com tanta facilidade a necessidade de dar a vez ao outro, mostrando
assim desrespeito pelos colegas e pela professora. Por outro lado, e apesar das diferencas que
existiam na turma, a turma mostrava uniao e inclusao quando se tratava da aluna que possuia

paralisia cerebral, pois todos eram bastante atentos aos pedidos e necessidades da mesma.

Relativamente a assiduidade da turma, verificava-se que havia uma aluna que faltava
constantemente, e que justificava a sua auséncia com a necessidade de ficar em casa a tomar
conta de parentes. Quanto a pontualidade, salvo raras excecodes, os alunos eram pontuais, pois na
maior parte das vezes os mesmo nem saiam da sala nos Sminutos de intervalo que antecediam a

aula.

No que diz respeito ao momento de avaliacao, a turma obtinha resultados razodveis, apesar de
existirem alunos com desempenho mais fraco, consequente da falta de habitos de estudo e da

desvalorizacao que detém pela escola.

43.2. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 6° ANO DE
ESCOLARIDADE

Na drea curricular de Matematica, a pratica docente foi realizada a semelhanca da area curricular
de Ciéncias Naturais, no periodo marco de 2023 ajunho de 2023, desta vez na turma A do 62 ano
de escolaridade. Nesta turma, a carga hordria para esta area do saber era de cinco tempos letivos,
cada um de 50 minutos, distribuidos de sequnda a quinta-feira (cf. Tabela 2). Ao contrdrio do que
acontecia com a professora cooperante do 52 ano de escolaridade, onde as reunides com diade

eram realizadas, na sua maioria, nos periodos destinados ao atendimento de pais, com a
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professora cooperante do 62 ano de escolaridade nao havia horario pré-estabelecido, pois a
mesma fazia parte da direcao do agrupamento, dai as reunides serem realizadas quando existia

disponibilidade da mesma.

Tabela 2

Horario do par pedagdgico, no 22 CEB, na turma do 62 ano de escolaridade

HORAS SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA  QUARTA-FEIRA

09H25-10H15
Matematica

10H30-11H20

A turma do 62 A era constituida por 14 alunos, nove do sexo masculino e cinco do sexo feminino,
com idade compreendidas entre 0s 10 e 13 anos de idade. Todos os alunos desta turma, eram de
nacionalidade portuguesa, sendo que, trés dos quais eram de etnia cigana. A maioria destes
alunos residiam nos bairros sociais das redondezas da EB 2,3, sendo por isso, provenientes de
contexto sociais e economicos desfavorecidos. A semelhanca de outras familias residentes em
bairros sociais, também muitas destas apresentavam baixo nivel de escolaridade e/ou

dificuldades econdmicas, verificando-se niveis altos de abandono escolar e de exclusao social.

Esta turma apresenta um aluno com MSAI (seletivas, universais e adicionais), especialmente no
que respeita a adaptacdes nas dreas curriculares de Matematica e Portugués, ao abrigo do
Decreto-Lei n® 54/2018 (2018), de 6 de julho. Consequentemente, o aluno em questao, raras
vezes marcava presente dentro da sala de aula de Matematica aquando da realizagao da mesma,
pois possuia apoio individualizado, no entanto quando presente, existia uma professora de apoio
que lhe explicava individualmente os conteudos que estavam a ser lecionados. Importa ainda
referir que, na turma, existiam trés casos de retencao, sendo que, dois alunos estavam a
frequentar o 62 ano de escolaridade pela segunda vez consecutiva, e um outro aluno que

frequentava este mesmo ano, pela terceira vez.
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Postoisto, aturma sociologicamente, caracteriza-se por ser faladora e impaciente, apresentando
desinteresse constante na aquisicao de novos conteddos. Como tal, para contornar isto, as
professoras necessitavam de obstinacdo para despertar o interesse dos alunos pelos conteudos.
Muitos dos alunos desta turma, demonstravam falta de confianca na realizacao das suas tarefas,
solicitando por isso a validagao das mesmas por parte da professora e ainda caréncia emocional.
A instabilidade emocional evidenciada em alguns alunos é atribuida a falta de suporte familiar,
resultante possivelmente de agregados destruturados. Apesar das dificuldades demonstradas
nas diferentes dreas da Matematica, no que concerne a exploracao de jogos matematicos, a
exploracao de materiais manipuldveis e a utilizacao de recursos digitais esta mesma turma,

mostrava ser interessada, participativa e empenhada.

No que respeita a assiduidade e a pontualidade, esta turma, salvo raras excecades, era assidua, no
entanto nem sempre mostrava pontualidade, o que causava algum constrangimento na parte

inicial da aula.

Nos momentos de avaliacao, era visivel a desvalorizacao que os alunos detinham pela escolae a

falta de habitos de estudo, pois os resultados eram razodveis e por vezes fracos.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

O principal objetivo da educacao é criar pessoas capazes de fazerem coisas novas e nao simplesmente

repetir o que as outras geracées fizeram. (Jean Piaget)

Naintervencao em contexto educativo, pressupoem-se que o percurso da mestranda se encontre
dividido em quatro momentos. O primeiro momento é a observacao do contexto educativo, pois é
através da mesma que é possivel analisar e refletir cada um dos elementos que constituem a

turma, os projetos educativos em que estao inseridos, e os recursos que sao disponibilizados.

Segue-se a planificacao, que consiste segundo Zabalza (2003) em “converter uma ideia ou um
proposito num curso de acao. Prever possiveis cursos de acao de um fenémeno e plasmar de
algum modo as nossas previsoes, desejos, aspiracoes e metas num projeto que seja capaz de
representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razées pelas quais desejariamos
conseguir, e como poderiamos levar a cabo, um plano para as concretizar” (pp. 47-48) é onde se
permite ao docente explanar as estratégias que vai adotar e perceber de forma as vais ensinar.
Ainda neste segundo momento, o docente consegue referir os recursos que vai utilizar, os

contetdos que vao ser abordados, e as expetativas que tem em relacao a aula.

Num terceiro momento encontra-se a acao, pois é na mesma onde a mestranda implementard
toda a sua planificacdo. Segundo Zeichner (1980, p. 45) citado por Cavalheiro et al. (2015), para se

tornar um profissional qualificado é necessario a pratica.

Por fim, mas nao menos importante, estd a reflexao da acao que sequndo Gémes (1997) acarreta
uma “imersao consciente do homem no mundo de sua experiéncia, um mundo carregado de
conotacdes, valores, intercambios simhdlicos, correspondéncias afetivas interesses sociais e
cendrios politicos. O conhecimento académico tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexao se for integrado significativamente, (...) em
esquema de pensamento mais genérico ativados pelo quando interpreta a realidade concreta em

que vive e quando organiza a sua prépria experiéncia” (p. 103)

Juntamente com areflexao realizada da acao, importa ter em consideracao a avaliacao formativa,

tal como estabelecido no Decreto-Lei n? 17/2016 (2016), tem como finalidade constituir um
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“processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e

certifica as aprendizagens desenvolvidas” (p. 1124).

No presente capitulo, é apresentada uma andlise e reflexao sobre cada um dos niveis de ensino,
12 CEB e 22 CEB, onde a mestranda efetuou a PES. No que respeita ao 12 CEB serao refletidas a
regéncia de Articulacao de Saberes, que envolveu de forma inter e transdisciplinares outras areas
curriculares, a regéncia de Matematica e a de Estudo do Meio; relativamente ao 22 CEB as

regéncias refletidas serao a de Matematica e de Ciéncias Naturais.

Cada subcapitulo faz uma breve introducao tedrica de cada uma das componentes do curriculo e
da sua importancia, para melhor fundamentar as op¢oes tomadas pela mestranda, sequida de
uma andlise e reflexao critica das regéncias que amestranda selecionou, do leque de intervencoes
que foram realizadas nos dois ciclos de ensino e que tiveram um cronograma e uma tabela como

documentos orientadores (cf. Apéndice A e B).
51 ARTlCULACAO DE SABERES

Ao contrdrio das areas curriculares que posteriormente serao mencionadas, a Articulacao de
Saberes nao é considerada uma drea curricular, sequndo Gongalves e Martins (2018), é sim um
tipo de abordagem que visa unir pontos entre contetddos curriculares, desenvolvendo e
estimulando assim competéncias relativas a varias areas do saber, nao se focando em fazer o
cruzamento de matérias cientificas, mas culminando valores éticos e morais pertencentes a uma

sociedade evolutiva que possui diversos campos de aprendizagem e vivéncia.

Se no passado a ideia de articulacao curricular era mera miragem, pois era vista como exigéncia
social, no mundo global atual é necessdrio abordar o valor de integrar os diferentes saberes, pois
o mesmo tem vindo a ganhar um grande destaque e importancia educacional. Face as
necessidades da sociedade atual, torna-se importante desenvolver praticas significativas e
providas de sentido, deste modo nao se deve separar as diferentes areas disciplinares, mas sim
desenvolver praticas que sejam regidas pela articulacao curricular, recorrendo a diferentes tipos
de relacao que existe entre as disciplinas. Destacam-se assim trés tipos de relacdes, que sao a

interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a multidisciplinaridade.
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Segundo Leite (2006) a interdisciplinaridade, a semelhanca dos outros modelos de articulagao
curricular, “tem como ponto de partida as disciplinas, mas como intencao levar ao reconhecimento
dos limites de cadaumadelas e, portanto, favorecer situac6es que recorrem ao contributo das que
sejam necessarias para uma melhor compreensao/interpretacao do mundo em que vivemos” (p.
278). Partilhando da mesma posicdo encontra-se Zabala (1998, p.144-161), citado por Leite
(2012) quando faz referéncia “aos métodos globalizadores que, nao pondo de parte os contributos
das disciplinas, pretendem que as aprendizagens sejam o mais significativas possivel e permitam

resolver os problemas de compreensao e de participagao nas situacdes da vidareal” (p. 91).

No que diz respeito a multidisciplinaridade, Leite (2012, p. 91) refere que na mesma se prevé que
as diferentes disciplinas se encontrem hierarquicamente no mesmo nivel, salienta ainda que
apesar de manterem pontualmente relac6es, continuam a manter fronteiras de conhecimento

entre si.

Partindo para a definicao de transdisciplinaridade, Leite (2012) defende que, ao contrario do que
acontece comainterdisciplinaridade e da multidisciplinaridade, nesta, as disciplinas deixam de ser
parceladas, “embora se tenham por base os seus conhecimentos.”, prevendo-se por isso, que 0s
contetidos sejam trabalhados de forma transversal, juntados vdrias disciplinas, para assim
promover aprendizagens significativas. Sequndo o mesmo autor, “este tipo de organizacao
corresponde ao grau maximo de coordenacao entre as disciplinas e interdisciplinas e é apontada
como facilitadora da interpretacao e compreensao das realidades na sua extensao e

complexidade” (p. 89).

Relativamente aos documentos reguladores da educacao para o 12 CEB a Articulacao de Saberes
encontra-se descrita como um procedimento normal no dia-a-dia do processo de ensino. O
Decreto-Lei 55/2018 refere a importancia da “realizacao de aprendizagens significativas e o
desenvolvimento de competéncias mais complexas pressupoem tempo para a consolidacao e
uma gestao integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas tambhém o
trabalho interdisciplinar” (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, 2018). J& anteriormente no
Decreto-Lei 6/2001 era enaltecida a importancia de criar estratégias que diligenciassem a
‘realizacao de aprendizagens significativas e a formacao integral dos alunos, através da
articulacao e da contextualizacao de saberes (Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro, 2001).
Deste modo, é possivel verificar que nos documentos legais existe intencao de promover a

30



transversalidade da educacao para a cidadania no ambito do 1.2 CEB (Decreto-Lei n® 91/2013 de

10 de julho, 2013).

Tal como refere Flores (2017) o século XXI é “marcado por tecnologias da informacdo e da
comunicacao que tém provocado uma revolucao global nos mais diversos vetores, incluindo o da
educacao”, tornando-se muito pertinente a abordagem as TIC, no ambito da articulacao de
saberes, uma vez que a mesma tem assumido um papel de vasta importancia na sala de aula no
processo de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, os professores ndo podem ficar indiferentes
a esta realidade, tendo por isso de encontrar formas de se adaptarem e tirarem partido maximo
destas novas tecnologias, deixando de serem simples transmissores de conhecimento, e 0s

alunos apenas os seus consumidores.

Apesar de ser possivel aplicar a Articulacao de saberes em todos os ciclos de ensino, é nos
primeiros anos de escolaridade onde a mesma apresenta maior relevancia, pois € aqui onde se
verifica uma monodocéncia, que permite ao docente ohservar de forma continua a turma e assim
levar a cabo as principais relacoes entre a disciplina, potencializados os processos de ensino e de

aprendizagem, e promovendo a construcao de saberes de uma forma holistica.

Em relacao a implementacao desta pratica pedagdgica, a mestranda lecionou sete sessoes, nas
quais se denotaumagrande presenca da componente curricular de Portugués. Apesar desta estar
evidenciada, articulou-se sempre com diferentes dreas curriculares, nomeadamente Matematica,

Estudo do Meio, Expressao Motora e as TIC (cf. Tabela 3).

Tabela 3

Descricao geral das regéncias de Articulacao de Saberes no 12 CEB

NUMERO DA AREAS ]
B DATA CONTEUDOS
INTERVENCAO TRABALHADAS
Tipos e formas de frase
1 A
Portugues + Estudo do 25/11/2021 Funcionalidades das alavancas

Supervisionada  Meio + Expressao Plastica . _
Texto instrucional

Tipos de textos
Estudo do Meio +
2e3 Portugués + Expressio 14/12/2021 Texto instrucional

Motora + Matemética Tradicoes

31



Mapas

Estudo do Meio + Vacinacao
4e5 15/12/2021
Matematica Numeros ordinais

Texto informativo
Portugués + Estudo do
6e7 19/01/2022 Seres vivos
Meio + Expressao Pldstica
Fatores do ambiente

5.1.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No dia 14 de dezembro de 2021, foi implementada uma regéncia de Articulacao de Saberes
devidamente planificada pela mestranda (cf. Apéndice C), cuja duragao foi de dois tempos de 60

minutos, com um intervalo entre si de 30 minutos.

Atendendo ao facto de a época natalicia estar préxima da data em que foi lecionada a regéncia, e
depois de discutidas algumas ideias com o professor cooperantes, decidiu-se que a mesma tinha
como temadtica os doces tipicos de Natal, onde se fez a exploracao do tipo de texto que é uma
receita, tendo sido articulada com a exploracao dos distritos de Portugal continental e ilhas e as
tradicoes que neles existem, como tal, a mestranda decidiu criar uma aula mais dinamica, onde os
alunos “colocavam maos a obra” e confecionavam os seus doces, e colocavam devidamente os
distritos no seus respetivos lugar no mapa, a abordagem destes contetdos pressupde que 0s
alunos possuam alguns saberes prévios, nomeadamente a existéncia de diferentes tipos de texto,

e dos distritos.

A aula iniciou quando ao entrar na sala de aula, os alunos se deparam com diversas imagens de
doces de Natal coladas nas paredes e armarios da sala de aula. Sequidamente a mestranda coloca
a questao, "Conseguem reconhecer o que esta em alguma das imagens?”. Para que nao se
gerasse confusao, a professora foi recolhendo cada uma das imagens individualmente e exibi-as
(cf. Figura1). Assim, para responderem a questao, os alunos levantaram a mao e esperaram que
fossem solicitados. Este recurso revelou-se bastante intuitivo e despertou a curiosidade de todos

os alunos para o que iria decorrer a seguir.
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Figura1

Exibicao das imagens

Aquando da resposta a pergunta realizada pela mestranda, o aluno que respondesse
corretamente o nome de um dos doces de Natal representados, tinha oportunidade de recolher o
mesmo e visualizar o que estava escrito na sua parte de tras. Foi percetivel que cada um dos
alunos reconheceu de imediato que se tratava da receita do doce que estava representado na

imagem.

Apds a “descoberta” do nome de todos os doces que estavam exibidos nas imagens e da
visualizacao das respetivas receitas, sao levantadas pela mestranda algumas questoes sobre a
execucao das mesmas, nomeadamente: “Se faltar algum dos ingredientes, posso fazer a receita?
E ficara igual? Serd que posso colocar todos os ingredientes ao mesmo tempo? Posso alterar a
ordem dos passos da receita?”. As questdes desencadearam um didlogo, onde se potenciou o
desenvolvimento de diferentes saberes, nomeadamente a comunicacao oral, a capacidade de

argumentacao, entre outros.

De seguida, a mestranda pergunta aos alunos se ja viram outros textos com aquela forma, e se
conseguem identificar que tipo de texto é. Neste momento, desencadeou-se um dialogo, onde se

ouviram as seguintes respostas:

Aluno R: Eu ja vi esses textos quando tenho de motar os meus legos pequeninos.
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Aluno D: Nos jogos da Playstation as vezes tamhém temos textos parecidos.

Aluno S: Eu j3 vi textos como esses, temos de seguir as instrucaes.

Assim, a mestranda passou para a explicacao de que o texto era instrucional, dai a existéncia de
instrucoes que deveriam ser tidas em conta, e sequidas passo a passo para se alcancar um

objetivo, que no caso era a elaboracao de um doce.

Nesta fase da aula, a mestranda é responsdvel pela formacao de 4 grupos, de 6 elementos, onde
se promove um “método de ensino que consiste na utilizagcao de pequenos grupos de tal modo
que os alunos trabalhem em conjunto para maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos
colegas” (Johnson et al., p.3, citados por Lopes & Silva, 2009), para isso, a mestranda utilizou uma
formacao pré-existente, pois 0s alunos diariamente ja encontram dispostos na sala de aula em

quatroilhas.

Deste modo, foi atribuida uma receita a cada grupo, para que a pudessem ler (cf. Figura 2), assim
como os respetivos ingredientes, os utensilios de cozinha para a auxiliar na confecao, e ainda
ferramentas de medicao e de pesagem que |lhes permitiu rever os contelddos de matematica

lecionados no ano anterior.

Figura 2

Leitura da receita
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E de salientar que neste momento da sessao era notdria a nostalgia que os alunos emanavam,

com aideia de eles proprio conseguirem recriar um doce de Natal.

Existiu, depois, um momento onde os alunos procederam a higienizacao das maos para a
posterior concretizacdo da receita. Durante a elaboracao das respetivas receitas (cf. Figura 3), a
mestranda deu total autonomia aos alunos para que se sentissem confortaveis e confiantes para
assumir as ‘rédeas”, desempenhando um papel de observadora, ia percorrendo os diferentes
grupos e auxiliando sempre que era solicitada. Percebeu-se que muitos alunos nunca
manipularam alguns dos utensilios, pois nao sabiam sequer como os utilizar, verificando-se assim
que os mesmos nao auxiliam nas tarefes domésticas, nem como meros espetadores. Posto isto,
durante a realizacao da atividade, algumas foram as vezes em que os alunos, solicitaram ajuda
para compreender alguma das etapas da receita, para auxiliar na utilizagao dos utensilios ou até

mesmo para abrir um simples ovo e fazer a separacao da gema e da clara.

Figura 3

Momento de confecao

E de reforcar que apesar do risco que a mestranda correu ao dar total autonomia aos alunos
durante a confecao das receitas, este foi sem duvida um dos momentos onde foi possivel ver a

felicidade que transhordava em todos os alunos durante a aquisicao de novas experiéncias.
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Em seguida, depois dos doces estarem confecionados, e enquanto os mesmos estavam no forno
acozer,amestrandafalou sobre o que eram tradi¢oes Natalicias. Para alguns dos alunos a palavra
tradicao foi uma supresa, pois demonstraram de imediato através da oralidade, que sabiam o que
a mesma queria dizer. No entanto, para outros alunos essa palavra apesar de nao ser nova, nao
Ihe reconheciam o seu real significado. Depois de explicar o que era uma tradicao, a mestranda
recorreu a imagens para mencionar algumas tradicdes natalicias que acontecem em diferentes
distritos de Portugal. Para auxiliar, utilizou-se um mapa feito em cartolina de grande dimensao,
previamente elaborado pela mestranda, onde os distritos estavam destacados com diferentes
cores, para assim ser mais fdcil perceber as suas dimensaes e fronteiras. Depois de falar de uma
dada tradicao que acontecia num determinado distrito, a imagem associada a essa tradicao era
colada, por um aluno escolhido aleatoriamente, sobre o distrito a que pertencia (cf. Figura 4). Na
realizacao desta tarefa salienta-se o entusiasmo dos alunos, e o facto de mesmo demonstrarem
conhecimento sobre a localizacao dos diferentes distritos, o que permitiu a construcao do mapa

(cf. Figura 5).

Figura 4

Construgao do mapa
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Figura 5

Mapa construido

Al QUAD CAMERA

Parafinalizar a aula, os alunos tiveram oportunidade de ver o produto final de todos os doces e de
os saborear enquanto a mestranda refor¢ou a importancia de sequir o texto instrucional passa a
passo para conseguirem alcancar o produto final. Contudo, importa ainda referir, que tal como se
previu na planificacao, alguns dos doces nao ficaram prontos a tempo do fim da sec¢ao, uma vez
que ocorreram algumas falhas elétricas, no entanto, ja existiam doces confecionados

previamente pela mestranda (cf. Figura 6).

Figura 6

Doces confecionados
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Em suma, na sua generalidade a aula correu como foi planificada, foi visivel o envolvimento dos
alunos durante toda a aula. Tal como ja foi referido acima, apesar do risco corrido pela mestranda
ao dar total autonomia aos alunos durante arealizacao da tarefa da confecao dos doces, amesma
ndo poderia corrido melhor, pois em momento algum se verificou que os alunos fugissem dos
objetivos, sendo por isso possivel avaliar que os alunos desenvolveram inimeros contetidos nas
diferentes areas abordadas, de uma forma mais entusiasta, nao sé neste momento, mas ao longo
de toda a secao. Contudo, hd ainda muitos pontos a melhorar, nomeadamente a articulagao entre
as diferentes areas do saber, proporcionado um ambiente de aprendizagem contextualizado e

significativo, ndo deixando nenhuma das dreas do saber descontextualizada ou esquecida.

5.2. MATEMATICA

A Matemadtica remota aos tempos antigos, e tem desempenhado um papel crucial na forma como
estd presente no dia a dia de qualquer ser humano, seja nas pequenas coisas como calcular trocos
depois das compras do supermercado, ou naresolucdo de problemas mais complexos. No que diz
respeito ao curriculo, amesma aparece logo na Educacao Pré-escolar, acompanhando os alunos,

pelo menos até ao 92 ano de escolaridade.

Parafalar sobre a Matematica é pertinente procurar inicialmente a sua definicao. Assim, de acordo
com a Infopédia, a matematica é caraterizada como uma “designacao das ciéncias de método
essencialmente dedutivo que tém como objeto de estudo os numeros, figuras geométricas e
outras entidades abstratas” (Infopedia, s.d). Apesar de, na definicdo da matematica elencada na
frase anterior, se atribuir inimeras facetas 8 matematica, podera a mesma nao lhe fazer jus, uma
vez que esta é uma drea complexa e poderosa. Segundo a perspetiva de Lima (2004), a
matematica estard dividida em quatro faces, nomeadamente, como arte, instrumento eficaz,

linguagem e desafio.

No que concerne a matematica enquanto arte, revela-se “a elegancia e a limpidez dos seus
raciocinios”, “a surpresa das suas conclusdes”’, que a nivel estético se mostram apelativas

(Lima, 2004, p.127). Se por outro lado olharmos para ela enquanto instrumento eficaz, a
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semelhanca do que ja foi mencionado anteriormente, esta tem aplicacées no cotidiano dos
cidaddaos umas vezes de forma simples e outras de forma mais complexa, tais como, “na solucao
de problemas tecnoldgicos ou na formacao de teorias cientificas” (Lima, 2004). Ainda, se olhar
para a matematica enquanto linguagem, percebe-se a sua importancia, pois através dela pode
exprimir-se “principios cientificos” (Lima, 2004, p.128). Por fim, amatematica pode ainda ser vista
enquanto desafio, uma vez que ainda hoje desafia todos os individuos a resolver problemas

(idem., 2004).

Depois de percecionada aimensidao do conceito e as aplicacoes da matematica, é preciso terem
atencao, que tal como acontece com o direito a Educagao, também a Matematica, deve estar ao
alcance de todos os individuos, onde se incluem as criancas (Caraca, 2000). Assim sendo, 0
professor desempenha um papel determinante em incentivar os alunos no gosto pela
Matematica, procurando sempre que esta seja significativa, e potencializando-a pelo carater
contextual que possui. Para isto, e uma vez que a Matematica se encontra por todo lado, o
professor deve ao logo da sua pratica docente procurar sempre adotar estratégias e praticas
indicadas para o desenvolvimento das criancas, e que potencializem as aprendizagens criando
por vezes situacoes do quotidiano. Seguindo esta linha de pensamento, ressalva-se o facto de
que a educacao matematica ocorre um varios locais tambhém fora da escola, no entanto, é na
mesma, que ocupa um lugar especial, sendo os seus principais intervenientes os professores e 0s

alunos (Ponte, 2008).

A maior organizacao nacional de professores do mundo, a National Council of Teacher of
Mathematics (NCTM), delineou, em 2000, seis principios que constituem os pressupostos
considerados fundamentais para alcancar uma educagao matematica de alta qualidade, sendo os
mesmos: Equidade: exceléncia e equidade na educacao para todos; Curriculo: onde o mesmo se
apresente coerente, articulado entre os diferentes niveis de ensino e concentrado na matematica;
Ensino: o ensino eficaz da matematica requer uma percecao daquilo que os alunos ja sabem e do
que precisam aprender, estimulando-os a adquirirem aprendizagens significativas;
Aprendizagem: os alunos devem ser capazes de utilizar a sua experiencia e saberes pré
existentes para contruir os novos conhecimentos matematicos; Avaliacao: deve apoiar a
aprendizagem da matemadtica, e fornecer uma fonte de informacao para os professores e 0s
alunos; Tecnologia: ferramenta essencial para o ensino e aprendizagem da matematica,

influenciadora e potencializadora para a aprendizagem dos alunos (NCTM, 2000). Assim sendo,

39



todos estes principios nao isoladamente, mas em cooperacao, visam a formacao de individuos

mais confiantes e com uma maior criticidade em tudo o que os rodeia (Mascarenhas et al. 2014).

Portudoisto, torna-se imprescindivel que haja professores de matemadtica, munidos de formacao
adequada, para que facilitem o contacto dos alunos através da pratica, sendo os mesmos, capazes
de “conceber tarefas, produzir materiais, criar situacoes de aprendizagem, gerir o ambiente da
salade aula e avaliar os alunos, (..) funcdes que requerem uma elevada competéncia profissional”
(Ponte, 2003, p. 40) possibilitando assim uma construcao de conhecimento. A construcao deste
conhecimento deve ser faseada, permitindo aos alunos um crescimento na complexidade da
aprendizagem, iniciando-se nos primeiros anos de vida, quando o desenvolvimento matematico
das criancas surge através da curiosidade e entusiamos despertado naturalmente pelas
experiéncias vivenciadas no dia a dia, passando por diversas fases intermédias ao logo da sua
vida. Sequndo Piaget (1976, p73), sao as vivéncias adequadas de experiéncias matematicas, que
desafiam as criancas a explorarem ideias relacionas como formas, espaco, padroes e nimero de
um modo cada vez mais sofisticado. Também Canavarro (2011), refere que para a construgao dos
conhecimentos matematicos, é necessario que os alunos estejam predispostos a partilhar com a
turma os seus trabalhos, a ouvir e discutir ideias, recaindo sobre o professor a gestacao do tempo
de partilha e de discussao. Assim, em concordancia com estes aspetos, Menezes et al (2013)
apresenta as fases de exploracao de uma tarefa matematica, que visa permitir ao professor

ultrapassar as dificuldades acima mencionadas (cf. Tabela 4).

Tabela 4

Fases de exploracao da tarefa matematica, adaptado de Menezes et al. (2013, p. 5803)

FASES DE EXPLORACAOQ
DE UMA TAREFA DESCRICAO
MATEMATICA

O professor deve familiarizar o aluno com a tarefa, por norma uma
investigacao ou problema, e estabelecer os objetivos. Deve ainda

1. LANCAMENTO/

INTRODUCAO DA promover a conexao dos alunos através de experiéncias anteriores e
TAREFA desafid-los.
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Os alunos devem realizar a tarefa, sendo o apoio do professor e o
seu acompanhamento fucral, ainda que em momento algum se
_ coloque em causa o nivel cognitivo da tarefa. O professor, deve
2. EXPLORACAO/ . o 3 .
REALIZACAO DA ainda, auxiliar os alunos na preparacao da sua apresentacao, e
TAREFA mediar as varias partilhas numa sequencia que se mostre pertinente

ao momento de discussao coletiva.

O professor assume o papel de mediador e organizador da

intervencao dos alunos, estabelecendo assim as ligac6es entre as

3. DISCUSAO DA ideias apresentadas, fazendo comparac6es e discutindo as

TAREFA

diferentes resolucdes matematicas apresentadas.
Nestafase, o objetivo delineado pelo professor deve ser alcancados.
Os alunos, devem ser capazes de identificar os conceitos

4. SISTEMATIZACAO trabalhados, apreender os contetidos abordados, estabelecer

DAS ligacdes com experiéncias anteriores, de forma a promover o
APRENDIZAGENS
MATEMATICAS raciocinio matematico, a resolucao de problemas e a comunicagao,

para que assim fomente um pensamento mais transversal.

A semelhanca do que esta definido nas fases de Menezes et al. (cf. Tabela 4), Ponte (2005)
defende que “ao estabelecer uma estratégia adequada, contemplando diversos tipos de tarefa e
momentos préprios de exploracao, reflexao e discussao, o professor dd um passo importante
para criar oportunidades que favorecam a aprendizagem dos alunos.” (p.23). Assim, os alunos
conseguem aprender, utilizando os conhecimentos adquiridos durante a realizacao das tarefas, e

refletido sobre as mesmas (Ponte, 2005).

A Matemdtica é uma drea fundamental, segundo Bivar, Grosso & Timéteo (2013, citado por
Fernandes, 2020), pois promove e potencia a capacidades de construcao de redes mentais, a
reflexao, a analise critica das situacoes do dia a dia, e 0 desenvolvimento do raciocinio hipotético-

dedutivo, desempenhando assim um papel fundamental na formacao do individuo.
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No que diz respeito ao planeamento da aula de matematica, Fernandes (2013) apresenta quatro
fases que devem ser consideradas. Sendo que a primeira fase € aconcecao, onde o professor deve
ter sempre em atencao a turma e o contexto onde a sequéncia didatica vai ser aplicada de forma
que a mesma seja coerente e com significado, adequando-se assim as criancas. A segunda fase,
vai ao encontro do que Menezes et al. refere, que é a fase de desenvolvimento, que é constituida
por varios momentos: a problematizacdo/motivacdo correspondente ao momento inicial da aula,
onde sao ativados os conhecimentos prévios, despertado os interesses e curiosidades dos
alunos, seqguidamente sao atribuidas tarefas matemadticas, onde o professor desempenha um
papel crucial de acompanhamento, potencializando a autonomia dos alunos, por fim, o professor
seleciona estratégias de resolucao a serem partilhadas pelos alunos. Na terceira fase, que é a
sistematizacdo, os alunos devem sentir-se motivados e confiantes para partilhar os seus
trabalhos e ideias, permitindo assim uma discussao em grande grupo. Por fim, a quarta fase, diz
respeito a avaliacao, que ajuda a reavaliar os contetidos abordados durante a aula e consolidar os
mesmos, utilizando instrumentos de avaliagao que se mostrem pertinentes ao contexto

(Fernandes, 2013).

Assim, segundo Alburquerque et al. (2006), o professor a fim de proporcionar tarefas
diversificadas e enriquecedoras, deve possuir conhecimento relativos aos conteddos de
matematica, para que se sinta a vontade no decorrer da aula, e promover discussoes sobre os

mesmos, articulando-os entre si e com as outras areas do saber.

Contudo, importa salientar que as aprendizagens matematicas nao se focam exclusivamente nos
conteidos a desenvolver, pois as capacidades transversais presentes nas Aprendizagens
Essenciais de Matemdtica (2018a), sao também elas importantes. Ainda neste documento
encontram-se associadas a cada tema as competéncias previstas a serem desenvolvidas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e das capacidades de resolucao de

problemas, comunicacao e raciocinio matematico (Ministério da Educacao, 2018a).

Apesar do destaque dado no curriculo a disciplina de matematica, é ainda encarada por muitos
alunos como uma area dificil e complexa, causando preocupacao nos mesmos. Para contornar
isto, é necessario que os professores captarem a atencao dos alunos, recorrendo a utilizagao de
aulas diferenciadas, que potencializem uma melhor apreensao dos conteuddos pelos alunos, para
isto devem elaborar relagées entre os conteddos a construir e os previamente construidos,
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partindo de conceitos basicos de temas mais gerais para outros mais aprofundados e especificos,
facilitando descobertas variadas num mesmo contexto mas em diferente momentos e niveis de
profundidade (Bock, Furtado & Teixeira, 2002). Além disto, Serrazina (2002) ressalva o facto de
que a disciplina de matematica nao é “um conjunto de regras e procedimentos”, mas sim algo em
que os alunos consigam ter “profunda compreensao da sua matematica e ser capaz de explica-la
e justifica-1a” (p.2). Posto isto, é espectavel que no seculo XXI “todos os alunos compreendam
matematica e sejam capazes de a aplicar’ (NTCM, 2000, p.20), uma veze que “a matematizagao
da sociedade exige ao cidadao informado a familiaridade com competéncias matemadticas (..) e a
crescente concorréncia internacional para empregos em ciéncia e tecnologia tornou o
desempenho dos estudantes em matemadtica cada vez mais importante ao longo das ultimas

duas décadas” (Mascarenhas et al., 2014, p.1).

Nos dias atuais, é importante que os professores nao se limitem a transmissao de um
conhecimento matemadtico baseado em fdérmulas e teoremas, sem que se procure um
aprofundamento das mesmas, recaindo sobre o aluno a “responsabilidade” de as decorarem e
aplicarem sempre que as situacoes assim o exigirem. Importa sim, que criem estratégias, que
podem mudar a forma como se desenvolve e trabalha a matemadtica nos processos de ensino e
aprendizagem, nomeadamente na partilha de ideias pelos aulos, na capacidade de resolucao de
problemas, no desenvolvimento da sua criatividade, bem como raciocinio. Para além do
mencionado, Mudaly & Reddy (2016) referem que a visualizacao permite ao aluno entender mais
e melhor, pois através da mesma conseqguem ter uma percecao mais detalhada do problema que

estao atratar.

A capacidade de visualizacao dos alunos pode ser desenvolvida promovendo o recurso aos
materiais manipuldveis, estruturados ou ndo. Como refere Mascarenhas et al. (2017) “Os
materiais diddticos, sendo manipuldveis, proporcionam abordagens centradas nos alunos de
forma cooperativa e, através da sua exploracao, ajuda-os a interpretar a actividade e a pensar,
podendo contribuir para uma aprendizagem mais significativa.” (p. 95). Esta manipulagao
desperta nos alunos interesse e motivacao, pois a manipulacao auxilia na introducao de
contetidos de matematica, uma vez que facilita a passagem do concreto para o abstrato. (Bruner,

1966, citado por Piaget, 2004).
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Para além dos materiais manipulaveis, também a utilizagao do jogo e de atividades Iudicas sao
estimuladores para os alunos. Na verdade, o jogo caracteriza-se como um exercicio de
assimilacao, onde a crianga consegue criar esquemas mentais, divididos em trés processos:
assimilacao, acomodacao e adaptacao (Piaget, 1978). O jogo mostrasse ainda, um importante
instrumento de comunicacao matemadtica, uma vez que, tal como refere Reis (2013), d medida que
os alunos vao jogando, vao compreendendo e partilhando como a turma e o professor os

conceitos e os significados do jogo, assim como as suas finalidades.

Segundo Graells (2000, citado por Botas & Moreira), todos os materiais que sao utilizados como
facilitador do processo de ensino e de aprendizagem sao recursos educativos, nao sé os materiais
manipulaveis, 0s jogos ou atividades ludicas. Assim, cabe ao professor a criacao de materiais
didaticos, a selecao das estratégias e dos demais materiais a serem utilizados nas suas aulas,

tendo em conta o contexto em que esta inserido.

Serrazina (2013) afirma que “considerar apenas o conhecimento do professor nao é suficiente. E
na sala de aula que se manifesta nao apenas o conhecimento do professor, mas tamhém as suas
concecoes sobre a Matematica e o seu ensino, dai que a formacao como desenvolvimento
profissional tenha de estar baseada nas praticas de sala de aula. E aqui que os professores
concretizam a sua leitura do curriculo, pondo em acao o seu conhecimento curricular e a forma
como articulam verticalmente e horizontalmente os conteiidos matematicos, o conhecimento e a
utilizacdo de materiais manipuldveis, de tecnologias e de outros recursos.” (p.77). Assim, é
necessario para que o aluno construa o seu préprio conhecimento e crie aprendizagens

significativas, coloca-lo no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, o ensino da Matematica exige uma grande dedicacao por parte do professor para que o
processo de ensino e de aprendizagem seja significativo. Assim, o professor ao planificar as
sessoes deve centrar a mesma numa abordagem que vise o envolvimento ativo dos alunos,
integrando métodos prdprios de investigar, organizar a informacao, estudar e resolver problemas

que ajudem a tomada de decisdes (Mascarenhas, Maia & Martinez, 2017).

No que concerne as regéncias de matematica, no 12 CEB a mestranda lecionou cinco aulas e no 22
CEB lecionou dez aulas, cujas intervencdes se encontram brevemente descritas. (cf. Tabelas 5 e

6).
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Tabela 5

Descricao geral das regéncias de Matematica no 1° CEB

NUMERO DA
- DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
1 22/11/2021 Retas paralelas e retas perpendiculares
2 10/01/2022 Correcao da Prova escrita de Matemdtica
3 Revisao a leitura das horas e dos minutos. -
24/01/2022 Introducao dos sequndos. - Operacées com

Supervisionada

unidades de tempo.

Tabela 6

Descricao geral das regéncias de Matematica no 22 CEB

NUMERO DA
B DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
Classificacao e fracoes
Te2 05/04/2022 Numeral misto
Elementos da divisao
Operagdes com nimeros inversos de nimeros
3 06/04/2022
racionais positivos
4 28/04/2022 Ordenacdo e comparacao de nimeros racionais
5 03/05/2022 Adicao de ndmeros racionais: definicao e
Supervisionada propriedade
6 09/05/2022 Revisao para a ficha de avaliacao
7 16/05/2022 Mddulo da diferenca de dois niimeros racionais
8 17/05/2022 Subtracao de niimeros racionais
9 Proporcionalidade direta
07/06/2022

Supervisionada

Escalas
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5.2.1. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

No dia 24 de janeiro de 2022, foi implementada uma regéncia previamente planificada pela
mestranda, na turma do 32 ano. Com a duracao de 1 hora, esta aula foi supervisionada,
apresentando como temadticas a revisao da leitura das horas e minutos e a introducao dos
segundos, por conseguinte, operacoes com unidades de tempo. Para a apreensao dos conteudos,
foi necessadrio a mobhilizacao de conhecimentos prévios dos alunos, particularmente: a nocao de
tempo; os aparelhos que permitem medir o tempo; e a adicao. Para além destes aspetos
importantes para a implementacao da aula, também outros podem ser consultados na
planificacdo (cf. Apéndice D) elaborada pela mestranda e verificada antes da acao tanto pelo

professor cooperante como pela professora supervisora.

Para esta secao a mestranda criou um PowerPoint interativo (cf. Apéndice D1) onde utilizou duas
personagens, a Alice e o Coelho Branco, da fabula “Alice no Pais da Maravilhas”. Com este recurso
digital, a mestranda pretendeu motivar os alunos, pois a sua utilizagao “propicia ao professor uma
forma a mais de se aproximar dos estudantes e das suas aprendizagens, e pode favorecer o
desenvolvimento da concentracao, motivacao, coordenacao motora, dentre outras habilidades

(..)" (Santiago, Dionisio & Sampaio, 2006, p. 801).

Assim, a aulainiciou-se com a apresentacao de um PowerPoint (cf. Apéndice D1). Naimagem que
é apresentada no primeiro slide, é possivel ver alguns reldgios analdgicos que marcam diferentes
horas e aparece ainda uma pergunta sobre que horas sao, para assim abordar o Tempo. De
imediato, se comeca a ver e ouvir alguns alunos a apontarem para os diferentes reldgios e

mencionar as horas que estavam marcadas.
Aluno A: No primeiro sao 6h05.

Aluno B: No segundo reldgio sao 7h05.
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Figura7

Exibicao do PowerPoint

4

Para tornar o PowerPoint mais cativante, no slide sequinte, aparecem as duas personagens ja
mencionadas acima, providas de movimento e fala. Estas duas personagens sao apresentadas
aos alunos que ainda nao as conhecem, referindo-se que o Coelho Branco tal como podemos
observar naimagem, durante a fabula anda sempre com um reldgio de bolso e preocupado com o
Tempo. Quando os alunos observaram o movimento das personagens e perceberam que lhes
tinha sido atribuida voz, demonstraram curiosidade no que se advinha, tornando-se assim a aula
mais desafiadora. Tal como refere Fernandes (2013), a motivacao construida a logo da aula, é um
aspeto fundamental para manter a curiosidade, a predisposicao e o envolvimento para aprender

aologo de toda a aula.

De seguida, apersonagem da Alice pediu aos alunos que ajudassem o Sr. Coelho a colocar as horas
nos reldgios que se iam seguindo, e que posteriormente elaborassem um pequeno texto com os
acontecimentos pela ordem que sucederam. Para a elaboracdo desta tarefa, a professora
estagidria procedeu a distribuicao de um guido (cf. Apéndice D2 ), com os mesmos reldgios e
indicacoes que estavam exibidas nos slides, para que fosse mais facil de visualizar. Durante a
concretizacao desta tarefa, alguns foram os alunos que demonstraram dificuldades na
identificacao das horas que estavam assinaladas, uns porque confundiam os ponteiros das horas
com os dos minutos, outros porque quando o acontecimento era mais tardio, ndao assumiam que

o dia tem 24 horas, e que por isso, a partir das 12h00 nao se volta a 1h00, como estd no reldgio
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analdgico, mas sim se da continuidade. Assim, para tirar algumas duvidas, e rever o contetido das
horas e minutos, foi necessario, que a PE promovesse um didlogo com os alunos, a fim de
esclarecer qual ponteiro se destina as horas e aos minutos, e para salientar que a duracdao de um
dia é de 24 horas. Depois de esclarecidas as duvidas, os alunos conseguiram facilmente ordenar

o0s acontecimentos pela ordem correta.

Figura 8

Construgao do recurso

Posteriormente, de forma a introduzir os sequndos, € mencionado pela personagem a existéncia
de um terceiro ponteiro, e perguntado qual a sua funcao. A maioria dos alunos responderam de
imediatos que se tratava do ponteiro dos segundos. Para explicar como funciona o ponteiro dos
segundos, aparece um slide onde é possivel ver o mesmo em movimento, para que os alunos
visualizem que ao completar uma volta, o mesmo perfaz 60 segundo e o ponteiro dos minutos

mexe.
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Figura 9

Resolucao da ficha de trabalho

Como existem diferentes instrumentos para medicao do tempo, € apresentado aos alunos alguns
deles como curiosidade. Ao verem os instrumentos, reconheceram de imediato aqueles como os
quais contactam no dia-a-dia, como o reldgio digital, o reldgio analdgico ou até mesmo uma
ampulheta, no entao mostraram-se confuso quando verificaram que existiam dois tipos de
ampulheta, uma de areia e uma de agua (Clepsidra). Também a identificacdo do reldgio de sol ndo

foi facil, no entanto perceberam facilmente como funcionava depois de uma breve explicacao.

Figura10

Exploracao do recurso
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Num momento que se seguiu, sao colocados pela personagem da Alice alguns desafios aos
alunos. Para a realizacao dos mesmos a PE distribui uma ficha onde estdo escritos os desafios, e
ainda umreldgio de papel e os respetivos ponteiros para que os alunos procedam a construcao do
mesmo. Importa referir que ao depararem-se com o reldgio, a reacao dos alunos foi de interesse
e curiosidade com o material fornecido para auxiliar na realizacao dos desafios. Assim, tal como
se verificou nesta aula, considera-se que a manipulacao do material fisico se mostra uma mais-
valia e proveitoso nesta faixa etdria para a visualizacao e compreensao de determinados

contetidos, tal como € o que estava a ser lecionado (Moyer, 2001).

Figura 11

Resolucao do desafio

Durante a realizacao dos desafios, e apesar do reldgio em formato de papel se ter revelado

uma mais-valia para a realizagao e compreensao dos mesmos, muitas foram as duvidas

que foram surgindo em alguns dos alunos, por isso, houve a necessidade de explorar cada

um deles mais profundamente. Apesar de ultrapassada as dificuldades inerentes a
resolucao dos desafios, por constrangimento do tempo, nao foi possivel realizar as
operacGes com as unidades de tempo que estava planeada, sendo por isso um dos pontos
negativos a destacar.

Refletindo assim sobre os momentos da aula, destacam-se como pontos positivos o entusiasmo
e interesse demostrado pelos alunos relativamente a tematica selecionada para a mesma, e aos
recursos utilizados. Destaca-se ainda a preocupacao na busca pelo rigor cientifico e pedagdgico
na construcao dos recursos utilizados. Nos pontos a melhor, destaca-se a oralidade da mestranda
na comunicagao com os alunos, a gestao do tempo, por conseguinte as op¢des metodoldgicas
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tomadas, uma vez que a mestranda nem sempre deu o tempo necessadrio aos alunos para que

executassem os desafios com o cuidado que era pretendido.

Em suma, apesar dos contratempos e fragilidades sentidas durante a aula, é de ressalvar que a
turma se mostrou sempre empenhada na realizagao das tarefas, retendo assim aprendizagens
significativas ligadas a area da Matematica. Destaca-se ainda o entusiasmo demonstrado pelos
alunos aquando da apresentacao do recurso digital (PowerPoint) e quando receberam o material
manipuldvel (relégio em suporte papel), o que de certa forma potencializou a vontade dos alunos

nos momentos coletivos de comunicacgao e troca de opinides.
5.2.2. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 22 CEB

Em contexto do 22 CEB, a aula a refletir, decorreu no dia 7 junho de 2022, sendo por isso, esta a
ultima aula implementada e planificada pela mestranda neste ciclo de ensino, no ambito desta
area do saber (cf. Apéndice E). Esta regéncia, que foi supervisionada, teve a duracdo de 50

minutos, apresentando como temadtica a Proporcionalidade direta.

Ao contrario do que era habitual nas aulas de Matematica, que se iniciava com a escrita didria do
sumario no quadro (cf. Figura 12), esta aula iniciou-se quando os alunos ao entrarem na sala se
deparavam com uma musica associada ao tempo dos romanos. Ao depararem-se com esta
anormalidade, os alunos demostraram curiosidade em saber os contetdos que se iriam trabalhar

naquela sessao.

Posteriormente, depois dos alunos estarem todos devidamente acomodados nos seus lugares, a
PE regista a escrita do sumadrio no quadro, e denota-se no rosto dos alunos alguma confusao
quando visualizam escrito no mesmo “Proporcionalidade direta- Escalas”. Posto isto, é projetado
um PowerPoint (cf. Figura 13), onde se iniciara a abordagem do contetido, recorrendo a um
contexto com o qual os alunos estavam familiarizados, que era o “Campeonatos Distrital de Jogos
Romanos”, o qual todos conheciam, e a maioria deles tinham tido oportunidade de participar. Foi
pensada esta tarefa contextualizada e relacionada com uma experiéncia dos alunos pois, tal como
refere Barros et al. (2017) é um “modo a motivé-las sabendo claramente que, quando motivadas,

estao mais interessadas, concentradas e propensas a aprender” (p. 58).
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Figura12

Registo da Licao no caderno didrio

Figura13

Apresentacao do PowerPoint

Seguidamente, e antes de proceder a contextualizacao que serviria de suporte para a bordar e
lecionar todo o conteldo, a PE promove um breve didlogo, quando questiona os alunos sobre o
que é uma escala e para que serve a mesma. Foi possivel ouvir varias respostas por partes dos

alunos, no entanto nenhuma delas totalmente correta.

Aluno A: Nao sei o que éisso.

Aluno B: Tem haver com medidas, professora?

Aluno C: Ja viisso em algum lado.
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Depois deste didlogo, onde a PE explicao que € uma Escala, e para que serve amesma, € mostrado
aos alunos uma curiosidade, onde é possivel ver um documento onde foi observada pela primeira
vez uma escala grdfica. Ao observarem o documento, os alunos referiram que ja tinham visto
outras escalas em mapas, o que lhes despontou curiosidade em saber como as mesmas eram
medidas. Para auxiliar esta compreensao, e como ja foi mencionado anteriormente, recorreu-se
a um objeto com o qual os alunos estavam familiarizados, um dos tabuleiros dos jogos romanos
utilizados no campeonato (cf. Figura14), referindo as suas medidas originais, e pedindo aos alunos
que representassem a mesma figura, se a distancia entre dois pontos consecutivos fossem
apenas metade. Esta pergunta, despertou interesse nos alunos em conseguir resolver mais
rapidamente o exercicio, por isso, foi notdrio que de forma geral quase todos conseguiram chegar
aos resultados, uns recorrendo ao calculo mental, outros ao algoritmo da divisao efetuado no
suporte de papel. Seguidamente, a PE procede a representacao no quadro da imagem obtida e
projeta ainda uma figura a escala no PowerPoint, para que os alunos que ainda demostravam

dificuldades em compreender, assimilassem.

Figura14

Exibicao do jogo de tabuleiro

Posteriormente, no PowerPoint, é utilizado um contexto vivenciado pelos alunos que servira de
base as tarefas que surgem a seguir, uma vez que, tal como refere Ponte & Quaresma (2012, p.
199) matematicas contextualizadas contribuem para “tornar esta disciplina interessante e levar
os alunos aver como ele pode ser usada em diversas situacées”, e assim os alunos compreendam
e assimilem mais facilmente os contetdos. Posto isto, surge um slide onde se faz referéncia a
deslocacao feita de autocarro pelos alunos desde a Escola até ao Pavilhao onde decorreu o

Campeonato ja mencionado, aparece ainda aimagem de um autocarro em movimento desde um
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ponto de partida e um de chegada, o que desperta nos alunos entusiamos ao ver que o PowerPoint

é interativo, e dotado de movimento.

Postoisto, surge entao o primeiro desafio, onde os alunos devem olhar para o Mapa do distrito do
Porto, e visualizarem a Escala nele apresentada. Sequidamente, a PE distribui pelos alunos uma
ficha onde estao explanados os desafios existente no PowerPoint, assim como umarégua para a

realizacao correta das medicdes que sao pedidas (cf. Figura15).

Figura 15

Resolucao da ficha de trabalho

Rapidamente todos os alunos conseguiram medir corretamente a distancia pedida entre os dois
pontos, recorrendo ao conhecimento pré-existentes que possuem. Ainda no mesmo desafio, era
pedida a distancia real entre esses dois mesmos pontos, o que levou a que a maioria dos alunos

recorressem arégua, medisse a escala que se encontrava por baixo do mapa e dissessem:

Aluno A: Sao quase 10 km.

Aluno B: Devem ser 9 km, porque 1,8 cm na escala sao 10 km.

Aluno C:Sao 1,7 km.

Poucos foram os alunos que tiveram em atencao que as medidas apresentadas ndo estavam
todas namesma unidade de medida, porisso, e para elucidar e auxiliar os alunos na conversao das
unidades de medida de comprimento, foi distribuida pelos alunos uma tabela construida em
cartolina e devidamente plastificada pela mestranda, para que os alunos pudessem usar e apagar
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o que nela escrevessem, e assim, utilizar noutras situacées. Com o auxilio da tabela (cf. Figura16),
e comas indicacoes da PE, os alunos conseguiram passar assim todas as medidas que tiraram do
mapa, para a mesma unidade de medida, no entanto os alunos nao sabiam o que tinham de fazer
a sequir. Foi por isso necessario que a mestranda apresentasse uma sequéncia de passo que
visasse aresolucao do desafio, enquanto em conjunto com os alunos se procedia a essa mesma

resolucao.

Figura 16

Utilizacao do recurso

No desafio sequinte é pedido aos alunos que indique a razao entre as distancias. Sendo este um
contetdo pré-existente, a PE relembra sé do que se trata 0 mesmo, uma vez que alguns dos
alunos nao o reconhecem pelo nome, no entanto, apds relembrar a sua definicao, os alunos ja
sabem do que se trata. Assim, os alunos procederam a conversao das unidades de medida todas
para a mesma unidade e referir qual a razao entre as distancias, no entanto, a semelhanca do que
aconteceu no desafio anterior, tambhém houve a necessidade da mestranda intervir e auxiliar os
alunos na suaresolucao, porisso foram apresentadas algumas etapas que facilitam essa mesma

resolucao.

Por ultimo, no terceiro desafio apresentado, os alunos nao tiveram qualquer dificuldade na
resolucao, uma vez que, apesar das medidas serem outras, 0S passos a seguirem eram 0S
mesmos dos desafios anteriores. Com isto, os alunos mostraram-se radiantes dos seus feitos e

motivados.

Para a consolidacao dos contetdos foi construido pela PE um Kahoot, no entao a realizagao do

mesmo nao foi possivel, uma vez que a gestao do tempo nao foi bem conseguida.
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Em suma, apesar dos aspetos a melhorar, nomeadamente a gestao do tempo, uma vez se perdeu
muito tempo nas explicacoes e na construcao d escala do objeto selecionado, a aula lecionada foi
sem duvida esclarecedora para o0s alunos, pois 0S mesmos conseguiram compreender que as
vivéncias do seu dia a dia podem ser trazidas para a sala de aula de matematica e utilizadas para
aprender contetidos de matematica. Tamhém os recursos diddticos utilizados, nomeadamente o
PowerPoint, a tabela e a ficha, se mostraram uma mais-valia, pois cativaram e motivaram os

alunos.
5.3. ESTUDO DO MEIO E CIENCIAS NATURAIS

Nos dias de hoje, o ensino das Ciéncias detém um papel crucial na escola, para que sejam
ultrapassados os inimeros desafios impostos pela sociedade e pelo planeta. Desde ja importa,
esclarecer que ciénciapode ser definida como “o estudo da estrutura das coisas naturais e aforma
como elas se comportam” (Cambridge Dictionary, 2022), algo que sequndo Guimaraes & Cavadas
(2009) esta profundamente ligada a crianca, pois, “faz parte da natureza da crianca aprender
através do seu contacto com o meio fisico-natural que a rodeia e encontrar explicacées para

justificar os fenémenos” (p. 2).

Em consonancia com o entendimento anterior, é importante que se trabalhe as ciéncias com as
criancas deste cedo, pois, nas Ciéncias Naturais e no Estudo do meio sao abordados temas de
extrema importancia, nomeadamente as ciéncias experimentais e o desenvolvimento
tecnoldgico, mas sao nestas areas do saberes que tambhém se desenvolvem competéncias
muitos importantes para o aluno, tais como o pensamento critico, o autoquestionamento e o
raciocinio, sendo por isso Uteis em diferentes circulos ao longo de todo o percurso da vida de um

individuo (Santana-Filho, Santana & Campos, 2011 citando UNESCO, 1994).

Posto isto, e tendo em conta as mudancas que estao a acontecer no mundo atual, é necessdrio
que o ensino das Ciéncias comece desde cedo, para que as criancas compreendam o que as rodeia,
e assim se prepararem para a vida na sociedade em que estao inseridos (Santana-Filho, Santana

& Campos, 2011; Martins, 2011; Akerson et al., 2011).

Posto isto, importa refletir como é encarado o ensino das ciéncias no curriculo portugués, sendo
assim necessario ter em consideracao os documentos que regulam as diferentes areas dos
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saberes que estao pressentes neste subcapitulo, e nos quais a mestranda se orientou. Assim, 0s
documentos normativos que orientam a acao do professor no que concerne as areas de saberes
de Estudo do Meio, e tambhém de Ciéncias Naturais, sdo as Aprendizagens Essenciais (AE) de

2018, e o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO).

Apds andlise das AE de Estudo do Meio, mencionado no paragrafo anterior, verifica-se que
assentam em trés dreas, sendo as mesmas a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. No documento é
percetivel que se deve olhar paras as trés areas como uma s6, procurando sempre entender cada
uma delas mais profundamente. E ainda tida em conta a necessidade de contextualizar os temas
que vao ser tratados na sala de aula, e de interdisciplinaridade, centrado assim o ensino numa

aprendizagem ativa dos alunos. (Ministério da Educacgao, 2018h).

No que respeita as AE de Ciéncias Naturais, para o 22 CEB, é apresentado como principal objetivo
“despertar nos alunos a curiosidade pelo mundo natural e o interesse pela ciéncia” (Ministério da
Educacao, 2018c, p. 1). No entanto aparecem presentes, nas mesmas, perspetivas propostas para
012 CEB, ainda que com algumas adaptacoes, nomeadamente, a necessidade de uma adaptacao
deste ensino a “tecnologia, na sociedade e no ambiente”, e de ser promovido o trabalho

colaborativo e por projetos. (idem., p.2).

Nao menos importante, referir o PASEO, que se encontra presente nos dois documentos acima
mencionados, denotando-se assim a sua importancia na transversalidade ao longo de todos os

ciclos de ensino obrigatdrio em Portugal.

0 Modelo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade- Ambiente (CTSA), apareceu num tempo em que nao
existiam nos curriculos escolares as tecnologias, as artes e o desporto, para que houvesse mais
enfoque no que diz respeito ao ensino das ciéncias, como portugués, matematica, histdria entre
outos. A concentracao dada as ciéncias pareciam algo que nao mudaria, pois tinha-se ideia de que
os conhecimentos dados eram os certos, verdadeiros e inalterados, enquanto narealidade no dia-

a-dia surgiam novos conhecimentos, principalmente no que respeita a area tecnoldgica.

O Modelo CTSA existe como o objetivo de auxiliar “os alunos a serem cidadaos com maior
capacidade de argumentacao e de tomada de decisao sobre questoes tecnoldgicas ou cientificas

que tenham impacto social (Vasconcelos, 2011, p.2). Ou seja, pretendesse que os alunos
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construam conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis
sobre questdes de Ciéncia e Tecnologia na sociedade e atuar na solucao dessas mesmas

questdes. (Santos & Mortimer, 2002).

E importante entender que o uso das TIC é essencial numa drea como a de Ciéncias, uma vez que
estas motivam, desenvolvem competéncias, respondem as necessidades, facilitam e permitem
recriar ou inovar “praticas que agradem aos alunos e melhorem os resultados” (Quadro-Flores et

al, 201, p. 432).

Além do que ja fora mencionado, é ainda importante salientar que é nestas disciplinas que
ocorrem as praticas epistémicas, que segundo Barbot et al. (2017), é o trabalho “realizado por eles,
aquando da resolucao de um problema por si apropriado e que mobiliza trabalho cognitivo com
caracteristicas similares ao do trabalho dos investigadores”. Assim, o papel do professor na
promocao destas praticas é muito importante, pois exerce uma mediagao através dalinguagem e
acoes, ajudando assim os alunos a estabelecer uma relagao da sua “pratica e explicacao dos

fendmenos com os modelos tedricos” (idem, 2017).

Assim sendo, importa ainda referir os objetivos da implementacao de atividades experimentais

nas aulas de ciéncias. Segundo Barberd e Valdés (1996, citado por Waideman, 2014), estes sao:

1- Proporcionar uma experiéncia direta sobre os fenémenos, permitindo que os alunos
ampliem seus conhecimentos tacitos e sua confianca acerca dos eventos naturais;

2 - Permitir contrastar a abstracao cientifica, ja estabelecida, com a realidade que esta
pretende descrever, enfatizando assim a condicao problematica do processo de
construcao do 18 conhecimento, e fazendo com que aflorem alguns dos obstdculos
epistemoldgicos que foram necessario superar na histéria do fazer cientifico, muitas
vezes omitidos na exposicao escolar do conhecimento cientifico natural;

3 - Promover a familiarizacao dos alunos com instrumental tecnoldgico, desenvolvendo

competéncia técnica;
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4 - Desenvolver o raciocinio pratico, no sentido de que através desta capacidade, reflita-
se um comportamento inerente ao social, interpretativo, proprio da condicao humana e
necessario para praxis; um tipo de atividade na qual o desenvolvimento progressivo do
entendimento do propdsito que se persegue, emerge durante o exercicio da propria
atividade” (p.17).

Apesar destas praticas serem uma mais-valia para a compreensao e aprendizagens dos
contetdos, nao sao o bastante. Aliado as mesmas, surge o papel do professor como mediador no
ensino das Ciéncias, indo sempre ao encontro dos reais interesses e necessidades do aluno,
recorrendo sempre que possivel a contexto do quotidiano dos alunos, pois captara assim a
atencao dos mesmos. O professor, deve ainda, partilhar os conhecimentos cientificos que possui
com os alunos, para que assim 0s mesmo enriquegam 0S seus e sejam capazes de se prepararem

para os atuais desafios diarios imposto pela sociedade.

No ambito da componente do curriculo de Estudo do Meio, no 12 CEB, foram colocadas em pratica
trés regéncias (cf. Tabela 7). No que diz respeito as regéncias desenvolvidas no 22 CEB, em

Ciéncias Naturais, estas foram sete, esplanadas na tabela sequinte (cf. Tabela 8).

Tabela 7

Descricao geral das regéncias de Estudo do Meio no 1° CEB

NUMERO DA
_ DATA TEMA DA AULA

INTERVENCAO

le2 Introducao do sistema reprodutor feminino e masculino.

e
31/01/2022 Fenémeno da fecundacao.

Je4 Estilos de vida saudaveis.

Supervisionada 11/02/2022 Perigo do consumo de alcool e outras drogas.
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Tabela 8

Descricao geral das regéncias de Ciéncias Naturais no 2° CEB

NUMERO DA
_ DATA TEMA DA AULA
INTERVENCAO
. A reproducao nos animais.
19/04/2022 Etapas do ciclo da vida dos animais.
2 A reproducao nos animais.
- 26/04/2022 o . -
Supervisionada Animais viviparos, oviparos e ovoviviparos.
3 12/05/2022 A microscopia na descoberta do mundo “invisivel”.
4 13/05/2022 Microscapio: evolugao, constituicao e utilizagao.
c Atividade laboratorial- Caracteristicas daimagem
19/05/2022 observada
6 31/05/2022 Programacao: o que é? Utilizagao da app ParrotBlock.
Utilizacao de drone e micro:bits para estudar fatores
7 07/06/2022

abidticos.

5.3.1.INTERVENCAO EDUCATIVA NO 12 CEB

A aula escolhida para refletir de Estudo do Meio no 12 CEB, foi uma sequéncia diddtica, planeada e
realizada pela mestranda no dia 31 de janeiro de 2022, tendo uma duracao de 1h30 (cf. Apéndice
F). A tematica selecionada pelo professor cooperante para esta aula foi a introdugao do sistema
reprodutor feminino e masculino, e o fenémeno de fecundacao. Na opiniao da mestranda, estes
temas apesar da suaimportancia devem ser encarados com a maior naturalidade possivel, pois é
natural existirem muitas curiosidades acerca destas tematicas, por isso é necessaria uma

preparacao cientifica pararesponder as questoes que possam ser colocadas.

A aula iniciou-se com a disposicao de varias imagens pela sala (cf. Figura 17), o que despertou de
imediato curiosidade nos alunos, sobre atematica queiria ser abordada. Nasimagens era possivel

visualizar criancas aos pares, e partindo das mesmas a PE perguntou aos alunos qual o sexo de
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cada par. Todos os alunos quiseram participar neste momento da aula, atribuido os sexos das

imagens as caracteristicas que se observavam exteriormente como cabelo e roupa.

Figura 17

Imagens coladas pela sala

Depois, a mestranda “desmonta” as imagens comecam pelo cabelo, o que levou de imediato os
alunos a mudarem a sua opinido atribuida assim o sexo masculino a todas as imagens, o que
despontou alguma confusao nas criancas. Para contornar a situacdo e tal como havia sido
planificado, por fim é retirada a roupa as imagens (cf. Figura 18), o que permitiu visualizar assim o
sexo presente em cada uma das imagens. Como era esperado, e como ja foi referido
anteriormente, ao visualizarem as imagens dos sexos das criancas alguns dos alunos comecaram
a rir ou a ter conversas paralelas, no entanto, para que nao se cria-se um momentos
constrangedor a PE deu continuidade a sessao, referindo que se tratava de um sistema do corpo
humano, e que ao contrario dos outros sistemas existentes que sao iguais em ambos 0s sexos,
este era diferente em cada um deles. Para auxiliar a visualizacao dos diferentes sistemas, foi

colocada a par das respetivas imagens os sistemas reprodutores em grande escala (cf. Figura19).
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Figura18

Representacao das crian¢as sem roupa

Figura19

Imagens dos Sistema reprodutores

Posteriormente, é pedido aos alunos que explorem as imagens descrevendo o que vem nelas e
atribuindo os respetivos nomes as partes existentes. Como era espectavel, os alunos nao
conseguiram atribuir os nomes cientificos a nenhuma das partes, por isso, a PE faz essa
correspondéncia e pede aos alunos que procedam a esse mesmo registo nos cadernos diarios (cf.
Figura 20). Para uma maioria dos alunos, foi a primeira vez que tiveram contacto com os nomes

cientificos, dai se notar alguma dificuldade em pronunciar os mesmos.
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Figura 20

Registo no caderno didrio

Num momento seguinte, a professora questiona os alunos sobre a funcao que cada um dos
sistemas tem, no entanto, nenhum dos alunos soube responder corretamente, uma vez que s6 lhe
atribuiam a funcao de urinar. Assim para esclarecer a funcao dos sistemas a PE falou das células
sexuais, referindo os seus nomes e apresentou uma imagem onde ocorre o fendmeno de
fecundacao, para ajudar que os alunos a compreender que os sistemas reprodutores tém como
funcao reproduzir essas células e criar condicdes para que as mesmas se juntem e possam dar
origem a um novo ser. Auxiliando essa explicacao, foi exibido um video onde ocorre o fendmeno
anteriormente mencionado (cf. Figura 21). Durante a exibicao do video, era notdria a curiosidade
dos alunos, demostrada através do silencio e atencao que estes estavam. Quando ocorrer a

fecundacao, o video é pausado, e € promovido um didlogo sobre o que tinham observado.

Aluno A: Professora como é que os espermatozoides sao tao rdpidos?

Aluno B: Porque nao conseguem entrar todos?

Aluno C: Como é que os espermatozoides entram na mulher?
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Figura 21

Exibicao do video do fenémeno de fecundacao

Depois de responder a todas as perguntas, e de esclarecer as duvidas que existiam, a PE coloca
sobre o quadro uma cartolina onde cola as diferentes fases embriondrias desordenadamente.
Ainda sem que a mestranda tivesse oportunidade de perguntar, os alunos dizem que estas
representam o crescimento do bebé no ttero e que estao numa ordem errada. Assim, aproveitado
os conhecimentos da maioria dos alunos, a professora refere que de fato, as imagens
correspondem as fases de desenvolvimento do embrido no utero materno, e para que as
consigam auxiliar na ordenacao correta serd distribuida uma folha para colarem no caderno, onde

as mesmas ja se encontram pela ordem correta (cf. Figura22).

Figura 22

Colagem no caderno das fases embriondrias
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Por conseguinte, e para despertar ainda mais a curiosidade dos alunos, foi apresentado aos alunos
um video 3D de um embridao com 34 semanas. Durante a visualizacao do video, o espanto era
visivel no rosto dos alunos a medida que iam mencionado as diferentes partes do corpo que

ohservavam.

Para finalizar a regéncia foi pensado um wordwall, no entanto nao foi possivel concretizar o

mesmo, devido a falta de tempo, o que se revelou um ponto negativo.

Em suma, a aula correu bem, apesar dos receios iniciais que a mestranda sentiu por se tratar de
uma temadtica que desperta muita curiosidade, mas também alguns tabus. Destacam-se como
momentos fulcrais a exibicao do fendmeno de fecundacao, e o didlogo que se seguiu, pois foi onde
os alunos explanaram as suas duvidas e curiosidades. Ao logo de toda aimplementacao os alunos

mostraram-se motivados e interessados.

5.3.2. INTERVENCAO EDUCATIVA NO 22 CEB

No que diz respeito a andlise da pratica educativa de Ciéncias Naturais, esta partiu de uma
sequéncia didatica de dois blocos de 50 minutos, realizadas nos dias 12 e 13 de maio de 2022.
Para a elaboracao da planificacao da presente aula, a mestranda tinha como contetidos a lecionar
‘A microscopia na descoberta do mundo ‘invisivel’ aliando ao “Microscépio: evolucao,
constituicao e utilizacao”, conteudos estes selecionados pela professora cooperante da area

disciplinar (cf. Apéndice G).

Programaticamente esta aula enquadra-se, segundo as Aprendizagens Essenciais (AE) de
Estudo do Meio, no dominio da unidade na diversidade de seres vivos: aplicar a microscopia na
descoberta do mundo “invisivel”; descrever o contributo de dois cientistas para a evolucao do
microscopio 6tico, destacando aimportancia da tecnologia no avango do conhecimento cientifico;
identificar os constituintes do microscdpio 6tico composto; e realizar observacoes diversas

usando o microscapio dtico, de acordo com as regras de utilizacao estabelecidas.

A aulainiciou-se, a semelhanca do que ocorria em todas as outras aulas, com o registo do nimero

da licdo no quadro. Sequidamente, é exibido um PowerPoint (cf. Figura 23) onde aparece uma
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frase, sobre a qual se pretende que os alunos reflitam. Posto isto, € criado um momento de didlogo
a PElevantauma questao, que leva a alguma conversa paralela entre os alunos, pois € perguntado

nn

aos alunos “Como podemos ver o que é “invisivel”, o que causou alguma confusao nos alunos,

pois alguns responderam:

Aluno A: Professora, se é invisivel nao se pode ver.

Aluno B: Mas nao se vé o invisivel.

Figura 23

Apresentacao do PowerPoint

Depois deste breve didlogo, a PE explicar aos alunos que a palavra invisivel se refere ao que nao é
visivel a olho nu, por isso aparece entre aspas, perguntando se eles conseguem identificar algum
instrumento que nos auxiliem nesta visualizacao (cf. Figura 24). Imediatamente os alunos
referem o microscopio e alupa, recorrendo assim aos conhecimentos ja existentes. Recorrendo a
resposta dada pelos alunos, a PE salienta aimportancia do microscépio e a evolugao que o mesmo
sofreuaolongo dos anos, assim como os responsaveis por esta evolugao. Neste momento da aula
notou-se que os alunos estavam um pouco desmotivados, pois estava-se a recorrer a

pressupostos mais tedricos.
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Figura 24

Apresentacao e explicagdo dos contetidos

No momento seguinte da aula, e utilizando um microscdpio fisico e um projetado no slide, passou-
se assim a constituicao de cada parte do microscépio, referido ainda a sua funcao e os cuidados a
ter na sua utilizagao (cf. Figura 25). Este foi sem ddvida um momento em que os alunos
demonstraram interesse pois todos queriam partilhar os conhecimentos que possuiam sobre o
instrumento. Para além do mencionado, importa ainda referir que também foram partilhados com
os alunos, pela PE os procedimentos necessdrios, desde a técnica da montagem de uma
preparacao microscopica, até aos passos necessarios para a observacao ao microscépio. De
salientar, que neste momento da aula e apesar de os alunos mostrarem entusiasmo, amesmater-
se-ia tornado mais motivadora se a PE tivesse dado a oportunidade aos alunos de montarem a

sua propria prepara¢ao microscapica.

Figura 25

Explicacao da constituicdo e manuseamento do microscdpio
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Para colocar em pratica tudo o que foi lecionado, a mestranda comeca por dividir os alunos em
grupos, promovendo assim o trabalho de grupo, pois com o mesmo, os alunos aprendem “a aceitar
e/ou respeitar a opinidao dos colegas, enriquecendo o trabalho com diversas perspetivas,
aproveitando os talentos de cada um, num processo de libertacao e socializacdo” (Pereira et al.,
2015, p.227). Em seguida, j& com os grupos formados, os alunos sao distribuidos por diferentes
estacoes, e é-lhes atribuida uma preparacao definitiva. Neste momento da aula, é dada
autonomia aos alunos pararealizarem todos os procedimentos para a observacao da preparacao,
no entanto a PE vai-se deslocando pela sala para auxiliar os alunos (cf. Figura 26). Apesar do
interesse e entusiasmo mostrado pelos alunos nesta fase da aula, os mesmo mantiveram sempre
o foco na realizacao da experiéncia. Importa ainda referir, que todos os grupos passaram pelas

diferentes estacoes a fim de visualizarem as diferentes preparacaes.

Figura 26

Manipulagao e observacao no microscopio

Por fim, iria ser distribuida uma ficha de trabalho para verificar a assimilacao dos contetidos, no
entanto nao foi possivel, devido a uma mad gestao de tempo, ficando por isso a mesma para ser

realizada em casa.

Refletindo assim a aula, sao tomados como pontos negativos a ma gestao do tempo e a falta de
autonomia dada aos alunos para treinar a técnica de montagem da sua prdpria preparacao,
importa ainda referir que a aula poderia ter sido organizada de outra forma, para que o inicio da
mesma nao tivesse tanta teoria. Apesar dos pontos mencionado, os alunos mostraram quase

sempre interesse, principalmente na pratica realizada. A utilizagao do recurso digital tao foi uma
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mais-valia pois prendeu a atencao dos alunos durante a utilizacao do mesmo. Em suma, a aula

correu bem, pois os alunos conseguiram ter aprendizagens significativas nesta area de saber.

5.4. DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS E
ATIVIDADES EDUCATIVAS

Ao longo da PES, foi para a mestranda uma preocupacao integrar os projetos educativos
existentes, ou desenvolver projetos que fossem de encontro as necessidades e expetativas dos
alunos e do contexto, pois asimplementac6es dos mesmos trazem aprendizagens para os alunos,
uma vez que se caracterizam por ser “um processo ativo, cooperativo, integrado e interdisciplinar”

(Massonetal., 2012, p. 3).

Posto isto, verificou-se o acompanhamento das turmas ao logo do ano letivo nos momentos que
ultrapassavam a pratica pedagdgica de sala de aula. No presente capitulo, serao descritos os
projetos educativos onde o par pedagdgico teve oportunidade de participar e os projetos

educativos, desenvolvidos pelo mesmo, que surgiram ao longo da PES.

NO 12 CEB
HORTAS PEDAGOGICAS

Com este projeto pretende-se que os alunos tenham um contato direto com a terrae aobservacao
dos ciclos da Natureza. Esta observacao estd a ser feita em vdrias seccoes regulares ao longo do

ano letivo para acompanhar a vida das plantas.

Pretende-se ainda que facilite as aprendizagens sobre os ciclos de germinacao, plantacao e

crescimento das plantas, os processos hioldgicos, e as praticas de alimentacao sauddvel.

Durante as varias seccoes, detive o papel de acompanhar os alunos no percurso que fui feito a pé
desde a escola até ao Parque da Cidade, local onde se encontra a horta Bioldgica, também auxiliei

no processo de registo que os alunos efetuam sempre que se deslocam a horta, no Didrio da horta.

Nestas seccoes os alunos tiveram oportunidade de preparar a terra para receber sementes e

plantas, fazer a sementeira de algumas espécies horticolas como cenouras alface e ervilhas,
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perceber o que era a compostagem e como se fazia e de criar uma mini estufa que puderam trazer

para a sala de aula e avaliar diariamente o crescimento das diferentes espécies (cf figura 27).

Figura 27

Desenvolvimento de atividades na horta

Aprender com o cinema — Cinemateca
Este é um projeto criado pelo Centro Ludico dalmagem Animada Anilupa (CLIA Anilupa), no ambito

da candidatura ao programa de Apoio a Realizacao de Acoes de Formacao destinadas ao Publico

Infantil e Juvenil do ICA - Instituto do Cinema e do Audiovisual / Ministério da Cultura.
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O objetivo deste projeto € ir ao encontro dos pressupostos ao nivel das aprendizagens, que se
apreendem ao logos das diversas etapas de criacao de um filme, e onde os alunos detém o papel

de decisao sobre as opcoes tomadas, sendo eles assim o centro de decisao

No decorrer das sec¢oes, realizadas as tercas-feiras da parte da tarde, os alunos até ao momento,
tiveram a oportunidade de criar textos, que visa a escrita criativa, provenientes das seccoes
preparatdrias cujas temadticas abordadas foram suscetiveis ao desenvolvimento da capacidade
de oralidade de cada um. Também tiveram a oportunidade de utilizar técnicas de expressao

artistica enquanto motor de criagao para o argumento original do texto criativo (cf. Figura 28).

Neste projeto, a mestranda teve oportunidade de auxiliar na execucdo das tarefas elaboradas e

de partilhar também experiéncias, vivéncias e costumes.

Figura 28

Atividades realizadas pelos alunos
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Comunidades de aprendizagens

Este projeto que se designa de “Escolas como Comunidades de Aprendizagem” baseia-se num
conjunto de AcOes Educativas de Sucesso destinadas a promover a transformacao social e
educacional. Pretende-se com o mesmo que a aprendizagem da sociedade atual, através da

interacao e participacao da comunidade.

Estas comunidade de aprendizagem rodeiam todos aqueles que direta ouindiretamente possuem
influéncia na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Assim, estes individuos abrangem o
pessoal docente e nao docente da escola, familiares, amigos, vizinhos e associacfes ou

angariacoes locais, nao descartando claro, os voluntarios.

Idealiza-se que através destas comunidades de aprendizagem, se transformem as dificuldades

em oportunidades e que se melhorem as condi¢6es de vida para todos.

Assim, com este projeto, o professor cooperante pretende trazer para a sala de aula e todas as
atividades que desenvolve, a comunidade que rodeia a sua turma. O papel destes individuos é
ajuda nas mais diversas formas, ou seja, para guiar a turma quando se faz uma deslocacao fora
da sala de aula, para partilhar experiéncias e conhecimentos ou até mesmo para auxiliar nas

tarefas que os alunos executam na sala de aula.

Visto que este projeto foi implementado pela primeira vez este ano, e como ainda nao havia um
nome atribuido ao grupo de voluntarios, nem um cronograma elaborado para conseqguir gerir 0
numero de pessoas que estariam em sala de aula, o professor cooperante desafiou-nos a mim e
ao meu par pedagdgico a proceder a elaboracao desse cronograma, e a sugestao do nome que iria

deter o grupo de voluntarios.

Conseguimos assim deter também nds um papel de extrema importancia na organizacao deste

projeto através da escolha do nome do grupo, que é “Anjos Solidarios”.

A intervencao da comunidade educativa, ainda que pouco expressiva, fui notdria no auxilio

durante as deslocacgdes a horta e na visita de estudo.
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Parque bioldgico de Gaia

Surgiu a oportunidade de organizar uma visita de estudo, quando a Camara Municipal
disponibilizou um autocarro para um certo dia e hora. Assim, o professor cooperante desafiou-
nos aorganizar amesma. Como nao acontece isto todos os dias, e ainda que fosse de uma semana
para a outra, ndo quisemos perder esta oportunidade e demostrar que é possivel criar algo que

desperte nos alunos entusiamos e concerne em aprendizagens.

Conseguimos assim, organizar uma visita ao Parque bioldgico de Gaia (cf. Figura 29),
proporcionando aos alunos algo de novo, pois muitos deles nunca tiveram oportunidade de
vivenciar o contacto com a natureza nesta dimensao, uma vez que puderam nao so ver e aprender

mais sobre muitos animais, mas também dar de comer a um grupo deles.

O convivio que se vivenciou durante o lanche também foi gratificante, uma vez que apesar de nao
puder haver partilha, os mesmo estavam preocupados se todos tinha o que comer e

disponibilizaram-se para partilhar o que tinham.

Figura 29

Visita de estudo
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No 22 CEB

Ecopaper

Foi idealizada na escola onde estagiamos uma atividade por varios professores de diferentes
areas curriculares. Fui convidada a participar neste projeto, o qual aceitei. Este projeto foi
designado de Ecopaper, pois com o mesmo para além de perceber os conhecimentos que os
diferentes grupos detinham, também visava a consciencializar os alunos para alguns problemas

ambientais.

Assim o projeto consistia em varias estacoes (cf. Figura 30), onde em cada uma delas estava
presente uma drea curricular, havia questdes sobre a drea em questao que os alunos teriam de
responder ou atividades que teriam de realizar. No decorrer de todas as estacées havia um
cronometro que estava a contar, que daria a vitoria ao grupo mais rapido em caso de empate na
pontuacao obtida nas respostas. No fim, eu estava numa mesa juntamente com o meu par

pedagdgico e faziamos a contagem da pontuacao e ordenariamos as classificacoes.

Figura 30

Atividades e estacoes
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Jogos matematicos

Este projeto ja é implementado ha varios anos no agrupamento, no entanto, nos ultimos anos nao
tem sido desenvolvido devido ao contexto pandémico que o mundo atravessa. Com este projeto
pretende-se selecionar os alunos que apresentem maiores capacidades de raciocinio na
matematica e estratégia, para depois competirem em campeonatos. Neste projeto tive

oportunidade de observar os alunos e ajudar na selecao de alguns deles.

Supertmatik

O Supertmatick é um jogo de cartas, onde sao apresentadas algumas expressoes.
E para ser jogado entre dois jogadores e tem de existir um arbito que estipula qual o
jogador que mais rdpido deu a resposta correta. Ganha o jogador que primeiro formar a

palavra supert com as letras que aparecem nas cartas (cf. Figura 31).

Figura 31

Alunos a jogarem supertmatik
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Jogos romanos

0O centrium é um jogo romano composto por 4 tabuleiros que nos permite 4 jogos diferentes. Cada
um deles tem as suas proprias regras, mas todos eles sao jogados por 2 jogadores. Estes jogos
requerem estratégia, e antecipacao as jogadas do adversario. Vence os jogos o jogador que
conseguir capturar as pecas do adversdrio em primeiro lugar, ou criar uma barreira para que o

adversario ndo consiga movimentar as suas pecas (cf. Figura 32).

Figura 32

Realizacao do jogo de tabuleiro

Geogebra

Surgiu a oportunidade de participar no ensino da utilizacao de uma plataforma digital designada
geogebra, para aprender contelidos de matemdtica, nomeadamente visualizacao de

planificac6es em 3d de sélidos geométricos e as suas planificacdes. Esta atividade era realizada
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a terca-feira, de 15 em 15 dias. Os alunos tinham oportunidade de utilizar o geogebra segundo
orientacoes dadas pela professora titular, e eu auxiliava os alunos na utilizacao da aplicacao

quando surgiam duvidas (cf. Figura 33).

Figura 33

Utilizacao do Geogebra

Comunidades de aprendizagens

Tal como ja ocorreu no semestre anterior, neste semestre dei continuidade ao voluntariado no 1.2

Ciclo, no ambito do projeto “Escolas como Comunidades de Aprendizagem”.

Todas as quartas-feiras de tarde, marquei presenca no 1.2 Ciclo na turma do 3.2 ano, onde ja tive
como professora estagidria. Auxiliei sempre que solicitada no apoio ao ensino dos alunos, e na

execucao de tarefas e desafios desenvolvidos pelos mesmos (cf. Figura 34).
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Figura 34

Execucgdo de tarefas e desafios

Matematica

Nesta disciplina foi desafiada a desenvolver, juntamente com o meu par pedagdgico, uma
questao-aula. Este projeto ja estd implementado nesta escola ha algum tempo, as vezes
surge uma questao-aula pra que os alunos tenham oportunidade de rever os conteddos ao

mesmo tempo que podem subir a sua nota.

Ciéncias Naturais

Nesta unidade curricular, tive a oportunidade de criar juntamente com o meu par
pedagdgico uma ficha de avaliacdo (cf. Figura 35) e umaficha adaptada parauma alunacom
necessidades adicionais de suporte. Toda a ficha foi criada de raiz, sobe a supervisao da

professora cooperante, que alterou e corrigiu a mesma quando achou que era necessario.

Figura 35
Ficha de avaliacao
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6. COMPONENTE INVESTIGATIVA

Ser professor-investigador €, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissao como intelectual
que criticamente questiona e se questiona... Ser professor-investigador € ser capaz de se organizar para,
perante uma situacao problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua

compreensao e posterior solucdo (Alarcdo, 2001, p. 6)

Este capitulo surge no ambito da realizacao de um trabalho de investigacao desenvolvida pela
mestranda no decorrer da PES, incidindo este projeto na analise de como a utilizacao de
tecnologias, nomeadamente drones, se pode ensinar conteidos de Ciéncias Naturais,
implementado na turma de 52 ano do 22 CEB, onde a mestranda realizou a PES. Deste modo, de
forma a tornar a leitura deste capitulo fundamentada e estruturada, antes de se apresentar os
resultados obtidos, serao apresentados varios subcapitulos referentes a questao de investigacao
e objetivos definidos, e o enquadramento tedrico onde é feita uma revisao de literatura que
sustentou a investigacao. Posteriormente sera abordada e fundamentada a metodologia de
investigacao, sequida da apresentacao e analise dos dados recolhidos, culminando em algumas

consideracoes finais que dar resposta as questoes e objetivos definidos inicialmente.

UTILIZACAO DE DRONES NA ABORDAZEM DE CONTEUDOS DE
CIENCIAS NATURAIS NO 22 CEB

Resumo: No ambito da Unidade Curricular: Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado em
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico (CEB) e de Matematica e Ciéncia Naturais no 2° CEB foi
desenvolvido este projeto de investigacao na drea curricular de Ciéncias Naturais. Tendo por base
o0 padrao de professor investigador, foi possivel demonstrar conjeturas tedricas e programaticas
do objeto de estudo, nomeadamente, a tecnologia na sala de aula, a robdtica educativa e
programacao, e ainda o pensamento computacional. Nesta investigacao procurou-se responder
as sequintes questdes: 1) Serd exequivel utilizar drones nos processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula designadamente em Ciéncias da Natureza no 2.2 CEB? 2)
Conseguirao os alunos utilizar drones?. Neste sentido foram tracados os sequintes objetivos: i)
Comprovar que os drones podem ser utilizados como recurso para ensinar contetidos de CN no

2.2 CEB; ii) Analisar as perspetivas educativas de utilizar drones; iii) Promover a mobilizacao de

79



competéncias na area de pensamento computacional; iv Contribuir para o envolvimento de alunos
na sala de aula. A metodologia utilizada foi de abordagem mista, numa turma de 19 alunos do 5¢
ano de escolaridade. A recolha de dados incluiu a observacao participante por ajudar o
acompanhamento de toda a investigacao, assim como, a andlise das producdes das criancas,
resultantes daimplementacao do contelddo dos fatores abiéticos, da programacao e da utilizacao
de um drone. Através dos resultados obtidos, foi possivel concluir que se pode utilizar um drone
para auxiliar no ensino do conteuddo dos fatores abidticos, e ainda que este se revelou uma mais-
valia, pois despertou nos alunos interesse e curiosidade, que podem ser vistos como

potencializadores de aprendizagens significativas.

Palavras-Chave: Fatores abidticos; Pensamento computacional; Tecnologia; Programacao.

Abstract: Within the Curricular Unit - Practice of Supervised Teaching of the Master's Degree in
Teaching of the 15 Cycle of Basic Education (CEB) and of Mathematics and Natural Sciences at the
2" CEB - it was developed this research project in the curricular area of Natural Science. Based
on the standard of researcher teacher, it was possible to demonstrate theoretical and
programmatic conjectures of the object of study, namely, on technology in the classroom,
educational robotics and programming, and also computational thinking. This research sought to
answer the following questions: 1) Is it feasible to use drones in the teaching and learning
processes in the classroom, namely in Natural Sciences at the 2" CEB? 2) Did the students
manage to use drones? In this regard, the following objectives have been outlined: (i) To prove that
drones can be used as a resource for teaching Natural Sciences content in the 2" CEB; (ii) To
analyze the educational prospects of using drones; (i) To promote the mobilization of skills in
computational thinking; (iv) To contribute to the involvement of students in the classroom. The
methodology used was a mixed approach, in a class of 19 students of the 5th year of school. The
data collection included the participant observation for helping the follow-up of all the research,
as well as, the analysis of the children's productions, resulting from the implementation of the
content of the abiotic factors, the programming and the use of a drone. Through the results
obtained, it was possible to conclude that a drone can be used to assist in the teaching of the
contents of abiotic factors, and that it was proved a surplus value, because it stimulated in the

student’s interest and curiosity, which can be seen as potentiators of meaningful learning.

Keywords: Abiotic factors; Computational thinking; Technology; Schedule.
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6.1.INTRODUCAO

O avango tecnoldgico assume uma importancia notdvel no cotidiano da sociedade,
nomeadamente nas criancas, uma vez que quando surge uma nova tecnologia, traz consigo
mudancas eimpacto, pois transformam a forma como trabalhamos, como aprendemos e de como
comunicamos. Assim, a depender de como sao utilizadas as novas tecnologias, tém o potencial
de melhorar de forma significativa a qualidade de vida das pessoas nas diferentes dreas. Este
avanco é transversal a qualquer lugar, por isso a escola deve assumir o seu papel enquanto
potencializadora de aprendizagens e recorrer ainstrumentos tecnoldgicos, uma vez que, tal como
refere Frizon et al. (2015) “os meios tecnoldgicos nao se restringem simplesmente a sua utilizagao
como inovacgoes didaticas, mas sim como meio para se alcancar o conhecimento por meio da

utilizacao pedagdgica desses recursos” (p. 9).

Assim, ao longo da presente investigacao, é descrito o processo de implementacao, em contexto
de sala de aula, de uma sequéncia didatica de duas sessoes, para o 22 CEB, centrada na utilizagao
deumdrone, proveniente do avanco tecnoldgico, de modo ainvestigar como é que a sua utilizacao
pode auxiliar na abordagem de contetidos de Ciéncias Naturais, e promovendo o desenvolvimento

do pensamento computacional

Este estudo, procurou responder a duas questdes de investigacao: 1) Serd exequivel utilizar
drones nos processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula designadamente em Ciéncias

da Natureza no 2.2 CEB?; 2) Conseguirdo os alunos utilizar drones?.
A par das questdes aparecem os objetivos definidos, com vista a dar respostas a essas questdes:

Objetivo 1- Comprovar que os drones podem ser utilizados como recurso para ensinar conteddos

de CNno 2.2 CEB;
Objetivo 2 - Analisar as perspetivas educativas de utilizar drones;
Objetivo 3 - Promover a mobilizacao de competéncias na area de pensamento computacional;

Objetivo 4 - Contribuir para o envolvimento de alunos na sala de aulg;
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De facto, optou-se por utilizar drones, pois nos dias de hoje os alunos tornaram-se cada vez mais
dependentes dos recursos digitais, sendo porisso a sua utilizacao uminteresse e um estimulo que
trazidos para a sala de aula como promotor de aprendizagens se pode tornar uma mais-valia.
Nesta perspetiva, a mestranda procurou ir ao encontro das duas grandes vertentes de uso das
tecnologias no contexto escolar citadas por Chagas (2010), “Tecnologias que se adaptam ao
curriculo (TAC)” (p. 1), cujo o objetivo especifico é maior absorcao de contetido em menor tempo,
tendo o professor como detentor do saber, tanto curricular quanto tecnoldgico e, "Tecnologias
como Veiculos para a Mudanca (TVM)” com atividades orientadas pelo professor, centrada na
construcao do conhecimento do aluno, com busca de parcerias entre os interlocutores do

conhecimento (aluno, professor, escola) numa construcao conjunta e constante do saber.

6.2. REVISAO DA LITERATURA

6.2.1. TECNOLOGIA EM SALA DE AULA

A palavra tecnologia tem origem grega, proveniente de duas palavras que sao: tekne que significa
“arte, técnica ou oficio”, e logos cujo significado € “conjunto de saberes” (Infopédia, s.d.) Posto isto,
podemos dizer que a palavra tecnologia define conhecimentos que permitem conceber objetos,
alterar o meio em que se vive e estabelecer novas situacées que nos permitam resolver
problemas vindos da necessidade humana. Ou seja, € um conjunto de métodos, técnicas e

processos exclusivos “de uma ciéncia, oficio ou industria (Ramos, 2012).

Para Reis (2004, cintando Manas, 2001), a tecnologia, nao é nada mais nada menos que, o
conjunto de conhecimentos cientificos ou experienciados diretamente aplicaveis a criacao ou

melhoria de bens ou servicos.

Carreteiro (2009) afirma que: “A tecnologia € um conjunto de conhecimentos praticos, aplicaveis
e tedricos, de métodos, procedimentos, diretrizes, experiéncias, dispositivos e equipamentos,
relacionados a um dado produto ou servico, que definem as possibilidades de producao de bens e

servicos para o atendimento de necessidades da sociedade.” (p. 41).
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Assim, podemos olhar para a tecnologia de diferentes pontos, se pensarmos nela como
modificadora do meio onde vivem os seres humanos, devemos ter em conta que tudo é
tecnologia, desde uma simples pedra quando era utilizada como utensilio ou arma, na pré-historia,

ou como um computador, utilizada na atualidade.

Podemos assim afirmar que as tecnologias surgem para facilitar a vida do ser humano e os seus
afazeres, mas foi a partir do seculo XVIII, aguando da Revolucdo Industrial e as subidas do
capitalismo que as tecnologias sofreram profundas alteracées, desenvolvendo-se também por
isso a um ritmo acelerado até aos dias atuais, onde podemos ver uma tecnologia muito mais
avancada. Como “consequéncia” deste avanco, verificamos uma sociedade cada vez mais
tecnologia e dependente da mesma nas diferentes areas, nomeadamente na educagao que

precisa de especializacao das suas ciéncias.

Neste contexto, aparece assim um novo formato de educacao, onde os materiais como o quadro
de arddsia, 0 giz, 0s manuais e os cadernos deixam de ser os Unicos instrumentos que os docentes
possuem para lecionar as suas aulas, recorrendo assim a novas tecnologias para desenvolver as
suas atividades didaticas e pedagdgicas, sejam elas tecnologias disponiveis na sala ou as que 0s

alunos possuem.

Note-se que a maioria das pessoas, entendem que tecnologias sao apenas os aparelhos
modernos, elétricos e eletronicos que que facilitam a vida, a comunicacao e trabalho do dia a dia.
No entanto, ao pensarmos em tecnologias em sala de aula, nao devemos pensar s6 em recursos
eletrdnicos, pois também o giz, o quadro ou manuais sao considerandos tecnologias para os
professores, assim como o lapis, a canetas ou o caderno sao tecnologia para os alunos. Assim,
podemos concluir que dentro de uma sala de aula existe varios tipos de tecnologia, desde a

considerada mais simples como uma caneta, a mais moderna como um quadro interativo.
6.2.2. ROBOTICA EDUCATIVAEA PROGRAMACAO

Antes de mais importa compreender o que se entende por rohética. Neste sentido é necessdria
primeiramente mencionar a palavra robot, que segundo Mill e César (2009, p.219) derivadalingua
checa “robotnik”, cujo significado é “trabalhador for¢ado” ou “escravo/servo”. A palavra robot foi
utilizada pela primeira vez em 1921 por um escritor checo, Karel Capek, que descreve 0s mesmo

83



como maquinas que sao “parecidas” com as pessoas, mas que trabalham duas vezes mais que as

mesmas e nao apresentam sentimentos.

Posto isto, o desenvolvimento das tecnologias é justificado “pelos beneficios que podem

proporcionar a humanidade” (Mill & César, 2009, p. 219).

Em relacao aos robots, Mill e César sustentam as suas vantagens a partir de Isaac Asimov,

prolifico escritor de ficgao cientifica, que estabeleceu as “lendarias leis da robdtica™

» LeiZero: Umrob6 nao pode causar mal a humanidade ou, por omissao, permitir que a
humanidade sofra algum mal, nem permitir que ela prépria o faca;
» Lei1:Umrob6 nao pode ferir um ser humano ou, por omissao, permitir que um ser
humano sofra algum mal;
» Lei2:Umrobo deve obedecer as ordens que Ihe sejam dadas por seres humanos, exceto
nos casos que em tais ordens contrariem a Primeira Lei;
» Lei3:Umrobd deve proteger sua propria existéncia, desde que tal protecao nao entre em
conflito com a Primeira e a Sequnda Leis. (Mill & César, 2009, p. 219)
Posto isto, arobdtica diz respeito “ao estudo e a utilizacdo de robots” (Direcao Geral da Educacao,
2016, p. 4), que mobiliza diferentes dreas como a programacao e que se estende por um vasto

conjunto de conceitos, recorrendo a ferramentas como robots e computadores.

Assim, uma robdtica educativa tem vindo a ser drea emergente no ensino. Neste sentido, a
robdtica em contexto educativo, segundo Oliveira (2011), citado por Ribeiro, Coutinho, e Costa),
pode arcar trés perspetivas distintas: “(i) a Robética como disciplina tecnoldgica por si prépria que
merece uma abordagem auténoma; (i) a Robdtica como forma de ensinar/aprender conceitos
relacionados com a programacao; (iii) a Robdtica utilizada como “um recurso pedagdgico”, ou seja
como um meio para estimular a aprendizagem dos diversos conteidos e competéncias em varios
niveis de ensino”(p.1500). No entanto importa salientar que segundo Ribeiro, Coutinho, e Costa as
duas primeiras perspetivas dizem respeitos ao ensino secundario e superior, e a terceira a todos

0s niveis de ensino.

Portanto, a robdtica educativa assume um papel muito importante no desenvolvimento de

competéncias como o pensamento critico, e/ou o trabalho colaborativo, mas também como
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facilitadora de aprendizagens, tal como refere Ribeiro, Coutinho, & Costa (2011), “permit[indo] que
sejam trabalhados conceitos de diversas disciplinas de uma forma pratica, ao mesmo tempo que
desenvolve competéncias e aspectos ligados ao planeamento e organizacao do trabalho” (p.

1500).

Por se tratar de uma pratica pedagdgica que motiva os alunos, estimula a criatividade, quer na
construcao de maquetas e protdtipos robdticos ou no aproveitamento dos materiais e sua
utilizacao, quer no desenvolvimento do raciocinio logico de constru¢cao ou programacao
(Bacaroglo, 2005), a robética educativa “é mais uma opcao ao dispor das escolas, professores e
alunos, que deve ser entendida como mais uma ferramenta ao servico da aprendizagem e em

articulacao com as restantes areas curriculares e dreas transversais” (Coelho, et al., 2016, p. 3).

Por isso, quando em contacto com a robdtica, os alunos podem fazer parte das suas fases,
nomeadamente na construcao de robots ou na sua programacao. Para Marques e Ramos (2017)
“a programacao e a robdtica sao duas dreas emergentes nas escolas portugueses onde existem
variados projetos que as mobilizam” (p. 193), no entanto, o principal objetivo destes projetos nao
é formar futuros programadores, mas sim utilizar os mesmos como uma metodologia
proporcionada de aprendizagem. Sequndo 0s mesmos autores, a programacao e a robdtica tém
vindo a ganhar espaco na escola portuguesas, justificando que a sua visibilidade se deve tanto ao

avanco tecnoldgico como a oferta de mercado direcionada a nivel educativo.

De acordo com o programa Probdtica de 2017, fica claro que para a “programacao, ha evidéncias
de que esta melhora a capacidade de resolucao de problemas e superacao de obstdculos,
envolvendo diversas areas disciplinares” (p.9). Assim sendo, o ato de programar denota-se muito
pertinente ja que aos alunos que enquanto colaborem, discutam sobre problemas com diferentes
niveis de dificuldade e assim beneficiem e aprendam com os mesmos. (Direcdo Geral da
Educacao, 2016; Lopez-Belmonte, Segura-Robles, & Moreno-Guerrero, 2021; Pedro, Matos,
Piedade, Dorotea,2017).

Por consequinte, salienta-se que a robdtica vai ao encontro da abordagem STEAM, pois permite
percecionar uma “visao mais interessante (e divertida) da ciéncia e engenharia, (..) observar
diretamente a aplicacao prdtica de conceitos tedricos nos dominios da matematica e da

tecnologia”.
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Em suma, importa elencar que a experiéncia com a robdtica promove o desenvolvimento de
competéncias que se revelam fundamentais no século XXI preparando assim o aluno para os

desafios que se advinham. (Direcao geral da educacao, 2016).

6.2.3. PENSAMENTO COMPUTACIONAL

O pensamento computacional € uma habilidade fulcral no mundo de hoje, uma vez que este foi
emerso pelo rapido desenvolvimento das Tecnologias de informacao e de Comunicacao. Tendo
consequentemente a prépria escola e o curriculo de acompanhar este crescimento e evolucao. O
termo “pensamento computacional” apareceu com um artigo de Wing, em 2006, no qual afirma
que o “pensamento computacional se baseia no poder e nos limites de processos de computacao,
quer eles sejam executados por um ser humano ou por uma maquina” (WING, 2006, p. 33). A
mesma autora defende que o pensamento computacional nao é uma habilidade fundamental sé
para os cientistas de computacao, mas sim para todos. Sendo por isso necessadrio acrescentar o
pensamento computacional, a leitura, a aritmética e a escrita a capacidade analitica que a crianca

possui. (Wing, 2006).

Assim, numa tentativa de identificar conceitos e operacionalizar o pensamento computacional, a
International Society for Technology in Education (ISTE) e a American Computer Science
Teachers Association (CSTA), propuseram uma definicdo que pudessem orientar as atividades
realizadas na Educacao Basica, identificando nove conceitos: automacao, algoritmo,
decomposicao do problema, representacao de dados, simulacao, paralelizacao, coleta de dados,
andlise de dados e abstracao. Importa realcar que esses conceitos podem ser praticos e
desenvolvidos no ambito de todas as disciplinas, nao estando por isso limitadas aos sujeitos da

Ciéncia da Computacao ou das dreas de STEM.

Por outro lado, o grupo CSTA define o pensamento computacional como um processo de
resolucao de problemas, estruturadas da seguinte forma: formulacao de problemas, recorrendo
ao uso de computadores ou outras ferramentas para auxiliar na suaresolucao; organizagao légica
e andlise de dados; representacao de dados através de abstracoes como simulagdes e modelos;
automacao de solucdes através do pensamento algoritmico; identificacao, andlise e
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implementacao de solucoes possiveis com o objetivo de alcancar a mais eficiente e efetiva
combinacao de etapas e recursos; e generalizacao e transferéncia desse processo de resolu¢ao

de problemas para uma basta variedade de problemas.

Sao muitos os autores que tém procurado identificar os componentes do pensamento
computacional, para Zapata-Ros (2015), estes sao 14: andlise ascendente, heuristica,
pensamento divergente, criatividade, resolucdo de problema, pensamento abstrato, interacao,

recursividade, métodos colaborativos, metacognicao.

Posto isto, podemos dizer que existe uma relacao muito estreita entre o pensamento
computacional e a robética e a programacao, que pode ser esclarecida através da perspetiva de
e Moreira, Cabrita, Loureiro e Guerra (2020): “o reconhecimento de padrdes, abstracao e
orientacdo especial, em que se tem de transpor a realidade de um objeto para nés prdprios (a
esquerda e adireita do rob6 pode ser diferente da nossa), sao capacidades que podem ser usadas
nao s6 como conceitos introdutdrios da programacao/cddigo, mas também como método de
pensamento e de resolucao de problemas, que podem ser aplicados, virtualmente, em qualquer

area e nivel” (p.51).

Por conseguinte, podemos afirmar que a robdtica abrange as dreas como “0 pensamento
computacional, a algoritmia, a programacao e ainda os robds e outros objetos tangiveis
programaveis”, por isso, “é entendida como um sistema complexo, composto por componentes
mecanicos, eletrénicos e outras estruturas que Ihes dao forma (..)", por outro lado “a programacao
permite a materializacao em aplicacoes (software) de algoritmos concebidos para a resolucao de
problemas ou situacoes, a robdtica proporciona a execucao tangivel de solugdes concretas para
problemas em interacao com o mundo fisico”, (Pedro, Matos, Piedade, & Dorotea, 2017/2018, p.

9).
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6.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAOQ

6.3.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

No desenvolvimento do presente projeto de investigacao foi necessario selecionar diferentes
técnicas e instrumentos de recolhas de dados, de forma a dar resposta a questao problema e aos
objetivos propostos. Pois, sequndo Aires (2011), “a selecdo das técnicas a utilizar durante o
processo de pesquisa constitui uma etapa que o investigador nao pode minimizar, pois destas

depende a concretizacao dos objetivos do trabalho de campo” (p. 24).

Assim, foi por isso utilizada uma metodologia de natureza mista, recorrendo a técnicas e
instrumento de recolha de dados qualitativos e quantitativos, promovendo uma visao mais
precisa e complementar (Paranhos, Filho, Rocha, Junior & Freitas, 2016; Meirinhos & Osdrio,
2010). Neste caso concreto, as técnicas utilizadas foram a observacao direta e participante, o

inquérito e as narracoes multimodais.

No que concerne a observacao utilizada, amesma foi ativa e participante, uma vez que existiu por
parte da investigadora em colaboracao com o seu par pedagdgicos, a professora cooperante, e 0
professor orientador do projeto interacdo com os participantes. Salienta-se que se tratou de uma
ohservacao naturalista, dado que se procedeu a recolha de dados durante as sessoes destinadas
a investigacao, de forma natural (Aires ,2011). Destaca-se a importancia do papel da observacao
narecolhade dados, porisso necessita de rigor e cuidado tal como mencionada Perrenoud (2000),
““Para gerir a progressao das aprendizagens, nao se pode deixar de fazer balancos periddicos das
aquisicoes dos alunos [..] ndo dispensam absolutamente uma observacao continua, da qual uma
das funcdes é atualizar e completar uma representacao das aquisicdes dos alunos [..] ndo basta

conviver em aula com um aluno para saber observa-lo [..] é importante que o professor saiba

determinar, interpretar e memorizar momentos significativos... (p. 49)".

Por outro lado, existiu um inquérito por questionario, técnica de natureza quantitativa, que neste
caso, compreende questdes abertas e fechadas, conduzindo a uma analise descritiva e,

simultaneamente, objetiva, garantindo o anonimato dos participantes.
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Considera-se ainda pertinente mencionar a outra ferramenta utilizada, que foi as narragoes
multimodais, que permitem ter uma visao de tudo o que aconteceu naaula (Lopes & Viegas, 2021).
Esta ferramenta visa ajudar a estruturar a recolha de dados diversificados, nomeadamente
fotografias, organizacao da sala, didlogos, acdes do professor e dos alunos, trabalhos realizados,
reacoes, etc..., para que seja assim possivel “contar a histdria da aula e a torna-la num documento

“vivo” “(idem, 2021).

Em suma, o uso de diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados revelaram-se

fundamentais no projeto de investigacao, permitindo a formulacao de pertinente par o estudo.

6.3.2. PARTICIPANTES NO ESTUDO

Este projeto de investigacao foi implementado numa turma do 52 ano de escolaridade do 2°CEB,
constituida por 19 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e 13 anos, sendo 10 alunos do
sexo feminino e 9 do sexo masculino. No que concerne as caracteristicas de aprendizagens da
turma, denota-se uma heterogeneidade, uma vez que existem alunos que demostram facilidade
na compreensao dos contetdos e alunos que apresentam mais dificuldades nessa mesma
compreensao, necessitando por isso de um apoio mais individualizado, para que assim consigam
alcar o sucesso colmatando as dificuldades. Denote-se que dois alunos beneficiavam de MSAI,
universais e seletivas, no que respeita as adaptacoes curriculares nas dreas de Matematica e
Portugués, ao abrigo do Decreto-Lein.2 54,/2018 (2018), de 6 de julho. Para além de, existir ainda

uma aluna portadora de uma paralisia cerebral, que lhe condicionava a fala e a mobilidade.

Em geral, os alunos, caracterizar-se por ser empenhados, realizando as tarefas que lhes sao
propostas, demonstrando interesse, € uma turma na sua generalidade empenhada, participativa
e curiosa, principalmente no que diz respeito a conteddos que visem a manipulacao de
instrumentos. De salientar que estas conclusdes foram retiradas, apds contacto com os

participantes, ao longo da PES.
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6.3.3. DESENVOLVIMENTO DA ACAO INVESTIGATIVA

Nesta fase, importa esclarecer o modo como se desenrolou a investigacao, no sentido de se poder
compreender a mesma de forma mais completa e estruturada. Para tal, importa referir que o
estudo ocorreu durante o més de maio e junho de 2022, tendo-se iniciado com a entrega de um
mini questiondrio, sequindo-se aimplementacao de uma sessao de aplicacao de contetidos e por
ultimo, mas nao menos importante, ocorreu uma sessao onde se reviu conteuddos, e se aplicou
alguns dos conteudos lecionadas na sessao anterior, de forma a verificar como € que com o auxilio

de um drone se pode lecionar contetidos de Ciéncias Naturais.

Desde ja, importa mencionar que o mini questiondrio foi distribuido numa regéncia implementada
pelo par pedagdgico da mestranda, uma vez que, algumas das perguntas elencadas no
questiondrioiriam ser respondidas nessa sessao, através dos contetidos que eram explanados na
mesma. Este mini questionario serviu de ponto de partida para ser partir para uma fase posterior
mais consciente dos conhecimentos prévios que os alunos tinham dos contetidos. Assim, o mini
questiondrio (cf. Apéndice H), foi realizado no dia 26 de maio de 2022 a 13 participantes, uma vez

que os restantes alunos nao estiveram presentes na sessao.

A primeira sessao, realizada no dia 31 de maio de 2022, teve como objetivo partir para o tema, que
era a programacao, de forma contextualizada, apresentado videos, onde se executam tarefas de
programacao no cotidiano de cada um. De salientar que durante esta sessdao os alunos tiveram
oportunidade de trabalhar numa aplicacao chamada ParrotBlock, onde se faz programacao por
blocos, e ainda puseram em prética a programacao que eles préprios (em grupo) criaram,
recorrendo a drones para a execu¢ao damesma. Na sessao do dia 7 de junho de 2022, fez-se uma
revisao ao contetido dos fatores abidticos ja abordados numa sessao anterior pelo par
pedagdgico da mestranda, apresentou-se um video onde se menciona uminstrumento (mibro:hit)
que permite medir alguns dos fatores mencionados e ensina a registar o que se observa neste,
ainda se relembrou como se utiliza a app do ParrotBlock e por fim os alunos em pequenos grupos
e posteriormente, em grande grupo, construiram uma programacao por blocos onde o drone, com
0 micro:bit colocado por cima, se deslocava a um determinado local da sala com o objetivo de

‘medir” temperatura e luminosidade, dois dos fatores abidticos apreendidos.
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Foram realizadas narragdes multimodais (cf. Apéndice 1),de modo a possibilitar uma andlise
especifica dos objetivos e responder a questao proposta. Ainda, foram delineadas categorias de

analise de conteddo para auxiliar o trabalho de andlise, tal como é possivel verificar na Tabela 9.

Tabela 9
Categorias de andlise
Conteuddos Descricao Siglas
Fatores abidticos Os alunos identificam os FA
diferentes fatores abidticos
Competéncias de Os alunos mobilizam cp
programacao competéncias relativas a
programacao
Programacao por blocos Os alunos mobilizam PB
competéncias relativas a
programacao por blocos
Relacao de Saber Os alunos estabelecem RS
relacdes entre diferentes
areas do saber

6.4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

No que diz respeito a analise dos resultados que resultaram da descricao do plano acima, importa
referir que, em primeiro lugar se procurara analisar as respostas dadas no mini questionario e s6
posteriormente, se fara uma andlise a sequéncia implementada nos dois dias acima referidos. De

facto, e de modo a respeitar o carater misto da investigacao, serao contabilizados os momentos
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em que os alunos referiram ou mobilizaram conceitos que dizem respeito as categorias
mencionadas no capitulo anterior, e ainda, serao analisadas as producdes dos alunos, de modo a

retirar conclusoes.

6.41. ANALISE DOS DADOS REFERENTES AO MINI
QUESTIONARIO

Relativamente ao mini questiondrio é possivel referir que o grupo de estudo era constituido por
treze alunos, com idades compreendidas entre os 10 e 13 anos (cf. Apéndice J1), sendo sete deles
do sexo masculino e 6 de sexo feminino (cf. Apéndice J2), pois 6 alunos estavam ausentes nesta
sessao. Assim, relativamente a primeira questao colocada, houve umaunanimidade por parte dos
alunos, pois todos os inquiridos responderam afirmativamente quando questionados sobre se
sabiam o que era um drone (cf. Apéndice J3). No que respeita a alinea inserida nesta primeira
questao, a turma ja se mostrou mais dividida, ainda que uma grande parte dos alunos, oito alunos,
respondeu que nunca utilizou um drone, no entanto cinco deles, afirmam ja terem utilizado (cf.

Apéndice J4).

Quanto a segunda questao como se pode verificar no Apéndice J5, quando foram questionados
sobre se ja tinham ouvido falar em programacao, dez dos inquiridos indicam que ja ouviram falar
em programacao e trés que nunca ouviram. No entanto apesar de se verificar que uma grande
quantidade dos alunos terem referido que ja ouviu falar em programacao, todos responderam que
nunca programaram (cf. Apéndice J6), o que leva a constatar que nenhum deles deve ter
conhecimentos sobre o que é a mesma, pois, ainda que inconscientemente em algum momento

da sua vida ja tiveram necessidade de programar alguma coisa.

No que concerne aresposta dada pelos inquiridos a terceira questao, a maioria diz nao saber o que
sao fatores ahidticos, um nao respondeu, um respondeu que sabia e que nao sabia, contudo dois
dizem saber o que sao (cf. Apéndice J7). Na alinea que sucede a terceira questao, os dois alunos
que responderam que sabiam o que eram fatores abidticos deveriam mencionar os fatores que
conhecia, mas nenhum o fez, justificando um deles que ndo se lembrava e o outro que nao sabia

(cf. Apéndice J8).
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6.4.2. ANALISE DOS DADOS REFERENTES AS SESSOES
FORMATIVAS

Para a construcao da sequéncia didatica que sequiu a utilizacao dos planos de intervencao
disponiveis nos Apéndices K e L, teve-se em conta o questionario realizado pelos alunos.
Verificando-se assim ao longo das duas sessdes o desenvolvimento dos conhecimentos e das
capacidades dos alunos para os fatores abidticos, sempre de modo interdisciplinar. Assim, e de
modo a possibilitar uma analise dos resultados obtidos que vao ao encontro das questoes
formuladas e dos objetivos definidos, considera-se pertinente a elencar, como se desenvolveu a
primeira aula, recorrendo a analise de fotografias e notas de campo, e tamhém as observacoes
por categorias definidas anteriormente na sessao que encerrou a sequéncia, tal como se verifica

na figura 36.

Figura 36
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Durante a primeira sessao, centrou-se, na introducao da programacao e na exploracao da
programacao por blocos, mobilizando-se conhecimentos/competéncias relativas a

programacao, hem como conhecimentos/capacidades das areas de saber de matematica e
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inglés. No que concerne aos conhecimentos/competéncias relativas a programacao, numa fase
inicial verificou-se que, ainda que existissem, os alunos demonstraram que nao possuiam
conhecimentos prévios da mesma pois, quando foram questionados sobre o que era a
programacao, nenhum deles consegui definir a mesma, no entanto, um deles mencionou que
poderia estar relacionado com o computador, no entanto, depois de introduzir o tema da
programacao através de um video, quase todos os alunos, salientaram um tipo de programacao
que realizava no seu dia a dia, como se pode ver nas notas de campo do Apéndice M
Relativamente a drea de matematica, ainda que nao fora planeado, verificou-se a sua utilizagao,
no uso dos conceitos como velocidade e o tempo, aquando da codificacao dos drones, utilizando
a programacao por blocos. Por outro lado, o inglés esteve também ele nao planeado, esteve
bastante presente, uma vez que a programacao por bloco se encontranestalingua, tendo porisso,
havido contacto com esta area do saber. No que concerne a programacao, verificou-se que a
maioria dos alunos este a-vontade durante a mesma, tendo alguns deles mostrado nocoes
basicas do conceito propriamente dito. Para além disso, os alunos conseguiram programar sem
problema nenhum o drone, talvez porque a app utilizada se apresentar bastante intuitiva. De
salientar que, apenas foi possivel executar a programacao por blocos de um dos grupos, pois aum
dado momento o drone parecia nao estar calibrado o que se tornara perigosa a sua utilizacao, por

isso optou-se por assegurar a seguranca dos intervenientes e nao utilizar o mesmao.

Na segunda aula, realizada no dia 7 de junho, ao verificarem que seiria utilizar um drone na sessao,
o0s alunos mostraram de imediato curiosidade e entusiasmo, o que de certa forma influenciou os
seus comportamentos no decorrer da aula, pois poucos foram 0s momentos em que 0S mesmos
se mantiveram completamente calados e atentos, ainda que respeitassem sempre a professora.
Importa salientar que se verificou que os alunos ja estavam familiarizados com os diferentes
fatores abidticos que existem e as suas finalidades, como se pode observar nas mobilizagdes dos
alunos sobre os fatores abidticos e pela observacao direta efetuada, apreendendo por isso que
houve um aprofundamento dos conhecimentos desde que se implantou o mini questiondrio, onde
os alunos referiram nao saber o que eram os fatores abidticos, ou mencionarem ja nao se
lembrarem. Mobilizaram-se saberes, recorrendo aos conhecimentos que os alunos tinham sobre
instrumentos capazes de fazer medicoes, e aprimoraram-se conhecimentos sobre o conceito de
temperatura, verificados quando se perguntou aso alunos que instrumentos capazes de fazer

medicdes eles conheciam. Tal como aconteceu na sessao anterior, foram mobilizados
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conhecimentos/competéncias relativas a programacao e a programacao por blocos. Embora
nesta sessao os alunos ja tivessem apreendidos muitos desde conhecimentos e competéncias,
foi necessario apresentar ainda um instrumento de medicao que iria ser utilizado nesta sessao,
por isso foram enriquecidos esses conhecimentos/competéncias. Este enriquecimento que foi

visivel na programacao por blocos que todos os grupos foram capazes de construir.

6.5. CONCLUSOES

Por tudo isto, importa nesta fase retirar conclusées dos resultados obtidos, assim como das
questdes e dos objetivos que foram definidos, para que se possa fazer uma conclusao

fundamentada a investigacao proposta.

No que diz respeita ao primeiro objetivo, comprovar que os drones podem ser utilizados como
recurso para ensinar contetidos de CN no 2.2 CEB, é importante referir que, ainda que se tenha
recorrido ao uso de um drone para um unico conteuddo de Ciéncias Naturais no 22 CEB, 0 mesmo
se mostrou uma mais-valia, pois os alunos estiveram sempre empenhados durante a sua

utilizacao, o que facilitou a aprendizagem do conteudo dos fatores abidticos.

No que concerne ao segundo objetivo, analisar as perspetivas educativas de utilizar drones, ao
longo das duas sessdes os alunos demostraram ter adquiridos novos conceitos, relativos aos
fatores abiético, a programacao e a programacao por blocos. Importa destacar que para além
destes conceitos, foram mobilizados de forma articulada e contextualizada conceitos de outros
dominios do seu quotidiano, indo ao encontro de Ribeiro, Coutinho, & Costa (2011, p.1500), quando
refere arobotica educativa é estimuladora de aprendizagens pois, permite “que sejam trabalhados
conceitos de diversas disciplinas de uma forma pratica, ao mesmo tempo que desenvolve

competéncias e aspectos ligados ao planeamento e organizagao do trabalho”.

Quanto ao terceiro objetivo, promover a mobilizagao de competéncias na drea de pensamento
computacional, verificou-se que os alunos mobilizaram competéncias na area de pensamento
computacional, quando executaram as programacoes por bloco nas duas sessdes e quando a

transmitiram ao drone, uma vez que a robdtica tal como refere Pedro et al (2017/2018, p.9),
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comporta as areas do “o pensamento computacional, a algoritmia, a programacao e ainda os

robds e outros objetos tangiveis programaveis”.

Por fim, o quarto objetivo, contribuir para o envolvimento de alunos na sala de aula, verificou-se o
impacto da utilizacao do drone na sala de aula, uma vez que s6 o facto de este estar presente
demonstrou de imediato curiosidade e entusiamo nos alunos, que foi sentida pela agitacao que os
mesmos demonstravam. Assim,importa salientar, uma vez mais, que o recurso a esta ferramenta
proporcionou momentos de aprendizagem e de envolvimento dos alunos na sala de aula, quer de

carater individual, quer de carater colaborativo.

Assim, numa tentativa de responder as questoes: Serd exequivel utilizar drones nos processos de
ensino e de aprendizagem em sala de aula designadamente em Ciéncias da Natureza no 2.2 CEB?:
2) Conseguirdo os alunos utilizar drones? no que diz respeito a primeira questao, hd que referir
que para além de exequivel a utilizacao de drones nos processos de ensino e de aprendizagem em
Ciéncias Naturais, a sua utilizacao permitiu que os alunos se sentissem mais motivados e curiosos
para o conteddo que estava a aprender, desenvolvendo assim aprendizagens significativas
(evidenciadas pelo levantamento de questdes, recorrendo a situacdes vivenciadas). Quanto a
segunda questao, ainda que tivessem de ser orientados, pois a maioria deles nunca tiveram a
oportunidade de manipular um drone, os alunos nao demonstraram qualquer dificuldade em o
utilizar, ainda que num primeiro momento tenha sido necessario explicar como é que o0 mesmo

funcionava, e consequentemente ensina-los como se fazia a sua programacao por blocos.
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7. CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e

retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar.” (Freie, 2000)

Eis que é chegado o momento de refletir todo o percurso trilhado ao longo da PES, que se
materializa no presente relatdrio de estagio, importa ter em conta os desafios superados, 0s
muitos receios que surgiram diariamente e que foram ultrapassados, as inimeras e essenciais

aprendizagens e experiéncias que esta etapa, de tanta importancia e significado, proporcionou.

Este foi um processo de muita aprendizagem ao longo de todo o ano, com as diferentes pessoas
com quem a mestranda teve a oportunidade de contactar, mais concretamente, os professores
institucionais, os professores cooperantes, os professores supervisores, o par pedagogico e
outros colegas, mas acima de tudo com os alunos que permitiram a mestranda desempenhar o
papel de professora. De facto, ser professora nao foi desde sempre um sonho, contudo depois de
ter a oportunidade de auxiliar criancas na concretizacao dos seus “trabalhos para casa’, a
mestranda comecou a criar uma admiracao especial e apreco pela profissao. Por isso, quando
surgiu a oportunidade de ingressar no ensino superior, nao existiu nenhuma outra opcao, senao
enveredar pela licenciatura em Educacao Bdsica. Durante todo o percurso, desde a licenciatura
até ao mestrado, muitas foram as competéncias e conhecimentos adquiridos, além da experiéncia
de estdgio que teve oportunidade de realizar no mestrado. Posto isto, conclui-se que de facto ser

professor é uma das profissdes mais bonitas que se pode querer ter.

A PES realizada nos diferentes contextos, desde os alunos aos professores foi imprescindivel,
pois possibilitou a mobilizacao de saberes cientificos, didaticos e pedagdgicos adquiridos durante
todo o percurso de formacao, tal como, a obtencao de novas competéncias, conhecimentos,
estratégias e metodologias. Amestranda, procurou sempre ter uma postura critico-reflexiva, para
que fosse capaz de detetar erros, melhorar praticas, adaptar as estratégias, de modo a consequir
oferecer experiéncias educativas aos alunos, que fossem ao encontro das suas necessidades e

tendo em conta os seus contextos.

Os momentos de observacado, planificacao, acao e reflexao foram fulcrais no decorrer deste

percurso de aprendizagem, pois todos eles contribuiram para a construcao e evolucao da
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mestranda. A observacao foi uma constante, pois esteve presente desde o primeiro diaem que se
iniciou o estagio no 12 CEB até ao ultimo dia de estagio, ja no 22 CEB. No que diz respeito a
planificacao da acao, esta foi sendo melhorada e aperfeicoada a medida que o estagio foi
decorrendo, tendo-se adaptando sempre a cada um dos contexto e momento de aprendizagem
em que se encontravam os alunos. A acao permitiu que fosse colocada em prética a planificacao
idealizada, ainda que a mesma fosse apenas orientadora e flexivel, pois poderiam ocorrer
imprevistos e ter-se de enfrentar os mesmos. Procurou-se que a acao, para além de potencializar
o desenvolvimento conhecimentos, capacidades e atitudes, fosse cativante, motivadora e um
momento em que despertasse nos alunos gostos e curiosidades para a aquisicao de novas
aprendizagens significativas. Por tltimo a reflexao da acao, facilitou na identificacao dos aspetos
que havia a melhorar, sempre com vista a evolucao e crescimento da identidade profissional e

pessoal da mestranda.

Deste modo, através da PES, amestranda assumiu uma enorme responsabhilidade e compromisso
que é ser professor. Esta é uma profissao que para além de ser gratificante é bastante exigente e
desafiante, pois requer criatividade, dedicacao, inovacao, atualizacao e ainda, investigacao, na
medida em que "ser professor-investigador &, pois, primeiro que tudo tem uma atitude de estar na
profissao como intelectual que criticamente questiona e se questiona.” (Alarcao, 2001, p.6). Posto
isto, o projeto de investigacao desenvolvido pela mestranda, revelou-se muito importante e
enriquecedor, pela possibilidade de explorar, mas sobretudo porque permitiu refletir sobre a
pratica, sobre as metodologias e processos implementados. Deve-se ressalvar que, tendo em
conta os objetivos definidos para o projeto, os conhecimentos adquiridos sobre o drone, a sua
utilizacao e programacao foram fundamentais para despertar o interesse e motivacao para que

os alunos desenvolvessem conhecimentos sobre o contetido dos fatores ahidticos.

Relativamente aos objetivos definidos, inicialmente, no capitulo referente as Finalidades e
Objetivos, considera-se que estes foram alcancados, explanando-se no decorrer deste relatdrio.
Desta forma, a PES revelou-se, sem duvida, muito gratificante para a mestranda, uma vez que
contribuiu para a construcao da sua identidade profissional e pessoal, proporcionando-lhe

experiéncias que jamais serao esquecidas, pois tal como refere Antoine de Saint-Exupéry:

Aqueles que passam por nds, ndo vao sds, nao nos deixam sds. Deixam um pouco de si,
levam um pouco de nds.
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APENDICES

APENDICE A — CRONOGRAMA DAS INTERVENCOES REALIZADAS NO 12 CEB
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APENDICE B — TABELA DAS INTERVENCOES REALIZADAS NO 2° CEB

Maria Ivone Costa

Matematica Ciencias Naturais
05 de abril
06 de abril
19 de abril 19 de abril
26 de abril (observada)
28 de abril
3 de maio (observada)
9 de maio
12 de maio
16 de maio 13 de maio
17 de maio 19 de maio
18 de maio(continuacdo)
31 de junho

7 de junho (observada)

7 de junho (observada)
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APENDICE C — PLANIFICACAO DA REGENCIA DE ARTICULACAO DE SABERES NO 12 CEB

PROFESSOR ESTAGIARIO: M.2 IVONE COSTA

PROFESSOR COOPERANTE: I

DISCIPLINA: Regéncia: 3e 4 Ano e turma: 3.°A NUMERO DE

ARTICULACAO DE ALUNOS: 24

SABERES

AULAS N.°: Sumario:

DATA: 14/12/2021 Exploracdo de diferentes imagens.

HORA: 9H00-11H00 Analise de receitas, identificacdo de textos.

DURAC AO: 60"+60" Confecdo de alguns doces tipicos de natal.

SALA: 3 Dialogo sobre as tradi¢fes de natal, reconhecimento no mapa dos locais associados a cada tradicéo.
ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: Os alunos que frequentam a turma a do 3.° ano de escolaridade integrado no 1.° ciclo do ensino basico, cuja faixa etéria varia entre os

8 e 0s 9 anos de idade. Esta turma é constituida por 24 alunos no total, sendo que 13 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino. A maioria destes alunos

sdo provenientes de meios sociais desfavorecidos, nomeadamente bairros de habitag&o social, possuindo algumas dificuldades econémicas. No geral, s&o

alunos interessados na aquisicdo de novos conhecimentos e empenhados na concretizacdo de trabalho proposto. Por fim, é importante referir que a esta
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turma pertencem algumas criangas com medidas universais, no entanto ndo necessitam de diferenciacdo pedagogica. A metodologia utilizada nesta aula é

a metodologia ativa, baseada numa aprendizagem baseada em projetos.

Conhecimentos prévios:
Diferentes tipos de texto: narrativo; descritivo; poético; informativo;

Divisao territorial por distritos e arquipélagos.

PORTUGUES
e Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I, J)
e Comunicador (A, B, D, E, H)
e Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J)
e Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
e Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)
DESCRITORES e Criativo (A, C, D, J)
e Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)
e Indagador/ investigador (C, D, F, H, I)

ESTUDO DO MEIO

e Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, 1, J)

m




e Criativo (A, C, D, J)

PERFIL DO ALUNO
AREAS DE COMPETENCIAS

PORTUGUES:

Oralidade (03)
e Compreensdo de textos em diferentes suportes audiovisuais (por exemplo, de temas nucleares de
matematica, de estudo do meio, de expressdes) para:
O Desenvolver a consciéncia relativa as diferencas entre textos orais que servem, por exemplo, para
informar, para expor conhecimento e para narrar;
e Realizacdo de percursos pedagogicodidaticos interdisciplinares com estudo do meio, matematica e

expressoes.

ESTUDO DO MEIO

Sociedade
e Promover estratégias que envolvam aquisi¢do de conhecimento, informacao e outros saberes, relativos aos
conteudos das ae, que impliquem:
O Analise de documentos, factos, situacdes, identificando os seus elementos ou dados;
O Mobilizagdo do conhecimento em contextos diversos, através do estabelecimento de conexdes intra

e interdisciplinares;
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e Promover estratégias que envolvam a criatividade dos alunos:
O Formulacdo de hipo6teses com vista a dar resposta a um problema que se coloca face a um
determinado fendémeno;
0 Concecdo de situacdes em que determinado conhecimento possa ser aplicado;
O Criagdo de objetos, textos ou solugdes face a um desafio;

0 Comunicacdo de aprendizagens através da utilizacdo de técnicas expressivas.

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

PORTUGUES:

Oralidade (03)

e Compreensdo
O Interpretar o essencial de discursos orais sobre temas conhecidos.

e Expressao
O Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras.
O gerir adequadamente a tomada de vez na comunicacao oral, com respeito pelos principios da
cooperacdo e da cortesia,;
O Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e apresentar NARRACOES.

e Leitura
O Ler textos com caracteristicas narrativas e descritivas, associados a diferentes finalidades
(informativas, lGdicas, estéticas).

ESTUDO DO MEIO

Sociedade
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Reconhecer vestigios do passado local:
e Costumes e tradigdes.

MOMENTO DA AULA

PERCURSO DE APRENDIZAGEM
PP

RECURSOS

TEMPO

0

A aula inicia-se com diversas imagens de doces de Natal coladas pelas paredes e
armarios da sala.

INICIO DA AULA A professora estagiaria pergunta as criangas se reconhecem alguma das imagens. A | - Imagens dos doces; 5
medida que as criancas conseguem identificar o nome correspondente a imagem do
doce, € pedido a crianca que identificou o doce pelo nome, que recolha a imagem.

MOTIVAC AO Imagens coladas pela sala, confecéo de doces natalicios;
Apos a identificacdo do nome dos doces que estdo representados nas diversas imagens, - Balanga; 5
a professora estagiaria pede a crianga que reconhegam o que se encontra escrito na parte - Copo
de trés de cada imagem. medidor;
DESENVOLVIMENTO ] I
E SINTESE E esperado que as criangas reconhecam facilmente que se trata da receita de cada um - Colher de 10”

dos respetivos doces. ApOs este reconhecimento a professora levantard algumas pau;

- Salazar;
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questdes e dar-se-4 um dialogo.

Questdes:

- Se faltar algum ingrediente posso fazer a receita? E ficara igual?
- Seré que posso colocar todos os ingredientes ao mesmo tempo?
- Posso alterar a ordem dos passos da receita?

Apos o didlogo com os alunos sobre as questdes levantadas, a professora estagiaria
pergunta se j& viram outros textos com aquela forma e se conseguem identificar que
tipo de texto é.

A professora ird entdo explicar aos alunos que se trata de um texto instrucional, pois
como o mesmo é pretendido que o leitor siga algumas instruces passo a passo, para se
chegar a um objetivo

Seguidamente a professora estagiaria ird distribuir os alunos por 4 grupos, com 6
elementos cada. A cada grupo sera atribuida uma receita de um dos doces tipicos de
Natal, assim com o0s respetivos ingredientes para a sua confecdo. Para auxiliar na
confegdo, para aléem dos utensilios de cozinha comum, também serdo distribuidos
utensilios que permitam fazer pesagens e medicoes.

Depois de se encontrarem devidamente organizados os grupos, como todo o material
que necessitam para a elaboracéo do respetivo doce, todos os alunos irdo lavar as maos
para dar inicio a preparacao do doce.

A professora estagiéria ird andar pelos diferentes grupos para auxiliar nas confecdes e
esclarecer algum passo que néo seja tdo esclarecedor da receita.

Vara de
arrame;
Batedeira;
Ingredientes;
Mapa em
cartolina,
Imagens
associadas as
tradicdes;

10°
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Apos todos os doces estarem confecionados, enquanto 0s mesmos estiverem no forno
a cozer, a professora estagiaria ira falar sobre as tradicGes Natalicias que existem em
diferentes distritos de Portugal.

Caretos de Varge

Braga, Bananeiro

Algarve, o galo de cabidela

Na Beira Litoral, o polvo cozido

Lisboa e Vale do Tejo come-se peru assado na consoada.

Tras-0s-Montes e Alto Douro, também héa polvo e em algumas casas come-se
pescada frita ou congo frito.

Acores, para além do tradicional bacalhau com todos, também hé canja de
galinha, torresmos com inhames e morcela com batata doce, especialmente na
ilha de Séo Jorge

Madeira, pode encontrar a mesa da consoada as espetadas tipicas da ilha
Braganga, Guarda, Castelo Branco e Portalegre- Madeiro de Natal

Acores - “O Menino mija”

Guarda, Aldeia Vigosa - Magusto da Velha

A medida que se fala de cada uma das tradicdes, é pedido aos alunos que colem sobre
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o distrito desenhado num mapa, previamente contruido em cartolina pela professora
estagiaria, imagens referentes a tradicdo que estara a ser abordada. (Apéndice 4)

Por fim, apds os doces estarem todos cozidos (a professora estagiaria tera previamente
confecionado os doces para 0 caso de haver imprevisto durante a confecdo), a
professora ird falar na importancia das instrugdes a seguir passo a passo num texto
instrucional, para obter o produto final desejado.

Expectativas em relacdo a aula:

Entusiasmo dos alunos quando chegarem a sala e virem diversas imagens coladas pela sala.
Curiosidade e alguma confusdo quando se organizarem os grupos e se distribuirem “os materiais”.
Participacéo ativa e colaborativa dos alunos durante o processo de confegéo.

Orgulho por parte dos alunos quando visualizarem e provarem o que eles préprios produziram.

REFLEXAO APOS A ACAO:

nr




Apéndices
Apéndice 1

Grelha de observacdo direta

Legenda: NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado

Grelha de avaliacéo
Observacéo Direta

Conhecimentos Capacidades
Consegue | Consegue | |geniifica | Consegue Coah e
Nome identificar | enumerar os enumerar olabora e5||oe| a
os doces as diferentes 0s con(: 0 o (())s co sgas'
dos representa | carateristi | distritose | diferentes dgercuop N uvindo as
FA . rrer da suas
ALTES | e casdo | arquielag | tipos de | atvidade. | opinides
imagens texto 0s. texto . p
IHEHEEEHEEEBEEEEBEEB BHEE
1. X X X X X X
> X X X X X X
6.
7. X X X X X X
8.
> x| | X X X X X
13. X X X X X X
20.
22.
23. X X X N X X
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Apéndice 2
-

N

\_l

Pao de I

Ingredientes
e 60Vv0s
e 12 colheres de sopa de agucar
e 12 colheres de sopa de farinha de trigo
e 1 colher de cha de fermento em po
e Mmanteiga para untar

Preparacao

1.° Passo- Antes de comecar a fazer o seu pao de 16 fofinho coloque todos os
ingredientes necessarios juntos, desse modo vai conseguir confecionar a receita mais
répido.

2.° Passo- Seguidamente separe as gemas das claras. Cologue as gemas numa tigela e as
claras noutra tigela.

3.° Passo- Bata as claras em neve na batedeira até ficarem bem durinhas. De seguida,
junte o acucar, uma colher de sopa de cada vez, e bata por cinco minutos, até obter um
creme liso e brilhante

4.° Passo- Agora junte as gemas aos poucos e continue batendo por mais 2 minutos.
Depois junte também a farinha peneirada e o fermento em po6 e misture delicadamente
com uma colher de pau, até obter uma massa fofinha e areada.

5.° Passo- Unte e enfarinhe uma forma de bolo com furo central. Transfira delicadamente
a massa para a forma, para nao perder o ar das claras, e coloque assando no forno pré-
aquecido a 200°C por 20 minutos.

6.° Passo- Retire do forno, desenforme e deixe esfriar. O seu pao de 16 fofinho esta pronto!
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Bolo-rei
Ingredientes

e 350 gr de farinha (sem fermento, tipo 55)
40 gr de agucar
1/4 de colher de cha de sal fino
2 colheres de ché cheias de fermento (ou 1 de sopa- é fermento de bolos, ndo é
fermento de padeiro)
2 iogurtes naturais (250gr no total)
80 gr de manteiga derretida (com ou sem sal)
1 laranja (raspas)
1 liméo (raspas)
1 colher de cha cheia de canela
1 colher de sopa de vinho do Porto
150 gr de fruta cristalizada picada
200 gr de frutos secos picados grosseiramente

e 0vo batido, agtcar em po e frutas cristalizadas para decorar
Preparacéao
1.° Passo- Junte todos os ingredientes numa tigela e mexa com uma colher ou as maos se
conseguir formar uma bola. Nao se deve bater a massa, deve-se apenas mexer até a massa
Se unir.
2.° Passo- Transferir para um tabuleiro de forno forrado com papel vegetal (ou untado e
enfarinhado) e formar um disco, uma forma arredondada com a massa, com cerca de 3
dedos de altura.
3.2 Passo- Com as méos dé o formato de bolo-rei, fazendo um buraco no meio.
4.° Passo- Pincele com ovo batido, decore com pedagos de frutas cristalizadas grandes e
montinhos de agtcar em po.
5.9 Passo- Levar ao forno pré-aquecido a 180°C, durante cerca de 30 minutos ou até estar
bem dourado. Pode espetar um palito no meio para verificar a cozedura como se fosse um
bolo normal. Se estiver a ficar muito escuro mas ainda néo estiver cozido, cubra com um
pedaco de papel aluminio.
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Pudim de ovos

Ingredientes
e 60V0S
e 250 g agUcar
e 500 ml leite
e caramelo liquido

PREPARACAO

1.° Passo- Comece por misturar 0s ovos e 0 agucar de modo homogéneo.

2.° Passo- Acrescente o leite aos poucos sem parar de mexer.

3.9 Passo- Transfira a mistura para uma forma de pudim e, previamente regada com
caramelo.

4.° Passo- Leve ao forno em banho-maria a 180 °C durante 1 hora.

5.° Passo- Retire do forno, deixe arrefecer e coloque no frio sem desenformar.

6.° Passo- Desenforme pouco tempo antes de servir.
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Rabanadas no forno

Ingredientes
e 30v0S
2 paus de canela
2 casquinhas de limdo
1 péo fatiado (j& com 2 dias)
1L de leite
Canela em p6 q.b.
Acucar q.b.

Preparacdo

1.° Passo- Pré-aqueca o forno a 200°C.

2.° Passo- Coloque o leite morno num recipiente acrescente os paus de canela e em
seguida adicione as casquinhas de limao.

3.9 Passo- Junte ao preparado anterior o pdo fatiado.

4.° Passo- Bata 0s ovos e junte a canela em po.

5.° Passo- Cologque num tabuleiro de ir ao forno o papel vegetal.

6.° Passo- Passe o pao pelo ovo batido e coloque no tabuleiro.

7.° Passo- Leve ao forno o tabuleiro com o péo fatiado por 20 minutos ou até dourar.
8.% Passo- Misture o agucar com a canela num recipiente largo.

9.° Passo- Retire do forno as rabanadas e passe pelo preparado do acucar e da canela.
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Bolachas
Ingredientes
e 100g de margarina derretida
250 g de farinha de trigo
150 g de acucar
1 colher de ché de esséncia de baunilha

lovo M
Acucar em pé para decorar

Preparacao

1.° Passo- Misture com uma vara de arames 0 aglcar e a margarina derretida até obter
uma mistura homogénea e compacta. Adicione 0 ovo e a esséncia de baunilha e misture
até ficar uma mistura cremosa. Adicione a farinha e envolva com uma espéatula até obter
uma mistura compacta.

2.° Passo- Pré-aqueca o forno a 180°C.

3.2 Passo- Coloque a massa em cima de uma mesa polvilhada de farinha. Polvilhe a
massa com um pouco mais de farinha e amasse-a com as maos até a massa deixar de
pegar a mesa (se necessario adicione um pouco mais de farinha). Polvilhe novamente a
mesa com um pouco mais de farinha. Cologue a massa no centro da mesa, polvilhe a
massa com um pouco mais de farinha e estenda-a com um rolo da massa. Corte a massa
com a ajuda de pequenas formas e coloque num tabuleiro forrado com papel vegetal.
Leve ao forno cerca de 10 a 12 minutos até os biscoitos comecarem a dourar (o tempo
depende do forno).

4.° Passo- Retire os biscoitos do forno e deixe arrefecer completamente. Polvilhe com
acucar em pé e sirva.
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Sonhos

Ingredientes
e 125 ml de &gua
e 125 ml de leite
e 50 g de manteiga sem sal

e 5gdesal

e 150 g de farinha

e 4a5ovos

o 5gacucar

 Oleo para fritar

e Aclcar qg.b.

e Canelaem p6 q.b.
Preparacao:

1.° Passo- Levar ao lume a &gua, o leite, o0 sal, o acUcar e a manteiga.

2.° Passo- Deixar ferver. Retirar do lume e juntar a farinha de uma sé vez, mexendo
muito bem de forma a ndo deixar grumos. Voltar ao lume brando, mexendo sempre, até
formar uma crosta no fundo do tacho.

3.2 Passo- Colocar a massa na batedeira com a raquete ou ganchos para a arrefecer
ligeiramente.

4.° Passo- Juntar os ovos, um a um, até a massa ficar homogénea.

5.9 Passo- Com duas colheres de sobremesa, retire um pouco de massa colocando-a no
6leo para fritar.

6-° passo- Deixe fritar até triplicarem de tamanho e ficarem dourados.

7.2 Passo- Depois de fritos, passar os sonhos pela mistura do agucar e canela.
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Coscordes

Ingredientes
e 500 gr farinha
e 50 gracucar
o 10 gr fermento de padeiro
e 5grsal
e 50 gr manteiga (derretida)
e sumo 1 raspa de 1 laranja
o raspade 1l liméo
e 50 ml aguardente
e 20V0S

Preparacéao

1.° Passo- Juntar todos os ingredientes pela ordem da receita.

2.° Passo- Mexer bem e deixar repousar, coberto, durante uma hora.

3.9 Passo- Esticar com o rolo da massa e dar a forma desejada.
4.° Passo- Fritar em azeite e polvilhar com agucar e canela.
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Aletria
Ingredientes

o 6dldeagua
e 150 g de aletria
e 0.51de leite

e 125 g de aglcar

e 50 g de manteiga

e 4 gemas

o 1 pitada de sal

e 2cascas de limdo

e 1 pau de canela
Preparacao:
1.° Passo- Para preparar a aletria, comece por levar ao lume a agua, a casca de liméo, o
pau de canela e o sal. Deixar ferver e reduzir para lume brando.
2.° Passo- Uma vez a ferver, juntar a aletria e, deixar cozer 4 a 5 minutos mexendo de
quando em vez.
3.9 Passo- Adicionar o leite e continuar a cozer por mais 5 a 6 minutos.
4.° Passo- Juntar o aglUcar e a manteiga e cozinhar por mais 2 a 3 minutos. Desligar o
lume.
5.2 Passo- Juntar um pouco da mistura da aletria as gemas e mexer bem para elas
amornarem. De seguida adicionar a mistura das gemas ao preparado que esta ao lume e
deixar engrossar, sem ferver, mexendo sempre.
6.° Passo- Verter a aletria para uma travessa grande e decorar com canela.
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Apéndice 3

Braganca, Caretos de Varge

Braga, Bananeiro
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Vila Real, o polvo cozido e pescada ou congro frito

Acores, torresmos com inhames e morcela com batata doce, especialmente na ilha
de Séo Jorge
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Braganca, Guarda, Castelo Branco e Portalegre- Madeiro de Natal
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Apéndice 4

7z

CO Al QUAD CAMERA
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APENDICE D- PLANIFICACAO DA REGENCIA DE MATEMATICA NO 12 CEB
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PLANIFICACAO DA REGENCIA N° - AULA OBSERVADA
Professor estagiario: M.2 lvone Costa

Professor cooperante: | I

Disciplina: Matematica Regéncia: 10 Ano e turma: 3.°A Numero de alunos: 24
- Revisdo a leitura das horas e dos minutos.
Data: 24-01-2022 - Introducdo dos segundos.

Hora: 11h30-12h30 - OperacGes com unidades de tempo.

Duracéao: 1h00
Sala: 3

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualiza¢a@o: Alunos que frequentam a turma A do 3.° Ano de escolaridade integrado no 1.° Ciclo do Ensino Basico, cuja faixa etaria varia entre
0s 8 e 0s 9 anos de idade. Esta turma € constituida por 24 alunos no total, sendo que 13 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino. A maioria destes
alunos séo provenientes de meios sociais desfavorecidos, nomeadamente bairros de habitacdo social, possuindo algumas dificuldades econdmicas. No geral,
séo alunos interessados na aquisi¢do de novos conhecimentos e empenhados na concretizagao de trabalho proposto. Por fim, € importante referir que a esta
turma pertencem algumas criangas com medidas universais, no entanto na necessita de diferenciacdo pedagdgica. a metodologia utilizada nesta aula ¢é a

metodologia ativa, baseada numa aprendizagem baseada em projetos.
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Conhecimentos prévios:

- Horas e minutos

- Adicao

MATEMATICA

» CONHECEDOR/ SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO (A, B, G, |, J)
CRITICO/ANALITICO (A, B, C, D, G)

INDAGADOR/ INVESTIGADOR (C, D, F, H, I)

RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO (A, B, E, F, H)
Descritores SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR (A, B, C, 1, J)
QUESTIONADOR (A, F, G, I, J)

COMUNICADOR (A, B, D, E, H)

vV ¥V VY VY VYV V V

PARTICIPATIVO/ COLABORADOR (B, C, D, E, F)
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» RESPONSAVEL/ AUTONOMO (C, D, E, F, G, 1,J)
PORTUGUES
> CONHECEDOR/ SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO (A, B, G, |, J)
» COMUNICADOR (A, B, D, E, H)
> SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR (A, B, C, 1,J)
> RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO (A, B, E, F, H)
> PARTICIPATIVO/ COLABORADOR (B, C, D, E, F)

Perfil do aluno
Areas de Competéncias

MATEMATICA

Explorar, analisar e interpretar situacfes de contextos variados que favorecam e apoiem uma aprendizagem
matematica com sentido (dos conceitos, operacoes, propriedades, regras e procedimentos matematicos).
Realizar tarefas de natureza diversificada (projetos, exploracdes, investigacdes, resolucdo de problemas,
exercicios, jogos).

Utilizar materiais manipulaveis e outros recursos, incluindo os de tecnologia digital e a calculadora, na
resolucéo de problemas e em outras tarefas de aprendizagem.

Resolver problemas que requeiram a aplicacdo de conhecimentos j& aprendidos e apoiem a aprendizagem de

novos conhecimentos.
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e e« resolver problemas que requeiram a aplicagdo de conhecimentos ja aprendidos e apoiem a aprendizagem de
novos conhecimentos.

e Resolver e formular problemas, analisar estratégias variadas de resolucdo, e apreciar os resultados obtidos.

e Comunicar utilizando linguagem matematica, oralmente e por escrito, para descrever, explicar raciocinios,
procedimentos e conclusdes.

e Analisar o préprio trabalho para identificar progressos, lacunas e dificuldades na sua aprendizagem.

e Explorar, analisar e interpretar situacdes de contextos variados que favorecam e apoiem uma aprendizagem
matematica com sentido dos conceitos matematicos.

. Interpretar calendarios e horarios e relacionar medidas de grandezas com 0s nimeros racionais ndo negativos,

em situacOes do quotidiano.

PORTUGUES
Promover estratégias que envolvam:
o compreensdo de textos em diferentes suportes audiovisuais (por exemplo, de temas nucleares de matematica,
de estudo do meio, de expressdes) para
» Desenvolver a consciéncia relativa as diferencas entre textos orais que servem, por exemplo, para informar,
para expor conhecimento e para narrar;
» Registar informacéo relevante (por exemplo, por meio de esquema, de reconto, de parafrase);
» Analisar situaces que impliquem diferentes objetivos (por exemplo, expor conceitos, factos simples de

natureza disciplinar e interdisciplinar; contar uma histéria; concordar ou discordar de um ponto de vista ou
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de uma exposic¢ao);

» Avaliar os seus proprios discursos tendo em conta a adequacdo a situacdo (e os principios de cooperacdo e

cortesia).

Aprendizagens Essenciais

MATEMATICA

Numeros e operacdes

NUmeros naturais
» Ler e representar nimeros no sistema de numeracdo decimal até a centena de milhar, identificar o
valor posicional de um algarismo e relacionar os valores das diferentes ordens e classes.
» Comparar e ordenar nUmeros naturais, realizar estimativas do resultado de opera¢des e avaliar a sua
razoabilidade.
Adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo
» Reconhecer relagcbes numeéricas e propriedades das operagdes e utiliza-las em situacées de calculo.
» Calcular com nimeros racionais ndo negativos na representacdo decimal, recorrendo ao célculo
mental e a algoritmos.
Resolucéo de problemas
» Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com nimeros racionais ndo negativos, em
contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a plausibilidade dos resultados.

Comunicag¢do matematica
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Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e
conclusoes, recorrendo ao vocabulério e linguagem proprios da matematica (convencdes, notagoes,
terminologia e simbologia).

Desenvolver interesse pela matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias
e dominios da atividade humana e social.

Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar
0 proprio trabalho e regular a sua aprendizagem.

Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacdes que envolvam a matematica

no seu percurso escolar e na vida em sociedade.

Geometria e medida

. Medida:

> Tempo

Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas envolvendo grandezas e propriedades das
figuras geomeétricas no plano e no espaco, em contextos matematicos e ndo matematicos, e avaliar a
plausibilidade dos resultados.

Exprimir, oralmente e por escrito, ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e
conclusoes, recorrendo ao vocabulério e linguagem proprios da matematica (convencdes, notagoes,

terminologia e simbologia).

PORTUGUES
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Oralidade

Compreensao

Interpretar o essencial de discursos orais sobre temas conhecidos.

Identificar, organizar e registar informacao relevante em funcao dos objetivos de escuta. Fazer inferéncias,
esclarecer davidas,

Identificar diferentes intencionalidades comunicativas

Expressao

Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras.

Gerir adequadamente a tomada de vez na comunicacao oral, com respeito pelos principios da cooperacéo e
da cortesia;

Usar a palavra com propriedade para expor conhecimentos e apresentar narracdes.

Planear, produzir e avaliar os seus proprios textos orais.
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MOMENTO DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS TEMPO

PP @

INICI1O DA AULA A aula inicia-se com a projecao de um PowerPoint, 1’
I\/IOTIVA(;AO PowerPoint, reldgios de papel manipulaveis
No diapositivo de apresentacdo do PowerPoint observa-se alguns relégios que marcam diferentes | - PowerPoint 3
) - Projetor
horas e aparece uma pergunta sobre que horas séo, para assim abordar o Tempo. - Anexo 1
- Apéndice 2
. N - . . ./ - Apéndice 3
Seguidamente s&o inseridas no PowerPoint duas personagens que os alunos ja devem conhecer que
sdo a Alice da fabula “Alice no Pais das Maravilhas” de Lewis Carroll € o Coelho Branco.
Depois da apresentacdo das personagens, a personagem da Alice pede aos alunos que ajudem o Sr.
Coelho a colocarem as horas que vém nos reldgios apresentados e que posteriormente elaborem um
DESENVOLVIMENTO | Pedueno texto com os acontecimentos pela ordem que sucedem.
E SINTESE o e . x ’
A professora estagiaria procede a distribuicdo de um guido aos alunos, no mesmo estardo as 15

imagens dos reldgios expostas no PowerPoint e a respetiva indicacdo de cada um deles, para que
os alunos procedam a colocacdo das horas representadas nos mesmos, assim como as indicagdes
para a posterior construcdo do texto com os acontecimentos ocorridos pela ordem correta.

ApoOs esta revisdo das horas e minutos que foi feita através da exploragdo das imagens, a

59
personagem Alice referencia a existéncia de um terceiro ponteiro e qual a sua funcg&o.
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A professora estagiaria explica como funciona este terceiro ponteiro, fazendo referéncia que o
mesmo cada vez que completa uma volta, perfaz 60 segundos, e que o ponteiro dos minutos anda

assim 1 minutos.
Fazendo referéncia que 1 hora=60 minutos e 1 minuto=60 segundos.

Depois desta explicacdo, uma das personagens refere a existéncia de varios instrumentos de
medicdo de tempo, apresentando-os como curiosidades. Nessas curiosidades apresenta a
ampulheta, o reldgio de sol, o relégio de agua (Clepsidra) e o que eles mais vém no dia a dia que é

o reldgio analdgico e o relogio digital.

De seguida, passar-se-a a resolucdo de desafios colocados pela personagem, apresentados no
PowerPoint e numa ficha distribuida pela professora estagiaria. Para ajudar na resolucdo dos
desafios a professora distribui também relégios de papel e os respetivos ponteiros para que 0s

alunos procedam a constru¢do do mesmo.
Desafio 1:

Eu tenho o chd com o chapeleiro as 10h 10min, demoro 15 minutos de minha casa até a casa do

chapeleiro. Sabendo disso, responde:

- No maximo, a que horas tenho de sair de casa para chegar no horario marcado?
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- Se eu sair de casa as 9h30 min, chegarei antes ou depois da hora marcada? Justifica a tua opcao,
indicando o tempo, em minutos, que correspondera ao tempo que chegarei antes ou depois da hora

marcada.
Desafio 2:

Comecei a almocar as 12h 18min.Demorei 50min a fazer a refeicdo. A que horas terminei de

almogar?
Desafio 3:

O lanche estava marcado para as 16h 00min 40s. Eu, o Coelho e o Chapeleiro decidimos ver qual
de nds conseguia comer o bolo mais rapido. Eu fui a primeira e demorei 1min 05s, o Coelho

demorou mais 11s que eu e o Chapeleiro mais 27s que o Coelho.
Quanto tempo demorou o Chapeleiro e o Coelho a comer o bolo?
Desafio 4:
Completa

* O Sr. Coelho atrasou-se para 0 almogo 4 minutos que tem segundos;

« Desde que a Alice lancha até jantar, passam 3 horas e meia que sao minutos;
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A gata da Alice costuma dormir 180 minutos que séo

A Alice demora a vestir-se 360 segundos que sdo

minutos.

horas;

Depois dos desafios terem sido explorados e corrigidos, a personagem Alice langara outro desafio

aos alunos: “Queres aprender a realizar calculos com horas, minutos e segundos? Entdo presta

muita atencdo.” E apresenta um exemplo de adigao.

Exemplo:

Situacgéo inicial Minutos Horas Situacgéo final
3h 70 min 70 min =60 min + 10 min 4 h 10 min
70min= 1h 3h +1h=4h

-

Depois da professora estagiaria explicar o processo da adi¢éo referente aos minutos, passara ao

processo da adi¢do dos segundos.

Situacao inicial

Segundos

Minutos

Situacéo

15
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final

39 min 35s + 10 min 28

S

35s+28s=635s
63s=60s+3s

63s=1min+3s

39 min+ 10 min + 1 min=

3s

Apds a professora estagiaria explicar o processo da adi¢do referente aos segundos, juntara os dois

) 4

processos anteriores e explicard com se faz a adicdo em simultaneo.

Situacdo inicial Segundos Minutos Horas Situacéo final
2h55min34s+ |34 +27=61 55+10+1=66 |2+1+1=4 4héminls
1h10min27s |61=60+1 66=60+6

Depois de explicar como se faz todo o processo, a professora procede a distribui¢do de uma tabela

por cada um dos alunos, para que resolvam as adi¢des e consolidem o que aprenderam.

10°
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Situacéo inicial

Segundos

Minutos

Horas

Situacéo final

2 h 85 min

16 min 13 s +
22 min 57 s

1h37min42s+
3h52min31s

Expectativas em relacdo a aula:
Entusiasmo dos alunos quando visualizarem o powerpoint interativo.

Curiosidade e alguma confusdo quando ouvirem as personagens do powerpoint a falar.
Participacéo ativa e colaborativa dos alunos durante a exploragdo do powerpoint.
Aprendizagem significativa dos conteddos abordados.

Reflexdo apos a acédo:
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Apéndice 1

Grelha de observacéo direta

Apéndices

Legenda: NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado

Grelha de avaliacao
Observacéo Direta

Conhecimentos Capacidades
Consegue consegue Congegue Respeita os
. = Consegue efetuar as analisar e
Nome identificar as ordenar os Consegue adicoes de refletir colegas,
dos funcbes dos teci realizar os h criticamente ouvindo as
alunos ponteiros do acontecime desafios. . oras, oS suas
relégio ntos minutos e > opinides
segundos conteudos
N|C N|N|C N | C NIN|C N C N|N|C
clp|Clolc|p|C|Nfc|p|®|o]lc|P|C|o|N|p|Clo|c|Pr|C
7. X X X X X
8. X X X X X X
9. X X X X X X
10. X X X X X X
11.
12. X X X X X X
25.
26. X X X X X X
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.
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Apéndices

Apéndice 1

Grelha de observacéo direta

Legenda: NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -Nao Observado

Grelha de avaliacéo
Observacéo Direta

Conhecimentos Capacidades
Nome id%?wﬂ?ii%? Zs Consegue Consegue Ce:foert]lj:rg ;: gggl?segrug R(ezzrl)ee;]t;s?s
~ ordenar os : adi¢cOes de refletir X
dos | funcoesces | comtecime | "Szaro® | “horas, | crtcamente | o002
alunos relégio ntos minutos e 0s opinides
segundos contetdos
cle|clo]c|r|clm]c|r|c]o]c|r|clof™|p|c|o]c|r|c]o
13. X X X X X X
14. X X X X X X
15. X X X X X X
16. X X X X X X
17.
18. X X X X X X
43.
44, X X X X X X
45, X X X X X X
46. X X X X X X
47. X X X X X X
48. X X X X X X
49. X X X X X X
50. X X X X X X
51. X X X X X X
52. X X X X X X
53. X X X X X X
54.
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55. X X X Pl X X

56. X X X X X X

57. X X X X X X

58. X X X Pl X X

59. X X X Pl X X

60. X X X Pl X X
Apéndice 2

Guido de exploracgéo

Nome:

Data:

1- Observa as imagens, em cada uma delas podes ver um relégio que marca horas
diferentes. Segue as indicagdes:

Que horas sdo?

1.1.-

Hora de jantar:

1.2.-

Hora do cha em casa do Chapeleiro:

1.3.-

Hora que tens de acordar a Alice
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14.-

Hora de ir para a cama

1.5.-

Hora de ir para a cama

1.6.-

Hora do lanche

2- Agora gue ja tens marcadas todas as horas, constréi um texto com a ordem
correta dos acontecimentos.
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Apéndice 3

Desafio 1:

Eu tenho o chd com o chapeleiro as 10h 10min, demoro 15 minutos de minha casa até a casa

do chapeleiro. Sabendo disso, responde:

- No maximo, a que horas tenho de sair de casa para chegar no horario marcado?

- Se eu sair de casa as 9h30 min, chegarei antes ou depois da hora marcada? Justifica a tua
opcdo, indicando o tempo, em minutos, que correspondera ao tempo que chegarei antes ou

depois da hora marcada.

Desafio 2:

Comecei a almocar as 12h 18min.Demorei 50min a fazer a refei¢cdo. A que horas terminei de

almocar?

Desafio 3:
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O lanche estava marcado para as 16h 00min 40s. Eu, o Coelho e o Chapeleiro decidimos ver
qual de nds conseguia comer o bolo mais rapido. Eu fui a primeira e demorei 1min 05s, o Coelho

demorou mais 11s que eu e 0 Chapeleiro mais 27s que o Coelho.

Quanto tempo demorou o Chapeleiro e o Coelho a comer o bolo?

Desafio 4:

Completa
* O Sr. Coelho atrasou-se para 0 almo¢o 4 minutos que tem segundos;
» Desde que a Alice lancha até jantar, passam 3 horas e meia que sao minutos;
« A gata da Alice costuma dormir 180 minutos que séo horas;

« A Alice demora a vestir-se 360 segundos que sdo minutos
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Apéndice 4

Resolve as adicbes

Situacdo inicial

Segundos

Minutos

Horas

Situacdo final

2 h 85 min

16 min 13 s+
22 min 57s

1h37min42s+
3h52min31s
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Anexos 1
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APENDICE D1 - POWERPOINT

Que horas sao?

DA EDED
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Hora de pantar

2

C 7o LoV VN NIeN

NOENNNACY DT 1P,

‘7011 1@y e N

155



Hora do chd em casa do
gé@&e/e/}oa

tHora gae lens de
acordar a Alice
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Hora do i para a cana

tora do abwogo na casa

do Chapeteis
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Vé como funciona o terceiro ponteiro

- ‘lckt' .
) |'2 ‘e,
-" _./".
B 9\() S
:'g ~

l' 6 ‘\‘
LS

Curiosidades
(hstramentos de medipgao do lempo
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Desafio 1:

Eu tenho o cha com o chapeleiro ds 10h 10min, demoro 15
minutos de minha casa até a casa do chapeleiro. Sabendo

disso, responde:

- No méximo, a que horas tenho de sair de casa para chegar

no horario marcado?

- Se eu sair de casa as 9h30 min, chegarei antes ou depois
da hora marcada? Justifica a tua opcdo, indicando o tempo,
em minutos, que correspondera ao tempo que chegarei

antes ou depois da hora marcada.
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Desafio 2:

Comecei a  almocgar  as 12h
18min Demorei 50min a fazer a refei¢do.

A que horas terminei de almogar?

Desafio 3:

* O lanche estava marcado para as 16h 00min

40s. Eu, o Coelho e o Chapeleiro decidimos
ver qual de nés conseguia comer o bolo mais
rapido. Eu fui a primeira e demorei 1min
05s, o Coelho demorou mais 11s que eu e o

Chapeleiro mais 27s que o Coelho.

* Quanto tempo demorou o Chapeleiro e o '

Coelho a comer o bolo?
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Desafio 4:

Completa

* O Sr. Coelho atrasou-se para o almogo 4 minutos que tem segundos;

* Desde que a Alice lancha até jantar, passam 3 horas e meia que sdo minutos;
* A gata da Alice costuma dormir 180 minutos que sdo horas;

* A Alice demora a vestir-se 360 segundos que sdo minutos.

Queres aprender a realizar calculos com horas, minutos e segundos? Ent3o presta muita atengio.

Situacgdo inicial Minutos m Situnacdo final

70 mun =60 min + 10 min 4h

70min= 1h 3h+1h=4h

~. A
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355+ 28s5=63 s

= + . . -
30 min 35 s + 10 min 28 s 635=60s%3s 39 min + 10 min + 1 min= 3

63s=1min+3s

<
55 min +27= +10+ = _
AECPTRIPR  34+27=61  55+10 66 5 isi—4 e
1h 10 min 27 s 61=50+1 66=60+6
.
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Conseguiste aprender como se faz? Ent3o resolve as proximas adigdes.

2 h 85 min

16 min 13 s +

22 min 57 s

1h37 min 42 s+
3 h 52 min 31s
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Apéndice D2 — Guiao

Guiao de exploracgao

Nome:

Data:

3- Observa as imagens, em cada uma delas podes ver um reldgio que marca horas
diferentes. Segue as indicagoes:

Que horas sao?

1.1.-

Hora de jantar:

1.2.-

Hora do cha em casa do Chapeleiro:

1.3.-

Hora que tens de acordar a Alice

1.4.-
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Hora de ir para a cama

1.5.-

Hora de ir para a cama

1.6.-

Hora do lanche

4- Agora que ja tens marcadas todas as horas, constroi um texto com a ordem
correta dos acontecimentos.
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Apéndice 3

Desafio 1:

Eu tenho o cha com o chapeleiro as 10h 10min, demoro 15 minutos de minha casa até a casa

do chapeleiro. Sabendo disso, responde:

- No maximo, a que horas tenho de sair de casa para chegar no horario marcado?

- Se eu sair de casa as 9h30 min, chegarei antes ou depois da hora marcada? Justifica a tua
opcao, indicando o tempo, em minutos, que correspondera ao tempo que chegarei antes ou

depois da hora marcada.

Desafio 2:

Comecei a almogar as 12h 18min.Demorei 50min a fazer a refeicdo. A que horas terminei de

almogar?

Desafio 3:

O lanche estava marcado para as 16h 00min 40s. Eu, o Coelho e o Chapeleiro decidimos ver
gual de nds conseguia comer o bolo mais rapido. Eu fui a primeira e demorei 1min 05s, o Coelho

demorou mais 11s que eu e 0 Chapeleiro mais 27s que o Coelho.
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Quanto tempo demorou o0 Chapeleiro e o Coelho a comer o bolo?

Desafio 4:

Completa

* O Sr. Coelho atrasou-se para 0 almo¢o 4 minutos que tem

» Desde que a Alice lancha até jantar, passam 3 horas e meia que sao

« A gata da Alice costuma dormir 180 minutos que séo

segundos;

minutos;

* A Alice demora a vestir-se 360 segundos que sdo minuto.
Apéndice 4
Resolve as adi¢bes
Situacdo inicial Segundos Minutos Horas Situacdo final

2 h 85 min

16 min 13 s +
22 min57s

1h37min42s+
3h52min31ls
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APENDICE E — PLANIFICACAO DA REGENCIA DE MATEMATICA NO 22 CEB

Planificacdo da Regéncia n° 9 — Aula Observada

Professor estagiario: M.2 lvone Costa

Professor cooperante] N I
Disciplina: Matematica Regéncia: 8 Ano e turma: 6°A Numero de alunos: 14
Lic3o n. °: 156 Sumério:

Proporcionalidade direta. - Escalas
Data: 07/06/2022 porcionali [

Hora: 9h25
Duracédo: 50 min
Sala: 24

Enquadramento Programatico
Contextualizacdo: Os alunos a quem se destina este plano de aula frequentam a turma A do 6.° ano de escolaridade integrado no 2.° Ciclo do Ensino

Basico, cuja faixa etaria oscila entre 0s 10 e 0s 13 anos de idade. Esta turma é constituida por 14 alunos, sendo eles, 5 alunos do sexo feminino e 9 do sexo
masculino. Na sua maioria, os alunos séo provenientes de meios sociais desfavorecidos, mais concretamente de bairros, possuindo algumas dificuldades
economicas. As familias onde se encontram inseridas estes alunos apresentam um baixo nivel de escolaridade, e registam niveis elevados de abandono
escolar e exclusdo social. Para além do referido, esta turma contempla um aluno que beneficia de medidas universais e seletivas, nomeadamente no que
respeita a adaptacGes curriculares nas areas de Portugués e Matemaética, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018. Ao nivel socioldgico, o grupo turma
apresenta-se, por vezes, agitado e com muitas dificuldades em mdltiplas areas de Matematica, no entanto muito recetivo a exploracdo de jogos e/ou
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materiais, necessitando assim de ser constantemente motivado, visto que perdem facilmente o interesse, requerem de uma atencdo acrescida por parte dos
professores.

Conhecimentos prévios:
-Proporcionalidade;
-Razéo entre dois nimeros;
-Medidas de conversao;

e Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I, J)
Descritores « Criativo (A, C, D, J) Critico/Analitico (A, B, C, D, G)
¢ Indagador/ Investigador (C, D, F, H, I)
e Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E, F, H)
e Sistematizador/ organizador (A, B, C, I, J)
e Questionador (A, F, G, 1,J)
e Comunicador / Desenvolvimento da linguagem e da oralidade (A, B, D, E, H)
e Autoavaliador (transversal as areas)
e Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F)

e Responsavel/ autonomo (C, D, E, F, G, |, J)

e Cuidador de si e do outro (B, E, F, G)
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Perfil do aluno Linguagens e textos

Areas de Competéncias e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, & matematica e a ciéncia;

e Dominar capacidades nucleares de compreenséo e de expressdao nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal.

Informacgéo e comunicagio

e Transformar a informagdo em conhecimento;
Raciocinio e resolucdo de problemas

e Interpretar informacéo, planear e conduzir pesquisas;
e Gerir projetos e tomar decisdes para resolver problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo

e Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma logica, observando, analisando informacao,
experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista & tomada
de posicdo fundamentada;

Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente;
Relacionamento interpessoal

e Adequar comportamentos em contextos de cooperacado, partilha, colaboragdo e competicéo;

e interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

e Consolidar e aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
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Aprendizagens Essenciais

vida;
Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

Algebra

Proporcionalidade direta

e Reconhecer os significados de razéo e proporg¢do e usa-las para resolver problemas.

e Reconhecer situagdes de proporcionalidade direta num enunciado verbal ou numa tabela e indicar uma das
constantes de proporcionalidade, explicando o seu significado dado o contexto.

Resolucdo de problemas

e Conceber e aplicar estratégias de resolucdo de problemas envolvendo regularidades, sequéncias ou
proporcionalidade direta, em contextos matematicos e ndo matematicos.

Raciocinio matematico

e Desenvolver a capacidade de abstracdo e de generalizacdo e de compreender e construir explicacfes e
justificacBes matematicas e raciocinios l6gicos, incluindo o recurso a exemplos e contraexemplos.

Comunicacio matematica

» Exprimir oralmente e por escrito ideias matemadticas, com precisdo e rigor, € explicar e justificar raciocinios,
procedimentos e concluses, recorrendo ao vocabulario e linguagem proprios da matematica (convengdes, notacoes,
terminologia e simbologia).

e Desenvolver interesse pela Matematica e valorizar o seu papel no desenvolvimento das outras ciéncias e
dominios da atividade humana e social.

e Desenvolver confianca nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e a capacidade de analisar o
préprio trabalho e regular a sua aprendizagem.

e Desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situacdes que envolvam a Matematica no
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seu percurso escolar e na vida em sociedade.

Articulagio com outras areas  EStudo do meio
curriculares BLOCO 2 — A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUICOES

2. O PASSADO FAMILIAR MAIS LONGINQUO
* Reconhecer locais importantes para a histéria da familia:
— Localizar esses locais em mapas ou plantas.
5. RECONHECER SIMBOLOS LOCAIS (BANDEIRAS E BRASOES) **
* Da freguesia.
* Do concelho.
* Do distrito.

Observacao: O Programa de Matematica do Ensino Bésico (2013) encontra-se no presente ano, 2021/2022, revogado ao abrigo do decreto-lei n.°
6605/2021de 6 de julho, no entanto a professora estagiaria considera importante complementar o enquadramento programatico da presente sessao
baseada nas Aprendizagens Essenciais de Matematica com os descritores explanados no antigo Programa e com as Novas Aprendizagens Essenciais
(2021), para que as propostas apresentadas se encontrem devidamente sustentadas.

Dominio: Algebra (ALG)

Programa de Matematica do

. L Subdominio: Proporcionalidade direta. - Escalas
Ensino Basico

Objetivo Geral:

173



Resolver problemas.
Relacionar grandezas diretamente proporcionais.

Descritor:

4. Relacionar grandezas diretamente proporcionais

4.1. Identificar uma grandeza como «diretamente proporcional» a outra quando dela depende de
tal forma que, fixadas unidades, ao multiplicar a medida da segunda por um dado numero
positivo, a medida da primeira fica também multiplicada por esse nimero.

4.2. Reconhecer que uma grandeza é diretamente proporcional a outra da qual depende quando,
fixadas unidades, o0 quociente entre a medida da primeira e a medida da segunda é constante e
utilizar corretamente o termo «constante de proporcionalidade».

4.3. Reconhecer que se uma grandeza é diretamente proporcional a outra entdo a segunda é
diretamente proporcional a primeira e as constantes de proporcionalidade sdo inversas uma da
outra.

4.4. ldentificar uma proporcdo como uma igualdade entre duas razdes ndo nulas e utilizar
corretamente 0s termos «extremos», «meios» e «termos» de uma proporcao.

4.5. Reconhecer que numa propor¢ao o produto dos meios é igual ao produto dos extremos.

4.6. Determinar o termo em falta numa dada proporcéo utilizando a regra de trés simples ou outro
processo de célculo.
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4.7. Saber que existe proporcionalidade direta entre distancias reais e distdncias em mapas e
utilizar corretamente o termo «escala».

5. Resolver problemas

Novas Aprendizagens Essenciais CAPACIDADES MATEMATICAS

de Matematica Resolucéo de problemas

Processo

e Reconhecer e aplicar as etapas do processo de resolugdo de problemas.
Estratégias

e Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolucédo de problemas, em diversos contextos,
nomeadamente com recurso a tecnologia.

e Reconhecer a correc¢do, a diferenca e a eficacia de diferentes estratégias da resolugdo de um
problema.
Raciocinio matematico

Conjeturar e generalizar

e Formular e testar conjeturas/generalizacdes, a partir da identificacdo de regularidades comuns a
objetos em estudo, nomeadamente recorrendo a tecnologia.
Pensamento computacional

Abstracdo

e Extrair a informagéo essencial de um problema
Decomposigao

e Estruturar a resolucdo de problemas por etapas de menor complexidade de modo a reduzir a
dificuldade do problema.
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Reconhecimento de padroes

e Reconhecer ou identificar padrdes e regularidades no processo de resolucéo de problemas e aplica-los
em outros problemas semelhantes.
Algoritmia

® Desenvolver um procedimento (algoritmo) passo a passo para solucionar o problema nomeadamente
recorrendo a tecnologia.
Comunicacdo matematica

Expresséo de ideias

e Descrever a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matematicos, oralmente e por escrito.
Discusséo de ideias

e Ouvir os outros, questionar e discutir as ideias de forma fundamentada, e contrapor argumentos.
Representacdes matematicas

Representacdes multiplas

e Lereinterpretar ideias e processos matematicos expressos por representacdes diversas.
Conex0es matematicas

Conexdes internas

e Reconhecer e usar conexdes entre ideias matematicas de diferentes temas, e compreender esta ciéncia
como coerente e articulada.
Conexdes externas

e Aplicar ideias matematicas na resolucdo de problemas de contextos diversos (outras areas do saber,
realidade, profissdes).
Modelos matematicos

e Interpretar matematicamente situa¢cdes do mundo real, construir modelos matematicos adequados, e
reconhecer a utilidade e poder da Matematica na previsao e intervencao nessas situagoes.
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e |dentificar a presenca da Matemaética em contextos externos e compreender o seu papel na criacao e
construcéo da realidade.
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Inicio da Aula .
A aulainicia-se com os alunos a entrarem pela sala de aula ao mesmo tempo que ouvem

- Quadro 2

uma musica associada ao tempo dos romanos. et

Seguidamente, a professora estagiaria regista o numero da ligdo, e o respetivo sumario.
Registo no quadro:
Licdo n. °156

Sumario: Proporcionalidade direta. — Escalas.

Motivago PowerPoint dinamico; Mapa distrital do porto; tabela das unidades de medida de

comprimento;
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https://www.youtube.com/watch?v=rdTNgcDfoLE&list=PLlaidFiQ1WssZUVydybjl85R7elKoxQ3o

Desenvolvimento da
aula

Ap0s os alunos efetuado o registo do sumério no caderno diario, a professora estagiaria

projeta um PowerPoint onde iniciard a abordagem do contetdo que se ira lecionar,

recorrendo a um contexto real vivido pelos alunos.

Antes de fazer a contextualizacdo que servira para abordar e lecionar todo o contetdo,

a professora estagidria questiona os alunos sobre: “O que ¢ uma escala? E para que

serve?”.

Respostas esperadas:

- “Nao sei, professora.”

APRENDENDO AS ESCALAS

CAMPEONATO DISTRITAL DE JOGOS ROMANOS

- Projetor;
- Quadro Branco; 2’
- Computador;

- Tabela com medidas de
conversao;

- Mapa distrital do
Porto;

-Régua;

- Calculadora;

37
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- “Sao para nos escalarmos”

- “Servem para encontrar medidas.”

Em seguida, a professora estagiaria, partilhna com os alunos o que é uma escala e qual
a sua finalidade, mencionando que a mesma € uma relacdo entre o tamanho real de
alguma coisa e a sua representacgéo, servindo assim para calcular, ou pelo menos para

obter uma medida real aproximada entre dois pontos representados.

Apds esta breve explicacdo, a professora estagiaria recorre novamente ao PowerPoint,
para mostrar uma curiosidade sobre onde foi observada pela primeira vez uma escala

grafica. Levando assim os alunos a conseguirem criar uma relacdo com o que foi

mencionado na explicacéo.

CURIOSIDADE

E feito referéncia que, com o
grifico de Pisana, foi a
primeira vez que uma escala
grifica foi usada em
cartografia. Este mapa foi

“encontrado na cidade de Pisa

no século XIlll, onde leva seu

nome. Em esséncia, esse

achado foi destinado a
navegagao.

2’
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Para auxiliar a compreensdo, a professora recorre ao uso de um dos tabuleiros dos jogos
romanos utilizados no campeonato, referindo as suas medidas aos alunos (largura 30
cm, comprimento 42 cm) e questionando-os da forma de como poderiamos representar

a mesma figura se a distancia entre dois pontos consecutivos fosse apenas metade.

Resposta esperada:

- “Se fosse metade ficava 15 cm de um lado e 21 cm de outro.”

- “Metade de cada lado, pois ¢ a dividir pois dois.”

Em face posterior, a professora estagiaria faz a representacdo no quadro da imagem
obtida e projeta uma figura a escala da mesma no PowerPoint, reforcando que a cada
centimetro do lado da figura representada, corresponde a 2 cm do lado do tabuleiro

(figura real).

67

181



Representagao do tabuleiro do jogo do soldado

42+2

De seguida, para que os alunos consigam mais facilmente fazer a compreensdo e 3
assimilacéo do contetdo é utilizado um contexto vivenciado pelos mesmos (deslocacado
ao pavilhdo Multiusos de Gondomar), que servira de base as tarefas que em seguida

serdo apresentadas.
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No passado dia 3 de junho, os alunos da Escola Manoel de Oliveira
participaram no campeonato distrital de jogos matematicos.

O campeonato decorreu no Pavilhdo Multiusos de Gondomar as 14h00,
‘por isso os alunos tiveram de sair as 13h30 da Escola Manoel de Oliveira
|de autocarro até Gondomar.

J

. -
3 = ' 2] ¢

Llelelol|]
—_— t’

N\
o o-
Escola Manoel de Oliveira 5 | Pavilhio Multiusos de Gondomar
Desafio 1
DESAFIO 1

|.Observa o mapa do distritg do Porto.

X

No primeiro desafio, os alunos devem observar um mapa do distrito do Porto, onde
Ihes € dada uma escala. Em seguida, devem fazer uma medic&o em linha reta entre dois

10°
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pontos mencionados, recorrendo ao uso de uma régua.

A professora estagiaria distribui pelos alunos a Ficha que contempla os desafios e a

respetiva régua.

DESAFIO 1

1.1. Mede, no mapa, com a ajuda de uma régua, a distdncia em linha reta
entre Porto e Gondomar.

Respostas esperadas:
- “Do Porto a Gondomar mede 1,7 cm.”
- “De uma cidade a outra sdo 1,7 cm.”

Ainda no mesmo desafio, os alunos devem descobrir a distancia real entre as duas

cidades mencionadas inicialmente.
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DESAFIO 1

1.2. Qual a distancia real entre o Porto e Gondomar?

Apds terem medido a distancia entre as duas cidades propostas, 0s alunos devem
calcular a distancia real entre Porto e Gondomar recorrendo a escala que esta anexada
ao mapa.

Resposta esperadas:
-“Se 1,8 cm sdo 10 km, 1,7 cm devem ser 9 km.”
- “Sd0 0,0000017 km.”

Provavelmente poucos alunos se irdo lembrar que é necessario fazer a conversao das
medidas de comprimento para a mesma unidade, por isso, a professora refere que teréo

de ter atengéo as unidades que estéo a utilizar.
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Posteriormente, distribui pelos alunos uma tabela construida em cartolina e

plastificada, onde poderdo fazer as conversoes e apagar para utilizar noutras situacgoes.

Unidades de medida de comprimento

X10 x10 x10 x10 x10 x10
km hm dam m dm cm mm

+10 =10 =10 =10 =10 =10

Resposta correta:

1.° passo- converter todas as unidades de medida de comprimento para a mesma

unidade de medida.

5,5 cm =55 mm
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1,7cm=17 mm

30 km =30 000 000 mm

2.° passo- relacionar os dados que se possui e ver o que falta

55 mm/ 30 000 000 mm = 17 mm / x

3.% passo- calcular o valor de x

X =30000 000 x 17 /55=9272 727 mm

4.° passo- converter o resultado para km

9272727 mm =9, 272 727 km

5.° passo- responder a questao

R: A distancia real entre as cidades do Porto e Gondomar € 9,272 727 km.

Desafio 2 ,
8
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Neste desafio, os alunos devem indicar a razdo entre o valor encontrado na alinea

anterior (real) e o que mediram anteriormente (representado).

DESAFIO 2

2. Agora que ja sabes a distancia real entre o Porto e Gondomar, indica a
¢razdo entre a distincia no mapa e a distincia real. °
2.1. Escreve a razdo anterior sob a forma de uma fragao de numerador 1.

o2 O ]

0

Depois da leitura em conjunto do desafio, a professora estagiaria pergunta aos alunos

se sabem como se calcula a razéo.
Resposta esperada:

- “A razdo € o que?”

- “Ja ndao me lembro como se faz.”

- “A razdo calcula-se dividindo a distancia que vimos no mapa pela distancia em km.”
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Seguidamente, a professora estagiaria relembra, que tal como eles j& aprenderam, a
razdo permite comparar dois nimeros a e b calculando o quociente entre eles, lendo-se

razdo de a para b.

Apds relembrar a definicdo de razdo, a professora pergunta quais serdo os valores que

se devem utilizar.

Resposta esperada:

- “Usamos 1,7 cm a dividir por 7,8 km.”
- “Dividimos 7,8 km por 1,7 cm.”

- “Primeiro temos de colocar na mesma unidade de medida, depois dividimos 1,7 por
927272727 cm”

A professora estagiaria relembra que € necessario colocar todas as unidades de medida

de comprimento iguais, auxiliando os alunos na resolucdo do exercicio.
Resposta correta:

1.° passo- converter as unidades de medida de comprimento todas para a mesma

unidade
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9,272 727 27 km = 927272 cm
2.° passo- indicar a razao
1,7/ 927272

Apds encontrarem a razdo pedida na alinea anterior, os alunos devem no desafio 2.1.

tornar a fracéo sob a forma de numerador 1.

Resposta esperada:

- “Se o numerador ¢ 1, dividimos o denominador por 177
- “¢ 0 dividir a fragao por 1,7.”

Resposta correta:

1.° passo- colocar o numerador sem virgulas
1,7/927272 = 17/ 9272720

2.% passo- ver qual é o nimero necessario a utilizar na divisdo da fragdo para o

numerador dar 1.
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17/ 9272720 dividir o numerador e o denominador por 17
1/ 545 454

Desafio 3
8’

Por fim, neste desafio, inicialmente € criado um contexto alternativo e é pedido aos
alunos que determinem a distancia real entre as duas cidades mencionadas, tendo para
isso de utilizar a escala que esta no mapa, assim como proceder a respetiva medi¢do

com a régua, da distancia entre as cidades observadas.

3. Imagina que em vez de ser realizar em Gondomar, o Campeonato
distrital de Jogos Romanos se tinha realizado em Vila do Conde. Determina
a distdncia real entre o Porto eVila do Conde.

Resposta esperada:

- “temos de medir outra vez com a régua.”
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- “medimos a distancia com a régua e depois fazemos como no desafio 1, s6 muda os

valores.”

Resposta correta:

1.° passo- medir com a régua a distancia da representacdo entre as duas cidades.
4,7 cm

2.° passo- converter todas as unidades de medida de comprimento para a mesma
5,5cm =55 mm

4,7 cm =47 mm

30 km =30 000 000 km

3.° passo- relacionar os dados que se possui e ver o que falta

55 mm/ 30 000 000 mm =47 mm / X

3.9 passo- calcular o valor de x

X =30 000 000 x 47 / 55 = 25 636 363 mm
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consolidacao

4.° passo- converter o resultado para km

25 636 363 mm = 25, 636 363 km

5.° passo- responder a questdo

R: A distancia real entre as cidades do Porto e Gondomar é de 25,636 363 km

Para proceder a consolidacdo dos contetdos trabalhados durante a sesséo, a professora

estagiaria realiza um pequeno kahoot.

Para isso, os alunos serdo colocados em grupos sendo-lhes fornecido um tablet para

que possam responder ao kahoot, partilhando entre si conhecimentos.

1

Va & kahoot.it PIN do jogo: 3213678

5’
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> do 3 mapa para o dobro, a escala também aumenta na mesma [ o |
proporcso.

o

resposta

@ Verdadeiro

3/4 & kahoot.it PIN do jogo: 954551

: Para encontrar a razio € necessario... ﬂ

resposta

& terneneR e
@ tera distincia real e a distinciada representago, B ter a escala da representagio.
2/4

& kahoot.it PIN do jogo: 954551
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3o
2

A 10/800 000 4 800 000/1
@ 1/800 000 B 800 000/10

44 & kahoot.it PIN do jogo: 3213678

A avaliacdo seré realizada tendo por base o preenchimento de uma grelha. Apéndice 1: Grelha de

Avaliacdo St
Observacdo Direta

Expetativas face a aula:

- Que seja despertado nos alunos sentimentos como interesse, motivacéo e entusiasmo;
- Que consiga cumprir o tempo estipulado para a realizagdo de cada momento de aula;
- Que os alunos sejam capazes de assimilar e compreender 0s novos conte(idos;

- Que consiga atingir 0s objetivos iniciais.
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Apéndices

Apéndice 1
Legenda: NC- Nao Consegue; CP- Consegue Parcialmente; C- Consegue; NO- Nao Observado.
Grelha de avaliacao
Observacgao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Calcula Executa Participa, de
- corretamente | corretamente . Relaciona os Analisa e Expde as suas Demonstra forma

Numer arazao entre a conversao ellcl ?r?(telzf(?sodsa dados que sé@o reflete ideias/ respeito pelos Est4 atento e adequada,
0S dOS | a distanciado | das unidades fracso dados com os criticamente opinides de colegas e pela concentrado respeitando as
alunos mapa e a de medida de & gue necessita | os contetdos forma clara professora regras de sala

distancia real comprimento de aula

N|C NN C NN C NN C NN C N|N|C N|N|C N|N|C N|N|C N

clp|Clo|lc|Pp|C|o|lc|P|C|lo|lc|Pr|C|o]lc|prPr|C|o]lc|P|C|o]lc|P|C|o]lc|pP|C|o|lc|P|C]|o0O
1.
2. X X X X X X X
3. X X X X X X X
4. X X X X X X X
5. X X X X X X X
6. X X X X X X X
7. X X X X X X X
8. X X X X X X X
9. X X X X X X X
10. X X X X X X X
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Acrupamento b Escotas (GG | 2022022

Matematica - Escalas 3.2 PERIODO

NOME: N.2 Data: ___/___/

1. Observa o mapa do distrito do Porto.
1.1. Mede, com a ajuda de uma régua, no mapa, a distdncia em linha reta entre Porto e

Gondomar.

1.2. Qual a distancia real entre o Porto e Gondomar?

2. Agora que ja sabes a distancia real entre o Porto e Gondomar, indica a razao entre a distancia
no mapa e a distancia real.
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2.1 Escreve a razao anterior sob a forma de uma fragdo de numerador 1.

2.2 Imagina que em vez de ser realizar em Gondomar, o Campeonato distrital de Jogos Romanos se
tinha realizado em Vila do Conde. Determina a distancia real o Porto e Vila do Conde.

Bom trabalho!
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APENDICE F - PLANIFICACAO DA REGENCIA DE ESTUDO DO MEIO
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PROFESSOR ESTAGIARIA: M.2 IVONE COSTA

PROFESSOR COOPERANTE: I

DISCIPLINA: ESTUDO DO | Regéncia: 11e 12 Ano e turma: 3.°A NUMERO DE
MEIO ALUNOS: 24
AULAS N.°: Sumario:
Introducéo do sistema reprodutor feminino e masculino.
DATA: 31-01-2022 Fendmeno da fecundagdo.

HORA: 14H00-15H30
DURACAO: 1H30
SALA: 3

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizac¢do: alunos que frequentam a turma a do 3.° ano de escolaridade integrado no 1.° ciclo do ensino basico, cuja faixa etaria varia
entre os 8 e 0s 9 anos de idade. Esta turma € constituida por 24 alunos no total, sendo que 13 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino. A
maioria destes alunos sdo provenientes de meios sociais desfavorecidos, nomeadamente bairros de habitagdo social, possuindo algumas dificuldades
economicas. No geral, sdo alunos interessados na aquisi¢do de novos conhecimentos e empenhados na concretizagdo de trabalho proposto. Por fim,
é importante referir que a esta turma pertencem algumas criancas com medidas universais, no entanto na necessita de diferenciacéo pedagogica.

A metodologia utilizada nesta aula ¢ a metodologia ativa, baseada numa aprendizagem baseada em projetos.

CONHECIMENTOS PREVIOS:

ESTUDO DO MEIO

DESCRITORES e  CONHECEDOR/ SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO (A, B, G, I, J)
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. CRIATIVO (A, C, D, J)

. INDAGADOR/ INVESTIGADOR (C, D, F, H, I)

. RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO (A, B, E, F, H)
. SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR (A, B, C, 1, J)

. QUESTIONADOR (A, F, G, 1, J)

. COMUNICADOR (A, B, D, E, H)

o PARTICIPATIVO/ COLABORADOR (B, C, D, E, F)

PERFIL DO ALUNO
AREAS DE COMPETENCIAS

ESTUDO DO MEIO

Promover estratégias que envolvam aquisicdo de conhecimento, informacdo e outros saberes, relativos aos
contetidos das ae, que impliquem:

. Mobilizacdo do conhecimento em contextos diversos, atravées do estabelecimento de conexdes intra e
interdisciplinares;
Promover estratégias que desenvolvam o pensamento critico e analitico dos alunos, incidindo em:

. Organizacgao de debates que requeiram a formulacéo de opinides;
Promover estratégias que envolvam por parte do aluno:

. Demonstracdo de pensamento cientifico: questionar, colocar hipoteses, prever respostas,
experimentar, organizar e analisar a informacao recolhida, para chegar a conclusdes e comunicalas;
Promover estratégias que requeiram/induzam por parte do aluno:

. Respeito pelas diferencas individuais.
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Promover estratégias que envolvam por parte do aluno:

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

o Tarefas de sintese;

Promover estratégias que impliquem por parte do aluno:

o Questionamento de uma situacao;

o Apresentacdo de comunicacdes orais livres, seguidas de questionamento por parte da turma;
o Exposicao de diferentes pontos de vista, como resposta a questfes polémicas colocadas pelo professor
ou aluno(s);

Promover estratégias que impliquem por parte do aluno:

o Desenvolvimento de processos de escutar os outros e saber tomar a palavra;

o Utilizacdo do principio de cortesia;

o Utilizacdo de formas de tratamento adequadas;

ESTUDO DO MEIO

Natureza

e Reconhecer que 0s seres vivos se reproduzem e que os seus descendentes apresentam caracteristicas
semelhantes aos progenitores, mas também diferem em algumas delas.
Sociedade/ natureza/ tecnologia

e Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados e saber comunica-
los, reconhecendo como se constroi 0 conhecimento.

OBSERVACAO

SEGUNDO O PROGRAMA E METAS DE ESTUDO DO MEIO, REVOGADO EM JULHO DE 2021
BLOCO 1 — A DESCOBERTA DE SI MESMO
2. O SEU CORPO

e Conhecer as funcdes vitais (digestiva, respiratdria, circulatoria, excretora, reprodutora/sexual).

e Conhecer alguns 6rgéaos dos aparelhos correspondentes (boca, estbmago, intestinos, coragdo, pulmdes,
rins, genitais):

» Localizar esses 6rgaos em representaces do corpo humano.
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MOMENTO DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS TEMPO
2P 0
A aula inicia-se com varias imagens coladas pela sala. Esses pares serdo
INICIO DA AULA uma imagem de um menino e uma menina, dois meninos ou duas | . |magens 10°
meninas. (Apéndice 4)
MOTIVA(;AO Exploracdo das imagens; Videos;
A professora estagiaria questiona os alunos sobre 0 sexo que representa | - Projetor
: - Video:
cada uma das Imagens. https://www.youtube.com/watch?v=n68ZHH1HMdg
- Imagens
Apobs os alunos enumerarem o que foi pedido, a professora estagiaria | - jogo:
https://wordwall.net/pt/resource/23855797/sistema- 5’
“desmonta” as imagens, comecando por trocar o cabelo para ver se as | reprodutor
criangas mudam de opinido. Depois tira a roupa das imagens, para que as
DESENVQLVI MENTO criancgas visualizem o sistema reprodutor presente em cada uma e assim
E SINTESE ) )
concluam o sexo de cada uma das imagens. (Apéndice 6)
A partir dai a professora introduz o sistema reprodutor, fazendo referéncia
10°

que ao contrario dos outros sistemas que Sao iguais nos meninos e nas

meninas, aqui o sistema € diferente em cada um deles.

204



https://www.youtube.com/watch?v=n68ZHH1HMdg
https://wordwall.net/pt/resource/23855797/sistema-reprodutor
https://wordwall.net/pt/resource/23855797/sistema-reprodutor

Para que os alunos possam explorar cada um dos sistemas reprodutores,
a professora coloca ao lado de cada uma das imagens anteriores o

respetivo sistema reprodutivo em ponto grande. (Apéndice 1 e 3)

Apds as criangas descreverem 0 gque veem nas imagens, a professora
estagiaria, faz corresponder a cada parte do sistema reprodutor o seu
respetivo nome, e pede aos alunos que registem no caderno o nome do

sistema e das suas partes.

Em relacdo ao sistema reprodutor feminino, referenciara a vagina, o Utero
e os ovarios. No que respeita ao sistema reprodutor masculino enumerara

0 pénis, os testiculos e a uretra.

Seguidamente a professora questiona sobre a funcdo que estd destinada

aos sistemas reprodutores.

E espectavel que os alunos ndo saibam especificar a funcéo, por isso a
professora falard das células sexuais, nomeado 0S seus nomes e
apresentado uma imagem onde ocorre o fendmeno da fecundacgéo, para
que assim os alunos percebam que 0s sistemas reprodutores tém como

funcéo produzir essas células, e de criar condi¢cdes para que as mesmas

15°
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se juntem e possam assim dar origem a um novo ser. (Apéndice 2)

Para que os alunos percebam como se d& o fenémeno entre as células
sexuais a professora utilizard um video onde o 6vulo é fecundado pelo

espermatozoide.

Seguidamente a professora estagiaria ira parar o video para questionar os

alunos sobre o que observaram e promove um didlogo sobre o fenémeno.

Depois a professora para introduzir o desenvolvimento embrionario
coloca varias imagens coladas numa cartolina desordenadamente com as
diferentes evolugdes do embrido, e pergunta aos alunos se sabem o que
representam as imagens, e se acham que estdo na ordem correta.
(Apéndice 5)

De seguida, a professora distribui pelos alunos uma folha com as imagens
anteriores com a ordem correta e pede aos alunos que colem a mesma no
seu caderno, para que assim sirva de auxilio a ordenagdo das imagens que

estardo coladas na cartolina anterior.

Apos falarem das diferentes fases de transformacdo do embrido, a

professora passard um video 3D de um embrido com 34 semanas.

57

15°

10°

15°
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Para consolidar a professora utilizard um wordall, e dara continuidade ao

video anterior da fecundac&o e desenvolvimento embrionério.

Expectativas em relacdo a aula:

Curiosidade quando visualizarem as imagens espalhadas pela sala.

Agitacdo e murmurio quando visualizarem os sistemas reprodutores.

Participacgéo ativa e colaborativa durante as atividades de exploracédo das imagens.
Aprendizagem significativa dos conteudos abordados.

REFLEXAO APOS A ACAO:
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Grelha de observacéo direta

Apéndice 1

Apéndices

Legenda: NC - Nao Consegue | CP - Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -N&o Observado

Grelha de avaliacéo
Observacéo Direta

Conhecimentos Capacidades
Consegue Consegue

Consegue | identificar as | ©€Onsegue | gistinguiras | Consegue Respeita 0s
Nome distinqui células ordenar as diferentes analisar e |
dos IS |rtlgU|r 0s . fases de d refletir Oco.eggsa,l
alunos reprodutores 1 fenomeno da | enio do feto sistemas os contetidos | S4@s opinioes

fecundacéo reprodutores

elel s ulele |t el nu s |y nele]c]a]u]e] ]
7. X X X X X X
8.
9. X X X X X X
10. X X X X X X
11. X X X X X X
12. X X X X X X
17. X X X X X X
18. X X X X X X
19. X X X X X X
20. X X X X X X
21. X X X X X X
22. X X X X X X
23. X X X X X X
24. X X X X X X
25. X X X X X X
26. X X X X X X
27. X X X X X X
28. X X X X X X
29. X X X X X X
30. X X X X X X
31. X X X X X X
32. X X X X X X
33. X X X X X X
34. X X X X X X
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Apéndices

Apéndice 1

Sistema Reprodutor




Apéndice 2




Apéndice 3




Apéndice 4

where they belong. where they belong.




Apéndice 5

2 da

FERTILIZED EGG 1 DAY 1,5 DAY 2 DAY

2 ¥

BLASTOCYST 1 MONTH

3 DAY

2 MONTHS 3 MONTHS 4 MONTHS 5 MONTHS
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APENDICE G — PLANIFICACAO DA REGENCIA DE CIENCIAS NATURAIS

PROFESSOR ESTAGIARIO: M.2 IVONE COSTA

DISCIPLINA: CIENCIAS | Regéncia: 3e 4 Ano e turma: 5°A NUMERO DE ALUNOS:
NATURAIS 19
|_|ng N. ©: Sumario:

- a microscopia na descoberta do mundo “invisivel”.
DATA: 12-05-2022/13-05-2022

HORA: 9H25
DURACAO: 50 MIN + 50 MIN
SALA: 24

- microscépio: evolucdo, constituicdo e utilizacao.

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: Os alunos a quem se destina este plano de aula frequentam a turma a do 5.° ano de escolaridade integrado no 2.° ciclo do ensino basico,
cuja faixa etaria oscila entre os 10 e os 12 anos de idade. Esta turma é constituida por 19 alunos, sendo eles, 10 alunos do sexo feminino e 9 do sexo
masculino. Maioritariamente, os alunos s@o provenientes de meios sociais desfavorecidos, possuindo algumas dificuldades economicas. Para alem do
referido, esta turma contempla dois alunos que beneficia de medidas universais e seletivas, nomeadamente no que respeita a adaptagdes curriculares nas
areas de portugués e matematica, ao abrigo do decreto-lei n.° 54/2018. Ao nivel socioldgico, o grupo turma apresenta-se, por vezes, agitado no entanto

muito participativo e empenhado.
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Conhecimentos prévios:
- Seres vivos;

DESCRITORES

e CONHECEDOR/SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO
(A, B,G, 1,J)

e CRITICO/ANALITICO
(A,B,C,D,G)

e INDAGADOR/ INVESTIGADOR
(C,D,F,H I

e RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO
(A,B,E,F, H)

e SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR
(A,B,C 1)

e QUESTIONADOR
(A F, G, 1,J)

e COMUNICADOR
(A,B,D, E, H)

e PARTICIPATIVO/ COLABORADOR
(B,C,D,E, F)

e RESPONSAVEL/ AUTONOMO
(C,D,E,F,G,1,J)

e CUIDADOR DE SI E DO OUTRO
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(B,E,F, G)

PERFIL DO ALUNO
AREAS DE COMPETENCIAS

Linguagens e textos

e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, & musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;
e Dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal.
Informacdo e comunicacao

e Transformar a informagéo em conhecimento;
Raciocinio e resolucdo de problemas

e Interpretar informacdo, planear e conduzir pesquisas;
e Gerir projetos e tomar decisdes para resolver problemas;
e Desenvolver processos conducentes a construcdo de produtos e de conhecimento, usando recursos
diversificados.
Pensamento critico e pensamento criativo

e Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma logica, observando, analisando informacao,
experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada
de posicdo fundamentada;

e Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente;

Relacionamento interpessoal

e Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboracdo e competicéo;
e Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;
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e Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

e Consolidar e aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
vida;
e Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

Unidade na diversidade de seres vivos

e Reconhecer a célula como unidade béasica dos seres vivos e distinguir diferentes tipos de células e os seus
principais constituintes;

e Discutir a importancia da ciéncia e da tecnologia na evolucao do conhecimento celular.

Observagéo:

O programa de ciéncias naturais do ensino basico (1997) e as metas curriculares de ciéncias naturais do ensino basico (2013) encontra-se no presente ano,
2021/2022, revogado ao abrigo do decreto-lei n.° 6605/2021de 6 de julho, no entanto a professora estagiaria considera importante complementar o

enquadramento programatico da presente sessdo baseada nas aprendizagens essenciais de ciéncias naturais com os descritores explanados no antigo

programa, para gque as propostas apresentadas se encontrem devidamente sustentadas.

DOMINIO

UNIDADE NA DIVERSIDADE DE SERES VIVOS

SUBDOMINIO

CELULA - UNIDADE BASICA DE VIDA

OBJETIVOS GERAIS

14. Aplicar a microscopia na descoberta do mundo “invisivel”

DESCRITORES

14.1. Descrever o contributo de dois cientistas para a evolugdo do microscopio 6tico, destacando a importancia da

tecnologia no avango do conhecimento cientifico.
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14.2. ldentificar os constituintes do microscopio 6tico composto.

14.3. Realizar observacg6es diversas usando 0 microscopio 0tico, de acordo com as regras de utilizacdo estabelecidas.
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MOMENTO DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS TEMPO
@ :.:;j@ @
X H 1~AX 0- - .
AT B AT, Apresentacéo e registo da licdo n.°: Quadro; o
MOTIVACAO PPT, manipulacdo do microscopio;
Depois de registar a licdo no caderno diario, a professora estagiaria projeta um PowerPoint - Quadro; 3
- Projetor;
no guadro. - Microncc’)pio;
- Material de
laboratorio:
Ne e Preparacédo
dercoberta definitiva;
do ruundo e Laminade
Sutsivel vidro;
e Lamela;
e Agua;
e Pinca;
e Papel de filtro;
DESENVOLVIMENTO o Conta gotas:
E SINTESE Inicialmente, no PowerPoint, aparece uma frase “Na descoberta do mundo “invisivel””, o Agulha;
onde a palavra invisivel vem entre aspas, para que os alunos reflitam sobre que contetdo | - Ficha de trabalho:
apéndice 2.

ird ser abordado.

Seguidamente, ¢ levantada uma questdo, “Como podemos ver o que ¢ “invisivel”?
pretende-se com a mesma promover um breve dialogo em grande grupo, pois a pergunta
pode ser um pouco contraditoria, uma vez que se é invisivel ndo se pode ver. E esperado

que os alunos digam:

- PowerPoint: apéndice
3
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29

Respostas dos alunos:

5’
- “Se ¢ invisivel como podemos ver?”;
- “Invisivel € contrario de ver”;
- “Nao podemos ver o que ¢ invisivel”;
10°

Apos o breve dialogo, a professora estagiaria, refere que na realidade a palavra “invisivel”
néo se refere aquilo que ndo se pode ver, por isso aparece entre apas, mas sim ao que nao

¢ visivel a olho nu.

Depois, a professora estagiaria refere que existem instrumentos que nos permitem

visualizar certas “coisas” que sdo invisiveis a olho nu, e questiona os alunos se conseguem
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enumera algum desses instrumentos.
Respostas esperadas:

- “Uma lupa”;

- “Um microscépio”

Seguidamente, a professora estagiaria refere que o instrumento que nos permite visualizar
0s objetos/organismos mais pequenos e com maior pormenor € o microscopio. Ressalva
que inicialmente o microscopio ndo era exatamente como 0 conhecemos atualmente, pois

sofreu evolucdo ao logo dos anos, de forma a ser aperfei¢oado.

Evolugao do

micro)edpio

’

&

S

¢
Ry, e

De forma a contextualizar o que referiu, a professora estagiaria projeta um cronograma,

com os principais responsaveis pela evolu¢do do microscopio. De seguida, aprofunda o
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contributo que cada um dos responsaveis deu para a evolugdo, assim como demonstra

através de fotografia o instrumento que os mesmos criaram.

Crovwgrmm

B [acharias Janssen (1580-1636)

Zachariad Janyyen
1589-1638

A Invengao do microscopio ¢ atribuida a Zacharias Janssen e a seu
pai, dois holandeses fabricantes de éculos, por volta do ano 1590.
As suas observacdes demonstraram que a montagem de duas
lentes num tubo tinha a capacidade de aumentar o tamanho das
imagens, o que permitia que objetos pequenos, invisiveis a olho nu,
fossem observados de forma detalhada.

3,
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Foi a partir do modelo de Janssen que, em 1670, Antonie van
Leeuwenhoek, comerciante de tecidos holandés, construiu um
microscopio muito mais desenvolvido mas com apenas uma lente.
Sobre as suas observacdes com o microscopio, disse: «Nao ha
prazer maior do que quando o meu olhar encontra milhares

de criaturas vivas em apenas uma gota de dgua.» A estes seres
chamou animalculax.

Robert Hooke
1635-1703

0O inglés Robert Hooke construiu um microscopio mais aperfeicoado
com o qual obtinha maiores ampliagdes, conseguindo uma imagem
ampliada quase 300 vezes. Hooke observou um finissimo corte
de cortica e verificou que era formado por numerosos

unidos, a um favo de mel.
Deu-lhes o nome de células.

Depois, a professora estagiaria refere qual o significado da palavra microscépio.

10°

57

224




Significado da palavra
MICROSCOPIO

Quigem grega, sienilica

pequeno

“skopein™- significa “ver, olhar”

Apos a analise da evolugdo do microscopio, a professora estagiaria recorre ao uso de um
microscopio, para falar sobre a constituicdo do mesmo. Para que seja mais percetivel dos
alunos entenderem e visualizarem cada parte do mesmo e a sua funcéo, é projetado no PPT

uma imagem de um microscopio, com as respetivas legendas.

15°
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Parte otica- sistema de ‘M

iluminacio e ampliacio (e
(o=

Parte mecinica- que faz Al
movimentar a parte ética ‘

Seguidamente, serdo mencionados os cuidados a ter na utilizagdo do microscopio, antes e

durante a sua manipulacdo, para isso a professora estagiaria procede ao transporte do
microscopio.

Cuidadoy a ter na ulifigacao do microyedpio

l]{eiirnr com cuidado da caixa;

Transportar com ambas as mios, apoiando a base numa das
mios e segurar o braco com a outra,

t‘oloufln na mesa, mantendo-o afastado da extremidade da
esa,

I[Tsar lencos para limpara as lentes e a limpada;

Depois, serdo partilhados todos os procedimentos necessarios, desde a técnica de

montagem de uma preparacdo microscopica, onde serd executada por parte da professora
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estagiaria para que os alunos verifiguem como se processa, até aos passos necessarios para

a observagao ao microscopio.

Téenica de montagem de wma
preparacao microdcdpica

PROCEDIMENTO
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Pasdor necesddriod para obdervacao ao
microdedpio

A\ . g

Montar a preparacio do Proceder a iluminacao Realizar a focagem da
material a observar; do microscopio; preparacio.

Verificar se a lente objetiva de menor pader de ampliacao esta colocad ra
diregao do orficio da platina

Acender a lampada ou orientzr o espelha na diregao da luz Se utlizar luz
naturdl, deve usar-se & face plana do espelho, caso contrdrio, usar a face
concava.

Rbrir o diafragma.

Olhar pela lente ocular e verificar se o campo do microscdpio estd
uniformemente iluminado.

20°
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Foaaﬁm do olojd'o a ob)eryvar

* Colocar a preparacdo na platina e agarrar com as pincas.

* Subir a platina, usando o parafuso macromeétrico e olhar lateralmente, a fim de
aproximar a preparacdo o mais possivel da objetiva.

* Olhar pela lente ocular e descer a platina, com o parafuso macrométrico, até
aparecer a imagem.

* Se necessario, regular o diafragma para que a imagem fique mais nitida.

* Para utilizar a objetiva, rodar o revolver até que a objetiva pretendida fique em
posicdo (ouve-se um clique)

Poder de ampliagao
do microredpio

» Quanto maior o poder de ampliagio, maior sera a ampliacio da imagem
obtida.

+ Cada lente tem gravado um niumero seguido do X, que indica o numero de
vezes que a lente amplia.

» A ampliacdo resulta da multiplicacio da ampliacdo da lente ocular pela
ampliagdo da lente objetiva
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Por fim, depois de todos os passos teoricamente mencionados, os alunos seréo desfiados a
concretizar na pratica os mesmos. Para isso, a professora procede a distribuicdo dos alunos
por 4/5 estacBGes (nimero sujeito a alteracdo, tendo em conta 0s microscopios disponiveis),

e dara a cada grupo uma preparacao definitiva para que 0os mesmos observem.

Preparacéo 1: “pele humana de palma, sec¢do vertical mostrando camadas estratificadas

e glandulas de suor”

Preparacéo 2: “epitélio escamoso, células isoladas da boca humana esfregaco.”
Preparacéo 3: “esfregaco de sangue humano”

Preparacado 4: “cortica, c. t. de casca de Quercus suber (Sobreiro)”
Preparacdo 5: “células da epiderme”

Desta forma, € desenvolvida a autonomia por parte dos alunos, enquanto a professora
estagiaria se desloca pela sala auxiliando os diferentes grupos na focagem da sua
preparacdo. Em seguida os alunos véo poder passar por todas as estac6es a fim de observar

as diferentes preparacdes.

CONSOLIDACAO

Para verificar a assimilacdo dos conteidos, a professora estagiaria distribui uma ficha de

trabalho, que deve ser realizada individualmente e que sera corrigida em grande grupo, de

15°
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forma a esclarecer e tirar alguma duvida existente ‘

AVALIACAO: A avaliacéo seré realizada tendo por base o preenchimento de uma grelha (Apéndice 1), bem como o registo de algumas notas
de campo, emergentes da observagao direta aos alunos.

Expectativas em relacéo a aula:

- que seja despertado nos alunos sentimentos como interesse, motivacgao e entusiasmo;
- que consiga cumprir o tempo estipulado para a realizacdo de cada momento de aula;
- que os alunos sejam capazes de assimilar e compreender os novos conteldos;

- que consiga atingir os objetivos iniciais.

REFLEXAO APOS A ACAO:
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Grelha de avaliagéao
Observacao Direta

Conhecimentos Capacidades Atitudes
NU lemililes 03 ManipUIa Ordena Analisa e Exp0de as suas Demonstra Parlziocrir?]z e
lgg:ro constituintes adeq_uadamer_]te c\orreta_megte N reflete ideias/ opinides | respeito pelos Esté atento e ade_quada,
Alunos - do o 0 microscopio a tecnica C(;.‘ cn(t:lgstrgzggesos de formaclara co;sgfzsssop;zla concentrado rreesg;?glst%ned;)a?:
microscépio mo”tlj"r?qzm . g
preparacao
NIC|CININ|C |C | N|N|C|CININ|C]|C NICI|C|{NINIC|C|N|N|C|CIN|N|C|C|N
C|P O|C |P O |C]|P O|C|P C|P O|C|P O|C|P O|C|P o)
1. X X X X X X X X
2. X X X X X X X X
3. X X X X X X X X
4. X X X X X X X X
S. X X X X X X X X
6. X X X X X X X X
7. X X X X X X X X
8. X X X X X X X X
9. X X X X X X X X
10. X X X X X X X X
11. X X X X X X X X
12. X X X X X X X X
13. X X X X X X X X
14. X X X X X X X X
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15.
16.
17.
18.
19.
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I o
Ficha de trabalho de Ciéncias Naturais 3.2 PERIODO
NOME: N.2 Data: __ /_ /
1.- Observa a imagem seguinte.
d0

234




1.1.  Legenda a imagem anterior, com as palavras que se seguem:

a) Parafuso b) Coluna c) Revélver d) Pinca e) Pé ou base
micrometrico
f) Objetiva g) Parafuso h) Fonte de luz | i) Platina J) Ocular

macromeétrico

k) Diafragma

I) Condensador

m) Tubo ou
canhdo

1. O que significa a palavra microscopio?

2. Quem construiu 0 microscopio mais aperfeicoado?

3. Ordenade 1 a 4 as imagens seguintes, que sao referentes a técnica de montagem de

uma preparagao microscopica.

Verifica se nao
existem bolhas

de ar entre a lamina
e a lamela

Retira o excesso

de dgua com papel
de filtro.

Coloca o objeto
sobre a gota

de agua.

Podes usar a agulha
ou a pinga para

0 estenderes.
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Com o conta-gotas,
coloca no centro
da ldmina uma
gota de agua.

Coloca a lamela
obliquamente contra

a gota de agua. O bordo
da lamela deve ficar
totalmente percorrido
pela dgua. Baixa

a lamela lentamente.

Bom trabalho!
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Apéndice 3

Comeo

podesmod ver

0 queé
vwirivel ?

Antonie Van Leeuwenhoek (162-1723)

Zachariad Jandyen Antonie Van Leerwenhoek
1589-1638 162-1723

Robert Hooke,
1635-1703

Significado da palavra
MICROSCOPIO

“micro™ de origem grega, sienifica

“skopein™ significa “ver, olhar”

fenhBhulgic - \ e Cuidadoy o fer na wlifigagao do microredpio

-
=K =

¢ com ambas a5 mios, apoiando 3 base numa das
03 ¢ segurar o brago com 2 outra

microdedpio

Parte otica- sistema de

iluminagio e ampliacio ==
E::mu mesa, mantendo-o afastado da extremidade da

Parte mecinica- que faz ==

movimentar a parte ética ‘ 1 =

F‘mlm,:nlinplﬂnl—ﬂnnllﬂ-plﬁ:

Téenica de hmllfa,,rm de wma
preparacao microycdpica Paryoy hecerddrioy para obdervacao ac
— microdedpio

pm— - & U
| AW y B A\
¢ | & -~ ®
- - -
Lomiempn 2o Lomem & s Montar a preparagio do  Proceder i lluminagio Realizar a focagem da
. « e s 0% - material a observar; do microscopio;

preparagio.
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Venfar se 3 nte el de menc puderde ampli st ol v boz1gyo (ornes-26 nm cidrs)

dieo do rficiodspltn. + B9 TSI S OpleiAs” 10quT 0 16AQ4s. ste die 5 oplerias bistenqis udne e
+ 26 W6ce229110° 16BA]YL 0 qropLeEY bty dne 3 mrvEens pdnie TSI DGy

Aeender alimpacda au arientar o espeho i direcio &z Se utlizar b sbstecer. 3 musBens X

e, deve usar—e e plara 0 espebo, s corrt, usar e + OIS be[g [61(s 0T & qszceL ¥ DiSiUs” GOl 0 BuLSYI20 WISCLOMEHICO" Ui

dnan shroxmmst. s bishstsso o msre bozziast s opleias-
+ 2npIL§ BISUmY 12910 0 BLSYIZ0 MYCLOWIGILICO & OJFSL [SIELS[UIGN(S § LTI q6
+ Colocst s bisbststgo s biuims 6 sEsus. cont v2 biutse

i o defgns

microyedpio

Db e o€ e s comp o i e
womenerte hriraa

}_ow{’w!\ 4o ep?ﬁo & O ErN sy

Poder de ampliagao

do microyedpio

+ Quanto maior o poder de ampliagdao, maior sera a ampliacdo da imagem
obtida.

- Cada lente tem gravado um niimero seguido do X, que indica o niimero de
vezes que a lente amplia.

<A iacdo resulta da multiplicacdo da iagdo da lente ocular pela
ampliac3o da lente objetiva

Lo . L Ordena de 1 a 4 as imagens seguintes, que sho referentes &
O que significa a palavra microscopio? técnica de montagem de uma preparacdo microscopica.

Quem construiu 0 microscopio mais aperfeigoado? . S
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APENDICE H — MINI QUESTIONARIO

20212022

5.2 ANO

Mini questionirio

3.2 PERIODO

Idade Sexo: F

M

Assinala com um X na tua resposta:

1. Sabes o que é um drone?

1.1.Se sim, ja utilizaste um drone?

2. Ja ouviste falar em programacio?

2.1. Se sim, ja programaste alguma coisa?

3. Sabes o que sdo fatores abidticos?

3.18e sim, que fatores abidticos conheces?

APENDICE H1 - RESPOSTA DADAS AO MINI QUESTIONARIO

H& que ter em conta que responderam a este questionario 13 alunos, sete do sexo masculino e

seis do sexo feminino.

1. Sabesoque é umdrone?

1.1. Sesim, j4 utilizaste um drone?
2. Jaouviste falar em programacao?

21.  Sesim,japrogramaste alguma coisa?
3. Sabes o que sao fatores ahidticos?

31.  Sesim, que fatores abidticos conheces?

Sim: | Nao: Nao respondeu:
13 0 0
5 8 0
10 3 0
0 13 0
3 9 1

Resposta dada a questao “Se sim, que fatores abidticos conheces?”
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APENDICE | - NARRACOES MULTIMODAIS

Aula de Ciéncias Naturais do 52 ano do 2° CEB

Narracao multimodal elaborada pela professora- investigadora

Conceitos: Fatores abidticos, drone, programacao

Contexto: Medicao de fatores abidticos programando drones

Aulan® 2 (7 de junho) — 50 min/aula

Tempo total da narragao multimodal-

Informacao contextuais: Desde j3, importa mencionar que a turma do contexto em que foi
realizada a narracdo multimodal faz parte de uma escola do concelho do Porto. A turma era
constituida por 19 alunos, dos quais 10 do sexo feminino e 9 do sexo masculino, e tinha como sala
a esquematizada na figura 37. De salientar que nesta aula estavam presentes 14 alunos, pois

estavam a faltar 5 alunos.

A turma ja possuia conhecimentos prévios sobre os diferentes fatores abidticos que existem e
para que servem. Por outro lado, apresentam conhecimentos gerais do que é programacao, e

como executar uma programacao por blocos.

Figura 37

Esquema da sala onde decorreu a sessaon® 2

|:| — 3

i

\

— — 1

= — — ¥
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i

]

240



A aulainiciou-se com o registo da licao no quadro e nos cadernos didrios. Em seguida, é feitauma
revisao ao contetdo dos fatores abidticos ja lecionados numa sessao anterior, pelo par
pedagdgico da mestranda, através de uma questao levantada pela mestranda, iniciando-se um
breve didlogo. Depois, os alunos foram questionados sobre se sabiam algum instrumento que nos
permitisse medir algum dos fatores, ao qual s6 responderam o termémetro. Num momento
posterior foi projetado um video elaborado e narrado pela mestranda onde foi apresentado um
instrumento de medicao de temperatura e luminosidade: micro:bit. Posteriormente é feita uma
revisao sobre a programacao e de como se construi uma programacao por blocos, recorrendo a
um outro video também concretizado pela mestranda, e utilizado na sessao anterior onde se
abordou a programacao. Seguidamente, os alunos sao colocados em grupos, dando-lhe
autonomia para criarem uma programacao por blocos capaz de levar o drone com o micro:bitaum
dado local da sala e assim registar as respetivas medicoes. Por fim, sao concretizadas em grande
grupo apenas duas programacoes, devido a problemas técnicos, resultantes do peso excessivo

que o micro:hit tem, em relagao a capacidade do drone de o levantar.

Episddio 1

Os alunos sentam-se nos seus respetivos lugares e registam o nimero dalicao, demorando cerca
de 10 minutos. A professora comecou por perguntar aos alunos quais os fatores abidticos que

conhecem, de forma a realizar uma revisao do contetdo.

Grupo turma

Professora: quais sao os fatores abidticos que conhecem?

Al:Oar.

Professora: o ar é um fator ahidtico?

A2: Nao, a temperatura. FA

A3:Adgua.FA

A4:Aluz.FA
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A1: Pois é adgua, aluz e atemperatura. FA
Professora: O que é isto da temperatura?

AS5: E uma coisa.

Professora: Que coisa?

A3: A temperatura é o que nos sentimos. RS

Al:E se esta quente, se esta frio, se esta morno...RS
Professora: A temperatura € uma grandeza qué?
A7: Ah??

Professora: E uma grandeza fisica escalar.

A1: Nao é uma lancheira térmica? RS

Professora: Uma lancheira térmica significa que é requlada através da temperatura. E como é que

se pode definir esta grandeza fisica?
A3:Ah...

Professora: E medida em graus, de agitacdo molecular. O que é que isto quer dizer? Quanto maior
fora agitacao das moléculas, maior vai ser atemperatura. E claro que, quanto menor for a agitagao

das moléculas, menor sera a temperatura.

Tempo de aula: 10:15

Episddio 2

Depois de se ter feito uma revisao aos fatores abidticos, e se ter aprofundado um pouco mais
sobre o que era a temperatura e como era definida, a professora lancou uma questao, sobre que
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instrumentos de medicao, os alunos conheciam, que nos permitiam fazer a medicao de algum dos

fatores abidticos.

Grupo turma

Professora: Conhecem algum instrumento que permite medir algum dos fatores abidticos?

A9: Nao.

A10: O termdmetro. RS

Professora: E serve para medir o qué?

A3: Atemperatura. FA

A1: Atemperatura. FA

A11: A febre.

Professora: A febre, € uma consequéncia da temperatura corporal alta. Mais ninguém conhece

outro instrumento?

A1: Ha uma coisa que dd para medir a temperatura da agua. RS E FA

Professora: Sim, mas nao deixa de ser temperatura.

A12: Aquelas pistolas que se pdem na cabeca para ver a febre.

Professora: E um termdémetro também.

A1: Também hd uns instrumentos que mede se a dgua é dcida ou alcalina. RS

Professora: Mas esse instrumento é para medir a qualidade da agua.

Tempo da aula: 11:20
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Episddio 3
Grupo turma

Em sequida, a professora apresenta o micro:bit @ turma, como sendo um instrumento que permite
fazer algumas medicGes, nomeadamente da temperatura e luminosidade. Para auxiliar nesta
apresentacao é projetado um video elaborado pela professora, onde é explicada a constituicao do

micro:hit.

Professora: E se eu vos dizer que hd uma placa (a professora mostra a placa do micro:bit a turma)
que se chama micro:bit, que é capaz de fazer a medicao da temperatura e da luz. Esta placa tem

na sua constituicao alguns componentes que nos permitem fazer estas medicoes.

Depois, a professora passa o video (cf. Figura 38).

Figura 38

Imagem inicial do video

0 que € um micro:bit?

Seguidamente, a professora menciona que o micro:bit € um pequeno computador de bolso, devido

as inumeras caracteristicas que possui.

Professora: Lembram-se de na aula passada fazermos uma programacao por blocos?
A11: Sim, professora.

Professora: Para que instrumento nos fizemos programacao?

Al14: Paraodrone.RS
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Professora: Exatamente, para utilizar no drone. Também o micro:bit é programdvel por blocos.
Para passarmos ainformacao da programacao ao micro:bit, ligamos um cabo do computador nele
e é passada a informacao. Mas esta parte hoje nao vamos fazer, pois ja estao programados. S6
precisam de fazer que é programdvel por blocos, que Ihes consequimos dar ordens. Que ordens
acham que lhes vamos dar? Sabem que ela tem caracteristicas que nos permitem fazer algumas

medicoes. Nds estamos a falar dos fatores abidticos, entao, o que queremos que ele mecga?

AT7: Atemperatura. FA

A2: A temperatura. FA

Professora: A temperatura, muito bem.

A1:Aluz.FA

Professora: Para medir a intensidade da luz. Entao vamos dar ordens ao micro:bit para realizar
estas medicdes. Depois vamos ter dois micro:bits, um recetor e um transmissor. E o que € isto? O
micro:hit que estard em cima (transmissor) do drone ird proceder as medicdes, e vai transmitir ao
micro:bit que tenho na mao (recetor) a temperatura que se encontra no local que esta o

transmissor e se ha ou nao luz.

Tempo de aula: 18:25

Episddio 4

Grupo turma

Posteriormente, a professora menciona que os alunos iram fazer programacao por blocos para o
drone, com o intuito de o deslocar a um dado local da sala, e assim fazer as respetivas medicoes,
recorrendo ao do micro:hit que estard colocado na sua parte superior e que ird transmitir essa
informacao ao micro:bit que esta na mao da professora. Antes de passar para a concretizacao
pratica, é projetado o video (cf. Figura 39), ja utilizado numa sessao anterior, onde os alunos iram

rever como se procede a programacao por blocos.
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Figura 39

Inicio do video da Programacao por blocos

Depois de todos os alunos terem visualizado o video, a professora salienta o que é pretendido com

aprogramacao que os alunos iram contruir.
Professora: entao lembram-se como é feita a programacao?
A8: Sim, como os legos.CP E .

Professora: Entao sabem que existem muitas ordens que podemos dar, como acrobacias. Mas
hoje nao precisamos de nada disso, s6 queremos que ele descole, que esteja imdvel durante um
intervalo de tempo para que faca o registo da temperatura ou da luz, e por fim que volte ao local
inicial. Cada grupo vai ficar com um local diferente da sala, para verificarmos se hd ou nao variacao

da temperatura ou daluz dentro da sala de aula

Seguidamente a professora explica aos alunos, que iram trabalhar em grupos, e o que devem fazer
no mesmo. Assim, cria, dois grupos de 5 elemento e um de 4, e atribui um telemdvel a cada grupo,
ja com a app do ParrotBlock, que eles vao utilizar para fazer a programacao por blocos instalada.
Enquanto os alunos acedem a app e constroem a programacdo, a professora vai-se

movimentando pela sala e observa o que esta a ser feitos nos diferentes grupos.

Tempo de aula: 31:50

Episddio 5
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Grupo turma

Posteriormente, jd depois de organizados os grupos, a professora relembra que os alunos devem
criar uma programacao simples. Logo que a professora comeca a falar os alunos ficam agitados

devido ao entusiamo por estarem a utilizar o drone

Professora: Nao se esquecam que queremos que os drones descolem, permanecam imoveis

durante um bocado para fazerem o registo e depois aterrem.

Muito barulho dos alunos, ndao se consegue perceber o que dizem.
A4: Entao sao poucos blocos. CP e .

A15: Com trés acho que da.CP e PB

A6: Professora, quanto tempo ponho no bloco de estarno ar? CP e .
Professora: Ja algum grupo fez?

Grupo1

A1: NGs ja fizemos professora.

Professora: Deixa-me ver.

0 aluno mostra a programacao que fizeram em grupo a professora.
Grupo 3

A7:Nds tambhém.

Professora: Ja vejo o vosso.
Grupo turma
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Neste momento, os alunos estao bastante curiosos em ver o que programaram, o que leva a que
se note a agitagao sentida através do barulho. Depois de tentar que os alunos facam um pouco de
siléncio, a professora pede para todos os grupos estejam atentos ao que vai ocorrer, pois o drone
ird concretizar a programacao por blocos que o grupo fez. Antes de se iniciar a comunicacao entre

o drone e a app, a professora coloca os alunos de forma a nao comprometer a sua seguranca.

Professora: Meninos, afastem-se do drone, por favor. Vejam agora o que vai acontecer (cf. Figura
40).

A10: Que fixe!
A5: Funciona.
A6: Também quero tentar.

Al: Estd afazer amedicao daluz. .

Figura 40

Levantamento do drone

Durante a execucao feita pelo drone os alunos foram demostrando o seu entusiasmo, através de
pequenos comentdrios que iam fazendo. Conseguiram verificar que a medicao da luz esta a ser
feita, pois o micro:hit recetor acendeu quando o micro:bit transmissor, que estava em cima do

drone, permaneceu numa posicao mais alta quando o drone levantou voo.
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Tempo de aula: 41.25

Episddio 6
Grupo turma

Neste momento da aula, a professora mudou a programacdao do micro:bit para medir a
temperatura, umavez que os alunos todos ja conseguiram ver como é que o mesmo faz a medicao

daluz.

Grupo 3

A2: Agora somos nos professora?

Professora: sim.

Grupo turma

Ha muito barulho na sala, ndo se consegue ouvir.

Seguidamente, a professora manda novamente os alunos afastarem-se do drone, e diz ao aluno

gue tem o telemdvel namao, para dar ordem ao drone para que execute a programacao (cf. Figura
Professora: Saiam para tras.

A2: Posso dar aordem? CP e BB

A6: Olhem...

A8: No micro:bit esta a marcar 27 graus de temperatura. CP, . FAeRS

Figura 41

Drone com o micro:bit a fazer o registo da luminosidade
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Apesar de se tentar novamente que os drones executassem a programacao, nao se conseguiu,
devido ao peso extra que o drone suportava do micro:bit que fez com que a sua autonomia
diminui-se drasticamente, no entao os alunos conseguiram registrar as duas medicoes

concretizadas.

A aula termina com os alunos a tentar que o drone executa-se as programacaoes.

APENDICE J — REPRESENTACAO GRAFICA DOS RESULTADOS DO
MINI QUESTIONARIO

APENDICE J1 - GRAFICO COM A IDADE DOS ALUNOS

Idade dos alunos

NUmero de alunos
w B~

N

[ERN

10 anos 11 anos 12 anos 13 anos
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Apéndice J2 — Grafico do sexo dos alunos

Sexo dos alunos

2]

Ndmero de alunos
w &

N

[ERN

Masculino feminino

Apéndice J3 - Respostas dadas pelos alunos a primeira questao

do questionadrio

Sabes o que é um drone?

= = =
o N »

(o]

NQ de respostas

sim ndo ndo respondeu
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Apéndice J4 - Respostas dadas pelos alunos a primeira alinea da

primeira questao do questionario

Se sim, ja utilizaste um drone?

N2 de respostas

N W

[ERN

sim nao nao sei

Apéndice J5 - Respostas dadas pelos alunos a segunda questao

do questiondrio

Ja ouviste falar de programacao?

12

10

NQ de respostas
(o))

2 .

sim nao nao sei
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Apéndice J6 - Respostas dadas pelos alunos a primeira alinea da

segunda questao do questionario

Se sim, ja programaste alguma coisa?

12

10

Ndmero de alunos

sim nao

Apéndice J7 - Respostas dadas pelos alunos a terceira questao

do questiondrio

Sabes o que sao fatores abidticos?

=
o

NQ de respostas

O B N W b U1 O N 00 ©

sim nao nao respondeu respondeu ambas
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Apéndice J8 - Respostas dadas pelos alunos a primeira alinea da

terceira questao do questionario

Se sim, que fatores abidticos conheces?

12

10

N2 de respostas
[e)]

nao me lembro nao respondeu nao sei
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APENDICE K — PLANIFICACAO DA 12 SESSAO DA INVESTIGACAO

PROFESSOR ESTAGIARIO: M.2 IVONE COSTA

PROFESSOR COOPERANTE : [ I

DISCIPLINA: CIENCIAS | Regéncia: 6 Ano e turma: 5°A NUMERO DE ALUNOS:
NATURAIS 19

L|CAO N. ©: Sumario:

Programacéo: Y
DATA: 31-05-2022 ogramagao. o que €

HORA: 13H20 Utilizacdo da app parrotblock.

DURACAO: 50 MIN
SALA: 24

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: os alunos a quem se destina este plano de aula frequentam a turma a do 5.° ano de escolaridade integrado no 2.° ciclo do ensino basico,
cuja faixa etaria oscila entre 0os 10 e os 12 anos de idade. Esta turma é constituida por 19 alunos, sendo eles, 10 alunos do sexo feminino e 9 do sexo
masculino. Maioritariamente, os alunos sdo provenientes de meios sociais desfavorecidos, possuindo algumas dificuldades econémicas. Para além do
referido, esta turma contempla dois alunos que beneficia de medidas universais e seletivas, nomeadamente no que respeita a adaptacdes curriculares nas
areas de portugués e matematica, ao abrigo do decreto-lei n.° 54/2018. ao nivel socioldgico, o grupo turma apresenta-se, por vezes, agitado no entanto muito

participativo e empenhado.
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Conhecimentos prévios:
- utilizacdo de tablets

DESCRITORES

e CONHECEDOR/SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO
(A, B,G,1,J)

e CRITICO/ANALITICO
(A, B, C,D, G)

e INDAGADOR/ INVESTIGADOR
(C,D,F,H, I

e RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO
(A,B,E,F, H)

e SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR
(A,B,C, 1,J)

e QUESTIONADOR
(A F, G, 1,J)

e COMUNICADOR
(A,B,D, E, H)

e PARTICIPATIVO/ COLABORADOR
(B,C,D,E,F)

e RESPONSAVEL/ AUTONOMO
(C,D,E,F,G,1,J)
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CUIDADOR DE SI E DO OUTRO

(B,E,F, G)

PERFIL DO ALUNO
AREAS DE COMPETENCIAS

Linguagens e textos

Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, & musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

Aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de comunicagéo, em ambientes
analogico e digital;

Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal.

Informacdo e comunicacao

Transformar a informagdo em conhecimento;

Colaborar em diferentes contextos comunicativos, de forma adequada e segura, utilizando diferentes tipos
de ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas regras de conduta proprias de cada ambiente.

Raciocinio e resolucao de problemas

Interpretar informacdo, planear e conduzir pesquisas;
Gerir projetos e tomar decisfes para resolver problemas;

Desenvolver processos conducentes & construcdo de produtos e de conhecimento, usando recursos
diversificados.

Pensamento critico e pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando informacéo,
experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada
de posicado fundamentada;

Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e
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ferramentas para pensarem criticamente;
Prever e avaliar o impacto das suas decisoes;

Desenvolver novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com
outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Relacionamento interpessoal

Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboragdo e competicéo;

Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;

interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Identificar areas de interesse e de necessidade de aquisi¢do de novas competéncias;

Consolidar e aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
vida;

Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

Saber cientifico, técnico e tecnolégico

Manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar, transformar, imaginar
e criar produtos e sistemas;

Executar operacdes técnicas, segundo uma metodologia de trabalho adequada, para atingir um objetivo ou
chegar a uma decis@o ou concluséo fundamentada, adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou

intengéo expressa;

Adequar a acao de transformacao e criacdo de produtos aos diferentes contextos naturais, tecnolégicos e
socioculturais, em atividades experimentais, projetos e aplicagdes praticas desenvolvidos em ambientes
fisicos e digitais.
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APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

Tecnologias da informacéo e comunicagéo

Seguranca, responsabilidade e respeito em ambientes digitais

Ter consciéncia do impacto das tecnologias de informacgéo e comunicacdo na sociedade e no dia a dia;

Compreender a necessidade de préaticas seguras de utilizacdo das ferramentas digitais e de navegacao na
internet e adotar comportamentos em conformidade;

Conhecer e adotar as regras de ergonomia subjacentes ao uso de computadores e/ou outros dispositivos
eletronicos;

Comunicar e colaborar

Selecionar as solugdes tecnoldgicas, mais adequadas, para realizagdo de trabalho colaborativo e
comunicagéo que se pretendem efetuar no &mbito de atividades e/ou projetos;

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos utilizando meios digitais de comunicacéo e colaboracdo
em ambientes digitais fechados.

Criar e inovar

Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes digitais, por exemplo, de escrita criativa, explorando
ambientes de programacao;

Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas;
Compreender o conceito de algoritmo e elaborar algoritmos simples;
Analisar algoritmos, antevendo resultados esperados e/ou detetando erros nos mesmos;

Elaborar algoritmos no sentido de encontrar solugdes para problemas simples (reais ou simulados),
utilizando aplicagdes digitais, por exemplo: ambientes de programacdo, mapas de ideias, murais, blocos de
notas, diagramas e brainstorming online;
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MOMENTO DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS TEMPO
p:? O
, Apresentacéo e registo da ligdo n.°: - Quadro; ,
INICIO DA AULA : ; . ; Q 2
MOTIVACAO Utilizacdo da app ParrotBlocks; Programacao;
Apbs o registo da licdo no caderno diario por parte dos alunos, a professora estagiaria questiona - Quadro; 2’
0s mesmos, sobre o que é programar. “O que acham que é programar?” _ ProjEtO.r;
’ - PowerPoint;
-Tablet;
Respostas esperadas: -Drone:
- Tabela de
- “E planear alguma coisa.” utilizacdo do
drone;
- “E um fazer uma coisa no computador.” - Videos;
Em seguida, a professora estagiaria partilha um video feito pela mesma onde apresenta alguns 3

DESENVOLVIMENTO
E SINTESE

exemplos de programagao que se recorre no dia a dia, Sem consciéncia da utilizagdo da mesma.
Exemplo:

- Tirar um café na maquina;

- Colocar a maquina da roupa a lavar;

- Colocar o frigorico a uma determinada temperatura;

- Ligar o Forno;
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- Mudar de canal;

Depois, a professora estagiaria promove um breve didlogo a fim de verificar se os alunos
perceberam o0 que € programar, e para issO pede que 0S MesmMOS gque mencionem outros

exemplos de programacdo que utilizam no seu dia a dia.
Respostas esperadas:

- “Por o telefone a despertar.”;

- “Programar a televisdo para desligar.”

- “Usar o micro-ondas.”;

r

Seguidamente, a professora estagiaria destaca que programar ¢: “dar ordens” para que os
instrumentos que estamos a utilizar fagam o que nos queremos que eles fagcam, e que para isso,

por vezes sdo necessarias etapas, como a montagem de blocos uns sobre os outros.

Depois, a professora estagiaria apresenta aos alunos através de um PowerPoint uma aplicacéo

designada ParrotBlocks.

Na apresentacao, a professora estagiaria comeca por referir que nesta aplicacao a programacao

é feita por blocos, e que com a mesma podemos programar um drone para executar

39

2)

3’
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determinadas etapas, que visem um objetivo que idealizamos previamente.

Apos a apresentacdo inicial da app, a professora estagiaria, distribui pelos alunos uma tabela,

onde se encontra a traducdo de inglés para portugués dos diferentes blocos que seréo

necessarios para a utilizacédo da app por parte dos alunos.

Programacao por blocos

Palavras em inglés: Traducio:
Takeoff/ Land: Decolar/ Aterrar:
» Takeoff » Decolar
% Land »  Aterrar
Navigation: Navegacio:
» Wait  seconds » Esperar  segundos
» Fly forwar for _ seconds at _ %opower » Voar para a frente _ segundos na _ poténcia
% Fly backward for _ seconds at _ %power % Voar para tras _ segundos na _ poténcia
# Fly left for secondsat %power # Voar para a esquerda segundos na _ poténcia
» Flyright for _seconds at _ %power » Voar para a direita _ segundos na _ poténcia
% Flyypfor secondsat %power % Voar para cima_ segundos na _ poténcia
» Fly down for _seconds at _ %power » Voar para baixo _ segundos na _ poténcia
» Rotate left _ degrees » Girar para a esquerda _ graus
* Rotate right degrees % Girar para a direita _ graus
Flip: Virar
» Flip forward » Virar para frente
» Flip backward » Virar para tras
> Flip left » Virar para a esquerda
» Flip right % Virar para a frente

6,
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Seguidamente, a professora estagiaria, explica como se constroi uma programacao por blocos
passo a passo exibindo um pequeno video feito pela mesma, onde também é mencionado como

se faz a conexdo da app com o drone que se vai utilizar.

Depois de explicado o passo a passo, a professora utiliza a programacdo anteriormente
mencionada no video para exemplificar o que acontece quando se faz a conexdo com o drone e

0 mesmo executa as “ordens dadas” pela app.

Posteriormente, a professora estagiaria menciona que os alunos terdo oportunidade de criar a
sua prépria programacao em grupo, e para isso, coloca os alunos em grupos de 4 elementos, e

atribui a cada um deles um tablet, onde a app estara previamente instalada.

67

37

37

CONSOLIDACAO

Enguanto os alunos vao criando as programacdes em grupo, a professora estagiaria vai-se

movimentando pela sala, auxiliando e tirando duvidas aos alunos.

Para verificacdo se os alunos conseguiram construir uma programacao, 0S mesmo terdo
oportunidade de fazer a conexao do drone com a programacao por blocos que criaram e ver 0

gue acontece.

Por fim, a professora estagiaria regista no quadro o sumario e pede aos alunos que efetuem o

registo no caderno diério.

10°

5)

27
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AVALIACAO: A avaliacdo sera realizada tendo por base o preenchimento de uma grelha (Apéndice 1), bem como o registo de algumas notas
de campo, emergentes da observacdo direta aos alunos, e gravacdo de audio.

EXPECTATIVAS EM RELACAO A AULA:

- QUE SEJA DESPERTADO NOS ALUNOS SENTIMENTOS COMO INTERESSE, MOTIVACAO E ENTUSIASMO;
- QUE CONSIGA CUMPRIR O TEMPO ESTIPULADO PARA A REALIZACAO DE CADA MOMENTO DE AULA,;
- QUE OS ALUNOS SEJAM CAPAZES DE ASSIMILAR E COMPREENDER OS NOVOS CONTEUDOS;

- QUE CONSIGA ATINGIR OS OBJETIVOS INICIAIS.

REFLEXAO APOS A ACAO:

Apéndices

Apéndice 1
Grelha de observacdo direta

Legenda: NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -N&o Observado

Grelha de avaliacéo
Observacdao Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Participa, de
NUmMero | Iidentifica tipos Enumera Constréi uma Analisa e reflete Expde as suas Demonstra forma
dos de programacoes programagao criticamente os ideias/ opinides respeito pelos Esta atento e adequada,
programagoes que executa no | por blocos viavel contetidos de forma clara colegas e pela concentrado respeitando as
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alunos

dia a dia

professora

regras de sala de

aula

N |C N|C|C C C c|C c|C c|C N|C|C|N
C|P C|P P P P C|P O

1. X X X X X X X X

2.

3. X X X X X X X X

4. X X X X X X X

5. X X X X X X X

6. X X X X X X X

7. X X X X X X X X

8. X X X X X X X X

9. X X X X X X X X

10. X X X X X X

11.

12. X X X X X X

13.

14. X X X X X X X X

15. X X X X X X

16. X X X X X X X X

17. X X X X X X X X

18.

19.
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APENDICE L — PLANIFICACAO DA 22 SESSAO DA INVESTIGACAO

PROFESSOR ESTAGIARIO: M.2 IVONE COSTA

PROFESSOR COOPERANTE: I I

DISCIPLINA: CIENCIAS | Regéncia: 7 Ano e turma: 5°A NUMERO DE ALUNOS:
NATURAIS 19
L|QAO N. ©: Sumario:

Utilizacdo de drone e micro:bits para estudar fatores abioticos.
DATA: 07-06-2022

HORA: 13H20
DURACAOQ: 50 MIN
SALA: 24

ENQUADRAMENTO PROGRAMATICO

Contextualizacdo: Os alunos a quem se destina este plano de aula frequentam a turma a do 5.° ano de escolaridade integrado no 2.° ciclo do ensino basico,
cuja faixa etaria oscila entre 0os 10 e os 12 anos de idade. Esta turma é constituida por 19 alunos, sendo eles, 10 alunos do sexo feminino e 9 do sexo
masculino. Maioritariamente, os alunos s@o provenientes de meios sociais desfavorecidos, possuindo algumas dificuldades economicas. Para alem do
referido, esta turma contempla dois alunos que beneficia de medidas universais e seletivas, nomeadamente no que respeita a adaptacdes curriculares nas
areas de portugués e matematica, ao abrigo do decreto-lei n.° 54/2018. Ao nivel socioldgico, o grupo turma apresenta-se, por vezes, agitado no entanto

muito participativo e empenhado.
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Conhecimentos prévios:
- utilizacdo de tablets

DESCRITORES

CONHECEDOR/ SABEDOR/ CULTO/ INFORMADO
(A, B,G, 1,J)

CRITICO/ANALITICO
(A, B,C,D, G)

INDAGADOR/ INVESTIGADOR
(C,D,F,H, I

RESPEITADOR DA DIFERENCA/ DO OUTRO
(A,B,E,F,H)

SISTEMATIZADOR/ ORGANIZADOR
(A,B,C, 1,J)

QUESTIONADOR
(A F, G, 1,J)

COMUNICADOR
(A,B,D, E, H)

PARTICIPATIVO/ COLABORADOR
(B,C,D,E,F)

RESPONSAVEL/ AUTONOMO
(C,D,E,F,G,1,J)
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CUIDADOR DE SI E DO OUTRO
(B,E, F, G)

PERFIL DO ALUNO
AREAS DE COMPETENCIAS

Linguagens e textos

Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua materna e
linguas estrangeiras), a literatura, & musica, as artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

Aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de comunicagéo, em ambientes
analogico e digital;

Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal.

Informacdo e comunicacao

Transformar a informagdo em conhecimento;

Colaborar em diferentes contextos comunicativos, de forma adequada e segura, utilizando diferentes tipos
de ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas regras de conduta proprias de cada ambiente.

Raciocinio e resolucao de problemas

Interpretar informacdo, planear e conduzir pesquisas;
Gerir projetos e tomar decisfes para resolver problemas;

Desenvolver processos conducentes & construcdo de produtos e de conhecimento, usando recursos
diversificados.

Pensamento critico e pensamento criativo

Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando informacéo,
experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada
de posicado fundamentada;

Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e
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ferramentas para pensarem criticamente;
Prever e avaliar o impacto das suas decisoes;

Desenvolver novas ideias e solugdes, de forma imaginativa e inovadora, como resultado da interagdo com
outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e areas de aprendizagem.

Relacionamento interpessoal

Adequar comportamentos em contextos de cooperacao, partilha, colaboragdo e competicéo;

Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;

interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de
vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade.

Desenvolvimento pessoal e autonomia

Identificar areas de interesse e de necessidade de aquisi¢do de novas competéncias;

Consolidar e aprofundar as competéncias que ja possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da
vida;

Estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

Saber cientifico, técnico e tecnolégico

Manipular e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar, transformar, imaginar
e criar produtos e sistemas;

Executar operacdes técnicas, segundo uma metodologia de trabalho adequada, para atingir um objetivo ou
chegar a uma decis@o ou concluséo fundamentada, adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou

intengéo expressa;

Adequar a acao de transformacao e criacdo de produtos aos diferentes contextos naturais, tecnolégicos e
socioculturais, em atividades experimentais, projetos e aplicagdes praticas desenvolvidos em ambientes
fisicos e digitais.
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APRENDIZAGENS
ESSENCIAIS

Tecnologias da informacéo e comunicagéo

Seguranca, responsabilidade e respeito em ambientes digitais

Ter consciéncia do impacto das tecnologias de informacgéo e comunicacdo na sociedade e no dia a dia;

Compreender a necessidade de préaticas seguras de utilizacdo das ferramentas digitais e de navegacao na
internet e adotar comportamentos em conformidade;

Conhecer e adotar as regras de ergonomia subjacentes ao uso de computadores e/ou outros dispositivos
eletronicos;

Comunicar e colaborar

Selecionar as solugdes tecnoldgicas, mais adequadas, para realizagdo de trabalho colaborativo e
comunicagéo que se pretendem efetuar no &mbito de atividades e/ou projetos;

Apresentar e partilhar os produtos desenvolvidos utilizando meios digitais de comunicacéo e colaboracdo
em ambientes digitais fechados.

Criar e inovar

Conhecer as potencialidades de diferentes aplicagdes digitais, por exemplo, de escrita criativa, explorando
ambientes de programacao;

Caracterizar, pelo menos, uma das ferramentas digitais abordadas;
Compreender o conceito de algoritmo e elaborar algoritmos simples;
Analisar algoritmos, antevendo resultados esperados e/ou detetando erros nos mesmos;

Elaborar algoritmos no sentido de encontrar solugdes para problemas simples (reais ou simulados),
utilizando aplicagdes digitais, por exemplo: ambientes de programacdo, mapas de ideias, murais, blocos de
notas, diagramas e brainstorming online;

Observacao:
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O programa de ciéncias naturais do ensino basico (1997) e as metas curriculares de ciéncias naturais do ensino basico (2013) encontra-se no presente ano,

2021/2022, revogado ao abrigo do decreto-lei n.° 6605/2021de 6 de julho, no entanto a professora estagiaria considera importante complementar o

enquadramento programatico da presente sessdo baseada nas aprendizagens essenciais de ciéncias naturais com os descritores explanados no antigo

programa, para que as propostas apresentadas se encontrem devidamente sustentadas.

DOMINIO

DIVERSIDADE DE SERES VIVOS E SUAS INTERACOES COM O MEIO

SUBDOMINIO

DIVERSIDADE NOS ANIMAIS
DIVERSIDADE NAS PLANTAS

OBJETIVOS GERAIS

10. Conhecer a influéncia dos fatores abioticos nas adaptaces morfologicas e comportamentais dos animais

12. Conhecer a influéncia dos fatores abidticos nas adaptacdes morfolégicas das PLANTAS

DESCRITORES

10.1. Descrever a influéncia da agua, da luz e da temperatura no comportamento dos animais, através do controlo de

variaveis em laboratoério.

10.2. Apresentar trés exemplos de adaptaces morfoldgicas e comportamentais dos animais a variacdo de trés fatores

abidticos (agua, luz e temperatura).
12.1. Descrever a influéncia da 4gua, da luz e da temperatura no desenvolvimento das plantas.
12.2. Testar a influéncia da agua e da luz no crescimento das plantas, através do controlo de variaveis, em laboratorio.

12.3. Dssociar a diversidade de adaptagdes das plantas aos fatores abioticos (&dgua, luz e temperatura) dos varios

habitats do planeta, apresentando exemplos.
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MOMENTO DA AULA PERCURSO DE APRENDIZAGEM RECURSOS TEMPO

, Apresentacéo e registo da ligdo n.°: - - Quadro;
INICIO DA AULA : ; . ; Q 2
MOTIVACAO Utilizacdo da app ParrotBlocks; Programacéo; Micro:bits;
Apos o registo da licdo no caderno diario por parte dos alunos, a professora estagiaria - Quadro; 2’
questiona os mesmos sobre quais sdo os fatores abiodticos que conhecem? ' PrOJeto_r; )
- PowerPoint;
-Tablet;
Respostas esperadas: -Drone:
- Tabela de utilizacao
- “Conhego a temperatura...” do drone;
- Videos;
- “Aluz solar...”
- “E a 4gua.” 4’
DESENVOLVIMENTO | Seguidamente, a professora estagiaria pergunta se sabes o nome de algum instrumento
E SINTESE gue nos permita medir algum destes fatores.
Respostas esperadas:
- “O termometro”
Depois, a professora estagiaria, projeta um video onde apresenta o micro:bits, mencionado X
0 que € 0 mesmo, e para o que pode servir, por exemplo como um instrumento que permite
fazer a medicdo da temperatura e da luminosidade.
Apobs a visualizagédo do video sobre os micro:bits, a professora menciona que irdo utilizar
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um drone, pois colocardo o micro:bits no mesmo para tirar temperatura e verificar

luminosidades em diferentes locais da sala de aula.

Posteriormente, a professora estagiaria relembra como se faz a programacao por blocos
utilizando a aplicacdo ParrotBlocks, projetando o video ja utilizado na aula anterior, para

que os alunos relembrem.

Depois de relembrarem como se constrdi a programacao por blocos e de aprenderem como
se procede ao registo efetuados pelo micro:bit, a professora distribui os alunos em grupos,
dando-lhes autonomia para eles criarem uma programacéo capaz de movimentar o drone
até um determinado local da sala, para seguidamente concretizarem a mesma e efetuarem

0S registos.

79

20°

CONSOLIDACAO

Apdbs todos os grupos registarem os valores obtidos, é construida uma tabela onde se

partilha e compara 0s registos.

Por fim, a professora estagiaria regista no quadro o sumario e pede aos alunos que efetuem

0 registo no caderno diério.

10°
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AVALIACAO: A avaliacdo sera realizada tendo por base o preenchimento de uma grelha (Apéndice 1), bem como o registo de algumas notas
de campo, emergentes da observacdo direta aos alunos, e gravacdo de audio.

Expectativas em relagdo a aula:

- que seja despertado nos alunos sentimentos como interesse, motivagao e entusiasmo;
- que consiga cumprir o tempo estipulado para a realizacdo de cada momento de aula;
- que os alunos sejam capazes de assimilar e compreender 0s novos conteldos;

- que consiga atingir os objetivos iniciais.

REFLEXAO APOS A ACAO:

Apéndices

Apéndice 1
Grelha de observacdo direta

Legenda: NC - Nao Consegue | CP — Consegue Parcialmente | C - Consegue | NO -N&o Observado

Grelha de avaliacéao
Observacgéo Direta
Conhecimentos Capacidades Atitudes
Participa, de
NUmero Enumera os Constréi a Analisa e Analisa e reflete Expde as suas Demonstra forma
dos diferentes programagao compara os criticamente os ideias/ opinides respeito pelos Esta atento e adequada,
alunos | fatores abiéticos por blocos registos contetdos de forma clara colegas e pela concentrado respeitando as
observados professora regras de sala de
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aula

©)
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10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
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APENDICE M — NOTAS DE CAMPO

A professora perguntou “O que é programacao?”

A1:Nao sabe.

A2: Deve ser alguma coisa com os computadores.

A3: E planear.

Depois de verem o video sobre o que é a programacao.

A2: Faco programacao todos os dias quando liga a televisao e muda de canal.
A4: Ajudo a minha mae e ponho a maquina daloica a lavar.

AS5: Ponho o despertador no telemdvel.

A2: Eutambém tenho o despertador.

A6: Eu tiro café.

A3: Quando uso o micro-ondas para aquecer o meu leite de manha.

Depois do video da app ParrotBlock

AS5: Professora, posso mandar o drone fazer tudo o que quero?

Professora: Como os blocos sim.

A5: Mas hd uns comandos para ele ir para onde eu quero, ndo preciso programar.

Professora: Mas ao usares o comando também estds a dar ordens ao teu drone, também é

programar.

A8: Estd eminglés, nao sei algumas coisas.

A9: Nao da para por em portugués?

Professora: Nao, temos uma tabela com as traduc6es para vos auxiliar.
Explicacao passo a passo da programacao por blocos

A2: Professora também vamos fazer uma programacao?
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A6: Eu quero fazer, posso?

Professora: Sim, vao poder fazer em grupos.
A7:Boal

Durante a programacao por blocos.

Grupo1

A1: Quanto tempo vai estar no ar?

A10: sera que 4 segundos € pouco?

A4: Acho que é.

Grupo 2

A2: Trés blocos chegam.

AN1:S6?

A8: Acho que o podiamos por a fazer acrobacias.
A12: Cambalhotas.

Grupo 3

A3: D4 para escolher a velocidade.

A6: E o lado que queremos que ele vire.

A7:Sim, e o tempo que vai estar no ar parado.
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