B P.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAO
POLITECNICO
DO PORTO

MESTRADO
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 22

Ciclo do Ensino Bésico

Crescer sempre a aprender:

Percurso de uma futura docente
Alexandra Santos Guimaraes

12/2022




Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacado

Alexandra Santos Guimaraes

Crescer sempre a aprender: Percurso de uma futura docente

Relatdrio de Estagio

Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e

Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico

Orientacdo: Professora Doutora Inés Oliveira

Porto, dezembro de 2022



Politécnico do Porto

Escola Superior de Educacado

Alexandra Santos Guimaraes

Crescer sempre a aprender: Percurso de uma futura docente

Relatério de Estagio

Mestrado em Ensino no 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e

Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico

Orientacgdo: Professora Doutora Inés Oliveira

Porto, dezembro de 2022



COORDENACAO DO CURSO

Professor Doutor José Ant6nio Costa

COMISSAO DE CURSO

Professor Doutor José Antonio Costa
Professora Doutora Carla Ribeiro
Professora Doutora Paula Flores

Professor Doutor Fernando Diogo

EQUIPA DE SUPERVISAO
Professora Doutora Inés Oliveira
Professora Doutora Cristina Maia

Professora Doutora Paula Flores



A minha querida avé Rosa



AGRADECIMENTOS

No findar desta etapa, resta-me agradecer a todas as pessoas que se cruzaram, ao longo
da licenciatura e do mestrado e que, de alguma forma, carimbaram este percurso

inesquecivel. Portanto, segue o meu profundo e honesto obrigada:

Aos meus pais, pelas palavras de consolac¢do e forca, em momentos de fragilidade e por,

permanentemente, acreditarem no meu potencial.

A minha irm3, pela colaboragio em tarefas e por toda a paciéncia em ouvir os meus

desabafos.

Ao meu avd Antonio, por toda a tranquilidade e paciéncia transmitidas.

Ao resto da minha familia por todo o apoio.

Aos familiares que ja partiram, mas que acredito que estejam a cuidar de mim.

Ao meu namorado, pelo suporte, protecdo e por todas as palavras de coragem e carinho.

A Ana Oliveira, par pedagégico e companheira de toda a aventura, por, em conjunto,

termos ultrapassamos dificuldades.

Aos colegas das turmas de licenciatura e de mestrado, que possibilitaram o meu

crescimento e aperfeicoamento, enquanto colega e/ou amiga.

A todos os professores e profissionais da Escola Superior de Educacao, pelos momentos

partilhados.

As professoras cooperantes, Cladudia Pimentel, Maria Augusta Pinho e Sara Fonseca, que

contribuiram para a minha formag¢do docente.

As professoras Doutora Cristina Maia, Doutora Inés Oliveira e Doutora Paula Flores,

supervisoras da pratica, por todas as aprendizagens e conhecimento proporcionados.



Ao coordenador de curso, professor Doutor José Anténio Costa, pela disponibilidade e

atenc¢do ao longo de todo o mestrado.

A minha orientadora, professora Doutora Inés Oliveira, por me demonstrar as valéncias

de um professor e pelas palavras de incentivo para a conclusao deste ciclo.

E, por fim, a todos os alunos que fizeram parte desta formacgdo e que a tornaram, ainda,

mais especial e Unica.



RESUMO ANALITICO

O atual relatério de estagio foi produzido no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada, agregada ao plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacdo, no Porto. De igual modo, o presente documento
surgiu como um requisito formal para a admissao a prova publica, da mesma forma que

consagrou a obtencdo do grau de Mestre das areas, anteriormente, mencionadas.

O relatorio reflete o trabalho desenvolvido pela mestranda ao longo do ano letivo de
2021/2022 bem como os conhecimentos tedricos e pedagégico-didaticos adquiridos, ndo
sé neste ano, mas em toda a jornada académica. Por isto, aqui espelha-se a acdo posta em
pratica durante o estagio, em que apos a caracterizacdo do contexto de intervencdo
educativo, se expoe e se reflete sobre os diferentes momentos da Pratica de Ensino
Supervisionada: os desafios, as dificuldades, as aprendizagens, as competéncias

desenvolvidas tanto no 1.2 ciclo como no 2.
2 ciclo do ensino bésico.

Por outro lado, considerando a necessidade de um professor investigativo e reflexivo, as
dificuldades de uma turma do 62 ano de escolaridade na escrita, mais especificamente, no
texto de opinido, constituiram o mote para o desenvolvimento de um projeto
investigativo. Assim, este projeto visa o desenvolvimento de competéncias de escrita, ao
nivel do texto de opinido, através de um trabalho sequencial e faseado no ambito da

metodologia de sequéncia de ensino.

Por ultimo, importa referir que assumir uma conduta investigativa, reflexiva e critica no
decorrer do estagio foi fundamental para uma aprendizagem pessoal. Assim, acreditando
que a formacado docente nao se finda, ha a urgéncia de o professor se manter atualizado

de modo a dar respostas as necessidades dos seus discentes.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; Ensino no 1.2 Ciclo do Ensino Basico;

Ensino no 22 Ciclo do Ensino Basico; Texto de Opinido; Sequéncia de Ensino.



ABSTRACT

The current internship report was produced within the scope of the Curricular Unit of
Supervised Teaching Practice, added to the study plan of the Master’s Degree in Teaching
the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese and History and Geography of Portugal
in the 2nd Cycle of Basic Education, at the Superior School of Education, in Porto. Likewise,
this document emerged as a formal requirement for admission to the public exam, in the

same way that it enshrined obtaining a Master’s degree in the previously mentioned areas.

The report reflects the work developed by the master’s student throughout the
2021/2022 academic year, as well as the theoretical and pedagogical-didactic knowledge
acquired, not only this year, but throughout the entire academic journey. For this reason,
the action put into practice during the internship is mirrored here, in which, after
characterizing the context of educational intervention, the different moments of the
Supervised Teaching Practice are exposed and refleted on: the challenges, difficulties,

learning, the skills developed, both in the 1st cycle of basic education and in the 2nd cycle.

On the other hand, considering the need for an investigative and reflective teacher, the
difficulties of a 6th grade class in writing, more specifically, in the opinion text, constituted
the motto for the development of an investigative project. Thus, this project aims at
developing writing skills, at the opinion text level, through sequential and phased word

within the framework of the teaching sequence methodology.

Finally, it should be noted that assuming an investigative, reflective and critical conduct
during the internship was fundamental for personal learning. Thus, believing that teacher
training does not end, there is an urgency for teachers to keep up to date in order to

respond to the needs of their students.

Keywords: Supervised Teaching Practice; Teaching in the 1st Cycle of Basic Education;

Teaching in the 2nd Cycle of Basic Education; Opinion Text; Teaching Sequence.
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INTRODUCAO

“Crescer sempre a aprender: Percurso de uma futura docente” apresenta-se como o
Relatorio de Estagio (RE), desenvolvido no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), integrante no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.2 Ciclo do Ensino

Basico, da Escola Superior de Educacao.

O presente documento é uma exigéncia imprescindivel para a obteng¢do do grau de Mestre,
da mesma forma, que confere a qualificacdo como Professora do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

O relatorio de estagio espelha todo o envolvimento na mestranda ao longo do ano letivo
de 2021/2022. Efetivamente, o propoésito deste documento prende-se com a
apresentacdo e a, posterior, analise da atividade efetuada. Por isto, além destas paginas
serem portadoras de um carater tedrico, também, somam um rumo mais reflexivo, em
que se abordam os conhecimentos efetuados, as fragilidades e os obstaculos vivenciados

e, ainda, as emocoes sentidas.

A PES decorreu em duas escolas, simultaneamente, uma delas referente ao 1.2 ciclo do
ensino basico, onde se estabeleceu o contacto com uma turma do 2.2 ano de escolaridade.
Enquanto a escola basica e secundaria, relativo ao 2.2 ciclo do ensino basico, concedeu o

trabalho com a turma do 6.2 ano de escolaridade.

Para além dos objetivos elencados nos documentos reguladores da pratica de ensino
supervisionada, como por exemplo o Complemento Regular Especifico de Curso (CREC),
aos quais os professores estagiarios tém que dar resposta, existem, igualmente, os
objetivos e ambicOes de cariz pessoal. De facto, esta pequena passagem pela Escola
Superior de Educacdo é apenas o inicio da aventura enquanto professora, num mundo em

constante mudanga.

O processo de formacao da mestranda, apesar de nao ser estatico, é de destacar uma

grande evolucdo ao longo do seu percurso académico, seja ele na licenciatura e no
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mestrado. Efetivamente, esta aprendizagem possibilitou a compreensao da teoria com a
pratica, em articulagdo. De outra forma, esta experiéncia permitiu uma autorreflexao,

corrigindo e melhorando a pratica enquanto futura docente.

0 titulo selecionado para o documento, “Crescer sempre a aprender: Percurso de uma
futura docente” prendeu-se com dois pressupostos. O primeiro tem a ver com a vertente
pessoal do RE que evidencia a passagem da mestranda pelos seus anos de formacgao
inicial, com principal enfoque no udltimo ano de mestrado. Por isto, assiste-se a um
percurso em que ¢é visivel a partilha de opinides, de desabafos e de expetativas, mas,

também, a construcdo de conhecimentos cientificos.

Por outro lado, ao titulo do relatorio, esta vinculada a necessidade e até a urgéncia de o
professor se manter atualizado e informado, face ao meio que se encontra envolvido. Isto
tudo porque a mestranda acredita que sé assim é que o docente consegue corresponder
as necessidades encontradas. Ora, compreende-se, agora, o proposito da emergéncia de

estar “sempre aprender”, pois, de facto, é uma profissdo que assim o exige.

Relativamente a estrutura do documento, este estad organizado em quatro capitulos: o
enquadramento curricular e profissional, a caracterizacdo do contexto educativo da
pratica de ensino supervisionada; a pratica de ensino supervisionada e, finalmente a
dimensao investigativa, conhecida como “A Caminhar para uma opinidao com confianca e

determinacgao”. Estes capitulos encontram-se divididos em subcapitulos.

Mesmo antes do capitulo I, a Introdugdo, atual sec¢do, apresenta um sumario daquilo que
sera o relatdrio de estagio, procurando referir o seu propdsito, a escolha do titulo do

documento e a sua estrutura.

O capitulo I, Enquadramento Curricular e Profissional, procura clarificar a formagdo
docente e a importancia de um professor investigativo e reflexivo, ao mesmo tempo que
define as especificidades de um professor do 1.2 ciclo do ensino basico como do 2.2 ciclo
do ensino basico. Tudo isto baseado e sustentado por um conjunto de pressupostos

teodricos e legais.



Ja o capitulo I, Caracterizagdo do Contexto Educativo da Prdtica de Ensino Supervisionada,
tal como o seu nome sugere, contém a descricao do contexto no qual decorreu a pratica
de ensino supervisionada, detalhando o agrupamento, as escolas €, ainda, as turmas com

as quais a mestranda teve a oportunidade de interagir.

O capitulo III, Prdtica de Ensino Supervisionada, apresenta-se como uma secao,
unicamente, destinada a intervencao da professora estagiaria em contexto de estagio.
Para isto, detalham-se algumas das intervengoes levadas a cabo em ambos os ciclos de
ensino, de forma a proporcionar a reflexao. Ainda nesta tematica, explanam-se os projetos

e atividades desenvolvidos na comunidade educativa.

Posteriormente o capitulo IV, Dimensdo Investigativa, abrange o projeto de investigacao,
intitulado “A Caminhar para uma opinido com confianca e determina¢do”, cumprindo com
umas das dimensdes de um professor investigativo. Este projeto teve como inteng¢do
incentivar os alunos para a escrita e, consequentemente, para o desenvolvimento de
conhecimentos acerca do texto de opinido e foi posto em pratica com a turma do 62 ano
de escolaridade. Este projeto ancorou-se na metodologia de investigacao-acdo, definindo-
se os seus fundamentos te6ricos bem como se procede a analise e discussdo dos dados

obtidos com o estudo.

Como forma de finalizar o documento em causa, seguem-se as Consideragées Finais que

reunem uma reflexdo da estagiaria acerca do percurso de formacao.

Importa ressalvar as Referéncias que sustentam todo o relatdrio de estagio com os autores
e, ainda, os documentos Normativos e Legais, consultados no desenvolvimento do
relatério em questao. Numa mesma linha, acrescentam-se os Apéndices que servem de

consulta para a compreensao do que é exposto.



1. CAPITULO I - ENQUADRAMENTO CURRICULAR E
PROFISSIONAL

O presente capitulo procura clarificar a profissio docente, fazendo uma breve
contextualizac¢do historica do mesmo e, ainda, entender a evolugao ao longo do tempo até

aos dias de hoje, fundamentado pelo enquadramento legal.

Por sua vez, no penultimo subcapitulo, analisa-se a importancia do professor investigativo
e reflexivo relativo a sua pratica. Por fim, de forma a fazer referéncia ao mestrado do 1.2
ciclo do ensino basico e do 2.2 ciclo de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, que a
mestranda frequentou, é possivel constatar a descricdo e reflexdo do perfil destes

profissionais nos diferentes ciclos bem como uma breve reflexdo de final de capitulo.

1.1. BREVE CONTEXTUALIZAGCAO HISTORICA: A
EDUCACAO E AS SUAS MUDANCAS

A instituicdo escolar e a profissdo docente consagraram-se, mas sem antes passar por
diversas e notaveis alteragcdes no que concerne a sua legislacdo bem como avan¢os na
propria mentalidade da sociedade na qual se inserem. De facto, é interessante analisar
estes progressos para se entender o caminho feito e melhor compreender, tantos os

avangos como os desafios, patentes até ao século XXI.

0 ato de ensinar advém, historicamente, do tempo dos escravos gregos em que a estes era
concebido “ensinar aos filhos dos vencedores” romanos. No entanto, foi a partir da Idade
Média, com as fundac¢des das Universidades que os alunos comegaram a ter acesso ao
saber que, em tempos, era tdo limitado a um certo ndmero de entendidos. Ao longo dos
séculos XVIII e XIX, os professores comegaram a ser vistos como um grupo de maior
“visibilidade social”, realgando a urgéncia de formacao, tendo em vista a pratica da sua
ocupagdo. A escola era vista como uma instituicdo transmissora do conhecimento

(Roldao, 2005, p. 115).



Ja durante o século XX, mais concretamente, nos seus ultimos trinta anos, a escola sofreu
aquilo a que se chama de massificacao, ou seja, a instituicio em causa comegou a abarcar
um maior numero de alunos bem como as suas particularidades e especificidades,
fazendo-se acompanhar por uma formacdo mais qualificada e especializada para os
docentes. Posteriormente, havia a obrigacao da escola corresponder a inclusao, levando
todos os alunos a sentirem que pertenciam a instituicio e, ao mesmo tempo
proporcionou-se um “alargamento da fun¢do docente”, ou seja, era prioritario que o
professor desse resposta as novas necessidades, como por exemplo: “apoio pedagdgico,
[...] colaboragdo com a familia” dos estudantes (Cunha, 2008, pp. 8-9). De igual modo,
Formosinho (2009) afirma que o docente “deve ser um membro activo da comunidade
escolar [...] um estudioso do meio social e cultural dos seus alunos, uma ponte entre a
escola e a familia” (p. 51). Esta massificacdo contribuiu para que a atividade da docéncia
perdesse, efetivamente, peso. Se, por um lado, os professores deveriam dar resposta a esta
nova realidade das escolas; por outro lado, viam-se restritos a intervencdo e mudanga do
curriculo estipulado. Por isto, a comunidade de professores viu-se obrigada a associar-se
a um sindicato que salvaguardasse os seus direitos, ao mesmo tempo que os protegesse

do Estado (Roldao, 2005).

Em jeito de paréntesis, vale a pena afirmar que os professores procuraram e procuram,
constantemente, tracar um caminho de notoriedade e de destaque, na comunidade em
que se encontram inseridos, contrariando a representacdo do conhecimento vulgar que
afirma que, para se ser professor, basta dominar a matéria e os seus alunos (Roldao,

2005).

Interessa referir um importante marco que modificou o sistema educativo até entao. De
facto, foi a 14 de abril de 1986 que, através da Lei Constitucional n? 46/86, de 14 de
outubro, que se cessou a reforma educativa do Estado Novo, com a divulgacdo da Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE). Assim, esta Lei visava o direito a educacao a todos os
individuos, ao mesmo tempo que garantia a igualdade de oportunidades de admissao e
éxito académico. O Decreto-Lei (DL) aqui divulgado, viu a sua alteragdo para o Decreto-

Lein2115/97, de 19 de setembro.



A semelhanca, também, a UNESCO definiu que a educacdo tem que ser para todos e que
os discentes, no culminar da escolaridade obrigatéria, com a pratica de atividades
escolares, devem desenvolver determinados valores, competéncias e capacidades, tal
como evidenciado no documento de referéncia para uma melhor organizacao do sistema
educativo - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Despacho n®

9311/2016, de 21 de julho).

A Declaracdo de Bolonha, assinada a 19 de junho de 1999, consagrou uma restauracao dos
padrdes no que confere a formacao de professores, garantindo um acesso ao ensino
superior que salvaguardasse a qualidade e prestigio, numa formacdo exigente,
enriquecedora e que garantisse uma maior e melhor qualificacdo a quem o frequentasse.
Face a isto, o ensino superior reestruturou-se em trés ciclos, em que o acesso a

profissionalizacdo se regeu pelo segundo grau (mestre).

O DL n® 75/2008, de 22 de abril, corrobora, as instituicdes escolares, um regime de
administracdo, de autonomia e gestao. De facto, e indo ao encontro da ideia de Roldao e
Almeida (2018), é importante que cada escola proceda a selecio de determinadas
escolhas, de modo a dar sentido para a comunidade escolar em questao, proporcionando,
portanto, uma maior adaptacao ao seu publico-alvo. Se se particularizar para o curriculo
e para a necessidade de revisao deste documento, entende-se que nao pode ser visto como
algo inerte e eterno. Pelo contrario, cada instituicdo escolar deve proceder as suas
transformagdes tendo em vista as respostas as necessidades do meio em que se encontra

inserido (Roldao & Almeida, 2018)

1.2. FORMACAO DOCENTE E O PROFESSOR NO
SECULO XXI

Numa sociedade contemporanea, ser-se docente é um enorme desafio, ja que se tem de
dar resposta a uma enorme diversidade de causas e circunstancias. O professor procura
que os seus alunos, face as adversidades, consigam enfrentar as hesitacdes e sejam

capazes de viver numa sociedade em constante transformacao.



Para ensinar, € fulcral que os docentes sejam sujeitos a uma série de procedimentos, que
construam conhecimentos proprios e essenciais para a sua futura atividade (Mendes &
Baccon, 2015). Assim, surge a formacado dos professores. No entanto, e conforme o ponto
de vista dos autores, tem-se assistido a separacdo da relacdo “teoria-pratica” tao
imprescindivel para o entendimento deste momento inicial que é a formacao dos
docentes. O primeiro conceito - a teoria - diz respeito a forma de “como ensina”, enquanto
a pratica fala em como o realizar, ou seja, “como ensinar aqui e agora” (Roldao, 2007;
Marcelo, 2009). “Pedagogia” é um outro nome dado a relagdo entre a teoria - pratica, tal
como defende Silva (2013). Assim sendo, a pedagogia é vista como um “saber profissional
de referéncia” que confere “saber reflexivo, ético e estatico e ndo apenas técnico” (E. Silva,

2013, pp. 68-70).

Por tudo isto, é importante que o professor compreenda que a formacao é um processo
continuo e de enriquecimento, que permite um atualizar do ensino e, num mesmo
momento, obter ferramentas para conseguir ensinar, pois é escasso o docente ter o

conhecimento e nao saber como o p6or em pratica (Mendes & Baccon, 2015).

Num outro sentido, Baccon (2011) confirma que a docéncia é demorada e lenta, na medida
em que engloba um “investimento energético afetivo” por parte do professor com o seu
aluno, fortalecendo os ensinamentos e transformando-o. Em conclusao, o exercicio do
professor deve englobar os conhecimentos captados durante a formacao inicial assim
como as aprendizagens ao longo do quotidiano profissional (Baccon, 2011, citado por

Mendes & Baccon, 2015, p. 39788).

A investigacdo - acdo esta muito presente na formacgdo inicial e continua dos docentes.
Efetivamente, a investigacdo é crucial para proporcionar avancos na educacao, uma vez
que este ndo segue modelos previamente estipulados e elaborados, pelo contrario,
procede a construcdo e desenvolvimento de alternativas, com vista ao triunfo escolar.
Deste modo, este tipo de metodologia tenta combater a fragilidade na ligacdo entre a
teoria - pratica, anteriormente apresentada, propondo a “planificacdo, ac¢ao, observacao
e reflexdao” como alternativa no processo da docéncia. Numa outra perspetiva, defende
uma “educacdo problematizadora”, dando valor a relagdo teoria - pratica, ao mesmo

tempo que valoriza o didlogo entre o professor e estudante (Pires, 2007, pp. 28-29).



Face ao apresentado, facilmente se relaciona com a Pratica de Ensino Supervisionada,
frequentada pela mestranda na sua formacao inicial. Efetivamente, no estagio, foi possivel
partir de uma observacgao para, posteriormente, planificar e agir de acordo com o meio e
suas especificidades. De seguida, fez todo o sentido refletir sobre essa pratica, de modo a
contrariar os aspetos menos positivos e confirmar o que fez sentido e motivou os alunos,
para os aplicar numa proxima, aspetos esses que serdo abordados nos capitulos trés e

quatro.

Para Roldao (2005), o professor, mais do que o que partilha o saber, deve ser visto como
essencial para o exercicio da sua fungio. A semelhanca, o pedagogo Schon (1992), afirma
que a profissdo aqui falada ndo pode ser, meramente, sintetizada a aplicacdo de
conhecimentos escolares ou académicos, uma vez que, para a sua aplicabilidade, reclama
de um conhecimento profundo, essencial para uma pratica disciplinada (Schén 1992,

citado por E. Silva, 2013).

Este conhecimento deve estar em constante crescimento, pois o professor tem que ser
capaz de se ir atualizando face aos alunos e ao proprio ensino que estdo em constante
alteracdo. Por isso é que se afirma que a profissdo de professor esta associada a uma
profissdo do conhecimento e que este tem capacidades de converté-lo em contetido

significativo para os seus discentes. (Marcelo, 2009).

O conhecimento, para Imbermoén (2004), distingue-se em duas categorias, sendo elas o
“conhecimento pedagodgico vulgar” e o “conhecimento pedagogico especializado”. Quanto
ao primeiro tipo de conhecimento, o autor afirma que é tudo o que o individuo esta
exposto desde a sua infancia, como é o exemplo observar e interagir no processo de
aprendizagem a que esta sujeito ou, também, a cultura e rotinas que vivencia. Por outro
lado, o “conhecimento pedagogico especializado” identifica, se portador, um professor em
pleno. De facto, o docente que acredita que o processo de aprendizagem esta em constante
crescimento e aprimoramento é um professor peculiar (Imbermoén, 2004, citado por E.

Silva, 2013, p. 69).

Aos olhos de Roldao, coexistem duas vertentes ao ato de ensinar: “ensinar como professar
um saber” e “ensinar como fazer com o que o outro seja conduzido a aprender/apreender”
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(Roldao, 2005, p. 115). Efetivamente, a primeira perspetiva advoga que o conhecimento
era apenas dos estudiosos; enquanto a segunda concecao aborda a importancia do
professor ter a capacidade de ensinar o aluno a aprender, ou seja, conduzir o discente e
auxilid-lo na aprendizagem para que este entenda o processo de constru¢do do sentido.
Numa outra perspetiva, a autora afirma que o docente é aquele que se ocupa por ensinar
algo a alguém, pois é possuidor de competéncias profissionais (Rolddo, 2005). Em

concordancia:

o professor ndo é um substituto do aluno, nem um assistente passivo de uma suposta aprendizagem espontanea. Mas é o
responsavel da mediagdo entre o saber e o aluno, porque é suposto ser ele - e ndo outros - a saber fazé-lo, pela orientacdo
intencionalizada e tutorizada de ac¢des de ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esfor¢o do aluno se traduzir na

apreensdo do saber que se pretende ver adquirido (Roldéo, 2005, p. 117)

Tendo por base o descrito, a mestranda, no que diz respeito a PES, teve sempre em
atencdo em ser apenas a mediadora de todo o conhecimento. Para isto, na planificacdo das
regéncias, foram criadas atividades, de modo a que fossem os proprios alunos a

desenvolver esse mesmo conhecimento.

A profissao docente apresenta, igualmente, diversos desafios. De acordo com a opinido de
Marcelo (2009), é necessario converter a profissao, torna-la cativante e chamativa, de
modo a levar mais individuos para a sua formag¢do, ao mesmo tempo que se tém de
preservar os melhores profissionais e, ainda, motivar os professores para que se
mantenham informados no decorrer da sua pratica. Importante serd mencionar,
igualmente, que Leite e Fernandes (2010), declaram que os professores, atualmente,
vivem um processo de contradicoes, dado que, por um lado devem corresponder as
necessidades de forma inovadora e criativa; ora, por outro, devem-se reger por uma
“logica técnico-burocratica” (p. 199). Esta instabilidade permanente influencia tanto a

pratica dos docentes como contribui para a sua insatisfacao e desagrado.

Em pleno século XXI, a escola deve ser vista como um espago que favorece a educacdo
para a cidadania e onde, também, se destaque como o local de oficio do professor. Por isto,
é nele que o docente desenvolve e aperfeicoa as suas praticas e capacidades com bases na

ideologia do construtivismo. De facto, é na interacdo com o meio em que esta inserido que



o professor desempenha as suas fungdes e vai correspondendo as necessidades bem como

aprimorando o seu conhecimento (Marcelo, 2009).

Para Roldao (2007), o professor deve ser visto como o individuo que ensina, mas porque
tem competéncias e conhecimento para o fazer e, ainda, porque possui habilidades para
adapta-los aos alunos bem como ao contexto em que se encontram inseridos, de modo a

proporcionar aprendizagens significativas.

Em conclusdo, o profissional docente ndo pode descartar o conhecimento tedrico,
procurando respostas para um aperfeicoamento do ensino. Nao obstante, ndo se define
um profissional docente com um carater e personalidade auténticos, de forma a dar
resposta a todas as necessidades que o sistema educativo exige, até porque “educar e
formar é um acto complexo”. Assim, espera-se que o professor seja dindmico, com a
consciéncia de um aperfeicoamento ao longo da vida profissional e que proporcione, aos

seus alunos, um sentido livre de pensamento e reflexivo (Cunha, 2008, pp. 200-252).

1.3. PROFESSOR INVESTIGADOR E REFLEXIVO

O professor é aquele que observa o impacto que a sua acao tem nos seus alunos. Deste
modo, torna-se imprescindivel que este reflita sobre essa agdo e, também, que analise as
problematicas daf inerentes. Sé assim, partindo da investigacao, é plausivel reconsiderar,

adaptando assim a sua intervencao e pratica (Gouveia, 2015).

Para Ambroésio (2001), a investigacao é compreendida como um “processo de producao
de conhecimento que exige problematizacdo, questionamento, reflexibilidade critica,
autonomia”. Esta investigacdo, uma vez mobilizada pelo docente, acaba por ser um
processo de enriquecimento pessoal, ja que o vai mobilizar na sua vida, essencialmente,
profissional. Acrescenta, ainda, dizendo que a “autonomia e a reflexibilidade” sao pontos
fulcrais para um crescimento educacional urgente (Ambrésio, 2001, citado por Pires,

2007, p. 20).

Numa mesma linha, e de acordo com a opinido de Alarcdo (2000), o professor tem que ser
mais para além daquele que cumpre com o curriculo. De facto, o docente tem de conduzir
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a sua pratica e dar sentido a mesma, alterando-a, se necessario, em coordenacao com os
seus colegas, mas também, com os alunos, de modo a dar sentido a todo o processo de
ensino — aprendizagem. A semelhanga, Pires (2007), concorda que a identificagio de uma
adversidade, pelo docente, num determinado contexto escolar e a sua posterior
investigacdo, além de permitir compreendé-la, vai levar a uma manifestacao do professor,
de modo a combater a realidade insatisfatéria. No entanto, Maximo-Esteves (2008),
acrescenta que é importante o docente estar a par da heterogeneidade da turma, aquando
da readaptacao da sua acdo bem como do contexto em que esta se desenrola, conferindo

entdo sentido a modificacdo efetuada (Maximo-Esteves, 2008, citado por Gouveia, 2015).

Indo ao encontro do ponto anterior que dialoga com as competéncias e atitudes do
professor, mais uma vez, e conforme a opinido de Alarcao (2000), é importante ressalvar
que este deve ser reflexivo sobre todo o processo de ensino, alcangando o
aperfeicoamento do seu desempenho e fun¢do. A mesma autora inclui, ainda, a
preocupacdo de relacionar a investigacdo com a pratica bem como a pesquisa com a
reforma. S6 assim, é possivel cooperar e auxiliar o crescimento do conhecimento sobre o

ensino atual.

Por tudo isto, o professor - investigador coloca em pratica um tipo de investigacao,
conhecida como investigacdo - ag¢do, como exposto no tdépico antecedente. Em
concordancia, para se apelidar de investigacao é fulcral que dela resulte novos
conhecimentos para, posteriormente, ser estudada e quem sabe, aplicada noutros
contextos com uma problematica idéntica ou semelhante (Alarcdo, 2000; Gouveia, 2015).
De facto, sendo esta uma investigacdo do tipo qualitativa, vai recolher dados e a¢bes do
contexto para a sua investigacdo, procurando um cunho descritivo nos factos. O
procedimento com as devidas estratégias é posto em pratica com a intencdao de minimizar
ou aniquilar a problematica encontrada. No final da intervencao, o docente deve refletir

sobre o que implementou de modo a concluir os resultados obtidos (Gouveia, 2015).

Alarcao (2000) acredita que um docente que preze pela sua pratica €, igualmente, um
investigador pois, questiona tudo, incluindo, a sua intervencgao. Por outro lado, a mesma

autora, defende que a formacao inicial dos professores deve incutir a importancia para a
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investigacao, desenvolvendo-lhes “competéncias para investigar na, sobre e para a ac¢ao

educativa” ao mesmo tempo que ensina a “partilhar resultados e processos” (p. 6).

Num outro prisma, infelizmente, a concegao de investigacdo ainda esta muito relacionada
com os estudiosos e que para a realizar, é necessario ser-se académico. Porém, importa
pensar que o “papel do professor como investigador deve estar intimamente relacionado

com o papel do professor como professor” (Alarcao, 2000, pp. 6-7).

Por fim, Alarcao (2000) enumera capacidades que o professor tera que assumir de modo
a desempenhar um trabalho investigativo rico e impulsionador da mudanca. Pelo exposto,
refere-se apenas algumas delas: “autoconfianga, sentido de realidade, espirito de
aprendizagem ao longo da vida, capacidade de trabalhar em conjunto, didlogo”, entre
muitas outras. Efetivamente, apresentam-se estas aptiddes, pois a mestranda acredita que
sustenta a informagdo por mim descrita ao longo do presente capitulo (Alarcao, 2000, p.
9). O professor deve acreditar na sua docéncia e valorizar o seu empenho durante a sua
atividade bem como nas tarefas que dai advenham, adaptando-as ao meio/ contexto em
que as desenvolve. Importa ressalvar a cooperac¢do entre docentes de forma a solucionar
os desafios encontrados, da mesma maneira que prioriza o didlogo tanto com os colegas

como com os seus alunos.

Todo o empenho do professor na vertente investigativa contribuira, como ja referido, para
o seu desenvolvimento, mas nao sé pois, também, afetara o desenvolvimento e progressao
da escola em que isto acontece (Alarcao, 2000). De outra forma, € urgente a necessidade
de fomentar o questionamento e reflexdo para os alunos, desenvolvendo, assim, o seu

espirito reflexivo e de investigador.

Névoa (2001) afirma que a experiéncia na profissdo do professor é deveras importante,
no entanto, reforga que “[a] experiéncia de cada um sé se transforma em conhecimento
através desta analise sistematica das praticas” (N6voa, 2001, p. 3). De facto, é crucial que
o professor seja capaz de refletir, individualmente, mas, também, coletivamente, para ser

possivel a mudanca, delineando novas metas e objetivos que fagam sentido.
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1.4. PROFESSOR NOS 12 E 22 CICLOS DO ENSINO
BASICO

Segundo Rolddo (2005) e a semelhanga do descrito nos subcapitulos anteriores, o
professor, além do conteddo tedrico que deve ser portador, deve, igualmente,
proporcionar uma adaptacao aos niveis de ensino em questdo, ou seja, criar uma certa
adequacdo aos alunos. Por isto, a autora salva a importancia das formagdes de professores
e educadores direcionadas e especificas para o ciclo em causa, até porque s6 assim se

obtém saberes cientificos concretos.

O Decreto-Lei (DL) n? 139/2012, de 5 de julho, declara os principios orientadores da
organizacdo e da gestao dos curriculos, da avaliacdo dos conhecimentos e capacidades a
adquirir e a desenvolver pelos alunos dos ensinos basico e secundario. Este DL tem como
intencao proporcionar uma maior agilidade e flexibilidade na organizacado das atividades
letivas, ao mesmo tempo que contribui para autonomia das escolas, preservando um
ensino de qualidade, rigor e exceléncia. Esta autonomia passa, por exemplo, pela oferta de
disciplinas adicionais, ou a gestdao do tempo de cada aula. Concretiza, igualmente, uma
atualizacdo do curriculo, possibilitando um acompanhamento direcionado e competente
dos discentes. Em concreto, no 1.2 CEB, as instituicdes tém a possibilidade de por em
pratica a “coadjuvacdao” nas areas de expressdes. Enquanto, no 2.2 CEB, existe a
oportunidade de apoio diadrio ao estudo de forma a acompanhar os discentes com mais
dificuldades. Em sintese, o Decreto-Lei n2 139/2012, de 5 de julho, tem como propésito a
criacdo de um fio coerente e légico no decorrer dos trés ciclos do ensino basico,
promovendo, portanto, uma qualidade de ensino mais concreta e benéfico. Por tudo isto,
o docente deve garantir que o curriculo seja possuidor de aprendizagens multiplas, postas
em pratica numa escola inclusiva e que responda a multiculturalidade visivel nos dias de

hoje.

Em consonancia, o DL n2 79/2014, de 14 de maio, real¢a a necessidade de uma formacao
educacional geral, bem como das didaticas e da pratica de ensino supervisionada. No

seguimento, a articulacdo entre diversas disciplinas é vista como facilitadora aos olhos
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dos alunos e dos docentes. De facto, esta ligacao permite uma melhor compreensao dos

conteudos e, consequentemente, melhores resultados na avalia¢do dos discentes.

1.4.1. PROFESSOR NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

O Decreto-Lei n? 241/2001, de 30 de agosto, descreve o perfil de desempenho do
educador de infancia e dos professores do ensino basico e secundario. O Anexo n? 2 da
lugar ao professor do 1.2 CEB, salientando o desenvolvimento da sua pratica numa escola
inclusiva e a obrigatoriedade de mobilizar conhecimentos cientificos na sua docéncia. Os
saberes prévios dos alunos devem ser tidos em conta bem como o incentivo a um papel
ativo na construcdo de conhecimentos. O DL aborda, ainda, a pertinéncia da boa relacao
que deve existir entre o professor e o aluno do 1.2 CEB de modo a que os alunos se sintam

motivados para aprender.

No 1.2 ciclo do ensino basico, no que confere a Lingua Portuguesa, o professor procura
desenvolver competéncias nos seus alunos no ambito da compreensao e expressao oral,
escrita, leitura gramatica e educacao literaria, mobilizando diferentes estratégias de
ensino. Ja na Matematica, é fulcral que o docente consiga articula-la com a vida real dos
seus alunos. De facto, s6 assim é que os alunos irdo compreender e atribuir sentido a esta
area curricular e assimilar conceitos, técnicas e processos matematicos. No ambito das
Ciéncias Sociais e da Natureza, é esperado que o docente desenvolva, nos alunos, a atitude
cientifica e, ainda, a realidade social e natural dai inerente. Num outro prisma, é essencial
a adequacdo de referentes espaciais, temporais e factuais de modo a que os alunos se
consigam situar no tempo e no espac¢o. Em relacdo a Educacao Fisica, a pratica docente
passa por um desenvolvimento fisico-motor, salientando a importancia da pratica de
exercicio fisico e uma alimentacao equilibrada. Por fim, na educacao artistica, o professor
promove o contacto com as expressoes artisticas e a capacidade de a apreciar, aos seus

alunos.

Indo ao encontro do descrito, articulando-o com o Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho,
facilmente se entende que o professor do 1.2 ciclo de ensino basico atua em diferentes
componentes, ou seja, orienta e ensina em diferentes areas curriculares e, por essa mesma

razdo, essas componentes devem ser desenvolvidas de forma articulada em regime de
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monodocéncia. Por isto, entende-se que professor do 1.2 ciclo tem que ser possuidor,
efetivamente, de uma polivaléncia curricular. No entanto, a coadjuvacao, composta por
uma equipa educativa especializada, permite dizimar algumas fragilidades no ensino,
essencialmente, nas areas de expressao. Neste ambito, José Pacheco (2000) salienta a
importancia de ndo olhar para a monodocéncia e coadjuvacdo como uma
oposicdo/separagdo, mas sim numa complementaridade que permite um trabalho em

equipa e que, consequentemente, proporcionara sucesso escolar aos alunos ai envolvidos.

0 perfil do professor de 1.2 CEB da conta da promoc¢do da autonomia dos alunos, para que
estes sejam capazes de a pOr em pratica quer em contexto escolar como, também, na sua
préopria vida (Abrunhosa, 2008). Numa outra vertente, o professor deste ciclo é visto como
detentor do conhecimento e guia, os alunos, na construgdo de sentido e informagdo por
parte dos alunos. O carater motivacional devera estar sempre presente para que alunos

atribuam significado aquilo que aprendem e fazem.

Fazendo referéncia ao que, anteriormente, foi descrito, a mestranda, teve sempre a
preocupacdo de desenvolver atividades que fossem ao encontro dos interesses dos
alunos, captando assim a sua atencdo. E importante que as planificacdes se foquem nos
discentes, e que tenham em consideragdo o que, efetivamente, lhes cativa, pois s6 assim
serd possivel os discentes se sentirem motivados e atribuir sentidos nas atividades a

desenvolver.

Na atualidade, os docentes do 1.2 Ciclo do Ensino Basico apresentam algumas fragilidades
que influenciam a sua pratica docente. De acordo com a opinido de Jesus (2019), os
professores salientam a instabilidade sentida “nos fundamentos bdasicos” da pratica,
associando, também, a falta de experiéncia. No segundo ponto, destacam as continuas
“mudancas/colocagdes” destes profissionais, o que obriga a uma constante adaptagao face
a diversidade de contextos (p. 116). Por isto, o autor ressalva a importancia de repensar

nestas realidades, de modo a compreendé-las e altera-las.

1.4.2. PROFESSOR NO 22 CICLO DO ENSINO BASICO
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O presente DL n? 240/2001, de 30 de agosto, visa os referenciais a atividade dos
educadores e, também, dos professores do ensino basico e secundario, da mesma forma
que declara as exigéncias de acordo com as habilita¢cdes profissionais. No seguimento,
afirma que o docente tem a func¢do de ensinar, pois é portador de um saber concreto e
especifico e, ainda, recorrer da investigacdo e reflexdo. Este profissional docente deve
garantir que todos aprendam em contexto inclusivo, mas também fomenta a autonomia

dos seus alunos, atentando na diversidade e peculiaridades de cada um.

Relativamente ao professor do 2.2 ciclo, contrariamente ao professor do 1.2 CEB, esta
valéncia assenta numa pratica de pluridocéncia, ou seja, cada professor é especializado
numa determinada area ou areas, em concreto. Cada docente deve, portanto, transmitir,
aos seus alunos “[...] ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena,
ativa e criativa na sociedade da informacdo e do conhecimento em que estamos inseridos”
(Martins & al., 2017, p. 7). Por outras palavras, o docente deve ser capaz de conduzir, os
discentes, numa pratica com sentido e eficiéncia, de modo a que sejam individuos

interventivos e criticos, em sociedade.

Assim sendo, o professor do ensino basico deve proporcionar (a semelhanca do Decreto-
Lei n? 241/2001, de 30 de agosto), aos seus discentes, um envolvimento ativo na
construcdo de conhecimento, a0 mesmo tempo que tem em consideracdo aspetos
culturais, pessoais e, também, em valores sociais que sao portadores. Desta forma, o
profissional docente vai criar meios de suporte para uma aprendizagem com significado

para os aprendizados e combater o insucesso que, por vezes, é sentido.

No que respeita ao professor de portugués no 2.2 CEB, este deve assegurar o
desenvolvimento de competéncias dos seus alunos nos diferentes dominios da disciplina
em questao, ou seja, na oralidade, na escrita, na leitura, na educacao literaria e, ainda, na

gramatica.

No que concerne ao perfil do docente de Histéria e Geografia de Portugal, é esperado que
o professor, através das suas intervencdes, leve os discentes a compreenderem a

importancia da HGP. Para isto, deve incidir em aprendizagens que valorizem o
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conhecimento da histoéria e do territério de Portugal, com a dinamizacdo de diversas

fontes e recursos a serem explorados.

Em contexto da PES, a mestranda teve a oportunidade de compreender que para além de
dar resposta ao curriculo e de todas as suas peculiaridades, é necessario um olhar atento
sob a heterogeneidade da turma de modo a corresponder as necessidades e expetativas
dos alunos para os manter cativados e motivados para as aulas, tanto de Portugués como

de Histoéria e Geografia de Portugal.

0 professor do ensino basico, além de possibilitar, aos discentes, a evolucdo do
conhecimento, de competéncias, mas também de valores e atitudes, deve, igualmente,
proporcionar a envolvéncia na realidade em que isto acontece, incentivando e cativando

os alunos para que esta aprendizagem, também, seja feita por eles (Abrunhosa, 2008).

No capitulo referente a Pratica de Ensino Supervisionada, serdo retomados muitos

aspetos da especificidade de um docente do 1.2 CEB e do 2.2 CEB.

1.5. REFLEXAO

No decorrer do presente capitulo, clarificou-se a pertinéncia da instituicao “escola” e a
importancia desta para a formacao de cidadaos conscientes e criticos em sociedade,
possibilitando um crescimento, a todos os niveis, aos que a frequentam. No entanto, esta
entidade ndo se movimenta sozinha. A equipa docente ocupa, claramente, um lugar de

destaque quando se fala em ensinar.

Para isto, é necessario que o profissional em causa, efetivamente, detenha um
conhecimento cientifico-pedagoégico bastante caracteristico e adequado ao ano escolar
que esta a lecionar. Desta forma, torna-se indispensavel uma formacao docente rigorosa,
repleta de novas dinamicas, tendo em vista aprendizagens significativas e motivadoras

para os alunos.

Numa outra perspetiva, elencaram-se as especificidades do professor do 1.2 CEB e do 2.2

CEB. De facto, concluiu-se que a profissao de professor é polivalente e moldavel, ou seja,
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este profissional tem que ser capaz de se ir adaptando ao meio que esta inserido,
procurando dar resposta as necessidades que vao surgindo ao mesmo tempo que cria
aprendizagens valorizadas e com significado para os seus discentes. A mestranda tem a
no¢ao que, num futuro préximo, tera que colocar em pratica os todos os ensinamentos
para alcangar os objetivos estipulados, ja que tera a valéncia tanto como professora do 1.2

ciclo do ensino basico como do 2.2 ciclo do ensino basico.

Em suma, os professores sdo, efetivamente, essenciais para a transformacdo das
instituicdes, da mesma maneira que contribuem para o aperfeicoamento da educagao,
fazendo corresponder um curriculo pertinente a pratica do seu exercicio (Leite &

Fernandes, 2010).
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2. CAPITULO II - CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO
EDUCATIVO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

O atual capitulo destina-se, e tal como o nome indica, a caracterizacdo do contexto

educativo no qual decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada.

Assim, e de modo a apresentar esta fase do relatdrio, primeiramente faz-se uma
caracterizacdo do agrupamento em que as instituicGes estavam inseridas. Expoe-se,
igualmente, a caracterizacdo das escolas e, consequentemente, das turmas intervenientes

sendo elas do 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico.

A observacdo decorrente da PES e a posterior cooperacdo nestes contextos permitiram
analisar as fragilidades e potencialidades das instituicoes, mas, também, a eficiéncia das
escolhas, no que diz respeito, por exemplo, as estratégias, metodologias e, ainda, as
planifica¢des criadas pela mestranda. Assim, a observacao é um dado imprescindivel para
o sucesso da atividade docente, permitindo, ndo s6 adequar a atividade do professor

como, também, dar resposta as especificidades observadas.

Para o cumprimento deste propoésito houve a necessidade da consulta de diversificados
documentos estruturantes, nomeadamente, o Plano Plurianual de Melhoria (PPM), o
Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEA), o Regulamento Interno, o Projeto
Curricular do Agrupamento (PCA), o Quadro de Referéncia Europeu de Garantia da
Qualidade para o Ensino e Formacao Profissional (EQAVET) e, por fim, o Plano Anual de
Atividades (PAA). No entanto, e visando o anonimato do agrupamento em questdo, ndao
foram mencionados quaisquer documentos nas referéncias do presente relatorio.
Finalmente, e tendo em vista uma caracterizagdo realista, procedeu-se, igualmente, a

consulta de documentos caracterizadores do meio circundante do agrupamento.

2.1. CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO
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A PES teve lugar num agrupamento de escolas da regido norte do pais, mais

especificamente, no distrito do Porto e no concelho da Maia.

De acordo com o Relatério sobre o Estado de Ordenamento do Territério da Maia, este
concelho contava com uma superficie de 82,99 km2 e cerca de 136011 habitantes, sendo
considerado uma darea reconhecida pela evolugio urbana e empresarial, com
predomindncia do setor tercidrio (Camara Municipal da Maia, 2018). Ainda no que
confere ao registo geografico desta regido, o concelho da Maia possuia “[...] uma relacdo
privilegiada, assente [..] na proximidade geografica, com os concelhos do Porto,
Matosinhos, Vila do Conde, Trofa, Santo Tirso, Valongo e Gondomar” (Camara Municipal

da Maia, 2008, p. 13).

A cidade da Maia destacou-se como um importante foco de servigos a diversos niveis,
salientando-se a restauracao, o comércio e o turismo, por exemplo. A preocupagdo com o
ambiente era, igualmente, notdéria com a presenca de diferentes parques, quintas e
diversos espacos verdes, pela cidade. De notar a presenga de um conjunto de
infraestruturas que, de alguma forma, foram imprescindiveis, para o reconhecimento
desta cidade, a nivel nacional. Exemplo disto é o Jardim Zoolégico, o aeroporto Sa Carneiro

bem como o edificio Forum da Maia, tdo caracterizantes deste local.

Em concordancia, a cidade da Maia visava a formacdao de criangas e jovens para o
desenvolvimento de diversas caracteristicas essenciais, na constru¢ao de um cidadao
critico, criativo e autbnomo da mesma forma que o preparava para o mundo desafiante

ao qual todos nds pertencemos.

O sistema educacional portugués tira partido de uma determinada organizagao
institucional, dispondo de agrupamentos de escolas que abrangem um conjunto de
escolas de diferentes ciclos, desde o pré-escolar ao ensino secundario, norteados por uma
administracao e gestdo particulares, mas comuns nesta mesma comunidade (Decreto-Lei
n2 75/2008 de 22 de abril). De acordo com o Decreto-Lei n2 75/2008 de 22 de abril, os
estabelecimentos de ensino visam a formacgdo dos intervenientes para o desenvolvimento
de competéncias e conhecimentos para que estejam aptos a se integrarem, de forma ativa,

na sociedade.
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A PES decorreu, portanto, no agrupamento de escolas P., localizado na cidade da Maia,
como, anteriormente, referido. Este agrupamento estava incluido nos Territdrios
Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP) desde o ano letivo 2006/2007, devido as
realidades desfavoraveis e complicadas vivenciadas, havendo, por isso, a urgéncia de “[...]
alteracdes/adaptacdes/melhorias que [...] permitam responder com eficiéncia e eficacia”
aos problemas detetados (PPM, 2018). De facto, o agrupamento apresentava algumas
fragilidades socioecondmicas visiveis, ao longo de todo estagio. Como forma de sustentar
este aspeto e com base nos dados recolhidos acerca do agrupamento em questao, este
abrangia um total de 20% de alunos que beneficiavam de SASE - Acdo Social Escolar

(EAQVET, 2021).

O agrupamento de escolas P. englobava um total de 11 escolas distribuidas por dois
concelhos, Maia e Gondomar. No primeiro concelho encontrava-se a escola sede (escola
do 2.2 e 3.2 ciclos e secundaria) e, também, cinco escolas de 1.2 ciclo com Jardim de
Infancia (JI). Por sua vez, em Gondomar, existiam dois Jardins de Infancia, duas escolas
basicas de 1.2 ciclo e, por fim, uma escola basica de 1.2 ciclo com Jardim de Infancia (PPM,

2018).

Tendo por base a consulta do Quadro de Referéncia Europeu de Garantia da Qualidade
para o Ensino e Formacao Profissional, no ano letivo de 2018/2019, o agrupamento,
continha um total de 90 turmas. Por sua vez, no ano letivo 2020/2021, as instituicoes
somavam cerca de 1895 mil 895 discentes e a equipa docente 395 pessoas. Por fim, no
que diz respeito aos assistentes operacionais reunia um total de 56 intervenientes

(EQAVET, 2021).

No que diz respeito aos projetos existentes, de facto, existia uma grande diversidade.
Assim sendo, destacam-se: as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), que
visavam o acompanhamento dos alunos em atividades motivadoras e progressistas,
integrando, igualmente, o projeto “Cria +”; o Plano Integrado e Inovador de Combate ao
Insucesso Escolar, que tencionava fortalecer a relacdo escola-familia, da mesma maneira
que apoiava alunos com uma aprendizagem colaborativa; e, numa mesma linha, o projeto
“Maia nao desiste”, que pretendia combater o abandono/absentismo escolar. A criagdo da

plataforma “Participa+”, na qual os discentes do 1.2 ciclo podiam usufruir de jogos,
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animacdes e atividades; o projeto PEPPA (Primary English Practise Programme for Ages
6-7) que contribuiu para o ensino do Inglés nos 1.2 e 2.2 anos de escolaridade; e, por fim,
o programa “LUDI +” que consistia na criagdo de atividades para a educagdo pré-escolar

(Camara Municipal da Maia, 2021).

Num outro prisma, o agrupamento preocupava-se em dinamizar projetos englobadores,
nomeadamente projetos regionais, nacionais e, ainda além fronteiras, como era o caso dos
projetos internacionais. Quanto ao primeiro, os projetos regionais, o agrupamento
participava em eventos do “Qualifica”, promovendo uma feira acerca da educacao,
formacado, juventude e emprego (EQAVET,2021). No que diz respeito aos projetos
nacionais, destacava-se o evento “Investir na capacidade” em que os alunos sobredotados
tinham a possibilidade de realizar atividades no ambito das ciéncias, expressdes, mas
também em humanidades. A componente curricular de Portugués ocupava um lugar de
destaque, exemplo disso foi o concurso nacional de leitura, tendo como principal objetivo
despertar o interesse dos alunos para a leitura. O par pedagogico teve oportunidade de
assistir a diferentes momentos abrangidos por este projeto. Por fim, nos projetos
internacionais, evidenciava-se o “Erasmus+" que envolvia um trabalho colaborativo entre
seis paises O par pedagogico constatou a participacao de trés estudantes do 62 ano de

escolaridade nesta aventura (EQAVET, 2021).

0 agrupamento beneficiava de diferentes parcerias que contribuiam para o envolvimento
de toda a sociedade, preparando e formando, assim, alunos criticos e interventivos.
Primeiramente, frisa-se o relevante contributo da Camara Municipal da Maia em todo o
processo de concretizacao de atividades de progressao curricular. Os projetos “Bué de
escolhas” e “A escolha é tua” que guiavam os alunos nas suas preferéncias por cursos
profissionalizantes. Acresciam ainda parcerias com a Universidade Catdlica, a Escola
Superior de Educacgdo, a Escola Superior de Educacdo Paula Frassinetti, entre outros,
contribuiam para a dindmica do projeto TEIP, mas também para a formagdo de docentes,
permitindo a realizacdo de estagios. Por fim, mas ndo menos importante, a parceira
“Escola Segura”, que dava voz a campanhas de sensibilizacdo e a resolu¢do de problemas
como a indisciplina escolar (EQAVET, 2018). O par pedagégico constatou, diversas vezes,

acoOes deste tipo, que garantiam a seguranca e bem-estar de todos os intervenientes.
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No que confere as instituicdes frequentadas, a mestranda realizou a PES numa escola
basica de 2.2, 3.2 ciclos e secundario de P., sendo esta a escola sede do agrupamento e,
ainda, numa escola basica de 1.2 ciclo de ensino basico de P. que abrangia, igualmente, o

Jardim de Infancia. De seguida, estas duas institui¢des serao caracterizadas.

2.2.  CARACTERIZAGAO DA ESCOLA BASICA DO 12
CEB

Ao longo da PES, foi possivel analisar e constatar diversas caracteristicas marcantes e
Unicas nesta instituicao, recolhendo informacao dos docentes, assistentes operacionais

bem como de observacdes elaboradas pela professora estagiaria.
A escola basica de P. abrangia o 1.

¢ CEB, da mesma forma que contemplava o Jardim de Infancia. No ano letivo de
2021/2022, a entidade somava um total de 102 discentes, dos quais 19 inerentes ao Jl e
os restantes ao 1.2 ciclo (20 alunos do 1.2 ano, 19 alunos do 2.2 ano, 21 alunos do 3.2 ano
e, ainda, 23 alunos do 4.2 ano). No que concerne aos colaboradores da escola, existiam
cinco docentes, cinco assistentes operacionais, duas animadoras da Camara Municipal
(que davam apoio aos alunos no prolongamento depois do final das aulas, ao pré-escolar,
mas também, ao 1.2 CEB) e duas funcionarias de cozinha (da empresa Gertal), encarregues

de preparar e servir o almocgo as criangas.

Os alunos estavam distribuidos por turmas de acordo com as suas idades, sendo atribuido
o0 numero de cinco turmas, em que apenas uma correspondia ao Jardim de Infancia e

quatro turmas ao 1.
¢ ciclo.

No que diz respeito a estrutura do edificio da escola em questdo, salientava-se a presenca
de dois edificios. O primeiro, caracterizante pela sua grande dimensao, apresentava uma
arquitetura que remetia para o passado, como por exemplo a percecdo de arcos e de

diversos pormenores caracteristicos presentes em pedra. No entanto, e apesar deste
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cunho antigo, era um edificio restaurado de tons claros e com condi¢Oes satisfatorias.
Ainda neste espaco, encontravam-se as salas destinadas ao 1.2 CEB e ao ]|, sendo feita esta
diferenciacao através da entrada por diferentes portas. Desta forma, na parte dianteira da
escola, localizava-se a entrada para o Jardim de Infancia, enquanto para o 1.2 ciclo, a sua

entrada se localizava na parte lateral do edificio.

A zona do Jardim de Infancia usufruia de duas salas, pois, habitualmente, havia a
necessidade da criacao de duas turmas do pré-escolar. Porém, no ano em causa, devido ao

numero reduzido de criancas, existia apenas uma turma.

Quanto a entrada de acesso ao 1.2 CEB, no rés do chio, localizavam-se as salas do 4.2 ano
e outra correspondente ao 3.2 ano de escolaridade. Neste piso, existia ainda uma pequena
sala que reunia material de enfermaria e arrumacdo. No primeiro andar era evidente a
existéncia de mais duas salas de aula, divididas por um pequeno atrio. Estas salas diziam

respeito aos 1.2 e 2.2 anos, tendo sido neste ultimo realizada a PES do par pedagoégico.

0 segundo edificio, recente e modernizado, dava conta de diversos espacos
caracterizantes: duas instalagdes sanitarias adequadas aos alunos; um pequeno ginasio,
no qual decorriam os momentos destinados a pratica de exercicio fisico ou de outras
atividades que assim se considerassem viaveis, possibilitando o convivio entre alunos e,
por fim, o refeitério, composto por diversas mesas e cadeiras adequadas aos mais
pequenos e, ainda, uma pequena cozinha de apoio a confe¢ao dos alimentos. Para além
disso, existia uma casa de banho, destinada ao pessoal docente e ndo docente, com um
chuveiro e maquina de lavar a roupa, de modo a dar resposta aos imprevistos dos
discentes e, ainda, a arrumacdo de material indispensavel a manutencdo de todo o
estabelecimento. No primeiro piso deste segundo edificio encontrava-se uma pequena
sala de apoio educativo que foi convertida num espaco de isolamento caso se verificasse
alguma situacdo de contagio do virus Covid-19. De seguida, seguia-se uma sala portadora
de uma fotocopiadora e de todo o material adjacente e necessario a toda a comunidade
escolar. Esta sala, devido as suas dimensdes, por vezes, também abarcava apoio ao estudo
dos estudantes com necessidades adicionais de suporte (NAS) tendo, para isso, duas
mesas e cadeiras de suporte a esta realidade. Finalmente, uma sala da coordenacgao, na

qual se encontrava o diretor da instituicdo. Ocasionalmente, o par pedagégico observou o
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diretor a realizar, igualmente, apoio a alunos nesta mesma sala. De ressalvar que a escola
ndo possuia biblioteca nem um polivalente, o que implicava que a comunidade escolar se
deslocasse a escola sede para visitas a biblioteca, como o par pedagégico teve

oportunidade de presenciar.

Em relacdo ao espacgo exterior da instituicdo, este caracterizava-se pela sua dimensao.
Este espaco circundava toda a escola; todavia, os espagos verdes eram escassos, estando
estes substituidos por cimento e/ou betdo. Existia, contudo, algumas arvores com um
certo porte, remetendo, portanto, para a sua existéncia remota. Importante sera referir
que estas arvores, em seu redor, eram acompanhadas por uns bancos dos quais os alunos
tiravam partido. Além disto, a escola possuia pequenos canteiros, permitindo que os
alunos realizassem atividades relacionadas com a natureza, existindo, igualmente, um
parque infantil constituido por um escorrega e baloico. O exterior incorporava, ainda, uma
area coberta, onde os alunos usufruiam mais regularmente nos dias de chuva, possuindo,
também, pequenos bancos em pedra incorporados nas paredes. Nesta area coberta,
realizavam-se, de igual forma, atividades em pares ou em grande grupo, como por
exemplo, a confe¢do das compotas, no dia da alimentagdo, ou ainda, a realizacdo de tarefas

de leitura, a que a diade teve oportunidade de assistir.

De notar, pois mereceu a atencdao da mestranda, que todas as entradas e saidas dos alunos
bem como dos elementos da comunidade em questao, da escola, eram acompanhadas por
uma campainha. Apds este sinal, as funcionarias abriam ou ndo o portdo principal,
possibilitando assim o controlo dos intervenientes. Tudo isto, era seguido com o

desinfetar das maos dos alunos tdao imprescindivel num momento pandémico.

A sala de aula do 2.2 ano de escolaridade, na qual decorreu a PES, tal como mencionado
acima, encontrava-se no primeiro piso, na zona lateral da instituicdo. Delimitada por
quatro paredes e uma porta, a sala ia sofrendo alteracdes ao longo do tempo, com
diferentes aderecos e colagens que os alunos iam personalizando de uma forma muito
Unica e especial. Ainda na entrada deste espaco, do lado direito, encontrava-se o local de
reciclagem. Para isto, estavam a disposicdo trés baldes, de modo a fazer corresponder ao
papel, ao plastico e o vidro. Nas paredes, eram visiveis diferentes cabides, onde os alunos

penduravam os seus casacos ou objetos pessoais. A sala tinha, ainda, uma dimensao
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bastante generosa, confortavel e acolhedora e com uma boa iluminac¢do. Esta ultima
advinha, essencialmente, dos diversos focos de luz artificiais de que era possuidora. No
entanto, também dispunha de trés grandes janelas, mas, que, por vezes, condicionavam a
visdo dos alunos para o quadro. Tendo em vista a resolucao deste problema, a professora

cooperante tirava partido dos estores.

No que diz respeito ao mobiliario presente, a sala era composta por 24 cadeiras e 17
mesas para os alunos usufruirem. A professora cooperante dispunha de uma mesa e uma
cadeira e, ainda, de material informatico, como o computador e colunas. Num dos cantos
existiam trés armarios, tendo em vista a recolha do material escolar dos alunos, como
cadernos e capas, mas também de material lidico-didatico. Um dos armarios era exclusivo
para guardar os tablets de cada estudante, estando este preparado para o carregamento
deste material eletrénico. Efetivamente, importa referir que este dispositivo eletrénico
era facultado pela instituicdo através da iniciativa do “Projeto Maia” e deveria ser
entregue no final do ano em perfeito estado de conservacdo. Este contacto com a
tecnologia é deveras fundamental, mas a transmissdo dos valores de cuidar e preservar o

tablet era observavel, também, nos discentes.

Para além disto, como forma a combater as temperaturas mais frias dos meses de inverno,
a sala era composta por trés aquecedores. As mesas da sala estavam dispostas em grupos,
obrigando assim os alunos a desenvolverem, inevitavelmente, atitudes de cooperacao e
interajuda, entre os colegas. Em suma, observavam-se cinco grupos compostos por duas
ou trés mesas, formado por quatro estudantes. Por necessidade, existiam dois elementos

da turma mais proximos da professora, numa mesa a parte, pois possuiam NAS.

Na sala de aula, observou-se, igualmente, leite achocolatado a que os alunos tinham livre

dCeSSO no seu consumao.

Quanto ao material informatico e tecnolégico presente nesta sala de aula salientava-se,
além do computador, das colunas e dos tablets, ja referidos, um quadro interativo e
projetor. Por outro lado, existia, também, um quadro de giz e outro de caneta, no fundo da

sala.
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Para terminar, toda a sala estava decorada por trabalhos realizados pelos alunos nas
diferentes areas curriculares de ensino. Por vezes, os alunos tiravam partido do que
estava exposto para responderem a questdes colocadas, o que se revelava interessante,
na medida que estes conseguiam ver uma certa utilidade nos trabalhos por eles
desenvolvidos. Por sua vez, o par pedagoégico também usufruia das diferentes paredes,

procedendo, por isso, a exposicdo e colagem de tarefas dos discentes.

Por tudo isto é fundamental, de modo a complementar a informagao aqui partilhada,
descrever a turma que “vivia” nesta sala de 1.2 ciclo e lhe dava vida, da mesma forma que

apresentar as suas caracteristicas e especificidades.
2.3. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 22 ANO

O par pedagdgico, na PES, teve o privilégio de acompanhar a turma do 2.2 E. O grupo em
questao era formado por 19 alunos, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos de

idade, 13 do sexo masculino e apenas 6 elementos do sexo feminino.

Além da professora titular, que acompanhava, de uma forma mais presente e regular, o
2.2 ano contava, igualmente, com a intera¢do de outros professores, nomeadamente, a
professora de inglés, a professora de educacao fisica e, ainda a professora de educacao

especial, que acompanhava os alunos com mais dificuldades, as segundas-feiras.

Neste contexto, nas primeira e segunda semanas de estagio, estabeleceram-se diferentes
didlogos com a professora cooperante, tendo em vista um melhor conhecimento dos

alunos bem como dos seus meios socioculturais.

De facto, a turma do 2.2 E apresentava uma grande diversidade no que confere ao meio
familiar, uns sendo filhos tinicos e outros com um elevado nimero de irmaos. Da mesma
forma, também, os meios socioecondmicos se pronunciavam desiguais, pois, por um lado,
existiam pais/ encarregados de educagdo com caréncias econémicas, mas por outro, pais
titulares de cursos superiores e, naturalmente, com auséncia de estes tipos de caréncia.

Tendo em vista estas realidades tao dispares e de modo a combater as necessidades
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sentidas pelos alunos mais fragilizados, algumas criangas desfrutavam do (SASE),

presentes no decreto-lei n® 7255/2018, de 31 de julho, como ja referido, anteriormente.

Em generalidade, os discentes eram assiduos e pontuais, com excecdo dos periodos de
isolamento, obrigatdrios por lei, que obrigavam os alunos a ficar em casa durante um
periodo de doze dias sem frequentar as aulas. No entanto, a professora cooperante, com
a criacdo da plataforma Teams, tentava que esta auséncia fosse menos sentida, como sera

explorado mais adiante.

Os discentes eram bastante participativos e interventivos com um grande espirito de
interajuda entre os colegas. De igual modo, demonstravam um elevado cuidado com os
materiais em geral, tendo sido alertados para a necessidade da sua conservacao e
durabilidade. Por vezes, havia a necessidade de a professora titular ou do par pedagégico,
de forma a captar, novamente, a atencao dos alunos recorrer a voz, através do aumento
do volume. Além de tudo isto, e de modo a justificar a cooperacao entre alunos, todos
tinham frequentado o 1.2 ano nesta instituicdo, ou seja, as amizades tinham sido
construidas logo no 1.2 ano de escolaridade. Eventualmente, surgiam confrontos entre os
diferentes alunos da turma, provenientes do intervalo, da partilha de brinquedos. No
entanto, a professora cooperante dava liberdade e autonomia para que fossem eles a
resolver o sucedido, sem ter qualquer tipo de influéncia na situagdo. De uma forma geral,
era uma turma flexivel e proativa com um enorme gosto pelas novas tecnologias de

informac¢ao e comunicagao.

No que confere as dificuldades de aprendizagem, destacava-se a existéncia de dois alunos
com NAS, tendo sofrido, portanto, adapta¢des no processo de ensino-aprendizagem bem
como na avaliacdo. Estes dois alunos, embora estivessem sempre presentes na sala de
aula, realizavam muitas tarefas adaptadas de acordo com as suas competéncias. A aluna
“A” apresentava muitas dificuldades na oralidade, no entanto, era muito participativa em
todo o processo. Em concordancia, a aluna apresentava maior dificuldade ao nivel do
Portugués, estando ao nivel de aprendizagem do 1.2 ano de escolaridade. Relativamente,
as outras areas (Estudo do Meio e Matematica), dependendo da atividade a ser realizada,
existia, por vezes, a necessidade de simplificacdes, de modo a que esta ndo se sentisse

frustrada na sua resolucdo. Efetivamente, sempre que necessario, o par pedagodgico
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consultava a professora cooperante, para compreender se determinada tarefa estava ao

encontro das capacidades da aluna.

Por sua vez, também, o aluno “B” apresentava mais dificuldades no ambito do Portugués,
tirando partido da terapia da fala. Quanto ao Estudo do Meio e a Matematica, este discente
conseguia, facilmente, acompanhar o ritmo da turma. Tendo em vista um maior
desempenho e evolucdo destes alunos, ambos dispunham de Medidas de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusdo (MSAI), de modo a serem seguidos por um profissional,
desfrutando, portanto, de um acompanhamento individualizado e especificado. Por tudo
isto, era uma turma bastante heterogénea no que confere aos niveis de aprendizagem,

destacando-se, ainda, um aluno diagnosticado com défice de atengao e hiperatividade.

Num outro prisma, existia, igualmente, outro aluno “C”. Este, apesar de pertencer ao 2.2 E,
frequentava as aulas da parte da manhd na turma correspondente ao 1.2 ano de
escolaridade. Esta situagdo verificava-se, uma vez que o aluno era proveniente de outro
pais e ndo possuia bases so6lidas do conhecimento da lingua portuguesa. No entanto, o
discente, durante a parte da tarde participava nas atividades da turma do 2.2 E, onde era

muito bem recebido pelos colegas.

Em forma de conclusdo, a turma do 2.2 E, ainda que diversificada no que diz respeito aos
niveis de aprendizagem, apresentava, de uma forma geral, um balanco positivo no que
confere ao aproveitamento. Conforme a informacao facultada pela professora titular e a
observacao da mestranda, o Portugués era de facto a area do saber mais fragilizada. Assim
sendo, a mestranda procurou desenvolver interven¢des dinamizadoras de maneira a
incentivar os alunos para a leitura e a sua importancia bem como para a escrita, da mesma
forma que fossem ao encontro dos seus interesses e necessidades, tendo por base sempre

a adaptacdo de tarefas aos alunos com NAS.

Numa vertente paralela, ressaltava-se a incontestavel participacdo e interacdo dos
familiares em todo o processo de construgdo e desenvolvimento dos seus educandos. De
facto, os familiares ou tutores demonstravam ter uma relacdo estavel e quase inabalavel
com os mais pequenos bem como com a professora titular. Isto tudo foi possivel observar
no decorrer das diferentes tarefas propostas, em festejos ou projetos e, ainda na
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plataforma Teams. Esta plataforma foi criada no ano transato para facilitar a comunicagdao
entre professora, pais e alunos, em tempos de Covid-19, que continuava a acompanhar e
a caracterizar os dias dos discentes. Efetivamente, esta plataforma digital permitiu um
aproximar das relacbes e um maior conhecimento das atividades desenvolvidas em
contexto de sala de aula, mas também, nos espacos exteriores. A professora titular
publicava fotografias, videos, trabalhos criados bem como informagdes pertinentes a
todos os intervenientes a distancia de um clique. Os familiares dos alunos conseguiam
proceder a comentarios das diferentes publicacdes como, também, expor dividas ou
inquietagdes relacionadas com a instituicdo ou referentes ao seu educando.
Incontestavelmente, os encarregados de educac¢do ou familiares sdo um importante eixo
no processo de ensino aprendizagem dos discentes e, positivamente, este aspeto refletiu-
se neste contexto. Diversos acontecimentos comprovaram esta situagdo, entre eles a
elaboracdo de robots, em que os alunos, em sala de aula, numa folha de papel, desenharam
o ideal do seu robot, escrevendo, igualmente, os materiais reciclados que queriam usar, e
a tarefa de casa era proceder a sua construgdo. Posto isto, em aulas posteriores, a diade
observou os diferentes trabalhos realizados pelos alunos e pais, bastante criativos e
esteticamente bem conseguidos. A sala de aula foi o palco da exposicao destes robots.
Outro exemplo foi 0 Magusto, a comemoracdo do Dia Mundial da Prevencao do Cancro da
Mama, o Natal, entre muitos outros, em que os alunos teriam que trazer castanhas e um
cartuxo elaborados por os alunos, um adereco rosa e ainda um aderego de Natal a escolha,
respetivamente. Estas pequenas atividades demonstraram uma adesdo bastante
significativa devido, obviamente, ao interesse dos alunos, mas também, ao
acompanhamento realizado pelos encarregados de educacdo em todo o processo de

evolucao.

Em suma, a mestranda teve em consideracdo as diversificadas caracteristicas, realidades
e contextos dos discentes desta turma do 2.2 E para a criagdo e desenvolvimento das

planificagdes bem como de todas as intervengoes.

Ao longo de todo o processo, a pratica educativa teve como principal inteng¢do
proporcionar aprendizagens significativas nos alunos bem como cativa-los e incentiva-los

para o processo de ensino e aprendizagem.
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2.4. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA DO 2°
CEB

A escola basica e secundaria de P. contemplava o 2.2 e 3.2 ciclos e o secundario,
abrangendo, portanto, desde o 5.2 ano até ao 12.2 ano de escolaridade, destacando-se,

igualmente, como a escola sede do agrupamento.

De acordo com a informacdo do EQAVET, referente ao ano letivo 2020/2021, a instituicao
em causa reunia um total de 926 discentes, distribuidos por 50 turmas. No que diz
respeito aos colaboradores, registavam-se 96 docentes, sendo que 78 diziam respeito aos

2.2 e 3.2 ciclos, e os restantes 18 ao secundario (EQAVET, 2021).

Os edificios que compunham esta escola bem como todo o espaco integrante,
apresentavam, de forma geral, uma aparéncia agradavel e eficiente, salvo pequenos
detalhes, em que ja era observavel o desgaste e dano dos materiais, como por exemplo em
certas paredes, casa de banhos e telhados. Combinando a cor clara das paredes com o
laranja dos telhados e o vermelho de certos pormenores da arquitetura da edificacao, a

escola contava com blocos e um alargadissimo espaco exterior.

Tendo em vista uma melhor organizacdao da descricao desta instituicao, possuidora de
uma avantajada area, iniciar-se-a pelo espacgo exterior e, posteriormente, os trés blocos
existentes (A, B e C), principalmente, do bloco A, que consagrava as principais divisdes

caracterizantes da entidade.

A escola basica e secundaria dispunha de um pavilhdo desportivo, onde normalmente,
decorria, as aulas de Educacdo Fisica. Este pavilhdo era composto por bancadas,
balnearios e, ainda, por diferentes salas, sendo uma delas destinada ao gabinete dos
professores da area curricular em questdo. Ainda neste espaco encontrava-se uma sala de
maiores dimensdes com a finalidade da pratica de ginastica. De forma a dar resposta as
necessidades da escola, através de um acordo com a Camara Municipal da Maia, a escola
fazia uso do pavilhdo municipal, vulgarmente, conhecido como “13”. Para além disto,
dispunha, igualmente, de um campo desportivo em relva sintética composto por balizas e

cestos de basquetebol.
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Ao longo de todo o espacgo exterior desta instituicdo, existiam varios bancos de pedra/

cimento, bebedouros e locais de depdsito de lixo.

No que respeita aos espagos verdes, estes eram mais escassos comparativamente aos
espacos cimentados. No entanto, contatou-se a presenca de diferentes arvores de grande

porte bem como de arbustos de diferentes naturezas.

Em referéncia a estrutura do edificio da escola basica e secundaria de P. mais
concretamente, aos blocos, estes eram constituidos por dois andares, possuindo
passagens entre si, de forma a facilitar as deslocacbes de todos os intervenientes bem
como evitar as intempéries sentidas, principalmente, nos meses de Inverno. Estes blocos

reuniam um total de 43 salas de aula.

O primeiro edificio, isto é, o bloco A, distinguia-se dos restantes, uma vez que a mestranda,
além de ocupar a maior parte do tempo neste espaco, era onde se localizavam os
principais recursos de toda a escola. Assim sendo, na entrada deste estava presente o PBX,
a enfermaria, a secretaria, a sala dos professores e uma casa de banho privativa e, ainda,
o gabinete da direcdo. Importante salientar que os corredores de acesso a estes diferentes
espacos estavam em constante modificacdo, jA que eram nessas paredes que se
encontravam expostos os trabalhos realizados pelos alunos da institui¢cao. Além disto,
existia um elevador, como forma de facilitar a deslocagdo de pessoas com mobilidades
reduzidas ou condicionadas e, ainda, toda a comunidade tinha acesso a diversas maquinas

de alimentacao.

Relativamente a sala dos professores, que a professora em formacao frequentou por
diversas vezes, saltava a vista diversos computadores e uma impressora, na qual se
imprimia diversos materiais de aulas; mesas e cadeiras, onde era possivel a concretizagao
de pequenas reunides e, por fim, um bar que se encontrava desativado. Com bastante luz
natural, através das diversas janelas, a sala dos professores, contava com a movimentagao

de muitos profissionais ao longo de todo o dia, mas, também, de auxiliares e alunos.

Por sua vez, o primeiro piso contava com as diferentes salas de aula, incluindo a da

informatica, de apoio as AEC, uma sala de seminario, mas, também, ao apoio especializado
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aplicado aos discentes. Neste piso encontrava-se, ainda, a biblioteca da escola. Este
espaco, repleto de livros, de cole¢des, de materiais e, ainda, de trabalhos dos alunos,
apresentava-se como um forte apoio ao desenvolvimento dos discentes, uma vez que era

incentivador de diversos projetos.

No que diz respeito ao bloco B, além das habituais salas de aula, abarcava, igualmente,
pequenas salas portadoras de material escolar e recursos. Por fim, ainda neste bloco,
destacava-se a presenca de laboratoérios que serviam de exploracao nas aulas de ciéncias

e quimicas.

Finalmente, o bloco C, que, no primeiro piso, contava com as salas convencionais,
enquanto, no andar inferior, era onde se localizavam a papelaria, o refeitério e a cantina,
um pequeno bar e, também, uma sala de convivio. Estes dois ultimos espacos
encontravam-se encerrados devido ao virus Covid-19. Ademais era onde se notavam as

salas destinadas a educagdo musical, artistica e, ainda, visual.

Indo ao encontro do descrito acima, a mestranda acompanhou a turma em duas salas, a
A006 e a A012, tal como o nome indica, ambas localizadas no bloco A. Na primeira sala
mencionada decorria, unicamente, a aula de HGP. Ja na sala A012, realizavam-se as aulas

de Portugués como também as sessdes de HGP.

As salas eram bastante idénticas entre si, sendo compostas por quatro janelas, o que
permitia muita luz natural e, também, eram asseguradas por luz artificial, através de
lampadas espalhadas pelos espacos. No que diz respeito ao material tecnoldgico,
dispunha de um quadro interativo, de um computador e um projetor afixado ao teto.
Seguidamente, havia, igualmente, dois quadros de arddsia juntos, 16 mesas e 23 cadeiras,
o que fazia corresponder as necessidades da turma. Além disso, dispunha, também, de um
balde de lixo, de um local especifico para os discentes pendurarem os seus casacos e dois
aquecedores. Por fim, mas ndo menos importante, numa das paredes, possuia cortiga,

tendo em vista o afixar de avisos ou trabalhos concretizados pelos alunos.

Em concordancia com o acima apresentado, a biblioteca do agrupamento de escolas de P.,

assumia um papel de destaque e interesse. De modo a chegar a todos os alunos desta
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comunidade, a biblioteca tirava partido das tecnologias e dispunha de um blogue cujo
nome era “Na pegada do Livro”. Este blogue online permitia que todos os intervenientes
pudessem estar a par das novidades bem como participar nos eventos 1a apresentados.
Assim, neste site foi possivel constatar a partilha de textos desenvolvidos pelos discentes,
de desenhos, de provérbios, de registos fotograficos de atividades desenvolvidas, de

frases de reflexao, de trabalhos manuais, a divulgacao de concursos, entre muitos outros.

No entanto, ndo era s6 a disciplina de Portugués beneficiada pela biblioteca pois, a titulo
de exemplo, o evento “Caixa magica - caixa doada... magia redobrada”, foi dinamizada pela
unidade curricular de Cidadania e Desenvolvimento. Neste evento, toda a unidade escolar
procedeu a recolha de bens essenciais, reunindo um total de 25 cabazes a distribuir pelas

familias mais necessitadas.

A tematica principal abordada durante o ano letivo de 2021/2022 foi a agua, assim, a
biblioteca, disponibilizou diferentes livros da Ajudaris’21. Estas iniciativas, tal como
muitas outras, que o par pedagdgico teve oportunidade de acompanhar, inevitavelmente,
contribuiram para o crescimento e formacao de individuos sensiveis ao mesmo tempo

que permitiu desenvolver o seu espirito critico e autonomia.

Ressalva-se a importancia e pertinéncia das equipas educativas, em que os professores
das diferentes areas curriculares se reuniam de modo a partilharem conteudos acerca das
fragilidades sentidas nas turmas bem como a resolucdo desses mesmos problemas. Esta
cooperacdo entre docentes possibilitou uma melhor eficiéncia do processo ensino-
aprendizagem, contribuindo, num mesmo momento, para um aproveitamento positivo e
significativo. Face a pandemia, estas reunides aconteciam a distancia, através da

plataforma Microsoft Teams.
2.5. CARACTERIZACAO DA TURMA DO 62 ANO

Ainda durante a PES, e de uma forma articulada com o 1.2 CEB, o par pedagogico, também,
teve a oportunidade de acompanhar o 2.2 CEB, uma turma do 6.2 ano, em Portugués e

Historia e Geografia de Portugal - 0 6.2 D. A turma era constituida por 22 alunos, dos quais
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14 do sexo feminino e 8 do sexo masculino. Quanto as idades, os discentes apresentaram-

se entre 0s 10 e os 14 anos.

As aulas de cada unidade curricular tinham apenas a duragdao de 50 minutos, porque, em
conversa com as professoras cooperantes, entendeu-se a urgéncia deste modo de
trabalho, uma vez que, com as aulas de 90 minutos, ndo tinham o mesmo proveito e com
os alunos exaustos, a aprendizagem ndo se demonstrava significativa. Assim, com um
intervalo de dez minutos, entre aulas, liberava os alunos para o relaxamento e

descontragao.

A observacdo direta, a interagdo com esta turma e, ainda, os diferentes didlogos com as
duas professoras cooperantes (uma de Portugués e outra de HGP), contribuiram para um
melhor entendimento e conhecimento dos discentes. Ao mesmo tempo, através do
feedback socioeconémico, foi possivel obter uma justificativa para certos

comportamentos ou atitudes dos mesmos.

No que diz respeito as necessidades adicionais de suporte, havia um discente, o aluno “D”,
que estava, ainda, num processo de diagndstico, de modo a detetar alguma necessidade
de apoio. No entanto, e apesar de demonstrar algumas fragilidades na escrita, no dominio
da oralidade, o aluno era o mais participativo em contexto de sala de aula, demonstrando-
se bastante perspicaz e até astuto, nos diferentes temas abordados. Na area curricular de
HGP o “D” gostava de partilhar diversas curiosidades, sendo necessario, portanto,
dispensar cinco minutos de aula para que este aluno pudesse partilhar o conhecimento
que, alegremente, tinha pesquisado. Por tudo isto, houve a necessidade de um olhar atento
face a este aluno bem como ao seu acompanhamento. De outra forma, havia, igualmente,
a existéncia do aluno “E”, que merecia um principal destaque pelas suas particularidades.
Assim, este aluno repetente, por duas vezes consecutivas, no sexto ano de escolaridade,
demonstrava uma certa rebeldia e desinteresse no decorrer das aulas, tanto no ambito da
disciplina de Portugués como também na de HGP. Contudo, se a aula fosse ao encontro
dos seus interesses, revelava uma postura completamente distinta, passando assumir,

entdo, uma participagao atenta e interventiva.
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Por outro lado, a turma era caracterizada por diferentes episédios peculiares e até
agressivos. De facto, o par pedagdgico teve oportunidade de constatar, por diversas vezes,
momentos de discordia e até agressoes fisicas em contexto de sala de aula, entre alunos.
Face a esta realidade, existiu um cuidado redobrado dos docentes de modo a combater
esta indisciplina. Estes momentos, efetivamente, estavam sempre ligados a uma aluna em
particular, a aluna “F” que, em conversas com as professoras cooperantes, eram o
resultado de um meio socioeconémico e familiar bastante instavel e problematico. Esta
aluna, na maior parte do tempo, encontrava-se desatenta e desinteressada das tarefas de

sala de aula, com excecdo de atividades realizadas em grande grupo.

Enquanto uns discentes apresentavam um grau de autonomia bastante elevado, sendo
capazes de realizar determinada tarefa sem qualquer ajuda ou duvida e até finalizar a
mesma num curto espaco de tempo, com outros elementos da turma era necessario um

apoio mais individualizado na realiza¢do de tarefas de carater individualizado.

De forma geral, a area do saber que mais motivava os alunos, entre o Portugués e Historia
e Geografia de Portugal, era, efetivamente, esta ultima. Os alunos sentiam-se mais
cativados e participativos nesta aula. A realizacdo de trabalhos praticos, como o exemplo
da construgdo dos objetos de navegac¢do da época dos descobrimentos ou, ainda, as visitas
de estudo (que a mestranda presenciou), podem estar na origem deste maior gosto por
esta componente curricular. Contrariamente, o Portugués era a disciplina em que a turma
sentia mais dificuldades e fragilidades. Dos varios dominios do Portugués, os alunos
demonstravam-se pouco predispostos para a escrita, mais concretamente, para os textos
de opinido, possuindo diversas dificuldades, no que confere a expressao de pontos de
vista. Assim, e como forma de solucionar esta problematica sentida no 62 D, a mestranda
decidiu incidir o seu tema de investigacdo nesta vertente, algo que sera alvo de exploracao

nos préximos capitulos.

Na sua generalidade, os alunos eram pontuais e assiduos, salvo pequenos periodos de
isolamento devido ao virus covid-19, obrigatérios por lei. Nas sessdes de Portugués, a
professora cooperante fazia questao de, através da plataforma Microsoft Teams, diminuir

o entrave destes periodos, e os alunos assistiam, a distancia, as aulas.
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Ressalva-se, ainda, a peculiaridade que mereceu o reparo, em que os cadernos diarios dos
alunos se apresentavam bem organizados e estimados, com principal destaque para as

meninas da turma. De facto, esta vertente fazia parte da avaliagdo dos discentes.

Por ultimo, o 62 D obtinha um balango razoavel, no que diz respeito ao aproveitamento da

turma, apesar das disparidades apresentadas.

Por tudo isto, esta turma dispunha de um leque variadissimo de alunos, em que a
mestranda teve em aten¢do a adaptacao de metodologias, de estratégias, de recursos e de
fontes, que fossem ao encontro dos interesses dos alunos, permitindo, assim, o aumento
da sua predisposicdo face a aula, encontrando nelas um propoésito e um posterior

interesse e dedicacao.

2.6. REFLEXAO

Ao longo do capitulo, a mestranda apresentou o contexto educativo em que decorreu a
Pratica de Ensino Supervisionada, durante o ano letivo de 2021/2022. Para isto,
descreveu-se a forma organizativa das instituicoes bem como a caracterizacdao dos

espacos externos e internos onde decorreram todas as agoes.

O contexto de estagio foi deveras importante, ja que permitiu conhecer e compreender o
meio na qual os discentes se inserem. Com isto, a estagiaria conseguiu entender quais as
necessidades dos alunos e, ainda, motiva-los para a aprendizagem, indo ao encontro dos

seus interesses, obtendo, naturalmente, aprendizagens significativas.

A escola deve ser vista como um espaco de troca de conhecimentos, na qual é impensavel
descartar a relagdo entre professor - aluno. O professor deve conhecer e avaliar o espago
de intervencdo para uma pratica com sentido e fundamento para os seus alunos,

baseando-se nos principios de investigacdo - acao e, inevitavelmente, na observacao.

Por tudo isto, este capitulo demonstrou-se essencial para a compreensdao das

planificacdes desenvolvidas pela professora estagiaria, de modo a combater as
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fragilidades sentidas no campo da acdo ao mesmo tempo que refor¢ou relagdes e

desenvolveu conhecimento.
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3. CAPITULO III - PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA: ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EDUCATIVA

No atual capitulo, pretende-se realizar uma reflexdo acerca da pratica educativa levada a
cabo pela mestranda, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Para isto,
assiste-se a uma dialética entre a a¢do da estagidria ao longo de todo o estagio, em
conciliacdo com a teoria que a sustenta. Todavia, previamente, realiza-se um breve
enquadramento sobre o funcionamento da PES. Segue-se a reflexdo sobre a pratica
desenvolvida pela mestranda durante o estagio que se encontra estruturada por ciclos,

por componentes e dominios. Por fim, apresentam-se os projetos e atividades.

3.1. ORGANIZACAO DA PRATICA EDUCATIVAE O
SEU FUNCIONAMENTO

Primeiramente, importa compreender o que €, efetivamente, a supervisao e a pratica que
dai decorre na formacao inicial de professores, para que seja possivel compreender como
a PES se encontra organizada, para que de seguida se possa explorar a pratica da futura

docente.

A supervisdao é vista “como um processo de dinamizacdo e acompanhamento do
desenvolvimento [...], através de aprendizagens individuais e colectivas, incluindo as dos
novos agentes” (Alarcao & Tavares, 2003, citado por Alarcao, Leitao & Roldao, 2010, p. 3).
Por isto, compreende-se que a supervisao estd, inevitavelmente, associada a formacao

inicial de professores.

No que confere as etapas no ciclo de Supervisdo, destacam-se trés: a pré-observacao, a
observacao e, ainda, a pés-observacdo. Segundo Reis (2011), a pré - observacdo garante a
recolha de informacgdo para se delinear objetivos e estratégias, enquanto na observacao
se realiza o balanco das informacdes captadas. A pos-observacdo surge como um
momento de debate critico sobre o que houve de positivo e negativo do que se foi
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observando (Reis, 2011, citado por M. Silva, 2013), acreditando que a observag¢ao, num
seu todo, contribui para um “processo de crescimento e desenvolvimento profissional”

dos professores (M. Silva, 2013, p. 328).

A Pratica de Ensino Supervisionada, nas palavras de Alarcado e Tavares (2015), possibilita
um crescimento e evolucdo, de docentes ou futuros docentes, ao nivel pessoal e
profissional, sendo orientada por um professor experiente na pratica em questao. Esta UC
integra o 2.2 ano, em periodo anual, do mestrado em ensino do 1.2 ciclo do ensino basico
e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 ciclo do ensino basico, permitindo
um contato direto com a futura realidade, consagrando um trabalho exigente que é
inerente ao professor. De acordo com as informac¢des disponiveis no Complemento
Regular Especifico de Curso, a PES usufrui de 1323 horas, repartidas em quatro tipologias:
o estagio que dispde de 400 horas, os seminarios com cerca de 30 horas; a orientacao
tutorial com, apenas, 8 horas e, por fim, o trabalho auténomo do estudante, com um total

de 885 horas (Escola Superior de Educacdo - Politécnico do Porto, 2020).

A PES decorreu, sincronicamente, nos dois ciclos de ensino, ou seja, no 1.2 ciclo mais,
concretamente, no 2.2 ano, mas, também, no 2.2 ciclo com uma turma do 6.2 ano de

escolaridade.

Quanto a organizacao e calendarizacao das regéncias, estava previsto um total de 180
horas, em que 120 eram destinadas a preparacao das mesmas; 50 dedicadas, unicamente,
a intervencao e, finalmente, 10 horas de reunidoes. De modo a compreender todo o

planeamento do estagio, segue o seguinte quadro:

MES SEMANAS
ouT21 4-8 11-150 18220 25-29 OC
NOV 21 1-50C 812 R 15-19 R 22-26R
DEZ 21 29-3R 6-10R 13-17 NATAL
JAN 22 3-7R 10-14 R 17-21R 24-28 R
INTERRUPCAO LETIVA

MAR 22 7-11R | 14-18 R 21-25R 28-1
ABR 22 PASCOA 1822 R 25-29R
MAI 22 2-6 R | 9-13R 16-20 R 23-27R

Quadro 1: Planeamento de estdgio. Fonte: Documento orientador da PES
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Com a exploragdo do quadro 1 compreendeu-se que a PES decorreu em trés momentos
distintos, agregados ao contexto de estagio: a observacao (0O); a observagdao-cooperacao
(OC) e a regéncia (R). No primeiro momento, que diz respeito as primeiras semanas de
estagio, mais concretamente, a segunda e terceira semanas do més de outubro conferiram
a observacdo do futuro espaco de acdo da estagiaria, como o espaco, as necessidades, as
atitudes, as atividades, entre muitos outros. Quanto a segunda fase, a observacao-
cooperacdo, a mestranda ja possuia uma acdo mais direta com o meio, isto é, auxiliava a
professora cooperante nas atividades que assim se justificassem bem como noutras
tarefas que dai adviessem. Por fim, as regéncias que se resumiram as intervengdes

planificadas e postas em pratica pela professora estagiaria.

Pelo apresentado, o estagio contou com o seu inicio na segunda semana de outubro, tendo
sido o seu findar no final de maio. No entanto, e devido a uma multiplicidade de
acontecimentos, a mestranda finalizou apenas este periodo no dia 13 de junho, com a

regéncia no 2.2 ano de escolaridade.

Assim, nos meses de novembro, dezembro e janeiro, estavam delineadas duas
articulagdes horizontais no 1.2 CEB (uma delas desenvolvida em par pedagégico); uma
articulacdo horizontal e vertical, idealizada em par pedagdgico e, ainda, trés regéncias
para a disciplina de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, respetivamente. Nos
meses de margo, abril e maio, estavam previstas duas articulagdes horizontais e duas

articulagdes horizontais e verticais.

A partir do més de janeiro, optou-se por planificar em unidade didatica (UD). A UD reune
um conjunto organizado e pensado, de modo a corresponder a uma série de objetivos.
Antonio Pais (2013) define “[...] as unidades didaticas como unidades de programacao e
modo de organizacdo da pratica docente constituidas por um conjunto sequencial de
tarefas de ensino e aprendizagem que se desenvolvem a partir de uma unidade tematica

central” (Pais, 2013, p. 69).

No que confere ao calendario das intervengdes, era esperado que a professora estagiaria
cumprisse com 13 regéncias no ambito da disciplina de Portugués, 11 na area de Histdria
e Geografia de Portugal e, por fim, quanto ao 2.2 ano de escolaridade, quatro dias e duas
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manhas. Porém, foi indispensavel a concretizagdo de mais sessdes na area curricular do
Portugués com a finalidade de corresponder ao projeto de investigacao, contabilizando,

entao, um total de 15.

Seguidamente, apresenta-se a andlise critica de algumas intervencdes educativas
efetuadas nos dois ciclos de ensino, da mesma forma que se distingue as duas areas
curriculares (Portugués e Historia e Geografia de Portugal), todas elas sustentadas por

argumentos cientifico-pedagogicos.
3.2. INTERVENCAO NO 12 CICLO DO ENSINO BASICO

Ao professor do 1.2 ciclo estd inerente o regime de monodocéncia, ou seja, um Unico
professor deve ser responsavel por lecionar um conjunto de areas curriculares, tal como
ja foi abordado em capitulos anteriores. As areas que lhe estdo associadas devem surgir
de forma articulada, procurando uma sequéncia légica e ndo uma desintegracdo de

saberes, de modo a consagrar aprendizagens significativas para os discentes.

O Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e a Educacgdo Artistica sao, entdo, as areas
curriculares que o professor do 1.2 ciclo do ensino basico tem de lecionar e sdo estas,
também, que a mestranda lecionou durante o seu percurso no estagio com a turma do 2.2

ano de escolaridade e que serdo alvo de reflexao, neste mesmo capitulo.

Tendo em vista uma melhor organizacdo da reflexao, o texto sera diferenciado nas suas
diversas areas curriculares. Para isto, aborda-se, as especificidades das diferentes

unidades curriculares, refletindo-se acerca do trabalho desenvolvido com as mesmas.

Nos quadros seguintes, estdo sintetizadas as regéncias efetuadas neste ciclo com as

respetivas articulacées e UD.
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Regéncias do 12 Ciclo do Ensino Basico

Data Durac¢ao Dominio

- Portugués: Oralidade, Escrita, Leitura, Educagdo Literdria,
11 de novembro de 2021 1 manha Gramdtica
- Estudo do Meio: Natureza

- Portugués: Oralidade, Escrita, Leitura, Educagdo Literdria
16 de dezembro de 2021 1 manha - Estudo do Meio: Natureza
- Matematica: Niimeros e Operagdes

- Portugués: Oralidade, Escrita, Leitura
- Estudo do Meio: Sociedade/Natureza/ Tecnologia

31 de margo de 2022 L dia - Matematica: Organizagdo e Tratamento de Dados

- Educagdo Artistica: Experimentagdo e Criagdo

- Portugueés: Oralidade, Leitura, Educagdo Literdria, Escrita
21 de abril de 2022 1 dia - Estudo do Meio: Natureza

- Matematica: Nimeros e Operagdes
- Educagao Artistica: Experimentagdo e Criagdo

Quadro 2: Regéncias lecionadas no 19 Ciclo do Ensino Bdsico

Unidades Didaticas do 12 Ciclo do Ensino Basico
Nome Data Duracio Dominio
“Agua: fonte de vida” - Portugués: Oralidade, Leitura, Educagdo Literdria
gua: L - Estudo do Meio: Natureza, Sociedade/ Natureza/
31 de janeiro 1 dia Tecnologia
(articulagao horizontal + de 2022 a1a i . - L
articulagio vertical) - Matematica: Niimeros e Operagoes, Organizagio e
Tratamentos de Dados, Geometria e Medida
“Aprender com Arte” - Portugués: Oralidade, Leitura, Escrita Educagdo Literdria
28 de abril de 1 dia - Estudo do Meio: Natureza
(articulagdo horizontal + 2022 - Matematica: Niimeros e Operagoes, Geometria e Medida
articulacao vertical) - Educacao Artistica: Experimentagdo e Criagdo
Estidgoljrijvll;f;er:?ecer - Portugués: Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria
P 13 de maio de 1 dia - Estudo do Meio: Natureza
. . . 2022 - Matematica: Geometria e Medida
(articulagdo horizontal + ~ . . . e
) - . - Educacgio Artistica: Experimentagdo e Criagdo
articulagdo vertical)

Quadro 3: Unidades Diddticas no 12 Ciclo do Ensino Bdsico

Pelo exposto, nos quadros 2 e 3, a mestranda privilegiou, nas suas regéncias, a articulacao
de saberes: ora dentro do mesmo ciclo (articulagao horizontal), ou seja, articuladas com
diferentes areas curriculares do mesmo ano de escolaridade; ora, articulando as varias

areas curriculares com diferentes ciclos (articulacdo vertical).

3.2.1. PORTUGUES

Ensinar portugueés, isto é, a lingua materna, constitui um verdadeiro desafio, uma vez que
os alunos, no inicio da escolaridade ja detém de um conhecimento, resultante do contacto

inerente com o meio em que se encontram inseridos (Amor, 1993).
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O ensino do portugués compreende um “[..] conjunto das competéncias que sdo
fundamentais para a realizacdo pessoal e social de cada um e para o exercicio de uma
cidadania consciente e interventiva” (DGE-MEC, 2018a, p.1). Ao longo dos doze anos de
escolaridade obrigatoria, é notavel, nos alunos, uma evolugdo progressiva, uma vez que
estes sdo desafiados constantemente pela lingua materna que os incentiva a esse mesmo

crescimento.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018a), a disciplina de Portugués
encontra-se repartida em cinco dominios, sendo eles: a Oralidade, a Leitura, a Escrita, a

Educacao Literaria e, ainda, a Gramatica.

Quanto ao primeiro dominio mencionado, a Oralidade, este contempla, ndo s6 o
desenvolvimento da capacidade de falar, genericamente falando, mas, também, um
dominio que espelhe contetidos, como por exemplo, a realizacao de debates, entrevistas,
palestras, entre outros (Silva, Viegas, Duarte & Veloso, 2011). Tendo em vista o descrito,
a mestranda, em ambos os ciclos, promoveu atividades que incentivassem ao dialogo,
discussao e partilha de pontos de vista, da mesma forma que proporcionou exercicios de
escuta ativa (pré-escuta, escuta e pds-escuta), estratégias essas valorizadas neste tipo de

dominio.

Na Oralidade, importa referir que a mestranda optou por propor momentos de partilha
em grande grupo bem como de reflexdo de diversos assuntos, tendo em vista a

compreensao do oral e, simultaneamente, a expressao oral.

Assim sendo, a UD “Agua: Fonte de vida” (Apéndice A), privilegiou a compreensio, com a
pratica das etapas de pré-escuta, escuta e pds-escuta (S4, 2018), dando cumprimento as
Aprendizagens Essenciais: “Selecionar informacao relevante em funcao dos objetivos de

escuta” e “Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras” (DGE-MEC, 20183,

p.7).

A regéncia iniciou-se com a apresentacdo do tema a ser trabalho, seguindo-se uma breve
explicacdo das professoras estagiarias acerca da importancia de os alunos atentarem em

diferentes aspetos a observar no video a que iriam assistir (pré-escuta). De facto, é
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essencial que o professor seja o orientador da atividade e que guie os seus alunos na

atividade para que estes entendam o que é suposto fazerem ou, neste caso, observarem.

Apés a visualizacdo e audi¢do do video (escuta) que abordava a tematica da poluigéo,
procurou-se criar um didlogo em grande grupo de modo a concluir a informagao
relevante. Com a tarefa exposta, os alunos foram capazes de reter a informagao captada e
de a mobilizar para as questdes que iriam sendo colocadas em sala de aula (p6s-escuta).
De um outro prisma, os videos surgiram como um recurso bastante util para o
desenvolvimento deste dominio, dado que mantiveram os alunos atentos e interessados,

captando, facilmente, as ideias partilhadas.

Ja que ler é compreender, o dominio da Leitura privilegia a evolu¢ao do aluno para a
compreensao de diversas tipologias textuais, uma vez que “[...] ndo se pode falar em
leitura se ndo houver compreensao” (Viana & al., 2018, p. 3). Por isto, é necessario que os
discentes sejam capazes de entender que a leitura “[...] ¢ uma competéncia linguistica que
tem por base o registo grafico de uma mensagem” (Sim-Sim, 2009, p. 9), com a consciéncia
da passagem por vdrias etapas. Assim sendo, a futura docente, propiciou atividades de
leitura que levassem os alunos a compreensao do texto, através de tarefas compostas por:
pré-leitura; leitura e poés-leitura, aplicadas tanto no 1.2 ciclo do ensino basico como

também no 2.2 ciclo.

De modo a demonstrar o trabalho desenvolvido pela mestranda no ambito do dominio da
leitura, refletir-se-a acerca de duas partes distintas de intervenc¢des, de modo a expor a
importancia das trés fases da leitura: a pré-leitura, a leitura, propriamente dita e, por fim,

a pos-leitura (S4, 2018).

Tendo em atencdo que a etapa de pré-leitura abarca: “a ativacdo de conhecimentos
prévios”; “a elaboracao de previsdes sobre o texto” e “a formulagdo de hipoteses sobre o
texto” (S4, 2014, citado por S4, 2018, p. 14), na UD “Agua: fonte de vida” (Apéndice A), o
par pedagégico concordou que um puzzle seria uma escolha acertada, ja que, em grupos,
seria descoberto a capa do livro a ser lido. Esta UD estava relacionada com as
problematicas associadas a este elemento indispensavel a vida, mas, também, com a

potencializacao de solugdes de modo a preservar e conservar a dgua. Ainda nesta primeira
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fase, efetuou-se um pequeno didlogo de modo a explorar os diversos elementos do livro
(titulo, autora, ilustradora, entre outros), mas, também se antecipou alguns contetidos a
abordar na histéria. A concecdo dos conhecimentos ja possuidos pelos alunos foi

fundamental para as futuras docentes de modo a organizar a aula em funcao dos mesmos.

Na UD de 31 de marc¢o (Apéndice B) referente a exploracdo do poema “Liberdade de
Comunicar é...” de Regina Célia Villaca Lima, na pré-leitura, realizou-se um jogo que
passou por desvendar o titulo da obra, com a organizacdo das silabas do titulo que
estavam espalhados dentro de um envelope. Organizados por grupos, cada um deles teve
direito a um envelope, ficando patente o desenvolvimento de competéncias agregadas ao
trabalho de grupo bem como a antecipa¢do de contetidos relativos a obra. Este tipo de
atividades é cativante, ja que possibilita a descoberta e o “desvendar” de algo, o que acaba

por incentivar os estudantes.

Um outro exemplo de pré-leitura presente na UD “Aprender com Arte” (Apéndice C), foi a
projecdo da capa do livro, no quadro interativo, em que se partiu para um pequeno debate
refletindo acerca dos materiais que compunham a capa. Numa outra perspetiva,
exploraram-se os elementos que a compunham. Efetivamente, esta tarefa surgiu como
uma alavanca para o contetido a ser abordado em aula, ao mesmo tempo, que foi
motivador e interessante para os alunos, pois manteve-os ativos em sala de aula (Pais,

2013).

Na fase da leitura, os alunos constroem o sentido do texto, e segundo Leopoldina Viana
(Viana & al., 2010, p. 10), pressupde-se a adog¢do de um conjunto de estratégias para que
sejam desenvolvidos os diferentes niveis de compreensao: a compreensao literal, a de
reorganizacdo, a compreensao critica, os processos lexicais e a compreensao inferencial.
Desta forma, nas aulas lecionadas varias foram as estratégias pedagdgicas para
desenvolver estes niveis de compreensao leitora. Exemplo disto foi o preenchimento de
esquemas, de quadros e, ainda, os didlogos, em grande grupo, que consagraram o
entendimento do texto. A leitura, propriamente dita, foi bastante diversificada ao longo
das diferentes regéncias. Se, por vezes, era o par pedagogico a ler a obra, outras vezes,

eram os proprios alunos a assumirem uma leitura expressiva.
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Na pés-leitura, no que confere a intervengdo da UD “Agua: Fonte de vida” (Apéndice A),
foi realizado um jogo Kahoot! em que se desenvolveu a compreensao literal, inferencial e
de reorganizagdo, o que possibilitou a consolidagdo da informagao crucial para o
entendimento da obra “O Bando do Mar” (S4, 2018). A plataforma Kahoot! foi um recurso
muito acarinhado pelos discentes, tendo sido possivel acompanhar as contagens dos
pontos e tornar este jogo mais desafiante e competitivo para os alunos. No entanto, foi
fundamental o papel do professor em saber gerir o lado mais competitivo dos alunos,

evitando o desanimo de alguns deles como, também, a sobrevaloriza¢do de outros.

Por outro lado, na regéncia de 31 de margo (Apéndice A), na pos-leitura, contemplou-se a
realizacao de um esquema onde, de forma individual, os alunos deveriam proceder ao seu
preenchimento (Sim-Sim, 2009). O aluno com NAS teve um esquema adaptado as suas
dificuldades, acompanhado, igualmente, por um apoio individualizado, procurando
corresponder as ideias de Pais (2013). Efetivamente, o autor afirma que o professor deve
ter em atencdo a criacdo e o desenvolvimento das tarefas, de forma a ir ao encontro do
contexto pedagogico que encontra na turma (Pais, 2013). Por fim, um ultimo exemplo de
pods-leitura foi uma discussdo em grande grupo, desenvolvida na regéncia do dia 28 de
abril, conhecida como a UD “Aprender com Arte” (Apéndice C), em que se procurou
estabelecer a relagdo do titulo da obra com a obra em si. De facto, foi interessante a
partilha de diferentes ideias e pontos de vista dos alunos, ao mesmo tempo que se

proporcionaram atitudes de respeito e cortesia.

Por tudo o que foi apresentado, a mestranda teve em atencdo respeitar as Aprendizagens
Essenciais e corresponder a diferentes objetivos, especificamente: “Compreender o

n, u

sentido de textos”; “Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construcao
de sentidos do texto”; “Identificar informacdo explicita no texto”; “Identificar e referir o
essencial de textos lidos” e, ainda, “Ler com articulacdo correta, entoagdo e velocidade

adequadas ao sentido dos textos” (DGE-MEC, 2018a, p. 8).

A Escrita, terceiro dominio abordado, abarca a harmonia necessaria entre as expressoes
linguisticas, facilitando a reproducdo do conhecimento, através de um texto escrito. Para
isto, é necessario que, quem escreve, esteja consciente das estratégias que o caracterizam

(Barbeiro & Pereira, 2007). Face ao exposto, a mestranda assegurou a abordagem das
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diferentes etapas, nomeadamente, a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo de texto

(Amor, 1993; Barbeiro & Pereira, 2007).

Com o proposito de refletir acerca da pratica da PES no dominio referido, apresentam-se
duas partes de intervencdes que abordam as fases da escrita: a planificacdo, a
textualizacdo e a revisdo (Sa, 2018), claramente, exploradas, no capitulo referente ao

projeto de investigacao.

0 dia 31 de marc¢o de 2022 (Apéndice B), a semelhan¢a do descrito no dominio da leitura,
focava os meios de comunicacdo. No que confere, concretamente, ao dominio da escrita
foi proposto a atividade “Adivinha quem sou eu!” que priorizou o papel ativo dos alunos
nas tarefas, da mesma forma que desenvolveu a criatividade e imaginacdo destes. A
atividade de escrita proposta seguiu as trés etapas essenciais abordadas, anteriormente,

e que serdo demonstradas de seguida.

Numa primeira fase, foram explicadas as regras para que os estudantes entendessem a
forma de organizac¢do da atividade. Numa segunda parte, visualizou-se uma adivinha em
que a turma teria que decifrar qual o meio de comunicagdo a que se referiria ao mesmo
tempo que atentava na sua estrutura. Ja na ultima fase, em grupos, os alunos elaborariam
a sua prépria estrofe. Para isso, foi lhes distribuido, aleatoriamente, um meio de
comunicacao e, posteriormente, preencheram um quadro de acordo com caracteristicas e
utilidades do meio de comunicac¢ado dos grupos (planificacdo do texto). Efetivamente, esta
fase surgiu como guia para as estrofes dos alunos de modo a organizar as diferentes ideias
sugeridas pelo grupo, mas, também para a “ativacdo, na memoria, das informacgoes
pertinentes para a sua elaboracao” (Sa, 2014, citado por Sa 2018, p. 15). Por ultimo,
importa referir que quanto a textualizacao e revisdo, os discentes escreveram no seu
caderno didrio as tentativas de construcdo da adivinha e as professoras estagiarias
procederam, em didlogo com os alunos, a sua corre¢do. Ainda houve tempo para a partilha

de todas as adivinhas criadas bem como os seus registos e respostas.

Em suma, a atividade apresentada possibilitou uma responsabilidade acrescida aos
alunos em que estes foram o foco de toda a tarefa. Os alunos demonstraram-se sempre
bastante empenhados e motivados para a constru¢do da adivinha, mas também, na fase
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de partilhar a resposta de outras adivinhas dos diversos grupos, pois, por vezes, até foi

impossivel cumprir com a regra do dedo no ar antes de falar.

Por tudo o que foi refletido neste dominio, ao mesmo tempo, procurou-se dar resposta a
diferentes objetivos presentes nas Aprendizagens Essenciais, exemplo disso sdo
“Escrever textos curtos com diversas finalidades”; “Redigir textos coerentes e coesos com
recurso a elementos como a concordancia entre constituintes, a correlagdo de tempos
verbais, a sinonimia e a pronominalizacdo” e “Proceder a revisio de texto,
individualmente ou em grupo apds discussdo de diferentes pontos de vista” (DGE-MEC,

2018a, pp. 8-9).

Tal como afirma Dromundo (2000), a Educacgao Literaria tem como finalidade o contacto
com obras literdrias de diversos autores, tratando diferentes temas, abrangendo,
portanto, um leque variado de tendéncias e, consequentemente, um maior nimero de
alunos possivel (Ministério da Educagdo, 2022). A estagiaria concretizou o contacto com

obras literarias de diversos autores, da mesma forma que trataram diferentes temas.

O dominio da Educagdo Literaria viu a sua aplicabilidade em praticamente todas as
sessdes, uma vez que, efetivamente, o texto foi o centro de toda a a¢do na disciplina de
Portugués. Contudo, a mestranda teve o cuidado de proporcionar o contacto com textos

literarios, mas também, com textos nao literarios.

Assim sendo, houve a necessidade de explorar obras presentes no Plano Nacional de
Leitura, exemplo disso foi a sessao que refletiu a festividade do Natal que decorreu no dia
16 de dezembro de 2021, com o texto “Eu sei tudo sobre o Pai Natal”, de Aurélie Blanz e

Nathalie Delebarre, presente no Portef6lio: da mestranda.

De outra forma, surgiu a obra “A Rainha das ras” de Davide Cali e Marco Som3, levada a
cabo no dia 13 de maio de 2022, que explorava a tematica do poder e possibilitava a

reflexdo de variados valores. Ja que alguns textos narrativos foram apresentados, importa

1 Portef6lio Planificar,Concretizar e Recordar Alexandra Guimaraes
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salientar, também, que o texto poético esteve de igual modo presente nas intervenc¢des da
professora estagiaria. A titulo de exemplo é a aula do dia 31 de marco de 2022, em que se
analisaram os meios de comunicac¢do existentes com o poema “Liberdade de comunicar

é...” de Regina Lima.

Por outro lado, tal como afirmado, consagrou-se também o contacto com obras nao
literarias com o propésito de informar, explicar e, ainda, comunicar, para que os alunos
pudessem desenvolver o seu conhecimento relativo a algo. Exemplo disto, é, igualmente,
a UD “Agua: Fonte de Vida” em que se disponibilizou, aos estudantes, a explora¢do de um
panfleto relativo a reciclagem. Efetivamente, foi com este documento que se analisou a
politica dos 3 R’s, compreendendo, portanto, a importancia da reciclagem, especialmente,
nos dias em que correm. Um outro exemplo foi a receita culinaria elaborada no dia 21 de
abril de 2022 dos “Docinhos da Liberdade” relativo a tematica do 25 de abril de 1974. Este
sentido mais pratico, que possuia a receita culinaria, permitiu o entendimento da fungao

utilitaria que teria o papel dos “Docinhos da Liberdade”.

Em jeito de conclusao, o professor assumiu um papel fundamental ja que foi este que
proporcionou o contacto com diferentes temas, mas também, de diferentes formas de
texto, sejam eles literarios e/ou nao literarios. Esta diversidade potenciou o
desenvolvimento do conhecimento do aluno, ao mesmo tempo que o tornou mais critico
e informado em diferentes assuntos. Correspondendo as Aprendizagens Essenciais,
procurou-se consagrar os seguintes objetivos delineados: “Ouvir ler obras literarias”; “Ler
narrativas e poemas adequados a idade”; “Antecipar o(s) tema(s) com base em nog¢des

elementares de género em elementos do paratexto”; “Compreender narrativas literarias”

e “Explicitar o sentido dos poemas escutados ou lidos” (DGE-MEC, 2018a, p. 10).

Relativamente ao dltimo dominio, a Gramatica, importa destacar a sua transversalidade a
todos os dominios, podendo mesmo ser trabalhada em qualquer um deles. Por outro lado,
o dominio em questdo, permite desenvolver a consciéncia linguistica, compreendendo as
regras inerentes a lingua portuguesa (DGE-MEC, 2018a). Efetivamente, é essencial que a
gramdtica surja contextualizada para que o aluno consiga ver um propésito e

proporcionar aprendizagens significativas.
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Face ao exposto, constatou-se que, em todas as regéncias, houve o trabalho com o texto,
explorando diferentes dominios: a leitura, a oralidade, a escrita e a educacdo literaria.
Contudo, neste ciclo, o dominio da gramatica nao foi explorado de uma forma sistematica,

a semelhanca dos outros, tendo apenas sido desenvolvido no 2.2 CEB.

Pelo apresentado, mas, também, pelo evidenciado no Portef6lio, a mestranda teve o
cuidado de proporcionar aos seus alunos “a capacidade de ouvir e de falar, [e de escrever]
sabendo que sdo aptidoes distintas”, mas que sdo indiscutiveis para o desenvolvimento

da lingua materna (Salema, 2011, p.7).

3.2.2. MATEMATICA

“Aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas — em particular, de todas
as criancas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e sociais” (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999, p. 17). Nesse sentido, a futura docente teve em atencao e, de
maneira a cumprir com o calendario de regéncias, proporcionar o trabalho com esta

disciplina.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018b), a matematica encontra-
se organizada em quatro dominios e visa o contributo de aprendizagens significativas aos
alunos, proporcionando o seu desenvolvimento pessoal. E esperado, portanto, que os
discentes compreendam a importancia da Matematica e a possam aplicar em contextos

matematicos e ndo matematicos.

0 dominio dos Numeros e Operag¢des coordena a “compreensdo do sentido dos niimeros
e das operagdes, bem como da fluéncia do calculo mental e escrito”. Por outro lado, o
dominio da Geometria e Medida pressupde a observacdo e o manuseamento das
propriedades de figuras geométricas, no¢ao de grandeza e, ainda, de processos de medida.
J& no dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados, é suposto os estudantes
contactarem com dados estatisticos e concluirem um determinado estudo sobre algo.
Finalmente, o dominio da Resolucdo de Problemas, Raciocinio e Comunicagao que, tal
como o seu nome indica, preocupa-se com o solucionar de problemas que obriguem os

alunos a raciocinar matematicamente (DGE-MEC, 2018b, pp. 3-4).
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Pelo exposto, a matematica surge como uma disciplina potencializadora da resolugao de
problemas pessoais, sociais e profissionais, uma vez que habilita quem a trabalha.
Efetivamente, foi mesmo com esta inten¢do que a mestranda pds em pratica as suas

diversas regéncias com o 2.2 ano de escolaridade.

No que diz respeito a acdo da mestranda, em contexto de PES e com a observacao dos
quadros referente as regéncias e unidades didaticas, conclui-se que o dominio mais
trabalhado pela professora estagiaria foi o de Numeros e Operagdes, seguindo-se a
Geometria e Medida e a Organizacdo e Tratamento de Dados. Pelo notério, importa
mencionar os conteddos desenvolvidos nos diferentes dominios aqui descritos. No
dominio de Nimeros e Operacdes, foi possivel rever e aplicar conhecimentos associados
a adicdo, subtracdo e multiplicacdo e, ainda, desenvolver competéncias no ambito das
sequéncias. Ja em Geometria e Medida trabalhou-se a localizagdo no espaco e as relagdes
espaciais, mas também, as horas. Por fim, na Organizacao e Tratamento de Dados
procurou-se mobilizar conhecimentos acerca do grafico de pontos e de barras, bem como

todo o tratamento de dados que lhe sao inerentes.

Durante a pratica de ensino supervisionada e de acordo com a disciplina em questao, a
mestranda teve o cuidado de envolver os estudantes nas tarefas, evitando, portanto, o
modo expositivo. Teve-se como inten¢ao a pratica de tarefas em que os alunos tivessem,
efetivamente, um papel ativo e principal, e que os levasse a refletir sobre determinada
atividade. Do mesmo modo, procurou-se proporcionar o contacto com os materiais
tecnoldgicos bem como a pratica de atividades significativas e que colmatassem
dificuldades sentidas. Por tudo o que foi descrito, e face a incapacidade de refletir acerca
de todas as tarefas efetuadas, seguem-se algumas atividades postas em pratica que

refletem a pratica da mestranda.

“0 conhecimento dos nimeros e das operagdes constitui um saber indispensavel ao dia a
dia dos alunos”, tal como afirma Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999). Por isso, a
mestranda contribuiu para a mobilizacdo de conhecimentos relativos a adi¢cdo e subtragao
bem como o dominio de Organizacio e Tratamento de Dados, na UD “Agua: Fonte de Vida”

(Apéndice A).
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Assim, em cada grupo de trabalho distribuiram-se diferentes tipos de lixo apanhados de
uma praia. Apés um breve didlogo, em grande grupo, acerca do tipo de material, era
esperado que os discentes conseguissem responder a um conjunto de questdoes que
englobavam o estudo dos conjuntos. Posteriormente, houve tempo para organizar todos
os dados (o lixo), disposto na mesa, e transpd-los para um grafico de pontos, respeitando

o tipo de lixo no ecoponto adequado.

Esta atividade, aos olhos da professora estagiaria, foi positiva ja que foi evidente o
empenho e envolvimento dos alunos da turma em participar, colocando o brago no ar para
intervir. Mais uma vez, foi essencial o feedback positivo aos alunos pelo empenho e
dedicacdo em toda a atividade. Numa outra vertente, foi, ainda, positiva a coordenagao

entre professoras estagidrias no acompanhamento dos alunos com mais dificuldades.

Referente ao dominio de Geometria e Medida, e tendo como objetivo desenvolver
atividades fora do contexto de sala de aula, o par pedagdgico pensou num jogo, como
forma de consolidar o conhecimento adquirido. A intencdo era desenvolver competéncias
nas relacdes espaciais, isto é, o aluno ser capaz de se localizar no espac¢o seguindo as
indicagdoes que lhes fossem dadas. Para isto, concretizou-se a atividade “A reciclagem
vamos realizar, mas para isso as indica¢des temos de dar!” que, tal como sugere o nome,

refor¢ava o ato de reciclar.

Previamente, as professoras estagiarias, no ginasio da escola, desenharam uma malha
(5x5) com giz, que iria permitir aos alunos movimentarem-se. Realizada em pares, o
objetivo era que um elemento do par, vendado, levasse o tipo de lixo ao ecoponto
correspondente, a partir das orientacdes do colega. Antes de levarem o lixo, uma vez que
estavam vendados, através do tato, deveriam descobrir qual o lixo que lhes seria dado,
percebendo, assim, que material o constituia. O jogo terminava com a andlise, em grande
grupo, do lixo colocado em cada ecoponto, por todos os grupos, verificando se estavam no

lugar mais apropriado para a sua reciclagem.

0 jogo em questdo superou as expectativas quanto a diversdo dos estudantes e
predisposicdo, uma vez que estes se encontravam bastante excitados e entusiasmados
com a atividade, tendo sido, por vezes, dificil gerir o barulho e a euforia. Por outro lado,
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apesar de a mestranda acreditar que a mensagem foi passada, relativamente, ao processo
de reciclar, o jogo possuiu algumas fragilidades. Um delas foi o facto de a malha ficar com
os seus quadrados muito grandes em relacdo aos discentes o que invalidava o
cumprimento dos passos corretos. Outro aspeto menos positivo foi, efetivamente, o
contentamento excessivo dos alunos e que as professoras estagidrias ndo tiveram
controlo. No entanto, a atividade em questdo possibilitou uma reflexdo acrescida para as
mestrandas, de modo a contribuir para um crescimento pessoal e profissional,
aprendendo novas técnicas a ser tidas em conta nos momentos adequados. Isto tudo
porque a PES é um processo evolutivo e que contribui para uma aprendizagem

significativa.

Um outro exemplo desenvolvido na Matematica foi a confecdo da receita “Docinhos da
Liberdade”, proposto no dia 21 de abril (Apéndice D). Mesmo antes da confecdo foi
essencial que os alunos descobrissem as quantidades de cada passo para concluir o
preparado. Assim, com o preenchimento e corre¢do dos diferentes desafios, em grande
grupo, reviram-se conceitos e operagoes essenciais a matematica. Contudo, foi importante
“o professor estar atento e construir as situa¢des de aprendizagem [...], e promover a
reflexao dos alunos sobre essas experiéncias e esses conhecimentos” (Abrantes, Serrazina
& Oliveira, 1999, p. 27) para que, efetivamente, se conseguissem produzir um

conhecimento significativo.

Refletindo acerca da atividade, a mestranda acredita que a coordenagdo entre o par
pedagogico foi essencial para o sucesso da mesma até porque a ansiedade era muita por
parte dos alunos em quererem efetuar a receita culinaria. Por outro lado, a atividade
pratica foi sempre valorizada pelos alunos que atentaram nas regras e cumpriram com o
que era suposto, proporcionando a importancia da matematica no quotidiano, até porque
“os numeros estdo presentes em multiplos campos da sociedade actual” (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999, p. 43). Visando os objetivos descritos nas Aprendizagens
Essenciais, fez-se voz a multiplicacdo mais, especificamente, ao uso da tabuada do 2,4 e 5
e, também, ao conceito de dobro e quintuplo, referentes ao dominio de Numeros e

Operacgdes (DGE-MEC, 2018b).
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A UD “Aprender com Arte” (Apéndice C) foi pensada para ser desenvolvida em trabalho
de grupo, organizados em quatro estacdes, em que a matematica nao foi excecao. De facto,
o trabalho em grupo proporcionaria o desenvolvimento de técnicas de socializacao e,
ainda, de cooperacgdo, como por exemplo, “guardar em siléncio para ouvir os colegas” ou
“discutir, emitindo opinides e respeitando as opinides alheias” (Salema, 2011, p.13). Ja
que a regéncia foi organizava por estagdes, importa abordar a estacdo nimero trés e

quatro, estagdes essas em que desenvolveram os contetidos da matematica.

A estacdo numero trés, “Que percurso percorre a seiva no interior de uma planta?”, tinha
o intuito de desenvolver competéncias no ambito das relacdes espaciais. Para isso, os
estudantes tinham a disposicdo um guido de atividades em que teriam de efetuar o
caminho que a seiva efetuaria. Ja numa segunda fase, de uma forma mais pratica, com a
manipulacao do blue-bot, os alunos efetuaram esse caminho, anteriormente, delineado,

mas agora numa malha disposta na sala.

Efetivamente, numa primeira fase, privilegiou-se o exercicio desenvolvido no papel e s6,
posteriormente, a sua experimentacao, numa vertente pratica. Numa outra perspetiva,
fez-se uso de materiais tecnoldgicos e o contacto direto com os mesmos, proporcionando

atividades divertidas, mas pedagogicas.

Na estacdo numero quatro, “Sequéncias nas folhas”, os discentes partiam das folhas
dispostas nas mesas e teriam de dar continuidade a sequéncia apresentada. No findar,
ainda, deveriam representar a regra observada e registar no guido de atividades; explicar
a regularidade observada e, ainda, corrigir a sequéncia desenvolvida pelo colega, se
necessario. No entanto, e apdés a reflexao com a professora supervisora, ficou o reparo de
que teria sido mais vantajoso se as folhas se encontrassem coladas a mesa para evitar a
sua mobilidade. Efetivamente, € um dado a ser tido em conta, futuramente, uma vez que
com os movimentos dos discentes as folhas deslocavam-se o que dificultava a perce¢do da

sequéncia existente.

Com esta tarefa, os alunos conseguiram “reconhecer e descrever regularidades em
sequéncias”, mas, também, “exprimir, oralmente, ideias matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e conclusées” (DGE-MEC, 2018b, p. 8). Com isto, privilegiou-
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se a acao, mas também a reflexdo apos a realizacao da atividade. Por outras palavras, foi
notorio o envolvimento ativo do aluno durante toda a tarefa, mas o facto de o professor
dar espaco ao estudante para este refletir acerca das suas construgdes e até mesmo sobre
as acoes de um outro colega foi deveras essencial, uma vez que possibilitou um melhor
entendimento da questdo, ao mesmo tempo, que o discente se sentiu valorizado por estar
a ser ouvido. Num outro prisma, auxiliar, igualmente, um colega com dificuldades ou,
entdo discordar, uma vez que nao era possuidor da mesma opinido, foi uma atitude de
valor. Isto tudo porque “a aprendizagem é um processo de construc¢do de significados por
parte dos alunos, entdo a comunicac¢do e a negociacdo desempenham um papel central na

sala de aula” (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 27).

3.2.3. ESTUDO DO MEIO

0 Estudo do Meio surge como uma disciplina que integra um conjunto de areas do saber,
especificamente, da Fisica e Biologia, da Geografia e da Historia, como, também, da
Geologia, Quimica e Tecnologia. Aliando-se aos “conceitos e métodos” fornecidos por estas
mesmas disciplinas, esta area possibilitarda um entendimento da acerca da Sociedade,

Natureza e Tecnologia (DGE-MEC, 2018, p. 1).

0 documento das Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018c) da area curricular aqui
discutida, estd organizado sob quatro dominios: Sociedade, Natureza, Tecnologia e, por

fim, Sociedade/Natureza/Tecnologia.

Quanto ao primeiro dominio, a Sociedade, tal como o seu nome indica, preocupa-se em
abordar questdes sobre a identidade, seja ela, pessoal, local ou nacional. Ja o dominio da
Natureza procura corresponder a area das ciéncias naturais, abordando diferentes
tematicas que englobem o ecossistema e a biodiversidade; a satde e a fisica. Efetivamente,
este dominio é amplo e tem como propoésito proporcionar, aos alunos, um maior
conhecimento acerca de si proprio, da mesma forma que amplia sobre o conhecimento do
mundo. O terceiro dominio, relativo a Tecnologia, encontra-se intimamente ligado a area

da Fisica ja que explora diferentes fendmenos e incentiva ao manuseamento e contacto

com o0s objetos. Finalmente, o dominio da Sociedade/Natureza/Tecnologia, que
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compreende todos os dominios, anteriormente, tratados e foca-se na necessidade de

problematizar e questionar para alcangar o conhecimento (DGE-MEC, 2018c).

Quanto a acdo da mestranda é, nitidamente, visivel e de acordo com os quadros
apresentados relativo as regéncias e unidades didaticas, que o dominio mais trabalhado
foi o da Natureza. Contudo, também, houve a possibilidade de desenvolver contetidos no
ambito da Sociedade/Natureza/Tecnologia. Por isto, importa referir quais os assuntos
tratados quer num dominio, quer noutro. No que confere ao dominio da Natureza,
procurou-se desenvolver conteddos referentes as Estacdes do Ano, esmiugando as
especificidades de cada uma delas. Por outro lado, abordou-se a tematica da higiene
alimentar associada a alimentacao tipica do Natal bem como os cuidados a ter para uma
alimentacao rica e equilibrada. Numa outra regéncia, o par pedagogico considerou que
falar sobre problematicas atuais seria benéfico e foi nessa vertente que surgiu a poluicdo
marinha, tendo em atencao a relevancia da reciclagem. Ainda nesta intervencao procurou-
se transmitir a importancia de reconhecer a agua como elemento essencial a vida,
presente no dominio da Sociedade/Natureza/Tecnologia. Os seres vivos, nomeadamente

os animais e as plantas marcaram, igualmente, o percurso da futura docente pela PES.

A mestranda, no decorrer da pratica de ensino supervisionada e no que se refere,
concretamente, a disciplina de Estudo do Meio, teve como inten¢do proporcionar o
contacto direto com os materiais, sendo possivel a sua observagdo e manuseamento;
viabilizar momentos de partilha de opinides e pontos de vista; providenciar assuntos
interessantes e relevantes para os estudantes; motiva-los com jogos, videos ou mesmo
atividades ludicas; promover atitudes de preservagdo e conservacao, essenciais ao bom
funcionamento do planeta Terra bem como a valorizacao de comportamentos e atitudes

a adotar.

A titulo de exemplo, na intervencao da UD “Aprender com Arte” (Apéndice C) procurou-
se desenvolver contetidos relacionados com a Natureza, dando enfoque aos seres vivos
(plantas) e aos seus constituintes, correspondendo aos objetivos presenciados nas AE:
“Categorizar os seres vivos (plantas: raiz, caule, folha, flor, fruto e semente, etc.)” (DGE-

MEC, 2018, p. 7).
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Toda a sessdo decorreu em trabalho de grupo, com exce¢do da area de portugués.
Efetivamente, partiu-se da exploragdo de estagdes/postos dispostos na sala de aula e, em
grupos, os alunos deveriam ir realizando as diferentes tarefas apresentadas. Uma dessas
estacOes consistia na observacdo da raiz de uma planta, no microscépio em que,
posteriormente, a observagao, deveriam desenhar aquilo que conseguiriam ver. J4 numa
outra tarefa, os discentes tinham a disposicao uma planta real bem como os constituintes
escritos em diferentes papeis desorganizados. O objetivo consistia na correspondéncia
dos papeis portadores dos diferentes constituintes ao local correto da planta. Para
consolidar esta tarefa, os estudantes, no seu guiao de atividades, deveriam assinalar os
nomes dos constituintes da planta que, também, estariam representados no documento.
Numa outra esta¢do, ainda, lhes foi permitido explorar a seiva que se encontrava no

interior da planta, podendo mesmo tocar e cheirar.

O contacto direto com o objeto de estudo, neste caso em particular, a planta e os seus
constituintes, motivou os estudantes para o trabalho a realizar. De facto, foi gratificante
de observar as diversas comparacdes e até sensacdes que os alunos, ansiosamente,

partilhavam em contactar com a seiva da planta.

De uma forma geral, a regéncia em causa proporcionou competéncias no ambito da
cooperacao e entreajuda, com o trabalho de grupo. Efetivamente, observou-se entre
alunos o auxilio em diferentes questdes, em especial com o aluno com NAS, em que foi

crucial um acompanhamento gerido de uma forma mais presente e cuidada.

Todavia, refletindo acerca dos obstaculos, destaca-se o tempo. Para a atividade das
estacoes, atribuiu-se um total de 105 minutos, o que se demonstrou, totalmente,
desapropriado, tendo sido necessario perfazer um total de uma manha de trabalho de
grupo. Outra dificuldade sentida foi a gestao dos diferentes ritmos dos diversos grupos.
Por outras palavras, o par pedagégico teve alguns obstaculos, ja que havia grupos que
trabalhavam de uma forma mais rapida e eficaz, enquanto outros precisavam de um
tempo acrescido e, por vezes, era complicado coordenar tudo num mesmo momento. Com
esta atividade, destacou-se uma vez mais a importancia da capacidade do professor em se

saber adequar as caracteristicas da turma e as diferentes necessidades dos seus alunos.
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A UD “Estado Novo - Conhecer e Compreender” (Apéndice E) teve como intuito a
exploracdo das caracteristicas dos seres vivos (animais domésticos e selvagens). Para isto,
visualizou-se um video “Animais Domésticos e Selvagens - 1.2 Ciclo do Ensino Basico”
divulgado pelo Jardim Zoolégico de Lisboa. No entanto, relevante sera afirmar que o aluno
com NAS teve acesso a um Guido de atividades diferenciado de modo a dar resposta a
incapacidade de escrita e leitura. Por isto, uma das professoras estagiarias ocupou-se de
prestar uma atencao direcionada e diferenciada, lendo as frases, tendo o aluno de fazer a
correspondéncia da figura a liberdade correspondente. Depois da visualizacdo do video e
do didlogo sobre o mesmo, efetuou-se o preenchimento de uma grelha, disposto no Guido
de Atividades, em grande grupo. Esta fase foi crucial para que os alunos conseguissem

resumir a informacao essencial e relevante partilhada no video.

Importa refletir acerca da regéncia em causa, ja que a mestranda partilha da opinido que
o tema tratado foi de importancia relevante para a via quotidiana dos alunos, uma vez
que, grande parte dos alunos, teriam animais domésticos ou conheciam alguém que os
tivesse. Por isto, é fundamental que o docente leve assuntos da vivéncia dos discentes e
que estes vejam o trabalho levado a cabo na escola como algo valorativo e com significado

para eles.
3.2.4. EDUCACAO ARTISTICA

A Educacgdo Artistica é, igualmente, uma unidade curricular do ensino basico e que
desenvolve diversas capacidades e técnicas nos alunos deste ciclo, motivando-os para
uma maior sensibilidade estética e artistica. Por isto, a mestranda em diversas regéncias

proporcionou momentos em que se valorizasse o papel das artes.

Esta unidade curricular é composta por quatro disciplinas, nomeadamente, a Expressao
Dramatica, a Danga, a Musica e as Artes Visuais. Todas elas se encontram organizadas
pelos mesmos dominios: Apropriacdo e Reflexdo; Interpretacio e Comunicagao;
Experimentacdo e Criacdao (DGE-MEC, 2018d). No que diz respeito ao primeiro dominio, é
suposto o desenvolvimento de vocabuldrio concreto e especifico de cada disciplina,
através dos diferentes processos, como por exemplo, a observacao. Ja na Interpretacao e

Comunicagdo, pretende-se a evolugdo do aluno em diferentes competéncias, de acordo
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com a disciplina. Por ultimo, a Experimentac¢do e Criacao tem em vista os conhecimentos

obtidos até entdo, postos em pratica (DGE-MEC, 2018d).

O trabalho da futura docente com a turma do 2.2 ano incidiu sobre a disciplina das Artes
Visuais. A intencdo era levar os alunos a produzirem as suas préprias construgdes, sob um
trabalho guiado e supervisionado pelas professoras estagidrias, correspondendo,
portanto, ao objetivo “Experimentar possibilidades expressivas dos materiais [...],
adequando o seu uso a diferentes contextos e situagdes, integrante do dominio da

Experimentacdo e Criacdao” (DGE-MEC, 2018d, p. 8).

Assim sendo surge a UD “Como é que comunico?”, posta em pratica no dia 31 de margo de
2022 (Apéndice B). Dado o tema tratado, que abordava o conhecimento dos diferentes
meios de comunicacdo, foi proposto aos alunos a construcdo de um telefone, tendo por
base a visualizacdo de um video que auxiliava nos passos necessarios a construgdo. Para
esta atividade, os alunos necessitaram de material de escrita e recorte, bem como de
cartolinas de diferentes cores, disponibilizados pela professora estagiaria. Tendo em vista
uma maior coordenacgdo, a futura docente proporcionou os moldes ja efetuados. No
entanto, os alunos teriam de recortar esses mesmos moldes, seguindo a linha pré-
estabelecida. Por ultimo, importa referir que os discentes tiveram, ainda, a oportunidade
de dar o seu cunho pessoal as criagcdes, pois eram estes que selecionavam as cores dos

seus telefones.

De facto, as constru¢des demonstraram-se bastante diferenciadas o que possibilitou, aos
discentes, um contacto com diferentes formas de combinac¢ado de cores. Contudo, apesar
de ser uma atividade muito bem recebida pelos alunos, por vezes tornou-se complicado
gerir os pedidos de auxilio durante a atividade de diversos alunos ao mesmo tempo.
Portanto, realga-se a capacidade de o professor coordenar esses momentos da melhor
forma, para que os alunos nao se sintam desorientados e/ou esquecidos. Gragas a colega

do par pedagoégico e a professora cooperante, foi possivel uma melhor gestao.

Um outro exemplo relacionado com o desenvolvimento de competéncias ao nivel desta

area encontra-se na regéncia do dia 28 de abril de 2022 (Apéndice C). Integrante da
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Sequéncia Didatica “Aprender com Arte”, esta regéncia teve como inteng¢ao dar a conhecer

diferentes formas de arte, nomeadamente a técnica de assemblage.

A mestranda sugeriu que os alunos decorassem o seu proprio vaso, onde, posteriormente,
iria ser colocado uma semente. Efetivamente, é crucial o professor proporcionar
atividades com significado para os alunos. O vaso nao iria ser decorado em vao, pelo
contrario, iria ser uma criagao individual, onde iria nascer a sua planta que necessitariam

de cuidar e tratar.

Refletindo, agora, foi, de facto, um processo demorado em que os alunos necessitaram
mais do que o tempo que tinha sido disponibilizado. Por isto, é essencial que o professor
se molde conforme as necessidades dos seus discentes e que corresponda as suas
necessidades. Assim sendo, a professora em formacdo auxiliou-se da professora
cooperante e questionou se poderia dar continuidade a sessdo numa aula posterior, ja que

gostaria de a finalizar e proceder a plantacdo da semente (findar da intervencao).

Por dltimo, no que confere as artes visuais, foi proposto, aos alunos, a construgdo de cravo,
através da técnica de Origami, carimbando, portanto, o dia da Revolugdo de 25 de abril de
1974. Efetivamente, foi uma atividade bastante gratificante, ja que os alunos
compreenderam o propdsito deste tipo de flor e, mais que isto, atribuiram o valor ao

sentido de liberdade tao indispensavel para se aprender e viver!

Por tudo o que foi referido, relativo ao 1.2 ciclo do ensino basico, a mestranda teve em
consideracao o uso de tecnologia em quase todas as suas intervengdes no 1.2 CEB, ja que
os discentes demonstravam uma predisposicdo bastante consideravel. Por outro lado, os
tablets, que cada estudante possuia, foram muitas vezes alvo de praticas educativas, em
que foi possivel realizar jogos no Kahoot!, no Mentimeter, no WorldWall, mas, também, a
visualizacdo de videos em diversas plataformas, como, por exemplo, o Youtube.
Acreditando que o uso das tecnologias em contexto escolar é deveras importante, a escola
deve preocupar-se em propor, aos seus estudantes, “uma cultura de desenvolvimento e
atualizacdo permanentes”, tendo em vista a praticas de metodologias participativas e

enriquecedoras (Maia, 2014, p. 24).
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Pelo apresentado, foi patente a diversidade de modos de trabalho, seja em grupos, pares
ou individuais; a diversificacdo de atividades bem como de fontes a serem exploradas; o
uso e interacdo com a tecnologia, isto tudo com uma articulagdo de saberes

proporcionadora do desenvolvimento de aprendizagens significativas (Moreira, 2001).

No portefélio “Planificar, Concretizar e Recordar” da professora estagiaria, encontram-se
todas as planificagdes, recursos e registos fotograficos, das sessdes analisadas, mas

também, de outras efetuadas no campo de acgao.
3.3. INTERVENCAO NO 22 CICLO DO ENSINO BASICO

No que concerne ao 2.2 ciclo do ensino basico, este é orientado por um regime de
pluridocéncia, tal como se explorou em capitulos anteriores deste documento. De outra
forma, os professores dos 5.2 e 6.2 anos de escolaridade sdo responsaveis por lecionar
uma area curricular em especifico, ao contrario do professor em regime de monodocéncia,

como referido previamente relativamente ao professor do 1.2 CEB.

Face ao exposto e dada a dupla vertente deste mestrado referente ao 2.2 CEB, sdo alvo de
reflexdo algumas regéncias postas em pratica pela professora estagiaria, no ambito do

Portugués como, também, da unidade curricular de Historia e Geografia de Portugal.
3.3.1. PORTUGUES

De modo a facilitar o caminho efetuado pela mestranda, ao longo da PES, os dois quadros
apresentados ilustram as regéncias, relativamente, a disciplina de Portugués da mesma

forma que especificam as unidades didaticas criadas.
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Regéncias de Portugués - 22 Ciclo do Ensino Basico
Data Duragio Dominio
17 de novembro de 2021 50 minutos Oralidade, Leitura, Educagdo Literaria
24 de novembro de 2021 50 minutos Oralidade, Leitura, Educagdo Literdria
13 de dezembro de 2021 50 minutos Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria
7 de junho de 2022 50 minutos Gramadtica

Quadro 4: Regéncias lecionadas na disciplina de Portugués

Unidades Didaticas de Portugués - 22 Ciclo do Ensino Basico
Nome Data Duracio Dominio
“Agua: fonte de vida” 17 de janeiro de 2022 50 minutos
Oralidade, Escrita, Leitura, Educagéo
(articulagdo horizontal + N 5 . Literdria
articulagio vertical) 19 de janeiro de 2022 0 minutos
“Conhece(r) e Comunica(r) no 07 de marco de 2022 50 minutos
Século XIX Oralidade, Escrita, Leitura
(articulagio horizontal) 09 de marco de 2022 100 minutos
“Aprender com Arte”
. N . 11 de marco de 2022 100 minutos Olmhrfialde, Escrita,  Leitura,  Educagfio
(articulagdo horizontal + Literdria
articulagdo vertical)
23 de maio de 2022 50 minutos
“Estado Novo - Conhecer e Oralidade, Leitura
Compreender” 25 de maio de 2022 50 minutos
(articulagdo horizontal + . s i . 3 3
articulagiio vertical) 26 de maio de 2022 0 minutos Oralidade, Escrita, Leitura
30 de maio de 2022 50 minutos Oralidade, Escrita, Leitura

Quadro 5: Unidades Diddticas lecionadas na disciplina de Portugués

Apés a andlise dos quadros, conclui-se que, a partir de janeiro, houve oportunidade de
articular com outras unidades curriculares. No que confere a acdo da mestranda, a
reflexdo incidird sobre os diferentes dominios trabalhados em contexto de estagio, a

semelhanca da analise realizada para o 1.2 ciclo do ensino basico.

Especificamente, no que diz respeito ao dominio da Oralidade, a futura docente optou por
por em pratica situagcdes de debate e partilha de opinides, efetuadas em contexto de
turma. No entanto, desenvolveram-se, igualmente, atividades que fossem ao encontro do

desenvolvimento de competéncias no ambito da escuta, da compreensao do oral.

63



A regéncia do dia 9 de margo de 2022 (Apéndice F), referente a UD “Conhece(r) e
Comunica(r) no Século XIX” refletiu, exatamente, as diferentes fases da oralidade no
processo de escuta, ou seja, a “pré-escuta, escuta e pos-escuta” (Luna, 2016, citado por S3,
p. 11). Em concreto, a intervengdo em causa prendeu-se com a exploracao dos meios de
comunicacao e estava organizada em duas sessoes, tendo sido realizado esse trabalho na

segunda, que se focou na histéria de um jornal do século XIX.

Tal como afirma Luna (2016), é crucial que a pré-escuta se encarregue de assegurar,
posterior, compreensao, e, por isso mesmo, procedeu-se a projecdo, no quadro interativo,
de uma imagem alusiva ao video que, de seguida, iriam visualizar, representativo do jornal
“O Século” (Luna, 2016, citado por S4a). Estabeleceu-se, portanto, um didlogo, com a
intencdo de explorar qual o meio de comunica¢do que iria ser visualizado bem como as
suas caracteristicas. Ja depois disto, foram comunicados, aos estudantes, os objetivos da
audicdo bem como a importancia da retirada de notas acerca dos assuntos tratados no

video.

A fase da escuta, propriamente dita, fez alusao a visualizacdo do video “A histéria do Jornal
o Século”, publicado pela Radio e Televisao Portuguesa (RTP) Ensina. A primeira audi¢ao
possibilitou a retirada de notas, por parte dos alunos. A segunda audicao realizou-se com
o intuito de confrontarem o apontado com o guido de questdes e uma terceira audicdo, se

necessario, para retificar algum apontamento (Salema, 2011).

Ja numa fase posterior, a mestranda optou por realizar uma breve reflexao com os alunos
acerca da atividade de modo a concluir se houve dificuldades na sua realizagdo. Nesta fase,
os alunos argumentaram que, por vezes, era complicado entender as datas mencionadas

pelo locutor do video, ja que as condi¢des de audio ndo eram as melhores.

Refletindo acerca das palavras de Luna (2016), a pds-escuta deve permitir a construcao
de sentido do que foi escutado (Luna, 2016, citado por S3, 2018). Assim sendo, na pos-
escuta, analisou-se o video com base em algumas questdes sugeridas pela professora em

formacdo, bem como a corre¢do do guido de atividades.
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Em suma, a mestranda concorda que tenha sido uma atividade produtiva, em os alunos se
mantiveram atentos e focados ao longo da atividade, até porque queriam dar resposta as
questdes apresentadas no guido de atividades. Por outro lado, o ponto negativo da
atividade foi, definitivamente, a qualidade de som, sendo importante o professor
contornar as adversidades e, se necessario, reproduzir o video mais uma vez, de modo a
concluir o pretendido. De facto, foi crucial que os alunos compreendessem a importancia

da retirada de notas, uma vez que possibilitaria captar as ideias chave presentes.

Face ao exposto, procurou-se dar énfase aos seguintes objetivos: “Explicitar, com
fundamentacdo adequada, sentidos implicitos” e “Comunicar, informacdo essencial e
opinides fundamentadas” (DGE-MEC, 2018g, p.8), presentes nas Aprendizagens

Essenciais, desenvolvendo a compreensao e expressado orais.

Relativamente ao dominio da Leitura, efetivamente, na aula de portugués, o texto foi o
foco. Como refere Emilia Amor, é crucial a existéncia do texto - “objecto discursivo
portador de uma dada inten¢do comunicativa e cujo processo de codificacdo obedeceu a
essa intenc¢do e ao contexto a que se destina” (Amor, 1993, p. 21). Concordando com as
palavras da autora, refletir-se-a sobre o trabalho desenvolvido com a noticia “Estou sim?
Afinal quando é que o telefone é para mim” de Sofia Santos, explorada UD “Conhece(r) e

Comunicar(r) no século XIX” (Apéndice F).

Numa primeira fase, a pré-leitura, os alunos visualizaram o video alusivo a obra “Telefone
sem Fio” de Yara Kono. Aqui era esperado que os discentes respondessem a uma série de
questdes formuladas pela estagiaria, estabelecendo-se a relacao deste video com o jogo,
vulgarmente, conhecido como o telefone sem fios. Apds o dialogo entre a mestranda e os
alunos, e a partilha dos conhecimentos prévios, concluiu-se que o objeto que estava em
causa era o telefone e que o tema da sessdo eram os meios de comunicacgdo (S4, 2018).
Com isto, a intertextualidade nas aulas de portugués destacou-se, possibilitando ao aluno
relacionar o texto em estudo com outras obras e, consequentemente, compreendé-las
melhor. Numa outra UD, na atividade de pré-leitura, foi ainda realizada intertextualidade
com outras manifestagdes artisticas, como a pintura. Por exemplo, na UD “Aprender com
Arte”, em que se proporcionou a exploracdo da obra “Retrato” de Cecilia Meireles. Esta

obra exprimia as mudancas fisicas no humano ao longo do tempo e, dado isto, foi proposta
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a sua relagdo com a pintura de Goya, intitulada “As velhas”. Este exercicio consagrou a

reflexdo acerca do tema, mas, também, na ampliacao do seu sentido.

Tal como afirma Amor (1993), é crucial o contacto com os “aspetos exteriores da obra”
(Amor, 1993, p. 100), ou seja, mesmo antes da leitura da noticia, houve espago para a
exploracdo do seu titulo. Para isto, debateram-se as possibilidades de informacdes que o
texto poderia partilhar, ou seja, “previsdes sobre o texto”, ao mesmo tempo que se fez a

analise do “estou sim” e de outras formas de atender o telefone (S4, 2018, p.14).

A leitura, propriamente dita da noticia, foi repartida por unidades de sentido, por
diferentes alunos que leram, em voz alta, para toda a turma. Apés esta fase, seguiu-se o
trabalho em grupos, em que os discentes deveriam sublinhar, nos seus proprios textos, os
diversos temas/conteddos abordados (5S4, 2018). Seguidamente, a mestranda distribuiu,
pelos alunos, um impresso em que estavam escritas as respostas. No entanto, as questdes
a essas respostas ndo existiam. Assim, a tarefa dos alunos era criarem essas mesmas
questdes de maneira a fazerem sentido com o apresentado no documento. No final, com a
correcdo, em grande grupo, desta atividade, foi pertinente a diversificacdo de possiveis

questdes a uma Unica resposta.

Na pés-leitura ou, por outras palavras, a “visdo global da obra” (Amor, 1993, p. 101), a
mestranda propos que os discentes, numa frase, reunissem o assunto tratado nessa aula,
logo a seguir de um breve dialogo, em grande grupo, relembrando o fio condutor de toda
aregéncia (Amor, 1993). A partilha oral de algumas criagdes possibilitou a visao multipla
dos alunos face ao aprendido e desenvolvido em aula, dando, por vezes, mais valor a uns

conteudos/assuntos do que outros.

Efetivamente, é crucial que o professor seja capaz de proporcionar atividades
motivadoras, mas que, essencialmente, os faga sair da sua zona de conforto e que os ponha
a pensar. Por outras palavras, focando no dominio da Escrita, uma das atividades tinha
como propoésito o desenvolvimento da imaginacdo e criatividade dos alunos,
incentivando-os para uma realidade diferente, inserida na UD “Conhece(r) e Comunica(r)
no Século XIX” que, a semelhanga, ja foi explorada nos dominios anteriores. Assim, foi
proposto aos alunos escreverem um pequeno texto em que descrevessem um objeto que
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seria um meio de comunica¢do que ndo existisse, mas que fosse fundamental nos dias de
hoje. Tal como refere Amor (1993), a inten¢do da atividade prendeu-se com o facto de os
alunos serem livres de “incorporar as suas vivéncias e o seu imaginario, as suas
representacoes mentais” no texto que iriam desenvolver (Amor, 1993, p. 131). Para isto,

contemplaram-se as trés fases da escrita: planificacdo, textualizagao e revisao.

Na fase de planificacdo, a mestranda distribuiu uma tabela com o objetivo de orientar o
processo de escrita, partindo do plano geral para o plano particular, do seu objeto de meio
de comunicacdo. A textualizacdo foi realizada de forma individual, com o auxilio da
professora estagiario, se necessario. Na etapa da revisdo, em que se “[...] promove a
reformulacao/melhoria do discurso planeado” (S4, 2018, p.12), os alunos procederam a
revisdo do seu texto, através da confrontacdo com a tabela de revisao e, se conveniente,
procederam a alteragdo do escrito. Esta fase possibilitou, aos discentes, compreenderem
se levaram a cabo determinadas regras, na construcdo do seu texto. Finalmente, foi ainda

possivel a partilha oral de algumas produgdes escritas.

Em jeito de reflexdo, a atividade em questdo envolveu todos os alunos, até os mais
distraidos. No inicio da atividade, os alunos ficaram surpresos e alguns até repreensivos
com o que era suposto efetuar. No entanto, o papel do professor é, exatamente, auxiliar os
alunos com mais dificuldades, proporcionando-lhes uma orientacao mais especifica. Com
isto, no findar da atividade de escrita, partilharam-se diversas inveng¢des criativas que

seriam uteis nos dias de hoje.

Efetivamente, face ao apresentado, foi possivel o trabalho e desenvolvimento de diversos
objetivos que estao descritos nas Aprendizagens Essenciais, no entanto, ressalva-se o
seguinte: “Utilizar sistematicamente processos de planificacdo, textualizacao e revisao de
textos” (DGE-MEC, 2018g, p.10), mas, também, a revisdo de conteudos do 52 ano -
“Descrever pessoas, objetos e paisagens em funcdo de diferentes finalidades e géneros

textuais” (DGE-MEC, 2018e, p.10).

Numa outra vertente, o processo de escrita foi bastante desenvolvido nas interveng¢des da

mestranda ja que o projeto de investigacdo se focou no texto de opinido. As fases da
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escrita, encontram-se desenvolvidas, bem como todo o trabalho desenvolvido com os

alunos face a escrita, no capitulo referente a este mesmo tema.

Tal como sugere o seu nome, Educacao Literaria, privilegia o contacto com obras
literarias, portanto, a docente teve em aten¢do proporcionar, nas regéncias, a leitura que,
inevitavelmente se traduzisse na compreensao de obras, fossem elas de carater narrativo
ou poético. Efetivamente, a exploracdo de “textos narrativos implica trabalhar histérias
curtas, pequenas novelas e obras completas adequadas a idade e ao interesse das
criangas” (Sim-Sim, 2007, p. 35). Por isto, a futura docente preocupou-se em trazer obras
presentes no Plano Nacional de Leitura e, exemplo disso, sdo as intervengdes do dia 17 e
24 de novembro de 2022, em que se estudou a obra de Anténio Mota, “Pedro Alecrim”.
Numa primeira aula, foi-lhes facultado o primeiro capitulo da histéria, enquanto, no dia
24 de novembro, a mestranda proporcionou a leitura do capitulo décimo primeiro. Tal
escolha ndo foi aleatdria, ja que o objetivo era, exatamente, criar curiosidade nos alunos e
os levar a ler os capitulos que ndo tivessem sido lidos e explorados em aula. Por isto, esta
foi uma escolha acertada, pois, numa aula posterior, se verificou que alguns alunos

requisitaram o livro de Anténio Mota na biblioteca da escola.

No entanto, foram ainda exploradas outras obras literarias trabalhadas em aula,
nomeadamente “A Lenda do Milagre das Rosas” de Gentil Marques, que carimbou a sessao
do dia 13 de dezembro de 2021. Por outro lado, também, houve espaco para a andlise de

poemas que, a titulo de exemplo, se ressalva a intervencao do dia 7 de marc¢o de 2022.

Todavia, nas regéncias também se contemplou o contacto com textos nao-literarios, por
exemplo, a noticia. Exemplo disso sdo as regéncias da UD “Agua: Fonte de Vida” que
abarcava uma noticia referente as problematicas da escassez de agua. De outra maneira,
a sessao do dia 9 de margo de 2022, abordava o assunto dos meios de comunica¢do, mais

propriamente, da invenc¢do do telefone.

Por tudo o que foi apresentado, foi notéria a diversidade de obras literarias e ndo-
literarias desenvolvidas no contexto de estagio, acreditando que tenham sido uma mais-

valia para os alunos na sua formacao pessoal e social.
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Importa, por ultimo, compreender que a tarefa da professora estagiaria foi guiada pelas
Aprendizagens Essenciais, concretamente, os objetivos: “Ler obras literarias narrativas,
poéticas”; “Interpretar adequadamente os textos de acordo com o género literario”;
“Identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima, esquema rimatico e métrica” e
“Analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados”, entre

outros (DGE-MEC, 2018g, pp. 9-10).

De acordo com a opinido de Duarte (1992) “[...] é necessario dar aos alunos, nas aulas de
Portugués, multiplas ocasides para um trabalho “laboratorial sobre a lingua” (Duarte,
1992, citado por Silvano & Rodrigues, 2010, p. 279). Portanto, foi nesta perspetiva que o
par pedagogico reservou a regéncia do dia 7 de junho de 2022 (Apéndice G) e desenvolveu
a metodologia de Laboratério Gramatical para o ensino da gramatica. Efetivamente e face
as dificuldades apresentadas pelos discentes no dominio da gramatica mais,
especificamente, no conteido do discurso direto e indireto, se consagrou o estudo sobre

esta tematica.

De forma a desenvolver uma interven¢do com significado para os alunos, foi pertinente a
abordagem do Dia Mundial da Seguranca Alimentar, ja que se celebrou, exatamente, no

dia da regéncia.

Tendo como finalidade o desenvolvimento de um fio condutor da sessao, foi construido
um guido que reunia as atividades que iriam sendo realizadas ao longo de toda a
interven¢do. Num outro prisma e carimbando com um lado mais motivador e cativante

para os alunos, todo o documento era organizado por desafios.

0 inicio da sessdo focou-se com o levantamento de ideias prévias dos alunos de modo a
orientar a sessdo em funcdo das fragilidades dos discentes. Para isto, foi projetado o cartaz
“As cinco medidas para garantir a seguranca alimentar”, clarificando o assunto que iria

ser tratado, mas, também, o contetido gramatical.

Um dos desafios foi realizado em grande grupo e consistia na andlise do cartaz, de uma
forma mais detalhada, com a sele¢do das medidas propostas pela Organizacao Mundial de

Saude e Instituto Nacional de Saude e, ainda, na clarificacdo da defini¢do de discurso
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direto e indireto. Indo ao encontro da opinido da autora Inés Duarte (2008), a atividade
partiu de uma observacao e, posterior, andlise para se identificarem as semelhangas e
diferencas encontradas. Todos os desafios presentes no guido de atividades seguiram a
metodologia referenciada em que foi possivel levar o aluno a “exercitar o conhecimento

atingido” (Duarte, 2008, p. 19).

Pela regéncia em questdo, compreendeu-se que os discentes desempenharam “um papel
central e activo”, apercebendo-se “de que a lingua pode ser observada, descrita e
compreendida” (Duarte, 1992, citado por Silvano & Rodrigues, 2010, p. 281), na qual
tiveram a “oportunidade de desenvolver o conhecimento explicito e a consciéncia da
linguistica a partir do conhecimento da intuitivo da lingua, mas também de desenvolver

as suas capacidades investigativas” (Silvano & Rodrigues, 2010, p. 279).

Nesta vertente, foi possivel desenvolver o seguinte objetivo: “Transformar [...] o discurso
direto em discurso indireto (e vice-versa)”, presente nas Aprendizagens Essenciais (DGE-

MEC, 2018g, p.12).

Em stimula, a mestranda procurou integrar diferentes estratégias, fontes, métodos,
dinamicas, atividades e recursos, que motivassem os alunos, mas que procurassem,

igualmente, o desenvolvimento de conhecimentos e o progresso dos estudantes.

3.3.2. HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

Embora o ensino da Histéria se inicie logo no 1.2 ciclo do ensino basico, através do Estudo
do Meio, é apenas no 2.2 ciclo que esse contacto se realmente verifica. Isto porque é a HGP

que estuda e aprofunda, concretamente, alguns assuntos estudados nos anos transatos.

A Histéria e Geografia de Portugal, tal como o seu nome indica, abarca duas areas do saber:
a Historia e a Geografia. Por isto é fundamental que estas duas componentes se integrem
no ensino e possibilitem, aos discentes, o desenvolvimento de “[...] competéncias histérias
e geograficas” (DGE-MEC, 2018f, p.2). De outra forma, esta disciplina interessa-se por dar
a entender, a quem aprende, da importancia do seu papel, da mesma forma que potencia
uma atitude critica, inclusiva e cooperativa (DGE-MEC, 2018h).
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Face a um ensino vinculado, apenas, para a aquisicao e memoriza¢do de conhecimentos,
completamente ausente do desenvolvimento de atitudes, valores e competéncias, torna-
se essencial questionar e agir (Moreira, 2001). Neste ambito, o ensino da histéria deve
contribuir para “forjar uma meméria fundada na razao, informada, critica e plural” que
advém de “quadros de referéncia suficientes para pensar sobre o mundo e a sociedade,
para continuar a informar-se e a ter interesse pela histéria” (Jodo, s.d.). Por outras
palavras, o ensino da Historia desenvolve uma memoria histérica nas geragdes mais
recentes, de modo a que estas compreendam o mundo contemporaneo e sua
complexidade (Félix, 1998), mas, também, que os alunos consigam detetar as diferencas
entre épocas historicas e “a pensar historicamente e de um modo disciplinado”, ao mesmo

tempo que reforca e fortalece as atitudes (Freitas, 2014, p. 26).

Outra preocupacao da disciplina aqui apresentada é a sua lecionagdo segundo dois eixos
estruturantes: o tempo e o espaco. De facto, é essencial que o ensino surja contextualizado,
proporcionando uma aprendizagem significativa, sendo possivel efetuar a ligacdo entre

passado-presente.

Atendendo aos aspetos mencionados, a professora estagiaria procurou, nas suas diversas
sessdes, por em pratica estes ensinamentos tedricos e proporcionar aulas em que os
alunos ficassem convencidos que sem a Historia era impossivel compreender o mundo

em que habitamos (Mattoso, 1997).

Ao nivel dos documentos orientadores, a agdo da mestranda teve em consideragao as
Aprendizagens Essenciais (DGE-MEC, 2018h; DGE-MEC, 2018f), devidamente articuladas
com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria (Martins & al., 2017).

O documento em questao, organizado por dominios e objetivos, consagram, ainda,
sugestdes de abordagens metodoldgicas. Uma vez que a acao da mestranda se focou no 62
ano de escolaridade, o estudo desta disciplina centrou-se na dimensao nacional, ou seja,
do dominio “Portugal no século XVIII” até ao “Portugal Hoje”; tracando, portanto, a

evolucdo até a atualidade (DGE-MEC, 2018h, p. 2.).
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Tendo em vista uma melhor perce¢do da prestagdo da mestranda no contexto de estagio,
apresentam-se dois quadros que organizam as regéncias efetuadas. Uma delas que reflete
as aulas lecionadas no ambito da HGP e outro quadro referente as unidades didaticas em

que esta disciplina se integrou.

Regéncias de Historia e Geografia de Portugal - 22 Ciclo do Ensino Basico

Data Duracio Dominio e Subdominio
) ) . Portugal do Século X1l ao Século XVII - Portugal nos
16 denovembra de 2021 50 minutos Séculos XV e XVII: Os efeitos da Expansdo Maritima
. . Portugal do Século XIII ao Século XVII - Portugal nos
29 de novembro de 2021 50 minutos Séculos XV e XVII: O Império Portugués do Século XVI
06 de dezembro de 2021 50 minutos }\J(thugu.f do .?et.‘uiu Xillao SLiL‘uI() XVII: Da Unido Ibérica
d Restauragdo da Independéncia

Quadro 6: Regéncias lecionadas na disciplina de Histéria e Geografia de

Portugal
nidades Didaticas de Historia e Geografia de Portugal - 22 Ciclo do Ensino Basico
Unidades Didaticas de Hist Geografia de Portugal - 22 Ciclo do E B
Nome Data Duracao Dominio e Subdominio
Py ‘e 17 de janeiro de 2022 50 minutos
Agua: fonte de vida Portugal Hoje: Setores de Atividade em
(articulagdo horizontal + ) ) . Portugal - As  Atividades que
articulagio vertical) 18 de janeiro de 2022 50 minutos desenvolvemos
“Conhece(r) e 18 de marco de 2022 50 minutos
C°““"“°“x£]'g,,“° Século Portugal do Sécule XVIII ao Século XIX:
Portugal na Segunda Metade do Século XIX
21 de marco de 2022 50 minutos
(articulacdo horizontal)
. X Portugal do Século XVIII ao Século XIX -
“Aprender com Arte” 22 de abril de 2022 50 minutos Portugal na Segunda Metade do Século XIX
(articulagdo horizontal +
articulagdo vertical) 06 de maio de 2022 50 minutos Portugal Hoje - Lazer e Patriménio
“Estado Novo — 16 de maio de 2022 50 minutos
Conhecer e
Compreender” Portugal do Século XX - 0 Estado Novo
. . (1933-1974)
(articulagio horizontal + 23 de maio de 2022 50 minutos
articulacdo vertical)

Quadro 7: Unidades Diddticas lecionadas na disciplina de Histdria e
Geografia de Portugal

Pelo exposto, a mestranda teve a oportunidade de articular com a HGP outras areas do
saber. Por isto, foi importante compreender que a articulacdo de saberes se traduziu em

significado e sentido para os alunos.

Relativamente as regéncias implementadas nesta area, a mestranda teve o cuidado em

planificar as regéncias incidindo em trés momentos: a motivacao, o desenvolvimento de
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conteudos e, por fim, a consolidacdao. Quanto a motivagdo, momento inicial da aula,
procurou-se despertar o interesse dos alunos para o assunto a ser tratado, da mesma
forma que se tinha como objetivo compreender quais as ideias prévias acerca do assunto.
0 desenvolvimento de conteddos, tal como o nome indica, era 0o momento mais longo da
aula que contemplava as fontes a serem analisadas. J4 a consolidagao surgia como uma

sintese de toda a intervengao.

Segundo Maia (2014) a “Escola ndo pode ficar indiferente ao potencial do multimédia
como uma preciosa ferramenta de pesquisa e apoio didatico, quer para o professor, quer
para o aluno” (p. 24). Assim, a professora estagiaria teve em consideragdo e proporcionou,
em diferentes momentos, aos seus alunos, o contacto com a tecnologia para que se
sentissem motivados para o conhecimento, ja que a tecnologia marca, definitivamente, as

suas geracgoes.

Face ao exposto, salientou-se a regéncia do dia 29 de novembro (Apéndice H) que teve
como intenc¢do a resposta aos seguintes objetivos delineados nas AE: “Identificar/aplicar
0s conceitos: expansao maritima, colonizagdo, capitanias” (DGE-MEC, 2018f, p. 10), mas,
também, a compreensdo da colonizacdo dos Arquipélagos Atlanticos: Madeira e Acores.
Estes objetivos estdo presentes nas Aprendizagens Essenciais do 52 ano, isto porque, a
turma se encontrava atrasada nos conteudos e, por isso mesmo, foi necessario abordar,

primeiramente, aprendizagens referentes ao ano transato.

O desenho e a construcdao da personagem “Gui” em diferentes videos promoveram a
conducdo dos alunos ao longo de toda a intervencdo. Importa ressalvar que a personagem
criada representava um antigo colono o que permitiu intersetar as suas informagdes com
as que iam sendo exploradas nas diferentes fontes durante a aula. Efetivamente, estes
momentos foram sempre recebidos de bracos abertos pelos discentes que se mantiveram,

de um modo geral, muito atentos e participativos.

Apesar de estas aulas, que potenciaram a multimédia, terem acarretado um trabalho
adicional ao professor (antes da sessao) para a sua construcdo e dinamizacao, foi bastante
gratificante na pratica, sendo tudo recompensado, com a participacdo e aten¢do dos
alunos, até os mais distraidos.
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Apés a visualizagdo do video de motivagao da regéncia, pds-se em pratica um momento
de reflexdo e partilha de opinides em grande grupo, com o objetivo de resumir as
informagdes partilhadas no recurso multimédia. De facto, a promoc¢ao de “espagos” de
partilha em sala de aula tornou-se importante, pois, por um lado deu a voz aos alunos,
enriquecendo a participacdo e valorizacdo de pontos de vista e, por outro lado,
desenvolveu o espirito de cooperagdo entre colegas e, ainda, a aceitacdo de perspetivas

diferentes.

Concordando com a opinido de Moreira (2001), é crucial que as aulas de HGP “forne¢[am]
aos alunos quadros de referéncia temporal e espacial”’, para que estes consigam
compreender os factos e interligar conhecimentos (Moreira, 2001, p. 38), a mestranda
procurou que os alunos compreendessem a localizagdo geografica destes dois
arquipélagos. Assim sendo, no desenvolvimento de contetidos, foi importante proceder a
projecdo de uma figura com lacunas representativas destes arquipélagos e preencher em
grande grupo. De outra forma, os alunos recorreram aos seus conhecimentos prévios
sobre diferentes assuntos, nomeadamente nomes dos arquipélagos, o oceano que os

banhava e, ainda, os descobridores e datas da descoberta destes territérios.

Incentivando aos momentos de registo, tdo essenciais na aula de HGP, a professora
estagiaria distribuiu, por cada elemento da turma, um esquema. Este recurso surgiu como
uma sintese da informacgao trabalhada até entdo, neste momento preencheu-se apenas
uma parte do esquema. Efetivamente, a professora em formagdo concorda que € crucial
proceder a pausas no dialogo e promover estes momentos escritos, ja que possibilitam a
sua consulta, posteriormente, e evitam a perda de informac¢do essencial para a
compreensao do seu todo. Para além do mais, contraria o comportamento dos alunos mais
distraidos, uma vez que devem registar a informacdo pretendida, contribuindo,
consequentemente, para a captacao do que estd a ser debatido. A intervencdo contou,
ainda, com a analise de dois documentos escritos, lidos por dois alunos voluntarios, mas,
também, com a resposta a questdes fulcrais de compreensao do texto: “Quais os recursos
explorados no arquipélago da Madeira? E dos Agores? Qual o tipo de clima da Madeira? E

dos Agores?”.
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Além do apresentado, houve oportunidade de partilhar algumas curiosidades acerca dos
arquipélagos, contribuindo, ndo sé para o leque de cultura geral do aluno, como também,
para o entusiasmo e estimulacdo desta tematica. Realmente, concordando com a opiniao
de Moreira (2001), recorrer aos “fait divers”, ou seja, “o lidico, a curiosidade”, acentam

em praticas educativas significativas para os discentes (Moreira, 2001, p. 38).

Por fim, no que concerne a consolidagao, foi entregue a cada discente, um crucigrama que
reunia todos os conceitos fundamentais acerca da coloniza¢do dos arquipélagos: Madeira
e Acores. Infelizmente, por questdes de tempo, ndo foi possivel o seu preenchimento
individual, em contexto de sala de aula, por isso, seguiu como trabalho de casa.
Efetivamente, a mestranda concordou que concretizar, em papel, a planificacdo de uma
intervencao, é bem diferente daquilo que sera na pratica. Por isso mesmo, é essencial que
a planificagdo surja como um documento bastante flexivel e adaptavel, sendo plausivel a

sua dinamizac¢do conforme dita a necessidade em sala de aula.

Na UD “Estado Novo - Conhecer e Compreender”, mais concretamente, na regéncia do dia
23 de maio (Apéndice I), tal como o seu nome indica, incidiu-se na ditadura Salazarista.
Citando Barca (2004), o professor deve apresentar “questdes orientadoras
problematizadoras”, uma vez que conferem um certo desafio para os alunos que,
consequentemente, os vais motivar e cativar para o contetido ou tema (Barca, 2014, s.p.).
Por isto, a mestranda com a exposicao de diversas questdes colocadas a turma, delineou
a questdo-problema da aula: “Quais sdo os mecanismos de repressao levados a cabo
durante o regime do Estado Novo?”, a qual, no findar da sessao, os discentes deveriam ser
capazes de responder. Esta técnica de questdo-problema, possibilita ao docente
compreender se os alunos, efetivamente, conseguiram acompanhar a regéncia, ou se sera

necessario retomar novamente os contetidos abordados, o que se demonstra bastante util

aos olhos da mestranda.

Em conformidade com a regéncia integrante desta UD, também, esta se auxiliou de um
Guido de Atividades. Este documento explorado em pequenos grupos, possibilitou incidir
numa pedagogia ativa, com o desenvolvimento de competéncias associadas ao trabalho
de grupo, mas, também, de praticas educativas em que se sobressai a autonomia do aluno

(Moreira, 2001). Além do mais, esta dinamica (Guido de Atividades) permitiu o contacto
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com diversas fontes, sendo possivel “[...] organizar fontes historicas, ler, criticar e

sintetizar informacdes extraidas de fontes historicas” (Freitas, 2014, p. 42).

De modo a comprovar a variedade de fontes histdricas exploradas em contexto de sala de
aula, sao apresentados alguns exemplos: as imagens fotograficas que espelhavam a
censura provocada pela ditadura; o grafico que dava conta do nimero de presos politicos
de acordo com os anos em que foram capturados e um video da RTP Ensina, “Acabou-se a
Legido”, que explicava o que consistia a Legido Portuguesa. Por fim, importa referir que o
manual fez parte da regéncia com a leitura de um testemunho da atuagdo da Policia
Internacional e de Defesa do Estado. Concordando com Alves (2014), o manual escolar
surge como um “eixo norteador da pratica pedagdgica devido ao fato da sua organiza¢do
estar feita de acordo com o programa”, transmitindo uma certa “seguranga” para o

docente, é crucial a sua dinamizagdo e pratica em contexto de aula (Alves, 2014, p. 26).

Concordando com Moreira (2001), que afirma que as aulas de HGP carecem de
dinamismo, sendo importante a partilha de videos, jogos e até de visitas de estudo, que
estimulem os alunos, a mestranda teve o cuidado de carimbar as sessdes com ac¢des
lidicas e participativas. Para isto, como consolida¢do da sessdo pds-se em pratica a
atividade “Testa os teus conhecimentos!”. A mestranda projetou as questdes no quadro
interativo para que todos os grupos de trabalho pudessem visualizar, assim, cada grupo
dispunha de trés minutos para conversarem e selecionarem a resposta que
considerassem correta. De seguida, todos os grupos partilhavam as respostas e, no final,
ganhava o grupo que consagrasse o maior nimero de respostas corretas. Importa
salientar a diversidade de formatos das questdes, como, por exemplo, de verdadeiro e

falso, selecdo da alinea correta e, também, de preenchimento de espacos.

Também, na sessdo do dia 16 de maio, o jogo marcou a consolidacdo da tematica.
Apelidado de “Vé se Acertas!”, esta dindmica tinha como intuito a resposta a uma questao
escolhida, aleatoriamente, pela professora estagiaria, em que cada grupo deveria escolher
o elemento que a respondia. Caso acertasse a pergunta, o grupo somava um ponto, pelo
contrario, ou seja, caso ndo soubesse a resposta, o grupo nao tinha qualquer ponto extra.
As questdes iriam sendo feitas a todos os grupos e ganhava os que conseguissem reunir o

maximo de pontos. Isto tudo porque o jogo é, efetivamente, uma vertente bastante
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dinamica que, além de envolver os alunos de uma forma mais evidente e natural,
proporciona o desenvolvimento de diversas aptiddes e atitudes (Moreira, 2001) e
possibilita ao aluno concluir o conteddo que ja domina e, por outro lado, o conteido que

ainda ndo esta bem presente e precisa de consolidar.

Dando continuidade ao exposto, também, a dinamizacdo do dicionario histérico dos
alunos foi um ponto bastante positivo, jd que, com este recurso, caso os discentes
necessitassem de consultar algum vocabulario especifico da tematica, o podiam encontrar
num documento dnico de facil consulta dado que este se encontrava organizado por
ordem alfabética. Por isto, a mestranda, em diversas regéncias, usufruiu deste recurso, tal

como comprovam as planificagoes.

A exploracao de fontes foi outro ponto bastante importante nas aulas de HGP, em que se
partiu de documentos escritos, por exemplo, e foi possivel a sua analise em diferentes
formas: sublinhar a diferentes cores conforme a informacdo; rodear elementos-chave;
desenhar chavetas, escrevendo a sintese de uma parte do texto, entre outras. Por outro
lado, a criacdo de esquemas ou a sua sintetizacao neste modo de apresentagdo facilitaram

a percec¢do do conteudo.

No que diz respeito a consolidacao das diferentes sessoes, foram efetuados diferentes
desfechos das mesmas, exemplos disso sao o Quiz, as palavras cruzadas, visita virtual ao

museu romantico do Porto, entre muitos outros.

A semelhanca do Portugués, importa refletir sobre a dificuldade na gestdo do tempo.
Efetivamente, por questdes alheias a planificacdo, demonstrou-se, em diferentes, aulas, a
incapacidade de concluir o contetido, aspeto esse que a mestranda tem a nog¢do que

precisa de aperfeigcoar na sua pratica futura.
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Ao consultar o Portef6lioz da mestranda, é possivel constatar todos os recursos criados
bem como as planificacdes e registos fotograficos das sessdes aqui refletidas, como de

todas as outras postas em pratica na PES.

Por tudo o que foi descrito no ambito de Historia e Geografia de Portugal, procurou-se
uma delineacdo de objetivos coerentes nas intervencdes, da mesma forma que se
privilegiou uma diversificacdo de fontes e recursos, para uma “compreensdo
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, [...] que se traduza na
interiorizagdo de relagoes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o

futuro perspectivado” (Barca, 2004, s.p.).
3.4. COLABORACAO EM PROJETOS E ATIVIDADES

A interacdo e a colabora¢do da mestranda em projetos e atividades foram inevitaveis, ja
que estas decorreram durante a pratica de ensino supervisionada. Estruturados em par
pedagogico, grupo de estagiarias e/ou em coordenac¢do com as professoras cooperantes e
supervisoras, todos o0s projetos e atividades promoveram momentos Unicos,

enriquecedores, memoraveis e com aprendizagens consideraveis.

Importa iniciar esta temdtica com o projeto desenvolvido pelas quatro futuras docentes,
no agrupamento de P., em que decorreu toda a pratica da PES. Este projeto, intitulado de
“Dias que nos marcam”, ficou reconhecido pela sua acdo em diversos campos, isto €, atuou
no Jardim de Infancia e 1.2 CEB com o subtitulo “O brinquedo da nossa vida”, mas, também,
no 2.2 CEB, 3.2 CEB e cursos profissionais, ficando conhecido com “O nosso STOP a
violéncia infantil”. No que confere a pratica na primeira escola mencionada, através do
reconhecimento do dia 28 de maio (Dia Internacional do Brincar), o principal objetivo
prendia-se com a valorizacao deste ato, assinalando a importancia do mesmo. Por outro
lado, na escola basica e secundaria, o propésito era refletir e sensibilizar os discentes para
arealidade de criancgas vitimas de violéncia. Para isto, partiu-se da celebracao do dia 4 de

junho - Dias Internacional das Criangas Inocentes Vitimas de Agressao. Este projeto, para

2 Portefélio Planificar,Concretizar e Recordar Alexandra Guimaries
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além de ter proporcionado o envolvimento e cooperacao das professoras estagiarias,
cooperantes, mas, também, de outros professores das escolas, possibilitou o contacto com
os alunos noutra vertente e a sensibilizagdo para assuntos pertinentes e essenciais nos
dias de hoje. Desta forma, foi possivel reunir momentos duradouros e até inesqueciveis,

em que as fotografias ajudam a relembrar.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, o par pedagogico teve a oportunidade de acompanhar a
turma de 2.2 ano de escolaridade, na celebragdo do dia 1 de junho, o Dia Mundial da
Crianca. Este dia, celebrado, apenas, no 9 de junho devido a questdes climatéricas, contou
com a disposicao de insuflaveis, um espaco destinado ao teatro, corrida com cores (color
run) e, ainda, visitas a ambulancia e carro de bombeiros. De facto, esta dindmica permitiu,
a mestranda, a perce¢do de cuidados de auxilio aos discentes que até entdo nao tinham

sido vivenciados.

Relativamente ao 2.2 ciclo do ensino basico, as oportunidades mostraram-se diversas,
como é o exemplo do projeto “As Cores da Vida”, “Quem quer se Historiador”, mas,

também, uma visita de estudo e a realizagdo de um PeddyPapper.

“As Cores da Vida” foi um projeto desenvolvido entre as professoras da escola, e que,
naturalmente, se consagrou com a envolvéncia de todas as disciplinas. O par pedagégico
participou na sua dinamizag¢do no que toca a area curricular de Histdria e Geografia de
Portugal. Assim, a principal tarefa era acompanhar e auxiliar nas construcdes das

bandeiras levadas a cabo pelos discentes.

Numa outra perspetiva, também a realizacdao do PeddyPapper, aglutinador de diferentes
tematicas das disciplinas, possibilitou um papel ativo ao par pedagogico. Efetivamente,
este divertimento reuniu o par, numa estacdo em que os discentes deveriam realizar o
jogo do saco, num curto espaco de tempo, de modo a consagrar o maximo de pontos

possiveis.

Ja o projeto “Quem quer se Historiador” refletiu uma dindmica motivadora no ensino da
Historia e Geografia de Portugal. Os alunos deviam responder a um total de vinte questdes

sobre os contetidos do Absolutismo e Liberalismo. Os que apresentassem o maior nimero
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de pontos, com as suas respostas corretas, iam passando as fases seguintes. O par
pedagogico teve oportunidade de proceder as correcdes dos documentos dos alunos,

concluindo assim os alunos apurados para a préxima fase.

Por dltimo, mas ndo menos importante, a visita de estudo. Esta decorreu em Vila do Conde
e reuniu turmas de diferentes anos escolares. O par pedagodgico teve a hipotese de
acompanhar a turma que segue em contexto de sala de aula e visitar a Nau Quinhentista,
a Alfandega e, ainda, o Centro de Memoria. Esta experiéncia foi deveras a mais
entusiasmante para a mestranda, pois possibilitou um crescimento profissional muito
grande. De facto, foi importante compreender quais os passos a ser tidos em conta para a

realizacdo de uma visita bem como os procedimentos dai inerentes.

Pelo descrito, estes momentos permitiram uma grande evolugdo, enquanto futura

professora, da mesma forma, que possibilitaram diversos contactos com os alunos.

Em jeito de parénteses, no Portef6lio: da mestranda, encontram-se variados registos

fotograficos e, ainda, a documentagdo auxiliadora de todo o processo relatado.

3.5. REFLEXAO

A PES é a oportunidade de aprender a transformar os saberes disciplinares em saberes
profissionais capazes de fundamentar e orientar a ac¢do docente quotidiana”
(Formosinho, 2009, p. 130). Efetivamente, todas as paginas aqui descritas traduziram um
crescimento da professora estagiaria a diversos niveis como, por exemplo, na aquisi¢do
de novos conhecimentos e competéncias essenciais ou, ainda, de estratégias e técnicas

préprias do ensino-aprendizagem.

Por outro lado, foi notoria a superagdo de fragilidades, tais como a gestdao do tempo, ja que
a mestranda tinha dificuldade em cumprir com a planificacao até ao seu findar, no periodo

estipulado. No entanto, sera uma vertente em constante melhoria, no decorrer da carreira,

s Portefélio Planificar,Concretizar e Recordar Alexandra Guimaries
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tendo em conta uma diversidade de fatores (alunos, meio de a¢do, materiais, entre
outros). Outro exemplo foi a selecao de tarefas e/ou atividades que fossem ao encontro
das necessidades dos alunos NAS. Isto porque, inicialmente, a estagiaria tinha alguma
reticéncia em compreender se a tarefa desenhada se adequava ao aluno em questao. Ao
longo do tempo, foi evidente essa evolugdo, em que a mestranda se preocupou em
abranger esse aluno em atividades para que este se sentisse englobado e integrado na

turma e nas tarefas propostas.

Este capitulo espelhou, igualmente, um periodo de muita dedicagao e trabalho, vivido com
uma enorme satisfacdo. Todavia, também, foi visivel alguma inquietacdo, por parte da
mestranda, ao longo do percurso, ja que este foi marcado por exigéncia e um sentido de

responsabilidade a que era necessario corresponder.

A PES mais, concretamente, o estagio possibilitou o contacto com a futura realidade de
acdo da estagiadria, ao mesmo tempo, que fortaleceu relacdes quer com professores quer
com alunos. Todo este processo, contemplando a observacao, cooperagdo, intervencao e,
por fim, areflexdo, demonstrou-se bastante desafiador, aos olhos da mestranda, contando,
a todo o instante, com uma série de contribuicdes, como é o caso da colega integrante do
par pedagdgico, os colegas de estagio, juntamente, com os professores cooperantes e
supervisores. Além do mais, este conhecimento construido deveu-se, igualmente, as
interagdes com professores e funcionarios das escolas, a consulta de documentos de apoio

curricular e cientifico, e, ainda, a colaborac¢do em diversos projetos no contexto de estagio.
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4. CAPITULO IV - DIMENSAO INVESTIGATIVA: “A
CAMINHAR PARA UMA OPINIAO COM
CONFIANCA E DETERMINACAO”

“A concecdo do papel do professor como elemento conservador do sistema educativo,
mero executor das propostas desenvolvidas por outrem, tem vindo a ser substituida pela
de um agente de mudanga, colaborador na investigacdo e inovagao pedagégica” (Simdes,
1979, citado por Cardoso, 2014, p. 11). Esta nova realidade do professor - investigador
que questiona e reflete sobre a sua pratica educativa é incentivadora da transformacao e

da mudanca. De facto, o docente é aquele que ensina, sendo fulcral proporcionar

ensinamentos significativos para os alunos e para ele proprio (Formosinho, 2009).

Para isto, e tal como afirma Estrela (1992), é fundamental que a formacdo docente passe
pela valorizacdo da investigacdo, pois, de facto “é a melhor estratégia”, sendo a escola, a

instituicdo de analise favorecida (Estrela, 1992, citado por Cardoso, 2014, p. 25).

Neste capitulo, esta presente o projeto de intervencdo decorrente da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) que abrangeu a area curricular de Portugués e teve como principal
objetivo verificar se o trabalho sistematico sobre os diferentes aspetos de um texto de

opinido se traduzia em melhorias nas produgdes escritas dos alunos.

No que diz respeito a organizacdo do capitulo em causa, primeiramente apresentar-se-a a
motivacdo, a questdo de investigacdo e os objetivos que servem de base a toda a
investigacdo. Em seguida, destacam-se a fundamentacgdo teorica que sustenta as escolhas
da mestranda e a metodologia adotada. Posteriormente, dar-se-a conta da descricao das
sessOes que permitiram a sua concretizacdo; a inevitavel caracterizagdo dos participantes
e os instrumentos de recolha de dados. Por fim, segue-se andlise e discussdo dos dados e

uma breve conclusio do estudo.

4.1. MOTIVACAO, QUESTAO DE INVESTIGACAO E
OBJETIVOS
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A selecdo do assunto como um interesse a ser investigado e estudado deveu-se a,
essencialmente, trés aspetos: a observacao direta do contexto de estagio, ao gosto pessoal
pelo dominio da escrita e, ainda, a consulta dos documentos curriculares para o ciclo em

causa.

Primeiramente, a observacao do contexto foi indispensavel a pratica do docente e, perante
a realidade verificada e as necessidades dos alunos, entendeu-se que os mesmos, nao
estavam predispostos para a escrita, em geral. Para além disto, foi possivel verificar a
dificuldade sentida pelos alunos em expressar a sua opinido bem como a sua

fundamentacao através das aulas e da realizacdo de um pré-teste.

Pelo exposto, a mestranda, aliando o gosto pessoal pela escrita e as dificuldades
observadas neste dominio, concluiu que seria uma tematica fundamental a ser trabalhada
e desenvolvida nestes discentes. Acresce a estes aspetos, a consulta dos documentos
curriculares auxiliadores da pratica docente bem como o contributo das professoras
(orientadora e cooperante). Assim, sendo um dos objetivos deste ano levar os alunos a
“Produzir textos de opinido com juizos de valor sobre situa¢des vividas e sobre leituras
feitas” (DGE-MEC, 2018g, p. 11), entendeu-se que o texto de opinido seria o mais adequado

a abordar, dado as lacunas, anteriormente, descritas dos alunos da turma.

Em conformidade com o aludido, a estagiaria teve a necessidade de criar uma questdo de
investigacdo assim como objetivos, indo ao encontro das necessidades apresentadas e,
inevitavelmente, criar uma linha orientadora das intervenc¢oes. Neste sentido, a questao
de investigacdo foi a seguinte: De que forma um trabalho sistematico sobre os diferentes

aspetos de um texto de opinido se pode traduzir em melhorias na producao escrita?

Como forma de dar resposta a questdo de investigacao deste projeto, os objetivos de
investigacdo assim como os pedagoégicos ocuparam um lugar de destaque, na medida em
que permitiram um maior entendimento deste estudo, ao mesmo tempo que guiaram toda
a intervencdo da estagiaria. Em vista disso, elencaram-se os seguintes objetivos de

investigacao:
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(i) Perceber a importancia do desenvolvimento de competéncias de escrita no
2.2 ciclo, partindo de aprendizagens particulares e especificas sobre um
determinado género, em particular o texto de opiniao;

(ii) Refletir sobre as implicagdes de um trabalho sequencial do texto de opinido
para compreender a selecdo e organizacdo de contetidos a integrar bem
como aspetos discursivos e linguisticos e, assim, contribuir para a

progressiva autonomia do aluno ao nivel da escrita.
No que diz respeito aos objetivos pedagégicos, definiram-se os seguintes:

(i) Expressar a opinido, devidamente fundamentada, através da producao
escrita, mobilizando mecanismos linguisticos de diferente complexidade;

(ii)  Delinear estratégias pedagogicas diversificadas para o desenvolvimento da
competéncia de escrita ao nivel do texto de opinido;

(iii)  Iustrar a importancia de a aprendizagem da escrita incidir em atividades
sequenciais com vista a uma progressiva autonomia do aluno, e,

consequentemente, melhoria das produgdes escritas.

Tendo em consideragdo estes objetivos, foi essencial proceder a uma revisao de literatura
que estara desenvolvida no subcapitulo subsequente bem como a metodologia de
investigacdo, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados e os participantes. Em

seguida, serdo apresentados os dados e, por fim, a analise e discussao dos resultados.

4.2. ENQUADRAMENTO TEORICO: A ESCRITAE A
SEQUENCIA DE ENSINO COMO METODOLOGIA DE
ABORDAGEM DO TEXTO DE OPINIAOQ

Bell (1993) concorda que as leituras sustentam os argumentos presentes na investigacao
e que se demonstram pertinentes e até essenciais, dado que estabelecem uma apropriacao
do contexto em que a pesquisa se inclui. Acrescenta, ainda, que o investigador deve
realizar “uma seleccao, devendo apenas incluir-se as obras e artigos que se relacionem

directamente com o tema” a ser investigado (Bell, 1993, p. 213).
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Pelo exposto, o presente subcapitulo destina-se a fundamentagdo tedrica que sustenta
todo o trabalho desenvolvido pela mestranda relativo a escrita e a sua importancia bem
como a metodologia da sequéncia de ensino que serviu de base ao projeto de investigacao

e, ainda, se reflete acerca da pertinéncia do texto de opinido.

A escrita e a escola, aos olhos da sociedade, sempre foram vistas como algo intrinseco. De
facto, é na escola que o sujeito conquista e aperfeicoa aptiddes para o uso desta “variedade
da lingua verbal, quer na perspetiva da rececdo quer na da produgao” (Carvalho, 2013, p.
187). Também, Barbeiro e Pereira (2007) afirmam que a sociedade contemporanea atual
impde, aos seus integrantes, a emergéncia dessas mesmas competéncias. Sob outra
perspetiva, também, a investigacdo na educagdo tem comprovado que as aptiddes da
escrita contribuem para a evolugao do pensamento como da constru¢do do conhecimento
(Graga & Pereira, 2015). Pelos motivos mencionados, a instituicdo escolar deve
proporcionar, aos seus alunos, a capacidade de serem detentores de diversas eficiéncias
para que se sintam integrados e valorizados no meio em que se encontram inseridos,

auxiliando-os neste processo vagaroso e profundo, que é a escrita.

Para Carvalho (2013), h4 a urgéncia de a escrita ser vista como um dominio essencial por
todos os professores, ja que a mesma é transversal a qualquer disciplina e ano escolar,
procurando atividades que possibilitem a producdao de conhecimento e,
coincidentemente, que favorecam a aptidao do uso da escrita dos discentes. Apesar de se
considerar que “o ensino da escrita é complexo”, o docente tem a sua disposicao um
“significativo conjunto de ferramentas didaticas” que o auxiliam na construcao das

planificacdes (Graga & Pereira, 2015, p. 197).

Além de a escrita estar vinculada ao processo de avaliacao, mais que isso, “ela pode ser
associada a todo o processo de aquisicao, elaboracdo e expressdo de conhecimento,

tornando-se numa poderosa ferramenta de aprendizagem” (Carvalho, 2013, p. 196).

Aos olhos de Barbeiro e Pereira (2007), o ensino da escrita passa por duas principais
acOes: a “accdo sobre o processo de escrita” e a “ac¢do sobre o contexto dos escritos”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 7). A primeira faz referéncia a importancia da aquisicdo de
competéncias especificas e concretas deste dominio, tal como ja foi referido
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anteriormente. A segunda agdo passa pela inevitabilidade do contacto com textos cultural
e socialmente pertinentes. Transpondo a teoria apresentada com a pratica associada ao
projeto de investigacdo e a todo o processo, a mestranda procurou seguir estes dois
propdsitos. Por outras palavras, a estagiaria levou para o campo de agdo processos que
permitiam os alunos adquirir aprendizagens significativas, como por exemplo os guides
e, a0 mesmo tempo, proporcionou o contacto com textos do género a ser trabalhado,
reunindo dois modelos. Numa outra perspetiva, a estagiaria aliou a este trabalho
momentos de didlogo e partilha em grande grupo, pois acredita que a turma constitui um
“espaco de descoberta, de valorizacao e de reconhecimento” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.

7).

Diversos autores, seguindo o modelo de Flower e Hayes (1981), defendem a estruturacao
do processo de escrita em trés etapas: planificagdo, textualizagdo e revisdo. A fase de
planificagcdo, normalmente, decorre antes da redacao, pois define as informacgdes a serem
abordadas, mas, também, a forma de organizacao do texto de acordo com o seu género.
No entanto, a planificacdo, enquanto processo reflexivo, pode, igualmente, ser um
processo a decorrer durante a escrita. A textualizagdo diz respeito a escrita, propriamente
dita em que, consequentemente, com a associacdo de diferentes partes, sejam eles
paragrafos ou frases, formam um todo, -o texto-, com conteudo e articulacao linguistica.
Por ultimo, a revisao que procura remodelar o texto, se necessario, sendo considerada,
por vezes, uma ponderacdo entre o que foi pensado e o que foi, efetivamente, escrito

(Barbeiro & Pereira, 2007; Graca & Pereira, 2015; Meireles, Teixeira & Possacos, 2017).

Segundo Gracga e Pereira (2008, p. 3), o momento de escrita, organizado em fungao do
género textual especifico a desenvolver, “permite, por um lado que os alunos aprendam a
escrever [...] e, por outro lado, que os préprios discentes fiquem na posse de instrumentos
que lhes permitam ser bem sucedidos em outras situacdes (extra)escolares”. Assim, cabe
aos professores a evolucdo da escrita dos estudantes, para que estes consigam escrever

com aptidao lexical e linguistica (Barbeiro, 2015).

A iniciativa da criacdo do grupo Protextos possibilitou a “criacdo e a validagdo de
dispositivos didaticos capazes de promover o desenvolvimento da escrita em diferentes

géneros de texto [...] numa perspetiva de progressao” (Graca & Pereira, 2015, p. 201). Por
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isto, a sequéncia de ensino surge como uma modelizacdo transformadora do ensino que
se foca, unicamente, na aprendizagem de um unico género textual. Esta sequéncia de
ensino vem no ambito da proposta de sequéncia didatica, ambas com o contributo da
autora Luisa Alvares Pereira. Portanto, sera fundamental abordar as duas propostas e
compreender que a diferenca de terminologias resulta num tnico objetivo - o trabalho
sistematico num género textual especifico com a intengdo de uma aprendizagem

significativa para os alunos.

Mesmo antes de desenvolver como a sequéncia didatica atua, importante sera defini-la.
Este tipo de sequéncia abarca diversas tarefas que surgem de forma sequencial e
organizada com o intuito de o discente dominar um género textual (Barbeiro & Pereira,
2007). Com o projeto de investigacdo em causa, pretendeu-se um trabalho sistematico
sobre o texto de opinido, ja que se verificou que os discentes apresentavam diversas
fragilidades a esse nivel. Neste ambito, a sequéncia de ensino, procura o aprofundamento

de um género de texto, com a sua explora¢do em intervencdes sequencializadas.

Como forma de clarificar a sequéncia didatica, mas, também, de toda a sua agdo,

apresenta-se a seguinte figura:

= Producdo Producédo

Figura 1: Organizagdo geral da Sequéncia Diddtica. Fonte: Barbeiro
& Pereira, 2007, p. 38

A figura 1 aqui sugerida serviu de base para a organizacao do projeto da mestranda.
Contudo, importa mencionar quais os requisitos que caracterizam cada parte e que estao
espelhados no projeto desenvolvido. A apresentacdo representa a primeira escrita dos
alunos, tarefa essa que deve ser clara aos olhos dos alunos. Por outras palavras, este
momento corresponde a producdo inicial dos discentes, permitindo avaliar os
conhecimentos prévios acerca do texto de opinido, em especifico, e detetar dificuldades

sentidas. Este momento esta refletido na intervenc¢ao do dia 15 de dezembro de 2021.
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A definicao de “modulos” passa por atividades ou tarefas atribuidas aos alunos, em que
se apresentam os conteddos a serem abordados. Nos diferentes médulos, é importante a
diversificacdo das atividades como “analise de textos [...]; tarefas simplificadas de escrita;
exercicios gramaticais e de vocabulario” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 39). Do mesmo
modo, é crucial que se verifique o desempenho de tarefas de forma faseada, ou seja, com
a exploracdo da planificacdo, textualizagdo e revisdo. Efetivamente, no projeto de
investigacdo, implementado as propostas apresentadas seguiram estes principios, como
sera explorado nos subcapitulos seguintes. Importante serd, ainda, mencionar que os
desafios desenvolvidos pela mestranda corresponderam aos moédulos aqui descritos.
Assim, cada intervencdo com a durac¢do de 50 minutos procurou desenvolver um moédulo
em concreto. Por fim, e ja depois de todos os mddulos, segue-se a producdo final, que
funcionou como pés-teste dos participantes integrantes da investigacdo. Neste ponto, os
discentes tiveram a possibilidade de demonstrar os conhecimentos que foram
conquistando (Barbeiro & Pereira, 2007). Esta ultima intervenc¢do decorreu no dia 30 de

maio de 2022.

Em concordancia, e de uma forma mais detalhada, apresenta-se a seguinte quadro que

resume a estrutura da sequéncia de ensino:

Sequéncia de ensino
A produgao de textos escritos

Pré-intervencgao Abertura Desenvolvimento Fechamento
Caderno de Apresentacaoda Madulos (tarefas Producao
encargosdo género situacdode focadas em intermédia (partes
textual comunicagdo problemas do texto)

Producdo textual especificos do Producao textual
inicial género) final

Definigdo dos

conteudosa

ensinar

Quadro 8: Organizagdo de uma sequéncia de Ensino. Fonte: Graca & Pereira,
2015, p. 202

Pelo exposto, tanto a sequéncia didatica como a sequéncia de ensino refletem os mesmos
ideais, clarificando que a sequéncia de ensino advém, concretamente, dos fundamentos

da primeira.
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Numa primeira parte, é importante que o professor selecione os textos do género textual
a ser trabalho, inserido no “caderno de encargos”. Nesta fase, foram selecionados dois
textos de opinido: “Salazar, o ditador” de Pedro Lains e, ainda, o “Tera o Estado Novo

deixado um pais de analfabetos?” de Nuno Palma.

Ja na fase da abertura, “o professor apresenta a situacdo de comunicagdo a turma, em
todas as suas especificidades, seguindo-se a producdo textual inicial, pelos alunos” (Graga
& Pereira, 2015, p. 202). Esta correcdo e andlise sdo cruciais, uma vez que alertam o
professor para as dificuldades da turma e possibilitam planear os mddulos a serem

desenvolvidos.

Quanto ao desenvolvimento, essencialmente, diz respeito a parte pratica, ou seja,
representa as sessdes que contribuiram para o exercicio das fragilidades sentidas pelos
discentes, englobando, igualmente, atividades de planificacdo, textualizagdo e revisao de

textos, ja especificados acima e que a estagiaria executou.

Finalmente, o fechamento que diz respeito a reescrita de partes do texto de opinido, que
se desenvolveu nas udltimas intervencdes do projeto de investigacdo, mas, também, a
producdo final dos discentes, que correspondeu ao pds-teste, possibilitando a

comparacao, através das grelhas de verificacdo, com o pré teste (a producao inicial).

Pelo exibido, facilmente se compreende a inevitavel ligacdo entre a sequéncia didatica e
sequéncia de ensino. Efetivamente, estas sequéncias propostas tém como “objetivo
colocar o enfoque, desde logo, na importancia de um ensino explicito da escrita” (Cardoso,
Graca & Pereira, s. d., p. 5). No caso especifico desta investigacdo, propds-se o estudo do

texto de opinido, pelas razdes ja descritas.

Os textos de opinido sao, geralmente, relacionados ao jornalismo, nos quais se exprime,
tal como o seu nome indica, a opinido face a uma tematica. Estes textos podem assumir-
se como orais ou escritos. No caso desta investigacdo tratou-se, naturalmente, do seu
formato escrito. Por sua vez, este género textual, apesar de ndo apresentar um esbogo pré-

definido, segue uma disposicdo argumentativa, com a identificacdo de factos e
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argumentos, contra-argumentos, bem como os exemplos de modo a fundamentar a sua

opinido face ao tema (Coutinho & Jorge, 2019).

Para a idealizacdo de textos argumentativos, o individuo deve possuir “competéncias
textuais, como a consciéncia do modelo de texto, e de um repertério de estruturas
linguisticas, como [0s] conectores” (Carreto, Cerqueira & Costa, 2017, p. 52). Na opinido
de Ducrot (1980), argumentar implica a emprega de “recursos linguisticos” com o intuito

de persuadir o recetor (Ducrot, 1980, citado por Alves & Nogueira, 2018, p. 166).

Pela pertinéncia da objetivacdo e diferenciacdo entre facto e opinido, a estagiaria reservou
um desafio, para os alunos, de modo a esclarecer esta distin¢cdo tao crucial neste tipo de
texto, como sera desenvolvido nas intervencoes educativas mais a frente. Efetivamente,
de acordo com o estudo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA),
publicado pelo Jornal Publico, em 2019, apenas 10% dos alunos do mundo compreende a
diferenca entre facto e opinido (Gongalves, 2021). Interessa, portanto, priorizar a tematica
em questdo e refletir sobre ela, facilitando o seu entendimento. Por “facto”, entende-se
algo que é corroborado e/ou comprovado por algo, enquanto a “opinido” é meramente

um ponto de vista, ndo sendo considerado correto ou errado.

Quanto ao sujeito de enunciacdo, no texto de opinido, este pode corresponder a uma
primeira pessoa do singular, vinculando, assim o “[...] elevado grau de implicacao do
produtor textual” (Coutinho & Jorge, 2019, p. 18); a uma primeira pessoa do plural ou,
também, a terceira pessoa do plural. Este fator foi objeto de estudo no projeto de
investigacdo, pois a mestranda teve o cuidado de priorizar textos de opinidoes que fossem
distintos, no que confere ao seu carater autoral, para que os alunos tivessem o contacto

com diferentes formas de escrita.

Relativamente a coesdo textual, Coutinho e Jorge (2019) esclarecem que este género
textual, geralmente, integra diversos conectores que sustentam os argumentos, contra-
argumentos e os exemplos. A titulo de exemplo, enumero alguns conectores trabalhados

em sala de aula com a turma do 62 ano de escolaridade: os causais como é o caso do

«_ 0, »n «

“porque” e “gracas a”; os de listagem aditiva “também” e “e”; os temporais “enquanto”, “a

o«

seguir”,

~ n

quando” e “entdo”, entre muitos outros. Mais uma vez, esta vertente foi tida em
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conta no projeto de investigacdo e, os alunos, tiveram diferentes momentos que

aprofundaram o seu leque de conectores/marcadores de discurso.

Em jeito de sintese, a redacao de um texto de opinido “pode constituir um motor para o
envolvimento em contextos linguisticos com sentido, promotores do conhecimento e uso
de mecanismos de coesdo interfrasica” (Carreto & al, 2017, p. 70), se o docente conseguir

envolver os seus alunos nestas praticas significativas e motivadoras.
4.3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia de investigacdo é considerada uma etapa essencial para o desencadear de
todo o projeto de investigacdo, uma vez que orienta todo o processo, guiando o

investigador na procura de respostas as suas questoes.

Os pressupostos deste projeto assentaram na metodologia de investigacdo-acao,
possuindo, num mesmo momento, uma abordagem mista, ou seja, foram selecionados
métodos de analise dos tipos qualitativo e quantitativo, neste estudo, que serdo alvo de

analise mais a frente.

O termo “investigar” advém do latim, “in-vestigare” e significa seguir uma pista, procurar
algo (Cardoso, 2014). De acordo com a opinido de Beillerot (1991), para se considerar
uma atividade investigativa, esta devera obedecer aos seguintes pontos: “i) ser geradora
de novos conhecimentos; ii) apoiar-se numa metodologia rigorosa; iii) ter um caracter
publico, para poder ser apreciada pela comunidade cientifica” (Beillerot, 1991, citado por

Cardoso, 2014, p. 27).

A investigacdo-agdo manifestou-se em 1944, por Kurt Lewin, com a intenc¢do de
“mudancas de atitudes e de conduta” no ambito social, em geral (Cardoso, 2014, p. 31).S6
mais tarde é que o contributo de Lewin privilegiou a area da educacdo, priorizando a

transformacao curricular e a importancia da instrucao dos docentes.

Kemmis (2007) afirma que este tipo de investigacdo se caracteriza por um teor “ciclico”,

que envolve diferentes fases: “planifica¢do, acao, observacdo e reflexdao” (Kemmis, 2007,

91



citado por Cardoso, 2014, p. 46). Por sua vez, Jodo Formosinho e Julia Formosinho (2008),
demonstram que esta metodologia “[...] ambiciona melhorar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos”, ja que investiga e age para modificar algo que acredita que nao

estd em conformidade (Formosinho & Formosinho, 2008, p. 11).

Perante isto, e tal como comprovam os préximos subcapitulos, a mestranda cumpriu com
o descrito. De facto, a planificacdo reflete a mudancga pretendida (avaliar se o trabalho
sistematico acerca do texto de opinido traduz melhorias na escrita), em que o plano,
flexivel e direcional (turma do 62 ano de escolaridade), possibilita a agdo nesse mesmo
meio. A observacdo alia-se a acdo, ja que decorre desta, ou seja, observa-se a acao
desenvolvida e reflete-se acerca da pratica. Por isto tudo, é que se afirma que “a reflexao

reconstroi a acdo”, uma vez que propicia a sua mudancga (Cardoso, 2014, p. 32).

(i

Segundo Cohen e Manion (1994), este tipo de investigacdo parte de “um problema
concreto localizado numa situacao imediata” e “através de diversos mecanismos”, resulta
em “modificacdes, ajustamentos, mudangas de direccao” (citado por Bell, 1993, pp. 20-

21).

No entanto, no que diz respeito a este tipo de metodologia, alguns autores colocam em
causa a sua veracidade, ja& que partem de observagdes e conclusdes difundidas do
investigador, dai a incerteza de que sera, concretamente, uma investigacdo de carater

cientifico (Cardoso, 2014).

No que confere, exclusivamente, a investigacido na area da educacdo, decorre da
preocupacdo com a melhoria da pratica educativa, intercetando a teoria com a pratica.
Neste sentido, esta investigacdo auxilia os docentes a enfrentar as problematicas
existentes e areverté-las, de modo a produzir significado para os envolvidos (Formosinho
& Formosinho, 2008). Da mesma forma, Pires (2010) afirma que a investigacdo neste
ambito deve promover a transformacdo, possibilitando um conhecimento pratico, ao
mesmo tempo que elucida para a escolha de uma determinada decisdo. Numa mesma
linha, Cardoso (2014, p. 12) assegura que a metodologia de investigacdo-acao permite
uma “produc¢do de conhecimento, modificacdo da realidade/inovacao e formagcdao ou
desenvolvimento dos participantes”. Por todas estas consideracdes, anteriormente,
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mencionadas, é que Bell (1993) certifica que a investiga¢do-acdo € vista com um elevado
interesse pelos profissionais da area, dado que possui uma vertente pratica, facultadora

da mudanca e da transformagdo no seu meio de agao.

Efetivamente e concordando com a opinido de Pires (2010), a investigacdo em educac¢do
auxilia o docente a compreender a acdo educativa que coloca em pratica e a interroga-la,
obrigando-o a pesquisar novas alternativas que garantam uma aprendizagem
significativa para os alunos. Para que o professor seja capaz desta autoanalise, é essencial
que seja reflexivo e com abertura de espirito para a tomada de decisdes ponderadas e
conscientes, desempenhando, portanto, um papel dinamico em todo o processo (Cardoso,

2014).

Procurando um estudo rigoroso e suportado por estes propodsitos, este projeto de
investigacdo seguiu entdo, uma abordagem mista, tal como mencionado, previamente. A
abordagem mista é, consideravelmente, bastante completa ja que engloba o “tratamento
estatistico” (método quantitativo) como, também, a “analise interpretativa de contetido”
(Morais & Neves, 2007, p. 4). Numa mesma linha, Carmo e Ferreira (2008) afirmam que
este conciliar de métodos, podera ser vantajoso na percec¢do dos acontecimentos e na

informacao recolhida dos diferentes instrumentos de recolha de dados.

Importante sera mencionar que “[...] tanto os métodos qualitativos como os quantitativos

podem ser utilizados na investigacao-ac¢ao” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

No que consagra ao método quantitativo “pressupoe[-se] [da] observacdo de fendmenos,
a formulacdo de hipdteses explicativas desses mesmos fenémenos, o controlo de
variaveis, a selec¢do aleatdria dos sujeitos de investigacdo (amostragem), a verificacdo ou
rejeicdo das hipdteses mediante uma recolha rigorosa de dados” (Carmo & Ferreira, 2008,
p. 196). Assim, este método é bastante rigoroso, conferindo uma pouca possibilidade de

deturpacao (Dalfovo, Lana & Silveira, 2008).

Segundo Carmo e Ferreira (2008), neste tipo de abordagem, espera-se que o investigador,
mesmo antes de comecar o processo de investigacdo, delineie, objetivamente, os

propositos bem como os mecanismos que tenciona tirar partido. Comprova-se, portanto,
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esta abordagem, com a dinamiza¢do do pré-teste, como forma de avaliar os
conhecimentos dos participantes face ao texto de opinido e o pds-teste com o intuito de
uma nova avaliacao, mas agora no findar das intervencgdes efetuadas pela mestranda. Isto
possibilitou uma comparacao e avaliacao dos contelddos do antes e depois do projeto de
investigacdo de modo a obter uma resposta a questdo principal de investigacao. Estas

informagdes recolhidas foram registadas numa tabela.

0 método qualitativo, nas suas diversas fases do processo, sucede-se com uma interacao
entre si, isto é, contempla uma forte ligacdo entre a teoria, as “estratégias de pesquisa, [0s]
métodos de recolha e andlise de informacdo, [a] avaliacdo e [a] apresentacdo dos
resultados” (Colas, 1998, citado por Aires, 2011, p. 14) e procura, afincadamente, pelo

“significado dos fendémenos” (Amado, 2014).

Quanto ao investigador, este método assegura a criacdo de ideias sobre o mundo e sobre
si mesmo (Aires, 2011). Efetivamente, a mestranda, com a investigacao, teve a
possibilidade de crescer, como profissional, mas também, ao nivel pessoal, uma vez que
consagra um certo distanciamento, em que é possivel uma autoanalise (Bogdan & Biklen,
1994). O investigador leva a cabo a tarefa de recorrer informagdo do terreno para captar
o maximo de informacdo crucial para o seu projeto (Aires, 2011), sendo necessario,
portanto, um constante questionamento aos “sujeitos de investigacao” (Bogdan & Biklen,
1994, p.51). Exemplo deste tipo de abordagem foi a observa¢do ndo-participante e
participante da mestranda, no seu (futuro) meio de ac¢do, a sala de aula. Com isto, foi
exequivel a recolha de informacgbes pertinentes para a organizacao do projeto de
investigacdo. A observacdo ndo-participante consagrou-se num primeiro momento, onde
se verificou e avaliou os pontos fortes e fragilidades da turma. Tudo isto para afirmar que
a observacdo no meio consagra, efetivamente, a descoberta de “contradi¢cdes entre

normas, regras e praticas” (Minayo & Costa, 2018, p. 147).

Apébs a descricdo da metodologia de investigacdo adotada, é importante realizar uma
breve caracterizacdo dos participantes envolvidos e dos instrumentos de recolha de

dados, antes da apresentacao das intervencoes.

4.3.1. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
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O projeto de investigacdo descrito contou com a colaboragdo de 22 alunos,
correspondentes ao 62 ano de escolaridade, no 2.2 ciclo do ensino basico. Esta turma era
composta por 14 elementos do género feminino e oito do masculino, integrantes do
Agrupamento de Escolas P., onde a mestranda estagiou. Importa referir, também, que as

idades dos alunos variavam entre os 10 e 14 anos.

Como ja referido no capitulo dois, era uma turma desmotivada na aprendizagem do

Portugueés, apresentando lacunas em alguns dominios, sobretudo na escrita.

4.3.2. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Tal como afirma Bell (1993), os instrumentos de recolha de informacao relacionam-se
com a intencado da investigacdo e, ainda, com a informacdo que o investigador pretende

alcancar.

Em concordancia com o indicado e relembrando subcapitulos anteriores, o presente
projeto de investigacao reflete a utilizacao de diferentes instrumentos de recolha de

dados mistos, sendo eles de natureza qualitativa como quantitativa.

Relativamente aos instrumentos de abordagem qualitativa, a mestranda teve a
oportunidade de observar, diretamente, o contexto de uma forma ndo-participante, no
inicio do contexto de estagio na recolha de informagdes e, posteriormente, j4 numa
vertente participativa aquando da fase de acdo/intervencdo. Esta observacao facultou na
analise do meio em causa, em especial, a sala de aula e a sua interagdo, apreciando “as

relevancias dos atores sociais” (Minayo & Costa, 2018, p. 146)

No que diz respeito aos instrumentos do método quantitativo, através da andlise de
conteudos, criaram-se umas grelhas de avaliacdo das producdes escritas quer na
producao inicial (pré-teste), quer na produgao final (p6s-teste), permitindo contabilizar
os diferentes aspetos em estudo. A grelha de analise do pré-teste, permitiu a recolha de
informacdes e a identificacdo dos contetidos a serem abordados. Por sua vez, a grelha de
analise para o pds-teste possibilitou a verificacdo da evolugao, ou nado, dos discentes ja
depois das intervengdes realizadas.
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Por tudo isto, os instrumentos de recolha de dados possibilitaram a definicao do estudo,
ao mesmo tempo que forneceram informacdes fulcrais a serem analisadas (Minayo &

Costa, 2018).

Importa agora descrever a organizacao do projeto de intervencao levado a cabo pela
mestranda e, consequentemente, debater sobre as consequéncias da sua aplicabilidade,

refletindo acerca do mesmo.
4.4, ORGANIZACAO DO PROJETO DE INVESTIGACAO

A realizacdo do projeto de investigacdao exposto, mais concretamente, para o desenho das
sessdes que caracterizaram a linha de toda a intervenc¢do da docente, s6 foram possiveis
devido a revisdo da literatura da tematica, tendo sempre como objetivo contrariar a
realidade observada e proporcionar, aos alunos, momentos de aprendizagem

significativos e com interesse para os mesmos.

Neste subcapitulo, esta presente a descricdo das sessOes agregadas ao projeto,
decorrentes na disciplina de Portugués, mas ndo sem antes fazer referéncia a organizacao

e objetivos/finalidades, inerentes a todo o processo.

O projeto de investigacao apresentado enquadrou-se na ultima unidade didatica do
calendario de regéncias, referente ao més de maio. Nesta unidade didatica, era esperado
que houvesse uma tematica conjunta, ou seja, articulacio horizontal e vertical,
englobando duas regéncias de Historia e Geografia de Portugal, um dia completo no 1.2
ciclo do ensino basico e, ainda trés aulas de Portugués. No entanto, e devido ao projeto de
investigacdo, houve a necessidade de acrescentar mais duas sessoes, perfazendo um total
de cinco intervengdes na area curricular de Portugués. Assim, a tematica escolhida foi o
Estado Novo e a sequéncia didatica intitulou-se de “Estado Novo - Conhecer e

Compreender”.

Para o projeto de investigacao selecionou-se o seguinte titulo “A caminhar para uma
opinido com confianca e determinacgdo!”. A escolha nao foi despropositada e muito menos
aleatoria, pelo contrario, o projeto mereceu ser reconhecido por esta designacado ja que os
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alunos embarcaram nesta aventura com sentido de evolugdo do seu proéprio
conhecimento, daf a ligacao com a palavra “caminho”. Por outro lado, pretendeu-se que os
discentes, no findar do projeto, se demonstrassem mais seguros de si, mas, também, com
coragem, ao longo de todo o processo, para que o sucesso acontecesse e, efetivamente,

desenvolvessem uma aprendizagem significativa.

No que confere a organizacao das interveng¢des, no ambito da dimensdo investigativa, o
quadro 9 (Intervengdes decorridas no ambito do projeto de investigacdo) sintetiza as
cinco intervencdes realizadas. Cada sessdo contou com um desafio, com exce¢do da
intervencdo niimero um, ja que esta se prendeu, unicamente, com a recolha dos conteidos
a serem alvo de abordagem (pré-teste). Estes desafios propostos foram criados e
desenvolvidos, em contexto de sala de aula, para que os alunos se sentissem motivados e
cativados para o dominio da escrita, ja que ndo era algo muito desejado por eles. Por outro
lado, estes desafios surgiam como o objetivo principal de aula, ou seja, no findar de cada

sessdo era fundamental conseguirem responder a esse mesmo desafio.

Intervengao Data Duracao Desafio

Produgdo inicial 19 Intervengio 13 de dezembro de 2021 50 minutos

Desafio 1: “Para o texto de opinido
Moédulo 1 22 Intervencio 23 de maio de 2022 50 minutos conhecer, as trés partes constituintes
tenho de saber!”

Desafio 2: “Para a sua compreensio, é
crucial distinguir facto de opinido!”

Modulo 2 39 Intervengdo 25 de maio de 2022 100 minutos & ., e AN
Desafio 3: “Para a coesdo do texto existir,
os conectores terei de persistir!”

Desafio 4: “Que estratégias devo usar,

Moédulo 3 4° Intervengio 26 de maio de 2022 50 minutos i i "
| | para o meu texto de opinido brilhar?

Desafio 5: “Para a opinido sobre o Estado
Producdo final 52 Intervengdo 30 de maio de 2022 50 minutos Novo dar, os conhecimentos adquiridos
terei de aplicar!”

Quadro 9: Intervengdes decorridas no dmbito do projeto de investigagdo

Por norma, como exposto no quadro 9, as sessOes tinham a dura¢dao de 50 minutos.
Contrariamente, a intervencdo numero trés, contou com o dobro, 100 minutos,

permitindo uma a¢ao mais duradoura e sequencial.

Tendo em consideracao os objetivos delineados na investigacdo, a mestranda, em
coordenacdo com os horarios estipulados de estagio, teve o cuidado de distribuir as
sessOes de modo a dar continuidade de forma sequencial, sem que houvesse muitos dias
de intervalo entre as sessdes. Isto tudo, porque o suposto era desenvolver um projeto
sequencial, em que os alunos dariam resposta aos problemas especificos do género a

trabalhar e, assim, realizarem a producao final.
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Quanto ao esquema das sessdes do projeto de investigacdo, optou-se por seguir uma
estrutura semelhante em todas elas. Tal decisdo prendeu-se com o facto de os discentes
terem conhecimento da tipologia e da tarefa a ser realizada, da mesma forma que se criava
um ritmo proprio de aula. O esquema ou estrutura da aula estavam, essencialmente, no
primeiro momento do mesmo denominado motiva¢do, mas, também no dltimo, conhecido
como sintese. A primeira parte consistia na disposicdo, na sala de aula, de um icone de
opinido bem como um baldo de pensamento que tinha como propésito, a consecutiva
colagem do desafio da sessdo (presentes no Portefélio+, através dos registos fotograficos).
De uma forma mais pratica, um aluno da turma, solicitado pela professora, deslocava-se
ao icone de opinido, retirava, do seu interior, o desafio proposto para a regéncia em
questdo, lia-o em voz alta para a restante turma e, finalmente, colava no baldo de
pensamento que estava afixado no quadro a giz, da sala de aula. A mestranda teve como
intencao a disposi¢do, em sala de aula, do icone de opinido, do baldo de pensamento e,
ainda, do bloco do projeto de investigacao, como algo motivacional, mas sobretudo como
elemento aglutinador de todas as intervengdes. No que diz respeito a ultima parte, a
sintese, os alunos tiravam partido do bloco do projeto de investigacao e delineavam, em
grande grupo, o que escrever de forma a dar resposta ao desafio da aula. Assim, cada
sessdao do projeto correspondia a uma pagina do bloco, em que os discentes escreviam
tanto o desafio apresentado como a resposta a esse mesmo desafio. No final de todo o
projeto de investigacdo, os alunos ficaram com o bloco preenchido, reunindo as
informacgdes cruciais para a producao escrita de um texto de opiniao. Por tudo isto, o bloco
do aluno serviu e servira, certamente, como um objeto/material orientador para os alunos
para as suas futuras praticas no dominio da escrita mais, particularmente, do texto de

opinido.

O projeto de investigacao foi iniciado no dia 13 de dezembro de 2021, na disciplina de
Portugués, tal como todas as outras aulas, e contou com a duracdo de 50 minutos
(Apéndice ]). A professora cooperante deu total liberdade no tema a tratar na regéncia
em questdo, portanto, a mestranda, optou por selecionar a obra de Gentil Marques, “A

lenda do Milagre das Rosas”, e trabalhar o texto narrativo, ao mesmo tempo que ia ao

+ Portefélio Planificar,Concretizar e Recordar Alexandra Guimaries
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encontro da época festiva do Natal bem como da campanha de recolha de alimentos, a
decorrer na escola P. Tendo em vista uma planificacao da aula de portugués clara e coesa,
esta apresentou-se dividida em diferentes fases: pré-leitura, leitura propriamente dita e,
ainda, a pds-leitura. Numa primeira parte, surgiu a explora¢cdo de uma imagem e a capa
da obra, em que se debateram os elementos essenciais para a, posterior, compreensao da
obra de Gentil Marques. Esta fase tinha, também, como intencdo a partilha de ideias e
conhecimentos prévios acerca da narrativa. De seguida, a leitura propriamente dita,
consistiu na audi¢ao da lenda, mas, também, na leitura expressiva dos discentes da obra
trabalhada. A exploracdo da obra foi realizada, abarcando diferentes niveis de
compreensao: a reorganizacao, a compreensao literal, a inferencial e a critica. Por tltimo,
na poés-leitura, foi possivel constatar o momento da partilha de ideias, em grande grupo,
sobre a obra lida bem como a sua relacdo com a época festiva Natal e, ainda, com a
campanha de recolha de produtos/bens que a escola apoia. No ambito desta exploracao,
foi proposto, ainda, uma atividade de escrita em que os alunos deveriam demonstrar a sua

opinido face a atitude da Rainha Dona Isabel na ajuda de pessoas carenciadas.

A posterior recolha destas produg¢des (que constitui o pré-teste) permitiu, através da
analise das mesmas, detetar os pontos fortes e fragilidades na escrita dos alunos face a
estrutura interna e externa deste tipo de texto. Além disso, a andlise dos textos criados
pelos discentes contribuiu para entender quais os conhecimentos prévios acerca da
construcdo do texto em questdo, da mesma forma que possibilitou a condugao do projeto
de investigacao segundo as necessidades (Barbeiro & Pereira, 2007; Graca & Pereira,
2015). Por isto tudo, o principal objetivo desta sessdo prendeu-se, exatamente, por avaliar
os conhecimentos dos alunos relativamente a estrutura do texto de opinido, de forma a
delinear os diferentes mdédulos da sequéncia de investigacao. Assim sendo, houve a
necessidade da constru¢do do quadro 10, de modo a explanar as analises das produgdes

escritas (pré-teste), mas, também, e de forma posterior, as produgdes finais (pds-teste).
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Funcionamento Textual Alunos
1] 2[3 4756789 [W0[1[12][13[14 15|16 [ 17 [18[19]20]21 ][22

Macroestrutura

o Centeudo Adeguade

= Texto reparido: Introdugdo,
desenvolvimento @ conclusdo

> Intredugdo: Apresenta o tema

> Desenvelvimento: Apresenta
argumentos & fundamenta-os

o Desenvolvimento: Apresenta
exemplos que validem os
argumentos

» Conclusdo: Reforga a opinido
pessoal

= Conclus3o: Sintetiza a informacao

o Coeréncla na ligagdo entre frases

Microestrutura

= Respeito pela pontuacdo

+_Wocabulario diversificado

o Coeséo frasica

o Respeito pelas regras de ortografia

o Marcagdo de pardgrafos

- Uso de mailsculas & mindsculas

= Presenca de conectores/
marcadores gue garantem tom
argumentative

o Presenca de conectores/
marcadores que conferem sentido
4 conexdo de Idelas/paragrafos

legenda: " — o aluno cumpre com o descrito; X — o aluno ndo cumpra com o dascrito; - — sem informacio

Quadro 10: Quadro de verificagcdo das produgdes escritas dos alunos

A segunda intervencdo (Apéndice K) ocorreu no dia 23 de maio de 2022 e teve,
igualmente, a duracao de 50 minutos. Logo apds o término da atividade de motivacao, os
discentes tiveram o contacto com o desafio nimero um - “Para o texto de opinido

conhecer, as trés partes constituintes tenho que saber!”.

Importa referir que foi nesta regéncia que a mestranda procedeu a explica¢do do titulo do
projeto bem como a exposicao da estrutura das restantes aulas que iriam abarcar este
projeto. Ap6s o momento de motivacdo e de antecipacao de sentidos do texto a ser
explorado (pré-leitura), houve a leitura pelos alunos do texto de opinido, intitulado de
“Salazar, o ditador” de Pedro Lains. Este texto era considerado o “texto mentor”, isto é, um
texto que se apresentava como um modelo do género a ser trabalhado (Graga & Pereira,
2015, p. 202). Inicialmente, a professora estagiaria selecionou, de forma aleatoria trés
alunos para lerem o texto, cada um fazendo corresponder a cada parte constituinte e
essencial do texto de opinido. Numa fase posterior e ja apos a leitura e compreensao, foi
questionado, aos alunos, o porqué da leitura desta forma. Assim, e com esta pergunta,
teve-se como intencdo entender se os alunos conseguiriam associar o desafio da aula com
esta tarefa em especifico e, desta forma, analisar se o fio condutor da intervencao da

mestranda faria sentido ou se havia necessidade de readaptar a estratégia.
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Na exploragdo do texto, existiu o esclarecimento de eventuais duvidas, por parte dos
discentes, no que diz respeito ao significado de palavras, de modo a atenderem a
compreensao. Numa fase subsequente, existiu a exploracdo detalhada de cada parte
constituinte deste tipo de texto, com a especificacdo do tema tratado, dos argumentos e
exemplos utilizados, da sistematizacdo de contetudos, entre outros. De outra forma, o
estudo sob as marcas linguisticas presentes no documento permitiu o primeiro contacto
com esta tematica. De acrescentar que todas as tarefas, anteriormente, descritas foram
concretizadas em grande grupo. Assim, a estagidria ia escrevendo no quadro, onde se
encontrava projetado o texto, as intervencoes dos alunos, ao mesmo tempo que estes iam
escrevendo nos seus documentos pessoais. Finalmente, a sintese da sessdo, em que os
alunos, com os seus blocos, resumiam a aula e procediam a escrita da resposta ao desafio.
Resumindo, esta sessdo teve como intencdo a compreensao e distingdo do texto de opiniao
em trés partes constituintes, do mesmo modo que garantiu a exploragdo das marcas

linguisticas deste tipo de texto.

A terceira intervencdo (Apéndice L) decorreu no dia 25 de maio de 2022 e contou com a
duracdo de 100 minutos. Mesmo antes da atividade de motivacdo houve a emergéncia de
recorrer aos contetidos abordados na aula transata, ja que se pretendia um trabalho
sequencial e com logica para todos os intervenientes. Depois deste momento e com a
atividade de motivacao da sessao em causa, os discentes do 62 ano tiveram o contacto com

o desafio numero dois - “Para a sua compreensao, é crucial distinguir facto de opinido!”.

Nesta sessdo, numa segunda fase, a atividade “Sera que sei?” pretendia que os alunos
conseguissem organizar o texto de opinido “Tera o Estado Novo deixado um pais de
analfabetos?” de Nuno Palma, nas suas partes constituintes, ja que o texto se apresentava
desorganizado. Assim, o principal objetivo era consolidar a tematica trabalhada na aula
anterior, ao mesmo tempo, que a estagidria conseguia avaliar o grupo de trabalho e
entender se, efetivamente, este contetido tinha ficado compreendido. Depois, seguiu-se a
leitura, pelos alunos, do documento de forma segmentada, cumprindo com as partes,
anteriormente, divididas. A colagem no caderno diario dos discentes permitiu evitar
eventuais perdas do texto de opinido e garantir a sua presen¢a na préxima aula. De
imediato, se estabeleceu um pequeno didlogo bem como a tomada de diversos

apontamentos acerca das caracteristicas deste tipo de texto, no préprio documento. Por
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ultimo, ainda no que diz respeito a exploracdao deste documento, foi essencial o
preenchimento do guido de orientagdo, em pequenos grupos, permitindo a consolida¢do
dos argumentos e contra-argumentos bem como a tematica presente. Numa outra
perspetiva, os discentes foram desafiados a retirar do texto de opinido, citacdes que
correspondiam a factos e a opinides. Para esta atividade, surgiu um dialogo, em grande
grupo, em que os discentes ocuparam um lugar de destaque, ja que foram eles que
argumentavam a razdo pela distingdo entre o facto e uma opinido. Depois disto, ainda
houve tempo para abordar algumas marcas linguisticas deste género textual: os tempos
verbais e o sujeito de enunciacdo. No que confere a correcdo do guido, realizado em grande
grupo. No término da sessao, procedeu-se a resposta ao segundo desafio, no bloco de cada
um dos estudantes. Pelo apresentado e descrito, esta primeira parte da sessdo do dia 25
de maio teve como propoésito a consolidacdo das trés partes constituintes de texto de

opinido como também a distin¢do entre o facto e opinido.

Numa segunda parte da intervencdo do dia 25 de maio, isto é, nos restantes 50 minutos,
houve tempo para a exploracdo e compreensao dos conectores de discurso essenciais

para a escrita do texto de opiniao.

Com a atividade de motivagdo, os estudantes contactaram com o terceiro desafio - “Para
a coesao do texto existir, os conectores terei de persistir!”. De seguida, os alunos
realizaram a atividade “Recolho, organizo e aprendo!”, com o auxilio do dicionario ou do
computador, procurando o significado dos conectores. Por outras palavras, a sua funcao
e intuito do seu uso, mas, também, a procura de sin6nimos desses mesmo conectores de
forma proporcionar o “alargamento do vocabulario” (Barbeiro, 2015, p. 211). Por ultimo,

os estudantes deram resposta ao desafio nimero trés no bloco, referente ao projeto.

No que diz respeito a quarta sessdo, no dia 26 de maio de 2022 (Apéndice M), teve a sua
duracdo de, igualmente, 50 minutos. Primeiramente, a regéncia contou com cerca de cinco
minutos para fazer uma breve mobilizacdo de conhecimento relativo a aula anterior. Mais
uma vez, estes momentos sdo de extrema importancia ja que possibilitam um trabalho

continuado e com sentido, em que se assentaram as principais ideias do texto analisado.
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A atividade de motivagdo da presente sessdo permitiu decifrar qual o objetivo central da
mesma - “Que estratégias devo usar para o meu texto de opinido brilhar?” (desafio

numero quatro).

Para a realizacdo da atividade “Sera que domino a escrita” foi crucial a organizagdo da
turma em quatro grupos de trabalho, em que dois destes ficaram responsaveis pela
reescrita da introducdo, enquanto os restantes dois grupos, pela conclusdo, da obra
lecionada na aula transata - “Tera o Estado Novo deixado um pais de analfabetos” de Nuno
Palma. De modo a auxiliar a escrita, foi-lhes facultado uma pequena grelha de planificacao
e revisdo para que tivessem em atenc¢do todos os elementos fundamentais de cada parte

constituinte, claramente visiveis no documento de planificacdo da regéncia.

Numa fase posterior, os quatro grupos partilharam, oralmente, as suas produgdes. De
facto, foi pertinente esta partilha ja que possibilitou, aos discentes, o contacto com outras

formas de escrita de uma mesma parte constituinte do texto de opinido.

De seguida, concretizou-se a atividade “Sistematizar para consolidar”. Esta fase permitiu
a consolidacdo dos conectores de discurso, que foram sendo trabalhados ao longo da
sessdo, ja que os alunos foram convidados a preencher um quadro com todos os
conectores abordados até entdao. O quadro desenvolvido pela estagiaria, apresenta-se de

seguida.
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Partes do texto Objetivo Conectores de discurso

Introdugdo

Desenvolvimento

Conclusédo

Quadro 11: Sistematizagdo acerca das partes constituintes do texto de opinido

De facto, o quadro 11, além de reter os conectores de discurso do género textual
trabalhado, possibilitou o registo do objetivo de cada parte constituinte do texto de
opinido. O principal objetivo consistiu em tornar claro, para o discente, os diferentes
exemplos passiveis de serem usados em cada parte do texto bem como a especificidade
de cada uma dessas partes. O seu preenchimento decorreu do trabalho individual de cada
elemento da turma do 62 ano e contou com a corre¢do, em grande grupo. Como habitual,
a sessdo viu o seu término com a escrita no bloco, dando resposta, entdo, ao desafio

numero quatro, em cada bloco.

A udltima intervencdo relativa ao projeto de investigacdo (Apéndice N) teve lugar no dia
30 de maiode 2022, com a duragdo de 50 minutos. Antes de tudo, a semelhanga de sessdes
anteriores, houve tempo para relembrar os contetidos abordados. De seguida, e com
atividade de motivacdao, os alunos contactaram com aquilo que seria a atividade
fundamental daquela aula - a escrita do seu texto de opinido. Assim, o desafio nimero
cinco, consistiu em: “Para a opinido sobre o Estado Novo dar, os conhecimentos

adquiridos terei que aplicar!”.

Efetivamente, a escrita do texto de opinido referente a época ditatorial em Portugal, para

além de ir ao encontro da unidade didatica, em que havia uma articulacdo com HGP,
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consagrou, aos alunos, a mobilizacdo de contetidos de uma disciplina para a outra e vice-

versa, existindo, portanto, uma articulacdo de saberes.

Para a producdo escrita, os alunos podiam consultar qualquer documento que os
auxiliasse, ja trabalhado em aulas transatas. Interessa acrescentar que, mais uma vez, foi-
lhes facultado uma tabela de planificagdo e revisao, que auxiliasse na escrita. As producdes
dos estudantes foram escritas numa folha a parte e foram recolhidas, para a sua posterior

analise, como sera realizado num dos préximos subcapitulos.

Por fim, e a semelhanca de outras sessoes, os alunos deram resposta, no seu bloco do
projeto, ao quinto desafio. Pelo apresentado, facilmente, se entende que o objetivo desta
sessao seria a recolha das produgdes finais dos discentes em causa, que funcionaria como

pOs-teste e fase final da sequéncia de ensino.

Ao longo destas diferentes intervencgdes, a professora estagidria procurou incentivar os
alunos para a escrita e mostrar que esta ao ser realizada de forma continua e sistematica
pode contribuir para a progressiva autonomia do aluno e, assim, propiciar uma visao
positiva da mesma. De real¢car o empenho dos alunos na concretizacao dos diferentes

desafios e, consequente, registo no bloco do projeto.

4.5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao longo deste subcapitulo sera realizada a analise e reflexdo das informagdes recolhidas
através do preenchimento dos quadros de producao textual, efetuando uma comparacao
com os dados obtidos na fase de producdo inicial (pré-teste) com a produgao final (pés-

teste), desenvolvidos pelos alunos.

Mesmo antes de se partir para uma avaliacdo do projeto de investigacdao levado a cabo
com a turma do 62 de escolaridade, importa referir que o pré-teste (produgdo-inicial)
agrupou 21 elementos da turma. Enquanto o pods-teste (producdo final),
lamentavelmente, s6 conseguiu reunir um total de 12 alunos. No entanto, e tendo no¢ao
que a turma em questdo era composta por 22 discentes, apenas foi possivel contar com
11 estudantes para o projeto de investigacdo descrito.
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A primeira sessao, decorrida durante o dia 15 de dezembro de 2021, permitiu a recolha
das producdes iniciais dos discentes, oficialmente denominadas de pré-teste. A analise da
escrita dos alunos, segundo o quadro 12, no que confere a estrutura interna e externa do
texto, possibilitou a conclusao de diversas fragilidades, a qual se passa a enumerar:
desrespeito da organizacdo do texto em trés partes constituintes (introducdo,
desenvolvimento e conclusdo); auséncia de paragrafos; falhas na apresentacdo de
argumentos a favor e contra, bem como exemplos que os sustentam; caréncia de
conectores/marcadores de discurso que garantam o tom argumentativo como, também,
conectores/marcadores que conferem conexdo de ideais e paragrafos. Por outro lado, os
alunos foram apresentando alguma valéncia quanto ao respeito pela pontuacdo, do

mesmo jeito que cumpriam com as regras de ortografia.

| - Alunos
Finstansine Textie 123456567 |8[9[10[11]12]13]14]15 161 171819202122
Macroestrutura [ 41 ‘* ‘ 71 X |-
o Contetdo Adequado ‘/ ‘/ ‘/ '/ ‘/ ‘/ \/ ‘/ J \/ \/ JJ \/ / \/ ~/ v/ / \/
o Texto repartido: Introdugéo, o | : . | x| x|x|=
desenvolvimento e concluséo KIX|®|[x|X v X J X|¥ )‘7 X X|X|%x| x| % X s
o Introdugdo: Apresenta o tema wA[X (Vv VIR XX | XV X[ R X[ [V X[~
o Desenvolvimento: Apresenta 3 | 3 » ¥| —
argumentos e fundamenta-os X)X ‘/ ‘/ Lo ol v ‘/ \/ K% ‘/ X[ X|x|X XX 1/
o Desenvolvimento: Apresenta | ) ;
exemplos que validem os V| x| % VAR v viv SR K|V R X x| x| K | * V(¥ _
argumentos NS 1
o ggsnsc;ﬁéo: Reforga a opinido w| X% [ x| x 7 K ‘/.7‘ \/ % | ¥ | % \/\ ‘/ X x| % X ®| x| -
5 Conclusao: Sintetiza a informacao | % | X | X | X | X |V | X [V [ X [V I KR Z [ V| X[ X[ X[ X| K| X X[ —
o Coeréncia na ligaco entre frases | % | | X | /1 X * [V V| Al = | ml vV x| x| x| X[V X x| -
M|CLOGSRI;::)L;:?O pela pontuacéo ‘/ xlx \/ X "/ X v K| ¥|X vV ‘/ v X A J ‘/ "/ X| X| -
o Vocabulério diversificado XX X [ X[ % X[V X[ X[ X V] XKV XX X] =
o Coesdo frasica x [ x [ % [ VX[V IV R A VIV XX =[x [ K VX =
o Respeito pelas regras de ortografia | ¢ | X | % | ¥ |V | |V VI X | x| /X [ X[ V[V %[/ VIV V] x|~
o Marcacao de paragrafos (v VX [ X [ X [ LIV < [ X[V X[ X[ X[ X[ /XX V] x]=
o Uso de maitsculas e minascuias | % | /| |V W VIVI A X[ LIV ATV x| -
o Presencga de conectores/ [
marcadores que garantem tom VARVIRY ¢ | Y| X VI *V % [V| x VI XV v XK \/ k S
argumentativo o
o Presenca de conectores/ o n | wl o Ko
marcadores que conferem sentido | v/ | X [# | K| ¥ V|V X KRR K|V \/i XX X| x|V
L 4 conexao de ideias/paragrafos | | | N
Legenda: ¥ - o aluno cumpre com o descrito; X — o aluno n&o cumpre com o descrito; - — sem informacao.

Quadro 12: Quadro de verificacdo das produgdes iniciais (pré-teste) dos discentes

A producao final do texto de opinido decorreu durante a tltima intervenc¢ao do projeto de
investigacdo mais, propriamente, no dia 30 de maio de 2022. De uma forma generalista e
no que diz respeito as producdes finais dos alunos, isto é, o pds-teste, os discentes
demonstraram uma grande melhoria na organizacao dos seus textos, sendo notoério o
cuidado na delimita¢do dos paragrafos bem como na explicitacao do essencial de cada

parte constituinte. Num outro prisma, os estudantes apresentaram uma evolucao notéria
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no uso dos conectores de tom argumentativo e, ainda, daqueles que conferem sentido a

conexao de ideias e paragrafos. Tudo isto, pode ser constatado no quadro 13.

|
|
|
|
|
|

Funcionamento Textual Alunos
112345167 18[9([10/11[12]13[14[15[16]17|18|19[20[21[22
Macroestrutura ol s _ % R T
o Conteudo Adequado -/ o /v i el -/
o Texto repartido: Introducéo, ’ 7 N [
desenvolvimento e concluséo = [ o | M MR R
o Introducéo: Apresenta o tema e | v = A M= T INTT = LTS T I e | = L [ ] = |56
o Desenvolvimento: Apresenta | Vv
argumentos e fundamenta-os ~ V[V /v e \/7 ‘/ i e N I R e e N R R
o Desenvolvimento: Apresenta
exemplos que validem os I 2 I VA BV R BV B IV Vi _vViv=lv]_<|=]- V- £
argumentos
o g::scc[;:ao: Reforca a opinido S el o lefilesti || .= v % | = [ie# | - | R N s (e 72 ey
o Conclusdo: Sintetiza a informagdo | = | / VIVIV]I /=T % | ] < |[#] =] = - | x X
o_Coeréncia na ligagdoentrefrases | - [V | =[x [ x [ /]| V][ =]V - xIxl=Ix[=-T=1T=-1=-1x]-1x
Microestrutura y . e 4 W .
o Respeito pela pontuagdo - [V - ¥ XV V] - [#] VB || =] =]~ v v
o Vocabulgrio diversificado - [ x|=[%[V]V = |t - V[ = == | == || =| X
o Coesio frasica = 3P = 2] L | SR = e e S [ k] = [Sl=]= o] = 3
o _Respeito pelas regrasdeortografia | - | v | « | X [V [ V[ V[ - [ /|| [/ |V |- /|- [ ==V ]-]V]
o Marcagao de paragrafos = | V] = | I V| V] = [ ] V] = VI=[V]=< S =[x[=1Vv
o Uso de mailsculas e mintsculas - /=-1VvS v/ =T/ - AvI=lvi=T==1-1V]=]v
o Presenca de conectores/ )
marcadores que garantem tom | = v ‘/ v A s % V| = J V| - X|l=|=—|-1|- v -1V
argumentativo
o Presenca de conectores/ v ) |
marcadores que conferem sentido | - |V | = | X |V/| 4 7] - VI < | R | o) o %] = X
a conexdo de ideias/paragrafos |

Legenda: ¥ - o aluno cumpre com o descrito; X — o aluno ndo cumpre com o descrito; - — sem informagao.
Quadro 13: Quadro de verificacdo das produgdes finais (pds-teste) dos discentes

Partindo, agora, para uma analise mais detalhada das observagdes feitas no pré e pos-

teste, serdo apresentados trés exemplos de producdes escritas de alunos.

Primeiramente, e como referido, a disposicdo do texto de opinido dos alunos sofreu
aprimoramento visual e estético, bem como a divisio dos proprios paragrafos
determinantes das trés partes constituintes deste tipo de texto. Por outro lado, notou-se
um maior empenho na escrita, até porque aparentemente denotou-se o aumento da
extensdo do texto. Segue-se o primeiro exemplo ilustrativo, de um aluno da turma (Figura

2).
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Figura 2: Produgdo escrita do aluno A (produgdo inicial e produgdo final)

Apos a leitura das duas produgdes escritas ilustradas acima, claramente, se distinguiu a
evolucdo significativa do aluno. Por um lado, o aluno, no pré-teste ndo respeitou os
paragrafos, nem as informagdes essenciais a reter em cada parte constituinte (introducao,
desenvolvimento e conclusao). Por outro, o estudante ndo foi capaz de fundamentar,
convenientemente, os seus argumentos. No que diz respeito ao pos-teste, apesar de
apresentar fragilidades ao nivel do texto repartido nas trés fases e no vocabulario, foi de

notar a sua evolugdo a diferentes niveis.

Numa mesma linha, os discentes da turma demonstraram o aperfeicoamento da escrita
quer na introducdo, desenvolvimento como na conclusdo. Para isto, além de integrarem
os conectores de tom argumentativo e de sentido a conexdo de ideias e paragrafos, os
alunos foram capazes de desenvolver e até dar exemplos nos seus argumentos de modo a
fundamentar o seu ponto de vista. Segue o segundo exemplo destas melhorias acentuadas

(Figura 3).
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Figura 3: Produgdo escrita do aluno B (produgdo inicial e produgdo final)

De facto, com a andlise das produgdes escritas (figura 3), conseguiu-se observar a
evolucdo do aluno a diversos niveis. Enquanto no pré-teste existia a repeticdo continua de
“eu acho que”, o que demonstrava a debilidade ao nivel do vocabulario especifico na
demonstracdo de opinido; no pds-teste, o discente ja fazia uso de diversos conectores,
exemplo disso sdo as seguintes passagens: “Na minha opinido”, “No meu ponto de vista” e
“Por outro lado”. No que confere aos paragrafos, o estudante apresentou melhorias,
dividindo o texto por unidades de sentido, aspeto esse que nao era visivel, anteriormente,
apesar de eventuais falhas. Por outro lado, entendia-se a evolugdo da escrita ao nivel dos

exemplos e da fundamentagao dos argumentos.

O exemplo apresentado, posteriormente, (Figura 4), comprova, uma vez mais, as

melhorias efetuadas ao nivel da producao.
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Figura 4: Produgdo escrita do aluno C (produgdo inicial e produgdo final)

Mais uma vez, este aluno C veio demonstrar que, apesar do uso de alguns conectores de
tom argumentativo, na sua produgao inicial, era, igualmente, visivel a repeticao do “mas”
e do “porque”. De facto, este trabalho com os conectores de discurso melhorou
substancialmente e o discente procedeu a mobilizacdo de outros conectores, atribuindo
um maior enriquecimento ao seu texto. Exemplo disto sdo as seguintes passagens: “Em

primeiro lugar” e “Em conclusao”.

Em jeito de sintese, poderiam ser outras as figuras selecionadas para englobarem este
relatorio de estagio e mais, concretamente, o projeto de investigacao, mas, de facto, todas
as producdes escritas, de uma forma geral, demonstram uma certa evolugdo a diferentes

niveis.

Ao longo de todo o projeto, os estudantes demonstraram grande interesse e empenho por
todas as tarefas em geral. Particularizando, as atividades de motivacao foram momentos
muito acarinhados pelos alunos, diversas vezes questionavam se poderiam deslocar-se ao
icone de pensamento e comunicarem o desafio a turma. Ja no findar do projeto, os
discentes ficaram muito entusiasmados por obterem o bloco final, aglomerando todas as

tarefas que tinham vindo a realizar.

110



0 lado mais ingrato do projeto foi a auséncia de diversos alunos na ultima intervenc¢do do
projeto de investigacdo, ndo permitindo a recolha de um nivel acentuado de pos-testes.
Esta insuficiéncia de estudantes deveu-se a um conjunto de fatores, nomeadamente o
obrigatério isolamento face ao contdgio do virus covid-19, o Erasmus e, ainda, doengas

que os incapacitavam de estar presentes em sala de aula.

Por tudo isto, foi gratificante perceber que o projeto de intervencdo teve consequéncias
positivas para os alunos do 62 ano de escolaridade, esperando que levem esses

conhecimentos para as suas futuras produgdes escritas.

4.6. REFLEXAO

Mesmo antes de abordar uma reflexdo geral do projeto de investigacdo, importa realizar
um paréntesis acerca dos dois textos de opinido analisados nas intervencgoes.
Efetivamente, a escolha dos dois textos trabalhado, conhecidos como “Salazar, o ditador”
de Pedro Lains e “Tera o Estado Novo deixado um pais de analfabetos?” de Nuno Palma,
nado foram aleatorios. De facto, enquanto o primeiro possuia o sujeito de enuncia¢dao na
terceira pessoa e relata um lado negro daquilo que foi este regime; o segundo texto foi
produzido na primeira pessoa e transparecia o positivismo vivido naquele tempo. Por isto,
a selecdo dos documentos em causa, além de terem proporcionado uma apreciagdo para
o0 ambito do texto de opinido, possibilitou, igualmente, uma visdo histérica mais ampla,
permitindo, aos alunos, um conhecimento mais alargado daquilo que foi o regime

ditatorial que marcou o pais para sempre.

Num outro prisma, ao longo do projeto, verificou-se uma diversidade de formas de
trabalho, ou seja, a mestranda para além de selecionar atividades diferentes, incutiu o
trabalho de variadas formas, como por exemplo, o individual, em pequenos grupos e,
ainda, em grande grupo de turma, de modo a cativar os alunos. Numa mesma linha,
também, o titulo atribuido a cada atividade teve um cunho motivacional ja que prendia e

entusiasmava os alunos para a sua realizacao.

Importa, agora, refletir sobre os aspetos positivos deste projeto de investigacdo da mesma

forma que se salienta as fragilidades deste mesmo trabalho.
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Assim sendo, o projeto de investigacdo “A caminhar para uma opinido com confianga e
determinac¢do!” teve um balango positivo, ja que proporcionou melhorias significativas
nos participantes., dando cumprimento ao objetivo que referia a necessidade de uma
aprendizagem da escrita incidir em atividades sequenciais. De outra forma, e tal como a
opinido de Bell (1993), os intervenientes “continuam a rever, a avaliar e a melhorar a sua
pratica” (Bell, 1993, p. 21), havendo uma necessidade de continuidade de um trabalho
sistematico a este nivel, uma vez que existiam, ainda diversos aspetos, relativos a
microestrutura do texto de opinido, que necessitariam de um trabalho continuado.
Exemplo disso foi o respeito pela pontuacao, a coesao frasica e, também, a coeréncia da
ligacdo entre frases (aspeto este de macroestrutura). De facto, era necessario um
envolvimento mais duradouro que, efetivamente, incidisse sobre estas lacunas. No
entanto, foi impossivel a mestranda disponibilizar de mais regéncias ou sessbes para o

efeito.

A organizacdo do projeto de investigacao seguiu um plano, concretamente, delineado de
modo a desenvolver intervencdes fundamentadas e que, num mesmo momento, dessem
resposta as necessidades e fragilidades dos alunos. consagrando-se, assim, num

progresso positivo no que confere a producao escrita do texto de opiniao.

Apesar de a estagiaria concordar que o projeto ndo deveria ser finito, foi possivel
(cor)responder a questdo de investigacdo, aos objetivos delineados bem como as
expectativas criadas pela mestranda e pelos participantes, acreditando que a metodologia
de investigacdo-acdo foi uma boa decisdo. De uma forma mais clara, um trabalho
sistematico sobre os diferentes aspetos de um texto de opinido pode traduzir,

efetivamente, melhorias na producgao escrita.

Finda-se, assim, o atual capitulo com as palavras de Morais e Neves (2007, p. 20): “Se se
considerar agora a possivel aceitacdo que os resultados da investigacdo podem ter na
sociedade, ela dependera grandemente do estatuto que é dado aos investigadores
educacionais e da sua visibilidade”, portanto, um professor investigador possibilita,

definitivamente, melhorias na sua pratica com os seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Relatorio de Estagio visou a reflexdo da pratica da mestranda ao longo do seu processo
de formacgdo académico e, por isso mesmo, o documento apresentou e refletiu diversos

acontecimentos que marcaram esta jornada, sob uma perspetiva critica.

“A formacao profissional inicial visa proporcionar aos candidatos a docéncia uma
formacao pessoal e social integradora da informagao dos métodos, das técnicas e das
atitudes e valores cientificos, pedagogicos e sociais adequados ao exercicio da funcao de
professor” (Formosinho, 2009, p. 125). Em conformidade com as palavras de Formosinho
(2009), apresentou-se a Pratica de Ensino Supervisionada que concedeu a aplicacdo dos
conhecimentos tedricos e pedagogico-didaticos, alcancados ao longo da licenciatura e do

mestrado, nas suas diferentes unidades curriculares.

Além de um processo evolutivo, a formagao inicial docente teve periodos de fragilidades,
em que foram essenciais a reformulacao e a substitui¢cdo de planificacoes, para melhor se
adequarem as necessidades do campo de agdo. Por outro lado, a colaboragdo entre o par
pedagégico contribuiu para uma maior partilha de conhecimentos e pontos de vista,
espelhados nas regéncias elaboradas em conjunto. No entanto, este trabalho de nada
servira, se nido fosse guiado pelas professoras cooperantes como supervisoras, que

nortearam todas as planificagdes.

Efetivamente, no percurso de estagio foi pertinente a aplicabilidade de diferentes
estratégias, técnicas, metodologias e fontes, procurando regéncias enriquecedoras,
portadoras de atividades ludico-pedagdgicas que motivassem os discentes das duas

turmas envolvidas.

A PES possibilitou um crescimento e aperfeicoamento da futura pratica, enquanto
professora, no que diz respeito ao clima de sala de aula, mas, também, relativamente ao
comportamento dos alunos. Naturalmente, um maior ndmero de regéncias com as duas
turmas foi possibilitador de uma maior capacidade relacional, ou seja, a mestranda, ao
conhecer melhor os seus alunos, permitiu uma resposta as suas necessidades de uma

forma mais eficaz e instantanea, compreendendo quais as dificuldades e como
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(cor)responder as mesmas. De outra forma, a professora estagiaria preocupou-se em
manter um clima favoravel em todas as suas intervengoes, ja que era potenciador de um
maior contacto e relacdo entre professor-aluno, mas sempre com atencao de modo a
manter o equilibrio do exercicio da autoridade e cumprimento de regras. Quanto ao
comportamento dos alunos, nem sempre foi facil manter a harmonia em sala de aula,
especialmente, com a turma do 2.2 ano de escolaridade. Por isto, em algumas ocasides, foi
necessario tomar medidas de modo a retornar a calma, exemplo disso, foi a separacao de

alunos do seu lugar habitual.

Por outro lado, importa refletir acerca das fragilidades sentidas pela mestranda que
passaram, efetivamente, pela gestdo do tempo em sala de aula, impossibilitando, por
vezes, de cumprir com a planificacdo estipulada, mas, também, pela dificuldade inicial em
articular horizontal e verticalmente, de modo a corresponder as UD propostas no
calendario de regéncias. Todavia, a futura docente reconhece a importancia das
articulacoes entre diferentes disciplinas e/ou ciclos, contribuindo para um melhor
entendimento dos conhecimentos para os discentes e, ao longo do tempo, esta barreira
foi ultrapassada. Por tudo, isto, este percurso ficou marcado, essencialmente, pelo desafio

e pelas conquistas efetuadas.

Destaca-se, ainda, o projeto de investigacdo produzido com a turma do 62 ano de
escolaridade, no qual foi possivel uma adequacao as particularidades do grupo, em
questdo, tendo em vista a construcdo de aprendizagens enriquecedoras, impulsionadoras
da mudanca necessarias para a escrita do texto de opinido com rigor, sentido e cumpridor
das regras deste dominio. Ancorado numa metodologia de investigacdo-acado, procurou-
se com este projeto potenciar uma melhoria nas produc¢des escritas ao nivel de género em
especifico. Nesse ambito, partindo da proposta de sequéncia de ensino (Graga & Pereira,
2015), foram implementadas cinco intervengdes. Os dados recolhidos na producao final
reiteraram a mais-valia desta metodologia, exigindo um trabalhado continuado e

sistematico.

Ademais, o trabalho concebido no contexto de estagio foi para além do aplicado em sala

de aula, uma vez que a professora em formagdo se envolveu em projetos e atividades para
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que, a sua participagdo e dinamismo promovessem a, eventualidade, de um

aperfeicoamento de competéncias e capacidades no que confere as tarefas do professor.

Pelo exposto, a futura docente acredita que tenha atingido todos os objetivos de carater
pessoal bem como os propdsitos inerentes a PES, referenciados na introdugao, tendo a
plena nog¢do que, em todo o processo, se empenhou para ser uma professora investigativa

e reflexiva, mas, também, dedicada e flexivel.

Finalmente, importa referir que este documento encerra esta primeira etapa da vida da
mestranda e permitira experienciar, verdadeiramente, o sonho de ser professora. Para
alcancar este mesmo sonho, atravessaram-se fases positivas, mas também, momentos
instaveis em que, por vezes, se tornou complicado seguir em frente. Contudo, interessa,
com a entrega deste RE, valer-se da conquista efetuada e dar voz a profissao, contribuindo

para a formacao de jovens que serao, de facto, o futuro da sociedade e do mundo.
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APENDICES
Apéndice A: UD "Agua: Fonte de Vida" no 12 CEB

E3LLA
SUPERIOR

20 minutos

1 hora

2

Apresentacao da obra O Bando do Mar, de Joana M.
Lopes:

2.1.

Explicacao, pelas professoras em formacao, das

tarefas a realizar;

Organizacao, pelas professoras em formacao, da

turma, em pequenos grupos;

Distribui¢ao, pelas professoras em formacao, de um

puzzle relativo a capa da obra (Apenaice 1), bem

como d’ O Meu Guido de Atividades ( Apenaice 2)3

Construcao, pelos grupos, do puzzle e inicio do

preenchimento do Documento do Pequeno Leitor (

Apenaice 3), disponivel n’ O Meu Guido de

Atividades, no qual os alunos identificam o titulo da

obra, a autora e a ilustradora;

Correcao, em grande grupo das tarefas realizadas;

Analise, em turma, da capa da obra:

a) Que elementos conseguem visualizar na capa?

b) Onde sera que se vai passar, entao, a nossa
histéria?

¢) Além do titulo, em cima deste, o que conseguimos

ler?

"Missao: Salvar o Oceano", o que querera isto

dizer? Qual sera o tema da obra?

e) Por que motivo é preciso Salvar o Oceano?

[ElS
[

d

=

Leitura e compreensiao do excerto "A plastiquite da
Orca Olivia", presente na obra O Bando do Mar de
Joana M. Lopes:

3.1.  Distribuicao, pelas professoras em formacao, a cada
aluno, de um impresso com o excerto da obra (
Apsndice 4);

Leitura, em voz alta, pelas professoras em formacao,
do excerto da obra;

Puzzle;

O Meu Guiao de
Atividades;
Documento
Pequeno Leitor;
Quadro interativo;

do

Impresso do
excerto A
plastiquite da Orca
Olivia”, da obra O
Bando do Mar;

Educacao Literaria/
Leitura

- Compreensao do texto;

(Compreender o sentido
do texto.)

- Leitura em voz alta
dramatizada;

(Ler com articulacao
correta, entoacao e
velocidade adequadas ao
sentido do texto.)

| D.PORTO

ESCOLA
SUPERIOR

Analise, em grande grupo, do excerto:

a) Qual é o titulo do excerto?

b) Onde decorre a acao da historia?

¢) Quais as personagens que surgem ao longo do
excerto?

d) Quais sdo os acontecimentos que se sucederam?

e) A Olivia tinha uma plastiquite. Ja conheciam esta
palavra? Que outras palavras parecidas
conhecem? (Registo, pelas professoras em
formacio, no quadro interativo, das palavras
indicadas.) Qual a origem dessas palavras? O que
estas tém em comum? O que querera isto dizer?

- A partir deste dialogo pretende-se que, com a
ajuda das professoras em formagao, os alunos
compreendam que o sufixo -ite, significa
inflamacao, logo a palavra plastiquite quer dizer
uma inflamac¢ao provocada por um plastico;

f) O texto refere que é uma "grande, grande
plastiquite". Porque é que a palavra grande surge
duas vezes?

Identificacao, no impresso, em grande grupo, das

personagens do texto, sublinhando, de diferentes

cores, as falas de cada personagem, tendo como
objetivo orientar a leitura:

a) Alforreca Aurora - cor lilas;

b) Peixe-Balao Bia - cor amarelo;

¢) Foca Flora - cor de laranja;

d) Orca Olivia - cor-de-rosa;

e) Tubarao Tobias - cor azul;

f) Tartaruga Tomé - cor verde;

g) Caranguejo Chico - cor vermelha

Leitura dramatizada, pelos alunos, do excerto:

3.3

=

N

34

Quadro interativo;
Lapis de cor;
Documento
Pequeno Leitor;
Material de escrita;

do

- Compreensao do texto;

(Compreender o sentido
do texto.)




| 2. PORTO |

ESCOLA
SUPERIOR

20 minutos

20 minutos

Explicacao, pelas professoras em formacao, da
forma como sera realizada a leitura;

Distribuicao, das personagens e do narrador, pelos
alunos da turma;

Segunda leitura, em voz alta, pelos alunos, do
excerto;

Andlise, em grande grupo, das palavras dificeis
detetadas ao longo da leitura;

Conclusao, individual, do preenchimento do
Documento do Pequeno Leitor ( Apenaice 3), em
que os alunos mencionam a editora, o ano de
publicacao e, ainda, ordenam os acontecimentos
da acao;

Correcao em grande grupo, da tarefa,
anteriormente, realizada;

3.5.6.

4. Realizacao, em grande grupo, de um jogo Kahoot!,
para sistematizacao do excerto explorado (Apcnaice

5):

4.1,

Explicacao, pelas professoras em formacao, da atividade a

realizar;

4.2.

Projecao, pelas professoras em formacao, no quadro

interativo, do jogo;

4.3

Realizacao do jogo, pelos alunos, no qual cada um da

resposta no tablet individual;

5. Analise, em grande grupo, do lixo recolhido na praia:

Computador;
Colunas;

Quadro interativo;
Jogo Kahoot!;
Tablet’s;

Residuos;
Quadro interativo;

Numeros e Operacoes

5.1.  Distribuicao, pelas professoras em formacao, de
diferentes tipos de lixo (plastico, vidro, papel/cartioe | ¢ Tarefa de - Mobilizagao de
lixo organico), pelos grupos; matematica; conhecimentos relativos a
5.2 Dialogo, de turma, acerca do lixo recolhido pelas e Material de escrita; adicao;
professoras em formacao:
a) Em cada um dos grupos, conseguimos observar (Reconhecer e utilizar a
algum do lixo que foi encontrado na praia. Vamos adicao e subtragao.)
P.PORTO EZ=N
N observar, atentamente, o lixo que tém a vossa
frente?
b) Que tipos de lixo conseguem observar?
¢) O lixo que vemos, aqui, é todo feito do mesmo Organizacio e
material? Tratamentos de Dados
d) Que diferentes tipos de materiais temos, entao,
presentes? - Mobilizar conhecimentos
5.3-  Registo, pelas professoras em formacao, no quadro acerca do grafico de
interativo, dos materiais alusivos ao tipo de lixo; pontos;
5.4.  Distribuicéo, pelas professoras em formacio, de um
impresso com uma tarefa matematica acerca dos (Organizar e tratar dados,
conjuntos (Apendic= 6); representando-os num
5.5.  Explicacdo, pelas professoras em formacao, da tarefa a grafico de pontos;
realizar; Resolver problemas
5.6.  Realizacdo, em grande grupo, da tarefa, em que os envolvendo a organizacao

35 minutos

alunos vao, aleatoriamente, ao quadro resolver os
desafios propostos;

6. Concretizacao do jogo “A reciclagem vamos realizar,
mas pard iS50 as indicagdes temos de dar!”

6.1.

Explicagdo, pelas professoras em formacéo, do jogo
a executar pela turma (A turma ira deslocar-se para o
exterior da sala de aula, mais especificamente, para o
patio da escola. Os alunos estardo dispostos em
pequenos grupos (os mesmos grupos formados da
parte da manha). A sua frente terdo um grande
quadrade com vérias casas (5x5). O objetivo é que
cada elemento, vendado, leve um tipo de lixo ac
ecoponto correspondente, a partir das orientagdes
dos colegas, sendo que estas sdo dadas, a vez, pelos
colegas (Por exemplo: Anda 3 casas para a frente.
Agora, da meia ¥ de volta sobre ti mesmo e anda
mais duas casas em frente.). Antes de levarem o lixo,
uma vez que estéo vendados, através do tato, devem
descobrir qual o lixo que Ihes sera dado, percebendo,
posteriormente, que material o constituiu. O jogo

Residuos;
Ecopontos;
Lengos;

e tratamento de dados.)

Geometria e Medida

- Localizar-se no espaco,
seguindo as indicagbes
solicitadas;

(Identificar e interpretar
relagGes espaciais
situando-se no espago em
relagéo aos outros e aos
objetos.)




Apéndice B: Regéncia "Como é que comunico” no 12 CEB

Agrupamanto de Escoles do Padroucos

Escola Basica e Sacundaria da Padrouces

Piano ao Aula

Proressora am rormacao: Alexandra Guimaraes, n.° 3150595

Protossor(a) Cooperante:. Sara Fonseca

Alunos: 20

AnolTurma: 2°E

Perioao: 2°

Dia aa semsna: Quinta-feira

Data go Impiementagao: 31/03/2022

Owjetives: - Conhecer e compreender a existéncia de diferentes meios de comunicacéo;
- Desenvolver competéncias no dominio da leitura e escrita;,
- Desenvolver competéncias na recolha e tratamento de dados;
- Desenvolver competéncias de motricidade.

oomimesl | oo mpasencias ParcursolAcviaades pacertatal | T4 mpa
Desario lniciail
pmrcugués 1. Exploracso dos meios de camunicacéo dispostos na sala 15 min
de aulal Objetos
Oratiaade Mobilizar 1.1.  Exposicdo, na sala de aula, dos meios de comunicagdo referentes aos
conhecimentos para manuseamento dos alunos; meios de
- Expressio de 1.2. Dlalogo de modo a encontrar o tema a tratar: comunicacdo;
ideias Partilhar Quais os objetos que estamos a ver?;
conhecimentos * Para que servem?;
prévios * Sera que sdo utilizados todos da mesma forma?;
+ Se servem para comunicar, como se chama a
este conjunto de objetos? (meios de
comunicacdo);
+ Comunicar é importante? Porqué?.
Desenvoivimento das suia:
Pre-Leitura
2. Introducdo ao poema “Liberdade de Comunicar é...” de Envelopes 45 min
Mobilizar Regina Cetia Vinaca Lima: com as
conhecimentos 2.1.  Procura do titulo da obra: palavras
- Expressao de * A cada grupo é facultado um envelope com as perdidas;
ideias Antecipar palavras que compdem o titulo do poema; Quadro
contetdos e Os grupos organizam o titulo; Interativo;
2.2. Breve didlogo em turma de modo a concluir o tema do Impresso do
texto partindo da analise do titulo; poema
2.3. Entrega do impresso relativo ao poema e o (Apéndice 1);
preenchimento do titulo do mesmo (Apenaice 1).
Leitura
3 Lm.,r. e compreansao do poema Liberdade de Comunicar
Leitura .. d@ Regine Caiie Viiies Liwms: Impressodo | 45 min
~ 3.1. Primeira leitura realizada pela professora; poema
- Compreensdo | Lerem vozalta 3.2. Leitura do poema, pelos alunos: (Apéndice 1);
de texto . « Distribuigao aleatéria das estrofes pelos quatro Impresso do
Reter |nformagéo grupos da turma; esquema de
-Poema essencial e Leitura silenciosa pelos alunos como forma de compreensa
Regisio & treinar; o (Apéndice
-inf:rgr:qs;é: o Selegdo aleatéria do elemento do grupo que ira 2);
ler a estrofe; Impresso
3.3.  Preenchimento de um esquema de compreensdo da NAS

obra, em pares (Apenaice 2) € corregdo em grande
grupo;

(aluna com NAS é integrada num dos grupos e realiza
uma tarefa adaptada (Ap e naice 3) € cOom um apoio mais
individualizado.

(Apéndice 3);




4. Restizacao do jogo Adivinha quem sou eul. 30 min
Escrita Respeitar a
finalidade da Pianiticacao Quadro
- Redacéo de escrita 4.1. Explicagdo da tarefa a ser realizada: Interativo;
texto e Visualizagdo da adivinha, no quadro interativo, e Computador;
identificacdo dos seus aspetos caracteristicos, em Slide da
grande grupo (Apanaice 4); adivinhg
o Distribuicdo aleatéria do meio de comunicacdo aos (Apéndice 4);
quatro grupos; Quadro
Preenchimento de um quadro com as caracteristicas e (Apéndice 5);
. q al
utilidades do meio de comunicacéo (Apanaice 5); C_a’ld.emo
diario;
Textuatizacao e Revisao Material de
e Criagcdo, em grupo, no caderno diario, da adivinha escrita;
relativa ao seu meio de comunicacéo;
e Reviséo, pela professora, das adivinhas criadas;
e Os outros trés grupos tem de adivinhar qual o meio de
comunicacdo que da resposta a adivinha;
e Registo no caderno diario de todas as adivinhas
partilhadas.
Pos = Leitura:
5. Concretizagao de uma atividade de escrita’ Qiiadio
5.1. Explicacdo da tarefa “Escrita @ Maneira de...”, a ser Interativo: 45 min
- Redacéo de realizada pelos alunos, primeiramente, no caderno Comput d .
texto didrio; HOpLacor
; ) d Slide do
- Partilhar ideias
prévias; N LI, exemplo da
5.2. Levantamento de ideias sobre o tema a desenvolver: professora
- Mobilizar o O que é ter liberdade?; (Apéndice 6);
conhecimentos e E “Liberdade em Comunicar?”; L’S:;ens:g de
prévios;
- Sera que é por termos muitos meios de escrita
- Respeitar a comunicagao diferentes? (Apéndice 7);
ﬁnalida_de da - Sera que é por conseguirmos dizer/falar o que Caderno
escrita sentimos e pensamos? diario;
53. Projegdo, no quadro, de um exemplo criado, pela Material de
professora (Apanaice 6); escrita;
Toxtuanzacao o Revisao
54. Realizagao e correcao da tarefa, em pares, bem como a
escrita da frase num papel a parte entregue pela
professora (Apanaice 7);
(aluna com NAS é integrada na tarefa. Este par tem um
especial acompanhamento na realizagéo)
5.5. Concretizagdo da atividade através da retirada aleatéria
do papel da caixinha e leitura do que o par escreveu
seguindo-se um breve dialogo sobre as criagdes.
Oranaaae
Reter informagéo 6. Expioracao de um video acerca aos meios de comunicacao Quadro
- Expresséo de essencial pessoal @ soclall Interativo;
ideias 6.1. Projegdo, explicagdo da tarefa e entrega do impresso, a Computador; | 30 min
Registar ser realizada de forma individual (Apenaice 8); Slide da
- Informag&o informagéo o Alunos devem utilizar os seus tablets pessoais e explicagdo
essencial pretendida seguir as orientagdes projetadas no quadro (Apéndice 8);
interativo; Video
Conhecer e o Alunos visualizam o video do minuto 1:05 — 3:00 disponivel
Estuao go Identificar os minutos. em:
Meoio diferentes meios 6.2. Didlogo com os alunos de modo a transmitir as https://www.y
de comunicagdo informagdes necessarias a reter durante o video; outube. com/
SI\‘; cleas m/-/ (os alunos ouvem o video quantas vezes acharem watch?v=KJ

Tecnologia

necessarias para recolher a informagao pretendida)
6.3. Leitura e explicagdo das questdes do impresso a qual
devem dar resposta (Aponaice 9);
6.4. Realizacdo e correcdo da tarefa.

3mesOvAAY
&ab channel
=Xplicaaplica




- Meios de
Comunicacéo

Matematica

Organizacao o

Tratamento ae

Daaos

- Tabela de
registo de dados

- Gréfico de
Barras

Experimentacao

e Criacao

- Sintese

Recolher e tratar
os dados
recolhidos

Desenvolver um
telefone,
seguindo as dicas
do video

Sintetizar
informacao

7 Exploracao dos melos de comunicacao na sala de aula.

7.1.  Explicagdo da tarefa a realizar;

7.2. Distribuicdo do impresso relativo a atividade (Aponaice
10);

7.3. Projecdo e preenchimento, em grande grupo, da tarefa
1 do impresso;

74. Realizacdo individual do resto da tarefa e, posterior,
corregdo.

8. Construcao de um melo de comunicacao - telefone!

8.1.  Explicacdo da atividade a realizar;

8.2.  Visualizacdo do video como explicacdo da construgéo;
(repeticdo do video quantas vezes forem necessarias)

8.3.  Concretizacdo e partilha das construcées.

S!stemanzagaoi

9. Construcao, no quaaro Interativo, de um esquema com as
ldelas e atividades reallzadas durante todo o dla.

9.1. Explicacdo da atividade a realizar;

Impresso de
sintese
(Apéndice 9);

Quadro
Interativo;
Computador;
Impresso
relativo a
matematica
(Apéndice
10)

Quadro
Interativo;
Computador;
Video
disponivel
em:
hitps://www.y
outube.com/
watch?v=g0O
zMR6NRals
&ab channel
=Criativerso;

Quadro
Interativo;

30 min

45 min

15 min

Apéndice C: UD "Aprender com Arte" no 12 CEB

Agrupamanto de Escolas de Padroucos

Escola Basica e Secundaria de Pedroucos

P\dr\ﬂ de Aulﬂ

Protessara om formacao: Alexandra Guimaries, n.° 3150595 e Ana Oliveira, n°3160412

Professor(a) Cooperanta: Sara Fonseca

Atunos: 21

AnolTurma: 2°E

Periodgo: 3° Dia aa semana: Quinta-feira

Data de Impiementacao: 28/04/2022

Oujetives: - Conhecer e compreender a constituicdo das plantas;

- Desenvolver competéncias de escrita e o uso do adjetivo;

- Dar a conhecer diferentes formas de arte;

- Desenvolver o conceito de sequéncias e orientagdo espacial;

gm:':':sjl Competencias PercursofAtividades g““'am! Tempo
onteudos ecursos
Desafla nicial.

Portuaues 1 ExplDra:énD de um video sobre o crescimento de uma Quadro 75 min

Partilhar planta! Interativo;
Oralidade conhecimentos 1.1. Dialogo, em grande grupo, acerca do essencial a Computador;

prévios observar durante o video; Colunas:

1.2, Primeira visualizag@o do video; Video
Mobilizar 1.3.  Explicac&o e realizac&o da atividade pelos alunos disponivel em:
conhecimentos (imitar o crescimento da planta através dos movimentos hittps: /AW yo

do corpo)
1.4. Discussédo, em grande grupo, sobre o video, partindo de
questdes orientadoras:
e O que observamos?;
e De que forma é representado, neste video, o
crescimento da planta? (musica e danca);

utube.com/wat
ch?v=74C6DnDv

7ys&ab channe
I=NaturezaemM

ovimento;




Estudo do

Meio

Maturaza

Categorizar os
seres vivos
(plantas)

» Sabiam que a musica e a dan¢a sdo formas de
arte?;

+ O que é uma planta?;

» Sera que todas as plantas s&o iguais? Porqué?;

« Comeo €& constituida uma planta? (Questio-
problema).

Desenvolvimento da aula:

2 Exploracaa de diferentes estagoes/postos, dispostos na

sala de aula de modo a dar resposta &4 questao-problema

“Como é constituida uma planta?”:

2.1,

22

2.3.
2.4.

Visionamento e discuss&o sobre um video de animacédo
acerca do transporte da seiva numa planta: (atividade
realizada no dia anterior)
« O que transporta cada
representada na animacéo?;
* Qual o caminho que ela faz na planta?;
« Mas como é constituida, afinal, a planta para que
a seiva por la passe?. (questio-problema a ser
resolvida com a exploracdo das estacdes)
Explicacéo das diferentes estacdes: tarefas e modos de
organizacéo dos grupos;
(A cada grupo é destinado uma estacdo. na qual
permanecem durante 20 minutos. Todos os grupos
devem explorar as quatro estagdes.)
Organizacéo da turma em quatro grupos;
Entrega do guidio, a cada aluno da turma, com os
impressos necessarios de cada estacdo; (Acenaice 1)

seta que esta

Estacao 1-Os constituintes da planta vais aprender & o

micrescopio explorar!

Animacéo
disponivel em:
https:/iwww.ca
sadasciencias.
org/recurso/58
81;

Guido do
estudante
(Apéndice 1);
Microscopio;
Raiz da
planta;
Impresso
acerca da
observacdo
(Apéndice 2);
Planta
completa;
Constituintes
da planta
(Apéndice 3);
Preenchiment
o dos

Thora 45

min

Partugués

Escrita

Constituintes da
planta
(raiz, caule, folha,
flor e fruto)

Escrever textos
curtos com
diversas
finalidades
(descrever)

Nesta estacdo, os alunos devem ser divididos em dois
grupos (entre a tarefa 1 e 2) depois froca-se os grupos
assim que finalizarem as propostas. As tarefas sdo
realizadas individualmente:

1° Tarefa:

- Os alunos tém a disposicdo um microscopio, a partir
do qual observam a raiz de uma planta;

- Os alunos apos observarem no microscopio devem
representar, através do desenho, o que veem;
(Apendice 2)

- Os alunos podem recorrer ao microscopio quantas
vezes assim o desejarem para conseguirem realizar o
seu desenho, respeitando apenas o tempo de utilizacéo
de cada colega.

2° Tarefa:

- Os alunos tém & disposicdo uma planta real disposta
na mesa;

- Os alunos, apos observarem a planta, devem fazer
corresponder os seus constituintes ao seu nome,
fazendo a sua associacdo; (Apendice 3)

- Os alunoes, como forma de registo, devem preencher a
informacéo no seu impresso; (Apendice 4)

Estacao 2 —Seiva dos 3 sentidos
Nesta estacdo, os alunos devem realizar a tarefa de
forma individual, mas todos em simultaneo:
1° Tarefa:
- Os alunos tém & disposicio vérios caules de uma
mesma planta e, além de observar, devem manusear e
sentir a seiva;

constituintes
da planta
(Apéndice 4);
Caules de
plantas;
Seiva de
plantas;
Quadro de
observacio e
registo do
texto
(Apéndice 5):
Biue Bot,
Planta
desenhada na
malha;
Impresso para
escrita dos
passos da
orientagéo
espacial
(Apéndice B);
Folhas para a
realizacdo das
sequéncias;
Impresso de
registo das
sequéncias
(Apéndice 7)
Material de
escrita;




Matem atica

~
Geometria e

Medida

Nomeros e

Identificar,
interpretar e
descrever
relacdes
espaciais,
situando-se no
espaco em
relacéo aos
outros e aos
objetos

- Reconhecer e

- Os alunos devem ser capazes de descrever o que
sentem, o que cheiram e o que veem. Para isto, devem
auxiliar-se de um quadro que os guie para a composigéo
de um pequeno texto descritivo; (Apenaice /)

- Aaluna com NAS, como apresenta graves dificuldades
na escrita, deve partilhar oralmente o que sente, cheira
e vé, e a professora procede a escrita numa folha a
parte. A aluna deve copiar para o seu guido.

- Apds redigirem, os alunos partilham os textos criados
€om o seu grupo;

Estacao 3- Qua percursc percarre a saiva no intarior da

uma planta?

. Nesta estacdo, os alunos devem realizar as tarefas de
forma individual: concretizar o exercicio do percurso da
seiva e, posteriormente, a exploracéo do siue sor
1° Tarefa:

- Os alunos devem realizar o exercicio que corresponde
a simulagdo do percurso efetuado pela seiva numa
planta; (Apenaice B)

2° Tarefa:

- Os alunos, tirando partido do siwe sor, devem
programa-lo de modo a que este proceda ac percurso
da seiva numa planta na malha, criada pelas
professoras.

Fstagao 4 =Secquencias nas folhas

Operacoes descrever . Nesta estacéio, os alunos devem realizar a tarefa em
regu\aridades em pares, mas todos em simulténeo:
sequéncias; 1° Tarefa:
- Os alunos tém a disposicdo 3/4 sequéncias
Exprimir, (dependendo do numero de alunos) com varios tipos de

Portuguss

Leitura

- Expresséo de
ideias

oralmente, ideias
matematicas, e
explicar
raciocinios,
procedimentos e
conclusdes.

Falar com clareza
e articular de
modo adequado
as palavras

Partilhar
conhecimentos
prévios

Mobilizar
conhecimentos

folhas com cores diferentes. Cada cor corresponde a um
tipo de planta.

- Os alunos tém que observar a sequéncia e devem
continua-la, obedecende a regra. Para isto, usam as
folhas dispostas na mesa;

-Cada aluno deve explicar qual a regularidade
observada;

- Quando os alunos acabarem a sua tarefa individual,
devem trocar de lugar com outro colega e avaliar se a
sequéncia criada pelo colega esta correta;

- Apds a correcdo de todas as sequéncias, os alunos
devem registar a sua sequéncia (desenhar e pintar);
[Apendice /)

3. Explcrac.'ln do livre Ainda Nada de Christian Voirz:

Pra-leitura

3.1. Projecdo e dialogo sobre a capa do livro, de modo a
analisar os seus constituintes: (Apenaice 8)

* Quais os elementos que observamos na capa do
livro?:

= Quais os materiais presentes na composicdo do
livro?; (arame, cabo da pa de jardim, feijéo)

+ Alguma vez viram um livro feito destes
materiais?;

+ Consideram este livro criativo e diferente?
Porqué?;

+ Qual é o titulo da obra?;

+ Eoautor?,

Quadro
Interativo;
Computador;
Capa do livro
daobra Ainaa
Naza de
Christian Voltz
(Apéndice 8);
Esquema de
compreensdo
(Apéndice 9);
Material de
escrita;

45 min




Laitura

- Compreenséo
de texto

Laitura

- Expresséo de

Compreender o
sentido de texto

Ler com
articulacéo
correta, entoagédo
e velocidade
adequadas

Identificar
informacgéo
explicita

Identificar e
referir o essencial

Mobilizar
conhecimentos

« Partindo dos elementos da capa e do titulo, o que
consideram que o texto nos vai contar?;

Leitura

3.2,  Leitura expressiva, pelas professoras em formagéo;
3.3. Didlogo, em grande grupo, partindo de questdes
orientadoras:
+ Quais as personagens da historia?;
« Onde decorre a acéo?;
« O que o senhor Luis fez?;
« Porqué & que o senhor Luis ia visitar a
sementinha todos os dias?;
+ O senhor Luis conseguiu aquilo que desejava?.
3.4. Entrega, aos alunos, do impresso relativo & obra;
3.5. Explicacdo da tarefa a ser realizada pelos alunos;
(os alunos devem realizar uma leitura silenciosa de
modo a preparar a sua leitura expressiva)
3.6. Leitura expressiva da obra, pelos alunos de forma
aleatdria, por unidades de sentido;
3.7. Entrega, preenchimento e corre¢do, em grande grupo,
de um esquema alusivo a obra tratada; (Apenaice 9)

Pos-Laitura
3.8. Dialogo, em grande grupo, acerca da relacdo do titulo
com a obra, partindo de questdes orientadoras:
« Qual a relacdo que existe entre o titulo e o texto

ideias que lemos?; 50 min
» Serd que a planta nasceu de imediato? Ou ndo?.
Ecucacao - Integrar técnicas 4. Construcao de umarepresantacac de arte - assemblags!
Actistica de expresséo 4.1.  Explicacéo da atividade a realizar, em grande grupo;
(assemblage) 4.2. Breve didlogo, de modo a dar a conhecer a técnica Exemplo
assemblage bem como explicar esta forma de arte; (Apéndice 10);
Exparimantacao Manifestar 4.3. Projeciio do exemplo criado pelas professoras; Boibes de
e Criacao capacidades (Apendice 10) vidro:
- Técnica de expressivas e 4.4. Distribuicio dos materiais pelos grupos e realizagdo Linhas;
assembiage criativas individual da atividade; Colas;
4.5.  Partilha dos trabalhos realizados e breve didlogo acerca
das construcdes.
C 45 min
o B oncretizagcao da plantagaoc da semente no vaso criado. .
5.1.  Explicacdo da atividade a realizar, em grande grupo; _ls_::?;nte.
(as professoras em formagdo explicam o procedimento da A ;
plantacdo da semente no vaso, ao mesmo tempo que os alunos gua:
efetuam a sua propria plantacéo) Vaso;
5.2.  Distribuicdo dos materiais necessarios (semente, terra e
agua);
5.3. Realizac#o da atividade.
Sistematizacao:
6. Realizacao de um cartaz de turma com as frases dos . A0 min
alunos Cartolina;
6.1. Explicagdo da atividade a realizar, em grande grupo; Mﬂt‘j‘”ﬂ' de
escrita;

6.2.  Projecdo, no quadro interativo, de um exemplo criado.
(Apendice 11)

(os alunos devem escrever uma frase “Para mim a arte é..." em

forma de desenho de uma flor. Primeiramente, no caderno

diario. Posteriormente, as frases devem, ser inseridas num

cartaz e exposto na sala de aula)




Apéndice D: Regéncia "25 de abril" no 1° CEB

Educacas

Literaria

- Compreenséo do
texto narrativo

Gramatica

- Adjetivos

Reconhecer a
sequéncia dos
acontecimentos
da obra;

Identificar
elementos-chave
no texto;

Reconhecer o
sentido global do
texto;

Identificar, na
obra, elementos
que permitam
preencher o
esquema;

Identificar, num
excerto,

4.2,

4.3.

44,

4.5,

porqué de o dia 25 de abril ser
feriado?
Distribuicdo, a cada aluno, do impresso
com o texto da obra em analise:
Organizacdo, individual, da sequéncia
dos acontecimentos apresentados ao
longo da obra (Anexo 6);
Identificacdo, no texto, dos adjetivos
utilizados para caracterizar a bicicleta
que acompanhou o rapaz durante a sua
viagem & procura da liberdade (Aqui, &
solicitado, pelas professoras em
formacdo, que sublinhem os adjetivos a
azul);
Preenchimento, em grande grupo, de um
esquema de compreenséo acerca do
texto, anteriormente, lido (Anexo 7);

* Impresso da
tarefa de
ordenar
acontecimen
tos

s Impresso do
texto em
analise

« Lapis de cor
azul

* Impresso do
esquema de
compreensa
o

adjetivos;

Matematlca 5 Cnnfn:ae dareceita dos docinhos da 1h
Liceraada: ) ) « Apresentacd
Nomeros e 5.1. Prgjet;ag. no quadro |n?e_rat|vo, de uma o alusiva a
cperacoes animac&o acerca da atividade, animaco
« Exprimir contextualizando a confecao da receita
- Multiplicagéo oralmen’ée e por com aobra (Anexo 8);
escrito, ideias 5.2.  Explicacédo, aos alunos, pelas
matematicas; professoras em formaco da atividade a
realizar;

e Aplicar a tabuada 5.3.  Organizacdo da turma em grupos de e Impressoda
do2,4edo5na cinco elementos; receita
resolucédo de 5.4. Distribuicdo, a cada aluno, do impresso incompleta
tarefas; com a receita incompleta (Anexo 9);

55 Entrega, pelas professoras em e Envelope

¢ Reconhecer o formacao, a cada grupo, do envelope
conceito de com o impresso dos desafios, de modo a o Impresso
dobro e completar a receita dos docinhos dos desafios
quintuplo; (Anexo 10);

5.6.  Corregéo, em grande grupo, da tarefa, e Actcar

¢ Comunicar, anteriormente, realizada;
utilizando a 5.7.  Dialogo, breve, com os alunos acerca e Farinhade
linguagem dos cuidado§ ater duran'te a confegdo trigo
matematica; de uma receita, quer a nivel de

seguranc¢a como de higiene; e Fermento

« Reconhecer a 5.8. Confegéo, em turma, da receita; em p6
importancia da
Matematica no e Canela
quotidiano;

e Mel
P ¢ Ovos
ortugues
jieses ¢ Recipiente
- Compreensdode | o Lertextos o Batedeira
texto informativos;

e Forno




Apéndice E: UD "Estado Novo- Conhecer e Compreender”no 1° CEB

~
beometria e

Meadida

- Sélidos
geomeétricos

- Horas

Estudc do

Meio

Mate m atica

Fazer inferéncias

Mobilizar
conhecimentos

Identificar sélidos
geométricos

Enumerar
caracteristicas
dos solidos
geométricos

Reconhecer as
heras a partir de
um relégio

Debater aspetos
relacionados com

4.4. Distribuicdc de um impresso relativo & compreenséo da
obra (Aranaice 4) bem como para a aluna com NAS
(Apendica 5);

4.5. Realizacdo a pares da tarefa;

4.6. Correcdo, em grande grupo, da atividade, no quadro
interativo;

Pos-Leitura

4.7. Dialogo, em grande grupo, acerca da relagéo da obra
com o Estado Novo/Salazar:
* Qual & a personagem neste texto que ocupava
um estatuto de poder como Salazar durante o
Estado Novo? Porqué?
= Porque & que se tinha de obedecer a rainha e ao
Salazar? O que acontecia caso hdo se
obedecesse?

Realizagao da atividade (s objetes no fundo de lage,

acerca da tematica dos solidos geometricos.

5.1.  Distribuicéo, do impresso relativo 4 tematica; (Apenaice
6) bem como & aluna com NAS (Apendice 7);

5.2. Realizacdo individual da atividade, com um apoio
individualizado a aluna com NAS;

53. Correcdo, em grande grupo, no quadro interativo.

Explcra:au da atividade Para o reino animal preservar, as J

!

liberdades temos gque respeitar!
6.1. Realiza{;ﬁo de um puzzle alusivo as cinco liberdades do
bem-estar animal:

Quadro
interativo;
Impresso
relativo a
matematica
(Apéndice 6)
Impresso
relativo a
matematica
NAS
(Apéndice 7);

Puzzle
(Apéndice 8);

50 minutos

1

hora @ 30

minutos

Natureza

- Bem-estar
animal

o bem-estar
animal

Mencionar as
cinco liberdades
do bem-estar
animal;

Reconhecer a
importancia das
cinco liberdades

do bem-estar

animal

Partilhar ideias e
opinides,
justificando

Realizar
inferéncias

Manifestar formas
de acdes de
sensibilizagdo
para o bem-estar
animal

Enumerar
animais
selvagens e
domeésticos

6.1.1. Distribuicdo, por cada grupo, do puzzle (Apcnaice
8);
6.1.2. Montagem, em pequenos grupos, do puzzle;
6.1.3. Discussao, em grande grupe, acerca do puzzle:
a) Qual o assunto que trata o puzzle que acabaram
de montar?
b) O que ha de estranho neste puzzle?
¢) Qual a liberdade que representara, entdo, cada
imagem?

6.1.4. Distribuicdo, a cada aluno, do gui@o Fara o reine
animal preservar, as 5 liberdades temos de
respeiar! (Apenaice 9) bem come para a alunas
com NAS (Apenaice 10)

6.1.5. Registo na parte um do impresso, anteriormente,

distribuido, das informagdes recolhidas ao longo da
discussdo realizada;
6.2.  Analise do video, divulgado pelo Jardim Zoolégico de
Lishoa, intitulado Animais Domesticos e Servagens — 1.9
Cicia 9o Fnsino Basicol Jaraim Zasisgica:

6.2.1. Visualizagdo, em grande grupo, do video, entre os 2
minutos e 0s 11 minutos e 13 segundos, explorando,
mais especificamente, as caracteristicas dos
animais domésticos (animais de estimacdo e
animais de quinta) e os animais selvagens;

Dialogo, em turma, acerca do video em analise:

a) Este video abordava que tematica?
b) Em que grupos se divide os
domésticos?

Quais as diferengas que ha, entdo, entre os
animais domeésticos e os animais selvagens?

6.2.2.

animais

Loh

Guido Para o
reineo animal
preservar, as
5hberdﬂ des
temos que

res Dé#:ﬂr,’

(Apéndice 9);
Guido Para o
reineo animal
preservar, as
5hberdﬂ des

temos que

respeiarl NAS
(Apéndice 10);
Video Animais
Dc- mesticos e
Serva gens
disponivel em:
https://voutu.b
e/kénMyvSrx5
w;

Video

Dr versidade
Somas Nas,
disponivel em:
https://www.zo
o.pt/pt/conserv
ar/biodiversida

de-somos-
nos/,

Cartolina para
o cartaz;




Portugués

Lertura

- Leitura e
compreensao de
textos
informativos

Educaséo

Acrcistica —

Artos Visuais

Identificar
caracteristicas
dos animais
selvagens e dos
animais
domésticos

Reconhecer os
diferentes meios
onde vivem os
animais (habitat),
relacionando-o
com as suas
caracteristicas

Ler textos
informativos

Recolher
informacdes
essenciais de um
texto

d) Recordam-se dos animais que exploramos, hoje,
na obra? Quais sdao? A que grupo eles
pertencem?

e) Nos dias de hoje, alguns animais selvagens ja
podem ser domesticados. Conhecem algum?
Qual?

6.2.3. Exploracdo dos diferentes tipos de animais

(domeésticos e selvagens):

6.2.3.1. Preenchimento da parte dois do guido,
alusivo a uma grelha acerca dos diferentes
grupos em que se divide os animais;

6.2.3.2.  Preenchimento da grelha, em grande grupo,

tendo em consideragdo os contributos dos
alunos;

6.2.4. Levantamento, pela professora em formacéo, das

questdes: “Quem sdo os responsaveis por assegurar
as cinco liberdades destes animais? De que modo,
em grupo, conseguimos garantir o bem-estar
animal?”

6.2.5. Anadlise do video Bicaiversisage Somos Nos,

também, divulgado pelo Jardim Zoolégico de Lisboa;

6.2.5.1.  Projecdo, no quadro interativo, do video de
sensibilizacdo;

6.2.5.2.  Visualizacdo, em grande grupo, do video;

6.2.5.3. Leitura, aleatdria, pelos estudantes, da parte
trés do guido, sobre os cuidados a ter na
preservacdo da biodiversidade;

6.2.54. Dialogo, em turma, acerca das informacdes

essenciais recolhida a partir da informacao,
anteriormente, lida;

¢ Material de
escrita e
desenho;

Apéndice F: UD "Conhece(r) e Comunica(r)" no 22 CEB

Agrupamento de Escolas de Pedrougos

Escola Basica e Secundaria de Pedroucos

PlaﬂD de Aula

Professora em formacao: Alexandra Guimaraes, n.° 3150595

Professor(a) Cooperance: Maria Augusta

Z:T.OOSQZ AnolTurma: 62D | Pericao: 2° Dia da semana: Segunda- Data de lmprementacac: 07/03/2022
feira
Cominans | Competencin PrrcursolAianae. Revrees | Temee
1°Foso: Pra-laicursa
Leitura 1. Exploragao do video da obra “Telefone sem ¢ Video da obra 5min

- Antecipacéo
de conteudos

- Fazer
inferéncias

Captar
informacéo;

Mobilizar
conhecimentos;

Fazer
inferéncias;

Fio”, de Yara Kono:
1.1. Explicagdo, pela

professora em

“Telefone sem
Fio", disponivel

formacéo, da tarefa a realizar; em:
1.1.1. Visualiza¢éo do video; https://vimeo.co
1.1.2. Dialogo com a turma, partindo de m/293931769
questdes orientadoras:
a) Vamos estar atentos ao nimero de e Quadro
personagens?; interativo;
b) Qual a atividade que estavam a
realizar?; o Computador;
c) Seria algum jogo? Qual?;
d) Qual sera o objeto que se pode ¢ Colunas;

associar ao jogo que as
personagens estavam a realizar?;
1.1.3. Visualizagdo, novamente, do video;




1.1.4. Discussdo, em grande grupo, de
modo a concluir o tema a tratar —
meios de comunicagdo, mais
concretamente, o telefone.

- Antecipagédo 2. Exploracgdo do titulo da noticia “Estou sim?
de conteludos |e Mobilizar Afinal quando & qus o talefone & para ¢ Quadro 7 min
conhecimentos; mim?”, por Sofia Santos: Interativo;
2.1. Didlogo com a turma de modo a
* Exprimir, de explorar o titulo da noticia (antecipacéo * Computador;
forma clara, de contetido) bem como a analise de
ideias e pontos “estou sim” e outra formas de atender *+ Slide de
de vista; um telefone; PowerPaint
22. Projecdio, no quadro interativo, da (Apéndice 1);
noticia;
23. Exploragcdo de um slide relativo ao
conceito e formagdo da palavra
“telefone” (Apenaice 1)
2°Fasei Leitura
- Noticia L.itura da noticia “Estou sim? Afinal
e Leitura em voz quando é que o telefone é para mim?”, por
- Fluéncia de alta: Seria Santes!
leitura ’ 3.1. Distribujg:éo, pela profe_ssora em o Impresso da 10 wmin
:orrpa(g:o‘ a cadaza)luno, do impresso do noticia
exto (Apenaice 2); P .
3.2. Leitura, pelos alunos da turma, de (Apéndice 2);
partes do texto (unidades de sentido)
selecionadas pela professora;
Compreensao da noticia “Estou sim? Afinal 20 min
- Informacéo quando é que o telefone & para mim?”, por
relevante; ¢ Identificar tema e Sofia Santos! s Impresso da
factual e ndo ideias principais; 4.1.  Explicagéo, por parte da professora, da noticia
factual tarefa a realizar: (Apéndice 2);

Reconhecer
como a noticia
esta organizada;

4.1.1. Proje¢do, no quadro interativo, do
texto;

4.1.2. Realizagcdo da tarefa, em grande
grupo, de sublinhar os diferentes
temas/ contetidos tratados no texto;

4.2. Explicagdo da atividade a realizar, por
parte da professora em formagao;

4.2.1. Organizagdo da turma em pares;

4.2.2. Distribuicdo de um impresso para
preenchimento das questbes
(Apendice 3);

4.3. Realizagéo do jogo, em pares:
(a professora vai a cada par com um
saco fechado e os alunos devem tirar
um pedago de papel na qual estara a
resposta. A tarefa dos alunos é criarem
a pergunta que va ao encontro da
resposta que lhes calhou e devem,
igualmente, escrever no impresso
fornecido. Na correcdo, devem escrever
todas as questdes criadas pelos pares)
(Apend\:a 4);

4.4. Correcdo, em grande grupo, do jogo;

4.4.1. Projecdo, no quadro interativo, do
impresso.

¢ Impresso para
preenchimento
das questdes e
respostas do
jogo (Apéndice
3);

¢ Saco;

e Tiras das
respostas;

¢ Quadro
Interativo;

¢ Computador;

o Material de
escrita;




Pos-loitura

- Sintese 5. Eiaboracao de uma frase sintese acerca do 6 min
* Explicitar sentido assunto tratado durante e aula!
global da noticia; 5.1. Explicacéo, por parte da professora, da

tarefa a realizar;

5.2. Breve didlogo em que a professora
relembra o fio condutor de toda a aula;

5.3. Realizacdo da tarefa, por parte dos
alunos;

5.4. Partilha, em grande grupo, das frases
criadas.

6. R()d.’sc}io, pela professora estagiaria, do
sumario da aula: Leitura e compreenséo da
noticia “Estou sim? Afinal quando é que o
telefone €& para mim?". Exploracdo dos
conceitos de “telefone”.

Avallacao das aprendizagens, dos processos e dos produtos.
* Capacidade de expresséo oral;
* Capacidade de mobilizar conhecimentos;
* Participacéo nas tarefas.

Agrupamento de Escolas de Pedroucos

Escola Basica e Secundaria de Pedroucos

Plar\o de Aula

Professora em formacao: Alexandra Guimardes, n.° 3150595
Professor(a) Cooperante: Maria Augusta Pinho

Atunos: 22 Ano/Turma: 6°D | Pericdo: 2° Dia da semana: Quarta-feira | Data de Implementacao: 09/03/2022

DDH’lII’\iDS/ Matcriais/
Competencias PercursolAtividades Tempo

Conteudos Recursos

1. CDntinuacaD da exploragdo dos meios de ¢ Quadro T min
Oraiigaae comunicacao interativo;
1.1. Dialogo com a turma com o objetivo de
- Antecipac@o de |« Mobilizar relembrar os contelidos abordados na « Material de
contetdos conhecimentos aula anterior, partindo de questdes escrita;
previos; orientadoras, da professora em
formacéo:
« Comunicar com a) O que comecamos por realizar na
clareza; aula anterior?;

b) O que aprendemos com a noticia
gue lemos na aula passada? Era
facil obter um simples telefone?;

c) Ainda se lembram da principal
diferenca entre o telefone e o

telemovel;

d) Quais os outros meios de
comunicagéo que VOCES
conhecem?;

1.2. Escrita, pela professora, no quadro
interativo, das sugestdes dos alunos;




- Informacgéo
explicita

- Deducbes e
inferéncias

o Identificar as
ideias-chave da
imagem;

10Fase: Pro-Fccura

2. |ntarpretacao de uma imagem alusiva ao

video “A histéria do Jornal o Século”:

2.1. Projecdo, no quadro interativo, da
imagem alusiva ao video que,
posteriormente, vao visualizar
(Apenaice 5);

2.1.1. Dialogo, com a turma, de forma a
conclur qual o meio de
comunicagao que vao assistir bem
como o nome do jornal, partindo das
questdes orientadoras:

Qual sera o meio de comunicacéo

que vamos explorar, com base

nesta imagem?;

Qual € o nome do jornal?;

Que elementos caracteristicos

encontramos nesta imagem?;

Vamos conhecer o percurso do

jornal “O século” que se iniciou no

século XIX, para isso vamos ouvir
um video.

2.2. Indicacéo, pela professora dos objetivos
da audicdo bem como a importancia de
tirar notas acerca de determinados
assuntos tratados, no caderno diario.

L

o
A

d

=

Quadro
Interativo;

Imagem alusiva
ao video
(Apéndice 5);

7 min

- Manifestacdo e
justificacdo

Reconhecer o
sentido global do
texto;

Captar
informacéo do
texto ouvido e
mobiliza-la para
o guido;

2°Faso: Escuta

3. Visualizagao e exploragao do video “A
histéria do jornal o Século”, da RTP Ensina:
3.1. Explicacdo, pela professora em

formagdo, da atividade a ser

desenvolvida:

a) Primeira audicdo para os alunos
tirarem notas conforme o indicado,
anteriormente, pela professora;

b) Segunda audicao para
confrontarem o apontado e
preencher o guido;

c) Terceira audicdo para retificar, se
necessario;

3.1.1. Entrega, leitura e explicacdo de
cada tarefa do guido, a ser
preenchido (Apendice 6);

. Visualizagdo do video;

. Realizagado da atividade;

. Corregdo, em grande grupo com a
proje¢do, no quadro interativo, do
impresso do guido. Preenchimento,
no quadro, pelos alunos;

3.2. Brevereflexdo, em grupo de turma, para
compreender as dificuldades sentidas
durante a atividade e as aprendizagens
feitas.

R
ENEAEN)

Video “A
histéria do jornal
o Século”,
disponivel em:
https://ensina.rt
p.pt/artigo/a-
historia-do-
jornal-o-seculo/
Impresso do
Guigo
(Apéndice 6);

Quadro
Interativo;

Computador;
Colunas;

Material de
escrita;

28 min




3°Fase: Pos-Fscuea

- Manifestacdo e |« Mobilizar 4. Concretizagaa de um dialogolreflexao, 5 min
justificagdo conhecimentos acerca do video!
prévios; 4.1. Dialogo, em grande turma, acerca da
visualizagdo do video, partindo de
e Fundamentar questdes orientadoras:
opinides e pontos a) Como inicia o video?;
de vistas; b) Qual o percurso do jornal?;
¢) Atualmente ainda existe este
jornal?.
4.2. Reflexdo de maneira a compreender
dificuldades sentidas, pelos alunos.
Redacaoc, pela professora, em formacao, do Quadro
sumario da aula! Visualizagdo e Interativo; 3 min
preenchimento do guido, acerca do video “A
histéria do Jornal o Século”, da RTP Ensina. Computador;
R(ld.‘ﬁcﬂe, pela professora, em formacao, do Quadro
sumario da aula. Elaboragdo de um texto Interativo;
descritivo, partinde da tematica dos meios de 3 min
cqmunlcagéo. Apresentagdo dos textos Computador;
criados.
1°Faso: Pianificagao
Escrita Exploracno de uma apresentacao
PowerPoint, sobre o texto descritivo! Apresentagdo
- Antecipagédo de 2.1. Breve didlogo, em grande turma, de no PowerPoint
conteudos e Mobilizar modo a concluir os conhecimentos (Apéndice 7); 7 min
conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto
prévios; descritivo; Quadro
2.2.  Projegao, no quadro interativo, do slide Interativo;
de apresentagdo (Apondice 7);
2.2.1. Leitura e exploragdo do slide. Computador;
2°Faso 0 3°Fase: Toxtualizacao o Revisao
” Eiaboracao de um texto descritivo, acerca Slide
-Producdode |e Respeitara dom Wislos de ComnTeasans PowerPoint 40 min
texto gescm'w estrutura do texto 3.1. Explicagdo, pela professora em (Apéndice 8);
(5% ano) descritivo; formagao, da tarefa a ser desenvolvida
- Planificagéo e e Nowe e
2 ¢ ¢ Descrever, por 3.1.1. Entrega, aos alunos da turma, da planificagéo
escilto, detorma tabela de planificagdo e revisdo (Apéndice 9);
clara, as ideias
(Apendnco 9) e (Apend.ce 10);
e Rever o texto, 3.1.2. Preenchimento, individual da tabela ;r:vti:se;de

procedendo as
alteracdes
necessarias;

Consolidar
conteldos do

de planificacao;

3.1.3. Realiza¢éo, individual, da tarefa;

3.1.4. Preenchimento, individual, da tabela
de revisdo;

3.1.5. Retificacdo dos textos criados, se
necessario;

(Apéndice 10);

Material de
escrita;




Apéndice G: Regéncia sobre um dominio da Gramdtica no 22 CEB

Agrupamento de Escolas de Pedroucos

Escola Basica @ Sacundaria do Padroucos

Piano de Auia

Professora em tormacao: Alexandra Guimardes, n.° 3150595 e Ana Oliveira, n.° 3160412

Professor(a

Cooperante: Maria Augusta Pinho

Transformar o
discurso direto em
indireto e vice-
versa;

primeiro desafio apresentado no guigo,
tendo em consideracédo os aspetos até
aqui explorados;

Aiunos: 22 Ano/Turma: 6.°D Porioao: 32| Dia da semana: Terca-feira Data se lmpiementacao: 07/06/2022
Dominios/ Competencias Percurso/Ativigases Mareriais/ Tempo
Conteudos Recursos

Redacao, pelas professoras em formacao, do Quadro
sumarioc aa auia’ Distingdo dos tipos de discursos: as interativo
caracteristicas dos discursos direto e indireto
Computador
Motivagao e levantamento de ideias previas
Gramatica Colunas
1. Exploracaoc do um cartaz sobre As cinco 12 minutos
Discurso direto e Interpretar medidas para garantir a seguranca Cartaz d'A-
e Discurso pequenos alimantar! cimeo medigss
indireto discursos; 1.1. Projecdo, pelas professoras em pare garantic a
formagéo, do cartaz (Acendice 1); cequranca
e Fazer inferéncia 1.2.  Discussdo, em grande grupo, acerca do i e ntar
relativamente a conteldo apresentado:
tematica da aula; a) Qual a tematica que aborda o GUiE0 Para
presente cartaz? wpolar a
e Manifestar ideias b) Sabiam que existe um dia para coguranca
e opinides, comemorar a seguranca alimentar? i emtar. os
fundamentando- c) Consideram importante marcar esta ere e
as; data? Porqué? dieeureos tonno
d) Estas s@o as medidas divulgadas o dominar
pela Organizagdo Mundial de Saude
o Utilizar e o Instituto Nacional de Saude. ¢ Material de
vocabulario Quantas e quais essas medidas? escrita
adequado; e) Quais sdo as diferencas que
visualizam nos diversos tipos de
* Reconhecer as discurso utilizados para alertar para
caracteristicas do a problematica?
discurso direto e f) Enumerem as medidas
do discurso correspondentes aos dois
indireto; discursos.
g) Quais os excertos, presentes no
e Recolher cartaz, que indicam que estamos
informagdes- perante falas?
chave do cartaz, h) Quais as caracteristicas que vos
tendo em levam a acreditar que estas sdo
consideracéo a falas de personagens?
tematica; i) Quais as diferencas que encontram
entre estas falas e os restantes
o Mobilizar excertos?
conhecimentos j) Quais as caracteristicas destes
adquiridos ao ultimos excertos?
longo da sessao; 1.3. Distribuicdo, pelas professoras em
formacgdo, a cada aluno, de um guido
* Responder, [AD%"G'EE 2)
adequadamente, 14. Expllcaf;ao‘ pe!a_s professoras em
as questdes formagdo, da atividade a desenvolver
levantadas; ao longo da aula;
1.5. Realizacdo, em grande grupo, do




Transpor os
contetdos
adquirides nas
tarefas propostas.

Desenvalvimento de conteudos

CDHCFEt\lECEG do segundo desafio proposta

no guiao Para apetar a seguranca atimentar,

os diferentes discursos tenho de dominar.

2.1. Realizacdo, individual, da segunda
tarefa proposta no guido, alusiva a
identificacdo dos diferentes tipos de
discurso (direto e indireto);

2.2.  Corregdo, em grande grupo, no quadro
interativo, da tarefa, anteriormente,
realizada;

Analise da fala de uma das personagens do

cartaz nos diferentes tipos de discursos._

3.1. Exploragdo, em grande grupo, da
proposta do desafio numero trés;

3.2. Leitura, aleatdria, por dois estudantes,
dos discursos apresentados;

3.3. Discussdo, em grande grupo, sob a
orientagdo das  professoras em
formagdo, dos dois discursos da
perscnagem Rita:

a) O que temos, aqui, apresentado?

b) Qual destes discursos corresponde
ao discurso direto? E ao discurso
indireto? Porqué?

c) Quais os sinais de pontuagdc que
distinguem cada um destes
discursos?

d) Além das marcas graficas, que
outras caracteristicas diferem o
discurso direto e o discurso indireto?

3 minutes

11 minutos

e) Que tempos e modos verbais sdo
utilizados em cada um destes
discursos? E quanto a pessoa, é a
mesma nos dois discursos (direto e
indireto)?

f) Quais os advérbios atribuidos em
cada um dos discursos?

3.4. Identificacdo das diferencas
encontradas nos discursos;

3.5. Registo, na tabela apresentada no
guido, das caracteristicas identificadas
nos dois discursos;

Rnallzaqao dos desafios numero quatro e

cinco propostos no guiao:

4.1. Leitura, aleatéria, por um dos
estudantes, do desafio quatro
apresentado;

4.2. Explicagdo, pelas professoras em
formagéo, da tarefa a realizar;

4.3. Reescrita, em grande grupo, no quadro
interativo, dos restantes discursos das
personagens, exibidas no cartaz
analisado no inicio da aula, de modo a
dar resposta ao desafio quatro;

4.4. Conclusado do preenchimento da tabela,
partindo do contributo dos alunos face a
andlise de outras caracteristicas
identificadas na transformacdo dos
discursos da tarefa anterior;

12 minutes




Consolidagao

5. Concrotizacao do ultimo desafio do guido,

de modo a consolidar os conteudos

explorados durante a aula.

5.1.  Explicacdo, apés a leitura por um dos
estudantes do desafio, da atividade a

realizar;

5.2. Realizacdo, individual, das tarefas
propostas;

5.3. Correcdo, em grande grupo, da
atividade.

12 minutos

Av:lyacéo das aprendizagens, dos processos e dos produtos.

Capacidade de expressao oral ao longo da aula;

Capacidade de reconhecer as caracteristicas do discurso direto e indireto;

Capacidade de transformar o discurso direto em indireto e vice-versa;

Capacidade de manifestar ideias e opinides, tendo em consideracao o contetdo em exploragao;
Capacidade de respeitar os colegas durante os didlogos em grande grupo;

Empenho nas tarefas propostas.

Apéndice H: Regéncia "A colonizagdo dos arquipélagos Portugueses” no 22 CEB

Agrupamento de Escolas ae Pearoucos

Escoia Basica e Secundaria de Pedroucos

Piano de Auia

Proressora estagiaria: Alexandra Guimaréaes, n.° 3150595

Protessor(a) Cooperante: Claudia Pimentel

Atunos: 22

Ano/Turma: 6.°D

ericdo: 1°

Dia aa semana: Segunda-
Feira

Data de Imprementacao: 29/11/2021

Sumario: A colonizacéo dos Arquipélagos Portugueses: Madeira e Acores. Exploracédo e definicdo de conceitos: colonizacéo,
colonos e capitanias.

Daominio: Portugal do Século XlIl ao Século XVII
Subdaminio: Portugal nos Séculos XV e XVII: O Império Portugués do Século XVI

Conteados

Aprendizagens
Essenciais/

Objetivos

Percursof/Atividades

Materiais/

Recursos

Tempo

A colonizacédo
dos Arquipélagos
Atlanticos:

- A colonizacdo
da Madeira

- A colonizacdo
dos Agores

Captar
informacgao do
video e mobiliza-
la para as
questdes
colocadas;

1°Momento da auia - Motivacao:

Exp\oracao de um pequeno video introdutorio a
tematica =— colonizagao dos arquipelagos da
Madecira e dos Accresi

1.1. Projecdo, pela professora em formagdo, no
quadro interativo, do video;

1.2.  Visionamento do video, pelos alunos;

1.3. Discusséo, em grande grupo, acerca do video,
partindo de questdes orientadoras colocadas
pela professora estagiaria:

a) Qual a profissdo da personagem “Gui"?
b) Que outras tarefas tinha esta
personagem?

Quadro
interativo
Computador
Colunas
Video
motivacional;

5 min




c) “Gui” fala em “ilhas portuguesas”, o que
sera que este se refere?

d) Entéo, se o “Gui” era colono e explorava
novas terras e fala-nos, ainda, dos
arquipélagos portugueses. O que acham
que vamos estudar hoje?

o .
2°Momeonto da auta — Desaenvolvimento de conteudos!:

2 Exploracao de uma figura alusiva aos arquipélagos

da Madoira o dos Acores: Quadro
- Localizagdo no 2.1. Projecdo, pela professora em formag&o, no interativo;
espaco e no quadro interativo, de uma figura com lacunas Figura com 10 min
tempo referentes Mobilizar (Apendice 1); lacunas
aos Arquipélagos conhecimentos 2.1.1. Discusséo e preenchimento, em grande (Apéndice 1);
Atlanticos prévios; grupo, das lacunas, através de questdes Resultado final
colocadas pela professora estagiaria: do seu
|dentificar, no a) Quais os nomes atribuidos a estes dois preenchimento
mapa, 0s arquipélagos? (Apéndice 2);
elementos b) Em que oceano se localizam?
pretendidos; c) Consultem os vossos apontamentos e
digam quais foram os descobridores
destes arquipélagos bem como o ano de
descoberta.
Resultado final em (Apenaice 2)
3. Exploracao de conceitos fundamentais Quadro
(colon:zacao e caprtanla) aplicados nos interativo;
arquipélagos da Madolra e dos Acores' Computador;
3.1. Projecdo, pela professora em formac&o, no Video 2:
quadro interativo, do video 2; Mapas dos
arquipélagos
- Exploragdo de 3.1.1. Discussé@o, em grande grupo, acerca do portugueses 20 min
conceitos: Mobilizar video, partindo de questdes orientadoras (Apéndice 3);
colonizagéo, conhecimentos colocadas pela professora estagiaria: Caderno diario;
colono e captados no a) Com o video que acabaste de assistir, Esquema
capitania video; consegues clarificar o conceito de sintese
colonizacao? (Apéndice 4);

Identificar/aplicar
os conceitos:
expansao
maritima,
colonizagdo e
capitania;

Destacar a agéo
do Infante D.
Henrique e de D.
Jodo Il;

Compreender o
contributo das
grandes viagens
para o
conhecimento de
novas terras,
povos e culturas;

Interpretar
mapas, tendo em
vista a tematica;

b) Qual o ano de colonizagado do arquipélago
da Madeira? E dos Agores? (1425 e 1439,
respetivamente);

c) Clarificagdo do conceito de coiono;

3.2. Projecdo, pela professora em formagdo, no
quadro interativo, dos mapas do arquipélago
da Madeira bem como do arquipélago dos
Acores, assinalados com as suas capitanias,
respetivamente (Apondice 3);

3.2.1. Discussdo, em grande grupo, acerca do
que € observado no mapa, partindo de
questdes  orientadoras  propostas pela
professora em formacéao:

a) Estes mapas sédo referentes a qué?

b) Estédo divididos? Em qué?

c) Quantas capitanias observamos?

d) Estas capitanias sdo administradas? Por

quem?

e) Porque sera que se estabeleceu a

organizacao das ilhas por capitanias?
Registo do conceito de capitania No dicionario
histérico.

3.3. Distribuicdo, pela professora estagiaria, do
impresso relativo ao esquema sintese — a ser
preenchido ao longo da aula (Apendice 4);
3.3.1. Preenchimento, em grande grupo, de
uma parte do esquema sintese;




- Recursos
explorados nos

Sintetizar as
ideias essenciais;

Analisar fontes
escritas, tendo
em consideracdo

3.4. Projecdo, pela professora em formagdo, no
quadro interativo;
3.4.1. Discussado, em grande grupo, acerca do
video, partindo de questées orientadoras
colocadas pela professora estagiaria:
a) Onde vivia, inicialmente, o “Gui’?
b) Quais os outros locais mencionados no
video?
3.4.2. Preenchimento, em grande grupo, de
uma parte do esquema sintese.
documentos referentes a

4. Exploracas de dois

colonizacao dos arquipelagos da Madeira e dos

Acoresl

4.1. Projecdo, no quadro interativo, dos

Documentos
acerca da
colonizagao da

Arquipélagos a tematica: documentos (Apecnaice 5); Madeira e dos
Atlanticos 4.2.1. Leitura, em voz alta, por dois alunos Acgores
e Selecionar a voluntarios; (Apéndice 5);
informacao 4.2.2. Discussdo, em grande grupo, acerca dos
pretendida; documentos, partindo de questdes
orientadoras colocadas pela professora
¢ Usar apalavra na estagiaria:
sua vez, a) Quais os recursos explorados no
cumprindo arquipélago da Madeira?
atitudes de b) Refere o tipo de clima desta regi&o.
respeito e c) Quais os recursos explorados no 5 min
cooperacio; arquipélago dos Agores?
d) Refere o tipo de clima desta regido.
4.2.3. Preenchimento, em grande grupo, da
ultima parte do esquema sintese.
I Momento da aula —Consolidacaol
5. Preenchimenta de um crucigrama, acerca aa |® Crucigrama
A colonizagao tematica abordada em aulal (Apéndice 6);
dos Arquipélagos 5.1. Explicacdo, pela professora, da tarefa a
Atlanticos e Definir realizar;
(consolidac&o) elementos-chave; 5.2.  Distribuicéo, pela professora em formacéo, do
impresso relativo ao crucigrama (Accncice 6);
5.3. Realizacéao, individual, da tarefa;
5.4. Corregéo, em grande grupo, da tarefa.
10 min

Avaluagao das aprendizagens, dos processos e dos produtos.
+ Capacidade de mobilizar conhecimentos;
+ Capacidade de sintese e definic&o de ideias-chave;
+ Capacidade de analisar fontes histéricas.




Apéndice I: UD "Estado Novo- Conhece(r) e Compreende(r) no 22 CEB

Agrupamento de Escolas de Padroucos

ESCQlE Ba’sica e Sc‘cuﬂdér\a de pedroucos

Piano de Aula

Professora em formacao: Alexandra Guimaraes, n.° 3150595

Professor(a) Cooperante: Claudia Pimentel

Alunos: 23

Ano/Turma: 6.°D

eriodo. 3° Dia da semana: Sexta-feira

Data de Implementacao: 23/05/2022

Do minio: Portugal do Século XX
Susnaominio: O Estado Novo (1933-1974)

Objetivos: - Conhecer e compreender quais 0s mecanismos de repressdo usados durante o Estado Novo.

Sumario: Os mecanismos de repressdo do Estado Novo. Realizacdo da atividade “Testa os teus conhecimentos!”

CDﬂteUdDS

Aprendizagens

Materiais/

Programaticos Essenciais PorcurselAuvicaaes Recursos Temepo
Sintetizar as 1°Momento da auta - Mativagaa:
) principais i
Mecanlsrgos de caracteristicas do 1. Expioracao do video “Infominuto”, sececnvoiviao Quadrt_) 10 min
repressao de Estado Novo, peta RTP: o ) ) ) ) Interativo;
repressao 1.1.  Proje¢do, no quadro interativo, do video, até ao Computador;
nomeandartnente a segundo 40. Video
auséncia de 1.2. Discussdo acerca do projetado, partindo de disponivel
liberdade individual, questdes orientadoras: em:
a existéncia da * Qual é o regime que & descrito no video? https:/fwww.y
censura e de policia Em que pais?; outube.com/
politica, a repressio e De que forma € que se divulgava os watch?v=-
do movimento ideais  do  Estado Novo? SVI1EBNYup
sindical e a (conhecimentos prévios); 8&ab chann
el=RTP;
existéncia de um ¢ Mas de que forma é que se mantinha a
partido Unico; repressdo no Estado Novo?
(conhecimentos prévios);
¢ O que sera que vamos abordar hoje?;
(questdo problema — Quais sdo os
mecanismos de repressdo levados a
cabo durante o regime do Estado
Novo?)
2°Momonto da auta —Desenvolvimento de conteudos: 30 min
Difusdo dos
ideais do Estado 2. Expioracao do diferantes fontes com o objative da Quadro
Novo — a acdo da responder a quostac-problema “Quais sso os interativo;
propaganda: mecanismos de repressao levados a cabo durante Computador;
valores o regime do Estado Novo?”: Parte |
defendidos, 2.1. Explicagdo da professora da forma de

influéncia sobre a
opinido publica,
organizacao de

exposicdes e
controlo no
ensino

Censura Prévia

PIDE (Policia
Internacional e de
Defesa do
Estado)

organizacdo a adotar durante a aula;

2.2. Organizacdo da turma em quatro grupos de
trabalho equilibrados; (semelhantes a aula
passada)

2.3. Distribuicdo dos guides a cada aluno da turma;

2.4. Leitura das questdes do guido, em grande
grupo, e esclarecimentos de eventuais duvidas;

2.5. Concretizacdo das tarefas;

26. Correcdo em grande grupo,
interativo, por partes:

no quadro

Parte | (Apendice 1)
- Exploracédo de fotografias alusivas a censura
prévia bem como de um documento escrito;

Parte Il (Apendice 2)

(Apéndice 1);
Parte Il
(Apéndice 2)
Parte Il
(Apéndice 3);
Parte IV
(Apéndice 4);
Parte VI
(Apéndice 5)
Video
disponivel
em:
https://ensina
acabou-se-a-
legiao/;
Material de
escrita;




Prisdes politicas

Legido
Portuguesa

Sintese:
Mecanismos de
repressdo de
repressae

3.1.

3.2.

3 Realwzacaa da
conhecimentos!”

- Exploragdo de um audio e de grafico relativos
aos presos politicos com o objetivo de
compreender a repressao vivida;

Parte Ill (Apenaice 3)

- Exploragdo de um relato de violéncia levado a
cabo pela PIDE, como forma de entender o
vivenciado nas prisées;

Parte IV (Apendice 4)
- Andlise de um video relative a Legido
Portuguesa;

Parte V (Apendice 5)
- Sintese das ideias desenvolvidas em sala de
aula e resposta a questdo-problema.

3°Ms mento da auia - Consolidacas:

atividade “Tgsta os teus
Explicagdo, pela professcra, das regras do
jogo;

(A professora |& as questdes. Cada grupo deve
selecionar a resposta correta e, para isso, dispde de
cerca de 3 minutos para conversarem. De seguida,
cada grupo deve dar a resposta final oralmente.
Ganha o grupo que conseguir responder, de forma
correta, ao maior nimero de questdes.) (Apendice
6)

Projegdo, no quadro interativo, da atividade e
organizagdo da turma nos grupeos de trabalho
da atividade anterior;

Atividade

(Apéndice 6).

10 min

Apéndice J: Projeto de Investigagdo — Regéncia do dia 13 de dezembro de 2021

> E
Agrupamonto de Escotas de Podroucos

Escola Basica o Sacundaria de Padroucos

Piano de Auia

Professora astagiaria: Alexandra Guimarées, n.° 3150595
Profossor(a) Cooparanta: Maria Augusta Pinho

a partir da
exploracdo da
imagem;

e Captare

interpretar
informacéo da
imagem;

(do geral para o particular):
a) Quais as cores dominantes da

imagem?

b) O que observamos no fundo da

imagem?

c) Quais as duas figuras que
sobressaem na imagem?
d) O que é que a figura feminina

transporta

consigo?

e) Conhecem algum milagre que
tenha acontecido que esta imagem
vos faca recordar?

Alunos: 22 AnolTurma: 6.°D | Porioao: 1° Dia da semana: Segunda- Data do Implomontacao: 13/12/2021
feira
SR | i e S, — R T
1. Exploracao de umaimagem relativa ao tema e Quadro de giz 5 min
Oralidade -Mitagre das Rosas: e Giz
1.1.  Projegdo, no quadro interativo, de uma e Quadro interativo
- Retencdoda |e Mobilizar imagem alusiva ao milagre das rosas « Computador
informacéo oral conhecimentos (Apendice 1); e Colunas
prévios; 1.2. Andlise da imagem em questdo, e Caderno diario
partindo de algumas  questdes o Material deescrita
e Fazer inferéncias realizadas pela professora estagiaria o Imagem alusiva ao

milagre das rosas,
disponivel em:
https://pt.wikipedia.
org/wiki/Ficheiro:O
_Milagre_das_Ros
as_(c._1735-40)_-
_Andr%C3%A9_G
on%C3%A7alves_(
Igreja_do_Menino_
Deus,_Lisboa).png
Capa do livro de
Gentil Marques




f) Entdo, como se chamara o texto que
vamos explorar hoje na aula?
g) Alguém sabe contar o que aconteceu

Impresso da obra
Alenda do Mitagre
das Rosas

Lateaesl neste milagre? e Esquema de
Compreensao compreensao
2. Analise da capa do livro de GenurMarques, e Questdo de
- Paratexto Lendas (uma seiecao): compreensao 10 min
(Titulo, autor 2.1.  Projecéo, no quadro interativo, da capa critica
editora) do livro (Apenaice 2);
e Fazer inferéncias 2.2. Exploracdgo da capa em questdo,
a partir da partindo de algumas questdes
exploracéo ca colocadas pela professora estagiaria:
capa da obra; a) Qual o titulo do livro?
b) Qual é o autor?
e Mobilizar c) Qual € a editora?
conhecimentos d) Sera que este livro s6 abarca a
de modo a dar obra que vamos ler hoje na aula?
resposta as Justifica.
questdes: e) Entdo, se o titulo do livro faz
referéncia a Lonaas € O texto que
falaremos aborda o milagre das
rosas, como se chamara o titulo da
nossa obra, em concreto?
f) E o que é que “lenda” quer dizer?
Alguém sabe?;
2.3. Proje¢do, no quadro interativo, da
definicdo de onos do dicionario de
termos literarios (Aponaice 3):
2.3.1. Leitura, por um dos alunos da turma;
3 L(wllurn © compreensao da ohruALnndﬂ do 30 min
Loitura/ Mitagre das Rosas, de Gentit Marquaes:
Compreensao |e Ler, 3.1. Distribuicdo, de fotocépias da obra, por
expressivamente, todos os alunos (Apendice 4);
- Leitura em voz em voz alta, 3.2.  Audigdo, pelos alunos, da leitura da

alta

Educacao

Literaria/ Leitura

- Compreensao
do texto

- Personagens/
Acao/
Acontecimentos

Leitura/

Compreensao

- Fazer
inferéncias

excertos do texto;

Identificar, no
texto, elementos
que permitam
responder as
questdes;

Identificar o
sentido global do
texto;

obra:

3.2.1. Realizagdo, pelos alunos, da
tarefa de sublinhar, as palavras que
desconhecem o seu significado;

3.2.2. Esclarecimento das duvidas
apresentadas;

3.3. Breve didlogo, acerca das personagens
presentes na obra:

3.3.1. Realizagdo, pelos alunos, da
tarefa de sublinhar, com diferentes
cores, as personagens da obra:

Azul - O rei D. Dinis

Vermelho — A rainha D. Isabel

Verde - O fidalgo

Preto — O narrador

3.3.2. Corregdo da tarefa, em grande
grupo, com a proje¢cdo no quadro
interativo;

3.4. Leitura, em voz alta, da obra, por quatro
alunos que representam as
personagens;

3.5. Realizagdo, em grande grupo, de um
esquema de compreenséo da obra:
3.4.1. Projecao do esquema, no quadro
interativo (Apendice 5);

3.4.2. Distribuicao, por todos os alunos,
do esquema de compreensao;




3.4.3. Concretizacdo da tarefa, em
grande grupo;

3.6. Discusséo, em grande grupo, partindo

de uma questdo colocada pela
professora em formagéo:
a) De que forma & que relacionamos
esta lenda com o Natal e com a
campanha de recolha de produtos/bens
que a nossa escola esta a realizar?

3.7. Realizacéo, individual, de uma tarefa de

o Elaborar um texto uma produgéo escrita:

de opini&o; 3.5.1. Projecé&o, no quadro interativo, da
questdo a qual os alunos devem dar

resposta (Apsnaice 6);

3.5.2. Concretizacéo da tarefa na aula

de Oficina de Escrita;

3.5.3. Recolha, pela professora, das

tarefas realizadas.

4. Rodgacao, poia professora om formacao, no 5 min
quadro interativo, do sumario da aula.
Exploracdo da obra A icnaa do Miagre ass
Rosas, de Gentil Marques: leitura e
compreensé&o.

Avalvacao das aprendizagens, dos processos e dos produtos.
+ Capacidade de mobilizar conhecimentos prévios;
« Participacéo dos alunos nas tarefas propostas;
* Capacidade de interpretar o texto.

Apéndice K: Projeto de Investigagcdo - Regéncia do dia 23 de maio de 2022

Agrupamento de Escolas de Pedroucos

Escola Basica e Secundaria de Pedroucos

Pilano ae Auia

Professora em formacao: Alexandra Guimaraes, n.° 3150595
Proressor(a) Cooperante: Maria Augusta Pinho

Alunos: 23 Ano/Turma:6.°D |Pericao: 3° |Dia aa semana: Segunda- Data de Impiementacao: 23/05/2022

feira
Dominios! Competencias Percursol/Ativiaades Materiaral Tempo
Contcudos RccursoS
1°Faso: Motivacao
Oratidado 1. Expisragas-asmtividade de motivevie de: alies o iconede 5 min
e Mobilizar 1.1.  Disposicéo, na sala de aula, da representacéo opiniao
conhecimentos; do icone de opini&o; (Apendice 1) (Apéndice 1);
1.2. Explicacdo, pela professora, acerca da e Baldode
concretizagéo da atividade a turma; pensamento;
(Este momento surge com a explicagédo da e Quadro
professora do titulo do projeto bem como a Interativo;
exposicdo da estrutura das préximas aulas. e Caderno
A professora, aleatoriamente, seleciona um diario;
aluno da turma para se deslocar a e Material de
representacdo do icone de opinido e assim escrita;

retirar o primeiro desafio. O aluno, oralmente,
deve partilhar a informacdo que sera a
questdo-problema a que os alunos devem ser
capazes de dar resposta até ao final da aula.)
1.3.  Colagem, no quadro a giz, de um baléo de
pensamento e registo, por um aluno, do
Dusarlo 1 - Pma o artigo de opiniao
conhecer, as trés partes constituintes tenho

/

que saber!




1.4. Partindo da leitura do desafio da aula,
identificagdo, pelos alunos, do tipo de texto a
ser analisado na mesma;

20 Foso Proloitura

L(ncurd Arl(!ll'a(‘ de uma fotografia alusiva ao ditador do 5mlr\
Eat;-)do Nava - Anton!a de Olivmra S;-)\.-)x;-)r,
- Antecipacéo Mobilizar 2.1.  Projegdo, no quadro interativo, da fotografia Imagem
de contetidos conhecimentos de Antonio Oliveira Salazar; (Apendice 2) alusiva a
prévios; 2.2.  Breve didlogo, em grande grupo, de modo a Antonio
concluir qual o tema a ser tratado no artigo de Salazar
Exprimir, de opinido: (Apéndice 2);
forma clara, ¢ Quem se lembra quem é este senhor Quadro
ideias e pontos que falamos em Histéria e Geografia de Interativo;
de vista; Portugal?;
¢ Qual era o regime politico que se vivia,
em Portugal, a qual Salazar dispunha
do cargo de ditador?;
e Vamos analisar qual a opinido do autor
acerca deste assunto?
3°Fase:loitura e compreensao
30 min
Exploracdo do artigo de opinido “Salazar, o
- Texto de ditador” de Pedro Lains: Artigo de
opinide Realizar leitura 3.1. Disiril_)u_igéo, pelos alunos da turma, do artigo opinido
em voz alta; de.opmlao: (Apendme_3) “Salazar, o
3.2.  Leitura do texto, por trés alunos da turma, por ditador”
Identificar tema, unidades ) de sentid? (introducéao, (Apéndice 3);
argumentos e desenvoMmento e conclgsao): Exemplo de
exemplos; 3.3 Esclalrem'me_nto lclio _5|gn|ﬂcadol de p_alavras exploragio
consideraveis dificeis e posterior registo no (Apéndice 4);
caderno diario; ’
Utilizar 3.4. Exploragdo das trés partes constituintes do Tabela
procedimentos artigo de opinido, no préprio documento, (Apéndice 5);
de registo e realizando diversos apontamentos: Caderno
tratamento de 3.4.1. Sublinhar o tema, na introducéo; diario;
informacéo; 3.4.2. Sublinhar, os argumentos bem como os Material de
exemplos que sustentam os mesmos; escrita:

Identificar as
partes
constituintes do
texto de opinido
(introducao,
desenvolvimento
e concluséo);

Identificar os
argumentos
presentes;

Identificar o
sujeito de
enunciagao;

Identificar
diversos
conectores de
discurso;

Identificar
marcas
linguisticas deste
tipo de texto;

3.4.3. Sublinhar, o reforco de opinido e a
sintetizacdo da informacéo, na concluséo;
3.5. Continuagdo da exploracdo do artigo de
opinido, no préprio documento, com enfoque
nas marcas linguisticas, caracteristicas deste
género textual;
3.5.1. Identificacdo do tempo do modo verbal
predominante;
3.5.2. Identificagdo do sujeito de enunciacdo;
3.5.3. lIdentificacdo dos conectores e dos seus
valores;
3.54. Rodear, a cor vermelha, os conectores
contrastivos;
3.5.5. Rodear, a cor rosa, os conectores de
listagem enumerativa;
3.5.6. Rodear, a cor preta, os conectores
temporais;
3.5.7. Rodear, a cor verde, os conectores
causais;
3.5.8. Rodear, a cor amarela, os conectores de
listagem aditiva;
3.5.9. Rodear, a cor cinza, os conectores
inferenciais;
3.5.10. Rodear, a cor laranja, os conectores
concessivos;
(Apondice 4) — Exemplo de exploracédo
3.6. Registo, na tabela, dos conectores recolhidos
de forma a organizar o conteudo estudado;
(Apondice 5)




e Explicitar, com

fundamentagéo
adequada.

e Transmitir ideias

e opiniées
fundamentadas.

3.7.  Sistematizagdo oral, por parte dos alunos, das
marcas linguisticas de um texto de opinido;

3 Faso Pos-loinura/Sintoso

4. Expiloracao do Desatio1-Parao artigo do opiniao
conhecer, as tres partes constituintes tenho que
saborl:
4.1. Entrega do bloco do projeto e resposta ao

primeiro desafio, langado no inicio da aula;

(Apondice 6)

4.2. Observacdo e releitura do Desafio 1 disposto

no baldo de pensamento, no quadro a giz;

4.3. Discussao oral, em grande turma, como forma

de dar resposta ao desafio 1.

5. Redacao,
quadro interativo, do sumario da aula: EXploragdo
do texto “Salazar, o ditador” de Pedro Lains. Estudo
das partes constituintes do artigo de opinido.

pela professora em formacao, no

10 min

Avanacao das aprendizagens, dos processos e dos produtos.
o Capacidade de cooperacao e interajuda no trabalho em grupo;
o |dentificar e compreender as trés partes constituintes do texto de opinido (introducéo, desenvolvimento e concluséo);
o |dentificar marcas linguisticas do texto de opinido bem como de conectores de discurso;
o Demonstrar interesse e participacdo nas tarefas propostas.

Apéndice L: Projeto de Investigagdo - Regéncia do dia 25 de maio de 2022

Agrupamanto deo Escolas de Padroucos

Escola Basica o Secundaria do Padroucos

Piano do Aula

Protessora om formacaoc: Alexandra Guimaraes, n.° 3150595

Protessor(a) Cooparante: Maria Augusta Pinho

concretizacdo da atividade a turma;

Atunos: 23 AnolTurma: 62D | Poricao: 3° Dia da semana: Quarta-feira | Data do Implomentacao: 25/05/2022
Dominios/ Matariais/
Conmu‘dm Compotancias ParcursolAtividades Rn;uno, Tempo
1°Faso: Motivacao
1. Disiogo sonre o artigo de opinido “Salazar, o e Artigo de 5min
Orandaae ¢ Mobilizar ditador”: opinido
conhecimentos 1.1.  Projec¢do, no quadro interativo, do artigo de “Salazar, o
prévios; opinido, explorado na aula anterior; ditador
(Aponaice 1) (Apéndice 1)
1.2.  Breve dialogo, em grande grupo, de modo a e Quadro
relembrar os aspetos trabalhados na aula Interativo;
anterior:
e Qual foi o Desafio 1 que respondemos
na aula passada?;
e Afinal, quais sdo as trés partes
fundamentais que o artigo de opinido
deve obedecer? O que deve apresentar
cada uma dessas partes?
. 2. Expioracac as suviasae as motivasao as auta! * Icone de
. E;pmr?;‘a;e 2.1. Disposi¢do, na sala de aula, de um icone o:lrgég' o).
i s B representativo de opinido; (Apenaico 2) . gaﬁ’é;‘ d':e )
: 2.2. Explicacdo, pela professora, acerca da
de vista; plcag P P pensamento;




(a professora, aleatoriamente, seleciona um
aluno da turma para se deslocar a cabeca
humana e retirar do seu interior o desafio. O
aluno, oralmente, deve partilhar a informacao
que sera a questao-problema a que os alunos
devem ser capazes de dar resposta até ao
final da aula.)

2.3. Colagem, no quadro a giz, de um baldo de
pensamento e registo, por um aluno, do
Desafio 2 = Para a sua compreensao, e

crucial gistinguir racto de opiniao!

2 Faso:loicurs

Leitura Realizacao da atividade “Scra que sei?”:
Organizar, 3.1. Organizacdo da turma em dois grupos, que Artigo de
- Fazer adequadamente, devem manter até ao final da aula; opinido
inferéncias o texto de 3.2. Explicagdo, em grande grupo, da tarefa a ser desorganizad
opinido realizada; o (Apéndice
cumprindo com (os alunos, em grupo, devem organizar o 3);
as partes artigo de opinido, cumprindo com a Artigo de
fundamentais do organizagao textual, tal como abordado na opini&o
mesmo; aula anterior— Introduc¢éo, desenvolvimento e organizado
conclusdo — de forma a obter sentido.) (Apéndice 4);
Realizar leitura 3.3. Distribui¢do, por todos os alunos da turma, do Cadernos
em voz alta, por artigo de opinido desorganizado em cinco diarios;
unidades de partes, intitulado como “Tera o Estado Novo Cola:
sentido; deixado um pais de analfabetos?” (Apendice Guido de
3) . i exploragédo
Mobilizar 34. Leitura, em grande grupo, por unidades de (Apéndice 5);
conhecimentos sentido (partes divididas) do artigo de opinido Material de
prévios acerca e realizagdo da tarefa; escrita:
da distingao 3.5. Partilha, de todos os grupos, da forma de
entre facto e organizagao textual definidas;
opinido;
3.6. Correcdo e posterior colagem do texto
organizado, nos cadernos diarios dos alunos;
(Apondico 4)
3.7. Breve dialogo, em grande grupo, de modo a
entender o porqué da organizagdo textual,
partindo da questdo orientadora:
¢ Porque razdo esta € a organizacao
textual correta?.
3.8. Breve exploragdo oral e com pequenos
apontamentos, no propric documento, do
essencial de cada paragrafo;
3.9. Analise do texto de opinido, em pequenos
grupos, partindo de um guido de orientacdo;
(Apondice 5)
3.10. Corregdo, em grande grupo, do guido de
orientacdo, com especial atencdo na questdo
1.3. do documento;
3.11. Breve dialogo, de modo a debater qual a
principal diferenca entre um facto e opinido.
Oratidade Expioracao do Desafio 2-Para a sua compreensao,
Mobilizar o crucial aistinguir racto de opiniac!
conhecimentos 4.1. Entrega do bloco do projeto e resposta ao e Bloco do
prévios acerca segundo desafio, lancado no inicio da aula; projeto
da distingao (Apendice 6) _ (Apéndice 6);
entre facto e 4.2.  Observacdo e releitura do Desafio 2 disposto e Material de
opinio; no baldo de pensamento, no quadro a giz; escrita:
4.3. Discussao oral, em grande turma, como forma
de dar resposta ao desafio.
Rgdaqao, pela professora em formacao no
quadro interative, de sumarie da aula: Atividade
de exploracdo de modo a introduzir a tematica de
aula. Consolidacdo da estrutura do texto de opinido.




Distincdo entre facto e opinido, com a leitura do artigo
de opinido “Tera o Estado Novo deixado um pais de
analfabetos?”.

Exploracao da atividade de motivagao da aula.

Exprimir, de 6.1. Disposicdo, na sala de aula, de um icone
forma clara, representativo de opinido; (Apendice 2) icone de
ideias e pontos 6.2. Explicacdo, pela professora, acerca da opinido
de vista; concretizacdo da atividade & turma; (Apéndice 2);
(a professora, aleatoriamente, seleciona um Baldo de
aluno da turma para se deslocar a cabeca pensamento;
humana e retirar do seu interior o desafio. O
aluno, oralmente, deve partilhar a informacao
que sera a questdo-problema a que os alunos
devem ser capazes de dar resposta até ao
final da aula.)
6.3. Colagem, no quadro a giz, de um baldo de
pensamento e registo, por um aluno, do
Desafio 3— Para a coesao do texto existir, os
conectores terei de persistir!
Concretizacao da atividade “Recolho, organizo e
Leitura |dentificar aprendo!”: Guido de
conectores de AL Distribuicdo, a cada grupo, das indicagdes de exploragio
discursos de exploragdo do texto bem como de desafios (Apéndice 7);
acordo com a propostos (Apendice /) Dicionarios;
sua inteng&o; 7.2. Realizagdo, da atividade com o auxilio do Material de
dicionario ou de um computador; escrita;
Mencionar outros 7.3. Correcdo, em grande grupo, no quadro Quadro
conectores de interativo, da atividade; interativo:
sentido
semelhante;
3° Faso: Pos-Loitura/Sintoso
Bloco do
8. Expioracao do Desatio 3-Para a coesao do texto projeto
Oratidade e Mobilizar existir, os conectores terei de persistir. (Apéndice 8);
conhecimentos 8.1. Entrega do bloco do projeto e resposta ao Material de
prévios; terceiro desafio, langado no inicio da aula; escrita;

(Apendgice 8)
8.2. Observacéo e releitura do Desafio 3 disposto
no baldo de pensamento, no quadro a giz;
8.3.  Discusséao oral, em grande turma, como forma
de dar resposta ao desafio 3.

Redaqao, pela professora em formacgao, no
quadro interativo, do sumario da aula. Atividade
de exploracdo de modo a introduzir a tematica de
aula. Estudo dos conectores a aplicar num texto de
opinido e registo no guido de exploracéo.

Avauacao das aprendizagens, dos processos e dos produtos.

.
-
-

Participacéo nas atividades propostas;

Identificar os argumentos e contra-argumentos num texto de opiniéo;
Capacidade de distincéo entre facto e argumento;
Identificar e compreender o significado dos conectores de discurso;




Apéndice M: Projeto de Investigagdo - Regéncia do dia 26 de maio de 2022

Agrupamonto do Escolas do Podroucos
Escola Basica 0 Socundaria do Podroucos
F’I.‘tnc} d o Aul.‘i
Profossora om rormacaoc: Alexandra Guimarées, n.° 3150595
Professor(a) Cooparante: Maria Augusta Pinho
Ailunos: 23 Ano/Turma:6.°D | Paricdo: 3° Dia da semana: Quinta-feira | Data do Impilomaontacao: 26/05/2022
Dominios/ Matoriais/
Contondos Compotencias Porcursof/Atividades Recureos Toempo
O Faso: ivaca
Oratidade 1. Diatogo sobre o artigo do opiniao “Tera o Estado e Artigo de 5 min
Mobilizar Nove deixado um pais de analfabetos?” opinido “Tera
conhecimentos 1.1.  Projecdo, no quadro interativo, do artigo de o Estado
prévios; opinido; (Apandice 1) Novo
1.2.  Breve dialogo, em grande grupo, de modo a deixado um
Distinguir facto relembrar os aspetos trabalhados na aula pais de
de opinio; anterior: analfabetos?
e Qual era o tema tratado no artigo de " (Apéndice
opinio?; 1)
e Quais foram os  argumentos ¢ Quadro
apresentados?; Interativo;
e Qual a principal diferenca entre facto e
opinido?;
Mobilizar Z Explcrac.ao d'ajtt\/ldade de motivacao da aul’a: Sy
conhecimento: 2:1. Dlsposu;ao,l na salal d~e Aaula, de um icone ¢ Teoneids
representativo de opinido; (Apendice 2) opinido
(Apéndice 2);
2.2. Explicagdo, pela professora, acerca da e Baldode
concretizacdo da atividade a turma; pensamento;
(a professora, aleatoriamente, seleciona um
aluno da turma para se deslocar a cabeca
humana e retirar do seu interior o desafio. O
aluno, oralmente, deve partilhar a informacéo
que sera a questdo-problema a que os alunos
devem ser capazes de dar resposta até ao
final da aula.)
2.3. Colagem, no quadro a giz, de um baldo de
pensamento e registo, por um aluno, do
Desahu 4 - Que estrategias devo usar, para
o meu texto de opiniao brr/har?
2°Faso: Escrita
Escrita 3. Realizagdo da atividade “Sera que domino a 20 min
Produzir partes escrita?”:
- Texto de do texto de 3.1. Organizagdo da turma em quatro grupos, que ¢ Caderno
opinido opinido: devem manter até ao final da aula; diario;
introdugéo ou 3.2.  Explicacdo, em grande grupo, da tarefa a ser + Material de
conclusdo; realizada; escrita;
(Dois desses grupos devem escrever uma e« Tabelade
Preencher tabela nova introducdo para o artigo de opinido, planificagiio
de planificagao e estudado na aula anterior, enquanto os outros e revis3o
revisio do texto dois grupos, devem escrever a conclusdo. (Apéndice 3)
de opinido Depois de realizarem a revisao das partes do
texto criadas devem apresentar a restante
turma de forma a contactar com diferentes
possibilidades.)




Leitura

- Compreensao
de texto

Oralidade

Identificar
objetivo das trés
partes
fundamentais do
texto de opinido
(consolidacao);

Recolher
conectores de
discurso para
cada parte do
texto de opinido
(sintetizar);

Mobilizar
conhecimentos
prévios;

3.3.  Distribuigdo de uma tabela de planificacéo da
parte do texto que ficaram responsaveis bem
como de uma tabela de revisdo; (Apcnaice 3)

3.4. Realizacdo da atividade e apresentacdo a
turma. Posterior, correcéo das partes criadas,
SE NECESSArio;

3°Faso: Loitura

Realizacdo da atividade “Sistcmatizar para

consolidar”:

4.1. Distribuicdo de uma grelha, a cada aluno,
como forma de sistematizar a informacao
acerca do texto de opinido; (Apenaice 4)

4.2 Preenchimento, individual, da grelha;

(os alunos devem consultar os documentos
trabalhados nas aulas anteriores e os seus
cadernos diarios)

4.3. Correcéao, em grande grupo da grelha;

A°Fase: Sintese

Exp\nracsc do Desario 4 — Quo ostratégias devo

usar, para © mou toxto de opiniac brithar £.

5.1. Entrega do bloco do projeto e resposta ao
terceiro desafio, lancado no inicio da aula;
(Apendice 5)

5.2. Observacéo e releitura do Desafio 4 disposto

no baldo de pensamento, no quadro a giz;

Grelha de
sistematizac
ao (Apéndice
4);

Caderno
diarios;
Documentos
trabalhados
em aula;
Material de
escrita;

Bloco do
projeto
(Apéndice 5);
Material de
escrita;

15 min

5min

53. Discussao oral, em grande turma, como forma
de dar resposta ao desafio 4.

Recacao, pela protessora em ftormacao, no
quadro Interativo, do sumario da aula: Elaboragéo,
em grupo, de uma introdugéo e conclusao do artigo
de opinido. Sistematizac&do da informagéo acerca do
texto de opinido.

Avaliacao das aprendizagens, dos processos e dos produtos

« Capacidade de reescrever a introdugdo ou conclus@o, mobilizando conectores de discurso;
» Demonstrar emprenho e participagdo nas tarefas apresentadas;

» Desenvolver competéncias de sintese.




Apéndice N: Projeto de Investigagdo - Regéncia do dia 30 de maio de 2022

Agrupamento de Escolas ae Pedroucos

Escoia Basica e Secunaaria ae Pearoucos

plamo de Aula

Professora em rormacao: Alexandra Guimarges, n.® 3150595

Proressor(a) Cooperante: Maria Augusta Pinho

Aiunos: 22 Ano/Turma: 62D |Pericao: 3° Dia aa semana: Segunda- Data ae Impiementacao: 30/05/2022
feira
goonr:;:‘]‘:;i Competenclas PEFCUI’SO/‘AUV\GEOES r\RA:;ir::“DS! Tampo
1°Fase: Motivacao
Oratidade 1. Disiogo sobre o artigo de opiniao “Tera o Estado ¢ Artigo de 5 min
Mobilizar Novo deixado um pais de analfabetos?” opinido “Tera
conhecimentos 1.1.  Projec&o, no quadro interativo, do artigo de o Estado
prévios; opini&o; (Apenaics 1) Novo
1.2.  Breve didlogo, em grande grupo, de modo a deixado um
relembrar os aspetos trabalhados na aula pais de
anterior: analfabetos?

¢ Que atividade de escrita realizamos na ” (Apéndice
primeira parte da aula?; 1)

e Para que serve a grelha de » Quadro
sistematizacdo que estivemos a Interativo;
preencher? Quais séo as partes que
constituem a grelha?;

MObi”Zar 2 Explorﬁ:.ac d.ﬁilt\v\dads de motivacao da auia: - iCOnede 5 min
: 5 2.1. Disposic@o, na sala de aula, de um icone L
conhecimentos; tativo d iNiE0: (A 5 opinido
representativo de opini&o; (Apenaicas 2) (Apéndice 2);
2.2. Explicagdo, pela professora, acerca da + Baldo de
concretizacéo da atividade a turma; pensamento;
(a professora, aleatoriamente, seleciona um
aluno da turma para se deslocar a cabeca
humana e retirar do seu interior o desafio. O
aluno, oralmente, deve partilhar a informacéo
que sera a questdo-problema a que os alunos
devem ser capazes de dar resposta até ao
final da aula.)
2.3. Colagem, no quadro a giz, de um baldo de
pensamento e registo, por um aluno, do
Desafio 5 = Para a opinido sobre o Estaao
Novo dar, os conhecimentos adquiridos terei
qua apr.car.’
2°Faso: Focria
Escrita 3. Roalizacao da ativiaaae “O meu texto de opinido™: e Caderno 30 min
Mobilizar 3.1. Explicagdo, pela professora, da atividade a diario;
- Texto de conhecimentos ser realizada; « Material de
opinido prévios; (os alunos, individualmente, devem escrever escrita:
um texto de opinido na qual demonstrem o e Tabela de
Utilizar seu ponto de vista acerca do regime ditatorial planificago
processos de - Estado Novo. O esperado & que os e revisdo
planificacéo, discentes partam dos conhecimentos sobre a (Apéndice 3)
textualizacéo e construcdo deste tipo de texto (consulta dos
revisdo de textos; documentos trabalhados, se necessario) bem
como a articulagdo com os conhecimentos
Produzir textos captados nas aulas de Histéria e Geografia de
de opinido com Portugal). Assim, os alunos devem
juizos de valor; demonstrar o que de positivo e/ou negativo
teve este regime. De modo a orientar os




Oraligade

« Mobilizar
conhecimentos
prévios;

alunos na construgdo do texto, proporcionar-
se-a uma tabela de planifica¢do e revisdo.)

3.2.  Distribuicdo de uma tabela de planificacdo e
revisio de modo a orientar a criagéo;
(Apendice 3)

3.3. Realizacdo da atividade, de forma individual
e, numa folha a parte e, posterior, recolha do
documento.

3°Fase: Pos-leituralSintese

Explmagau do Desafio b = Para a opiniao sobre o
Es:aaa NDVD dar, os conhecimentos adguiridos terei
que aplicar!

4.1. Entrega do bloco do projeto referente ao
desafio; (Apencice 4)

4.2. Observagdo e releitura do Desafio 5 disposto
no baldo de pensamento, no quadro a giz;

4.3. Escrita do desafio 5, no bleco;

4.4. Montagem de todos os desafios de forma a
constituir o produto final — O Bloco do Texto
de Opinido;

4.5. Reflexdo oral, em grande turma, de modo a
entender a opinido e perspetiva dos alunes
sobre o projeto desenvolvido.

Reda;au‘ pela professera em fermagao, no
Quadro interativo, do sumario da aula: Redacdo de
um texto de opinido acerca do regime ditatorial de
Salazar — Estado Novo. Preenchimento de uma
tabela de planificacdo e revisao do texto.

Bloco do
projeto
(Apéndice 4);
Material de
escrita

10 min
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