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RESUMO

O relatério que agora se apresenta foi elaborado no ambito da Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, integrada no segundo ano do
Mestrado do Ensino de 1° Ciclo de Ensino Basico e Matematica e Ciéncias, do
20 Ciclo de Ensino Basico da Escola Superior de Educacao do Instituto
Politécnico do Porto, no ano letivo 2018/2019.

Intitula-se “Abrir janelas: A responsabilidade de ensinar” e descreve o
percurso da mestranda durante o seu periodo de estégio.

O relatério inicia-se com uma introdugao, a qual se seguem dois capitulos:
um primeiro capitulo com a descri¢ao dos objetivos visados, e um segundo com
a apresentacao das leis que regulam a formacao dos professores do 1° e 2° Ciclo.
Posteriormente, percorre-se num terceiro capitulo a caracterizacao do contexto
da Pratica Educativa Supervisionada (PES), num quarto capitulo a Intervencao
no Contexto e num ultimo e quinto capitulo a Dimensao Investigativa, onde é
apresentado o projeto de investigacao realizado pela mestranda. A fechar o
trabalho, apresentam-se as referéncias bibliograficas utilizadas no decorrer do
relatorio e os anexos deste.

Fique a nota, e para finalizar o presente resumo, que o caminho percorrido,
e que se descreve neste relatéorio, auxiliou de sobremodo o crescimento da
mestranda nesta importante fase de transicao entre a sua formacao académica
e o futuro exercicio profissional.

Palavras-chave: Pratica Educativa Supervisionada; Intervencdo no
Contexto; Formacao académica.






ABSTRACT

The following internship report was done as part of the course unit “The
Supervised Teaching Practice”, integrated in the second year of Master's Degree
in Teaching the 1st Cycle of Basic Education and Mathematics and Natural
Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education the by the Superior Education
School of the Polytechnical Institute of Porto in 2018/2019.

It is entitled “Abrir janelas: A responsabilidade de ensinar” (Opening windows:
the responsibility of teaching) and it describes the course of the graduate
student during her internship.

The internship report begins with an introduction, followed by two chapters:
the first chapter refers the targeted objectives and the second chapter presents
the laws which regulate the professional training of the 1st and 2nd Cycle
teachers. Subsequently, the third chapter explores the characterization of the
Supervised Educational Practice (SEP) context. The following chapter describes
the Intervention in the context and the final and fifth chapter reports the
research project implemented by the graduate student. Finalizing the internship
report, a list of the bibliographic references consulted by the graduate student
is presented followed by it’s the appendix.

To conclude this abstract, it should be noticed that the taken course
described in this internship report has greatly contributed to the graduate
student growth during this important transition phase between her academical

training and her future professional practice.

Keywords: Supervised Educational Practice; Intervention in Context;

academical training.
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+.INTRODUCAO

O presente relatorio surge no Ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada, integrada no segundo ano do Mestrado do Ensino de 1°
Ciclo de Ensino Basico e Matematica e Ciéncias do 2° Ciclo de Ensino Basico da
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico do Porto, no ano letivo
2018/2019.

O titulo do relatério “Abrir janelas... A responsabilidade de ensinar” remete
para uma profunda reflexdo. Um professor, antes de o ser, opta por uma
profissao de grande responsabilidade. O papel do professor, principalmente no
1° Ciclo, nao passa por orientar a construcao de conhecimentos pelos alunos:
ele deve também transmitir seguranca e carinho aos seus alunos. Granja (2015),
na sua dissertacdo de mestrado, afirma que “...é necessario que o professor
cultive relacoes de confianca com os seus alunos e que os faca sentir que os
apoia.”. Ainda, no mesmo relatorio, cita Rodrigues (1976) que refere que “...uma
crianca aprende melhor e mais depressa quando se sente querida, est4 segura
de si e é tratada como um ser singular”.

A formacgao do ser humano tem como base, para além da formag¢ao no meio
familiar, também a formacdo no meio escolar, onde o professor pode ter um
papel de destaque. O que se ouve, questiona e se aprende na escola, pode
auxiliar ou, pelo contrario, prejudicar o percurso do aluno no futuro.

O relatério que se segue descreve o percurso percorrido pela mestranda
durante o seu periodo de estagio.

Com uma estrutura definida e orientada pela coordenacdo do mestrado,
inicia-se com uma breve descricao das “Finalidades e objetivos”. Este capitulo,
como o respetivo titulo indica, informa o leitor das finalidades e dos objetivos
definidos para a concretizacao do relatério. Num segundo capitulo, intitulado
“Enquadramento Teorico e Legal”, descrevem-se as leis que regulam a formacao
do professor em geral e sobre os perfis, em especial, dos professores do 1° e do
20 Ciclo, bem como o quadro tedérico que deve orientar a sua pratica.
Seguidamente, no 3° capitulo faz-se uma caraterizacao da Pratica Educativa
Supervisionada (PES), tanto no contexto do 1° Ciclo como no contexto do 2°
Ciclo. No quarto capitulo aborda-se a Intervencao em Contexto Educativo, onde
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se descreve a intervencao da mestranda em cada area curricular, a saber: (i)
Articulacao de Saberes, (ii) Matematica (1° Ciclo e 2° Ciclo) e (iii) Estudo do
Meio e Ciéncias Naturais. Ainda neste capitulo descreve-se a dinamizacao e
participacao em projetos nos dois ciclos de ensino. No quinto e tltimo capitulo,
intitulado “Dimensao investigativa”, descreve-se o projeto de investigacao
implementado pela mestranda, na turma do 1° Ciclo onde estagiou. O projeto
tem como titulo “Pergunta se é ciéncia” e tem como principal objetivo avaliar a
capacidade que os alunos tém para levantar perguntas cientificas. Para tal a
mestranda apoiou-se na definicado de Castanho (2017) que afirma que uma
pergunta cientifica exige quatro requisitos: ser simples, objetiva, respondivel e
testavel. O capitulo da “Dimensao investigativa” integra nove subcapitulos de
contextualizacao e fundamentacao, que vao da descricao do projeto a discussao
dos resultados. Por fim apresentam-se as referéncias bibliograficas e os anexos
do relatorio.

A palavra “reflexdao” é um termo bastante utilizado no ambito educacional.
Schon (1987) refere que existem trés tipos de investigacao: reflexdo na acdo, a
reflexdo sobre a acdo e a reflexdao sobre a reflexdo na acgdo. A reflexdo na acao,
consiste na procura das situagbes menos corretas que ocorreram nesse
momento. A reflexdo sobre a acdo, é semelhante a anterior diferenciando-se
apenas no tempo em que decorre, pois esta é realizada apés o momento de
intervencdo. Por fim, a reflexdo sobre a reflexdo na acdo comeca quando o
profissional reflete sobre como construir e desenvolver solucdes para as
situacdes “menos boas” que ocorreram durante a agao (Oliveira & Serrazina,
2002).

O professor investigador esta em constante reflexao, mas a reflexao nao é
suficiente para a definicdo de professor investigador. Fazer uma reflexao,
incorporando as trés dimensoes referidas a cima, sobre o que foi realizado, a
maneira como se fez, outras formas de fazer que sejam mais favoraveis a
situacdo, € um grande passo na investigacdo. No entanto, o professor
investigador é aquele que se questiona sistematicamente, empenha-se no
estudo da sua maneira de estudar, preocupa-se em questionar e testar as suas
teorias e disponibiliza-se para que que parceiros possam observar o seu trabalho
direta ou indiretamente (Oliveira & Serrazina, 2002).
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2.OBJETIVOS E FINALIDADES

Inserido no 2° ano do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e
Matematica e Ciéncias Naturais do 2° Ciclo do Ensino Basico, este relatorio
serve como fundamento para a obtencao de grau de Mestre em Educacado Bésica.
Para tal, a mestranda apresenta um percurso que vai demonstrando a aquisicao
dos conhecimentos necessarios e adequados a um superior desempenho das
tarefas do ensino-aprendizagem a que a se propoe, tentando, sempre, prestar a
méaxima atencao as necessidades e aos interesses dos alunos envolvido.

A palavra “reflexdao” é um termo bastante utilizado no ambito educacional.
Schon (1987) refere que existem trés tipos de investigacao: reflexdo na acao, a
reflexdo sobre a acao e a reflexao sobre a reflexao na acdo. A reflexdo na acao,
consiste na procura de situacoes menos corretas que ocorreram nesse momento.
A reflex@o sobre a acao, iguala-se a anterior diferenciando-se apenas no tempo
em que decorre, pois esta é realizada ap6s o momento de intervencao. Por fim,
a reflexao sobre a reflexdo na agdo comeca quando o profissional reflete sobre
como construir e desenvolver solugdes para as situa¢des “menos boas” que
ocorreram durante a acao (Oliveira & Serrazina, 2002).

O professor investigador estd em constante reflexdo, mas a reflexdo nao é
suficiente para a definicdo de professor investigador. Fazer uma reflexao,
incorporando as trés dimensoes referidas a cima, sobre o que foi realizado, a
maneira como se fez, outras formas de fazer que sejam mais favoraveis a
situacdo, € um grande passo na investigacdo. No entanto, o professor
investigador é aquele que se questiona sistematicamente, empenha-se no
estudo da sua maneira de estudar, preocupa-se em questionar e testar as suas
teorias e disponibiliza-se para que que parceiros possam observar o seu trabalho
direta ou indiretamente (Oliveira & Serrazina, 2002).
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Para compreender a complexidade humana, ou seja, todos os diferentes aspectos da realidade
humana, ndo devemos apenas coloca-los lado a lado como pegas isoladas de um “quebra-cabec¢a”,
mas precisamos saber junta-los.

(Edgar Morin, retirado de Anes (2012))

3. ENQUADRAMENTO TEORICO LEGAL E
PROFISSIONAL

O professor é incontestavelmente um modelo de conduta e de civismo para os seus alunos.
Todos noés guardamos referéncias de educadores que nos marcaram para toda a vida pelos seus
valores de cidadania e testemunho de probidade moral e intelectual.

(Cardoso, 2013, p. 25)

Desde o aparecimento da escola que o seu objetivo é desenvolver
competéncias e conhecimentos importantes para a vida das novas geracoes.
Segundo Fernando, (2010) citado por (Cumbelembe, 2015), “escola” significa
“tempo livre, de exercicio do espirito”. Segundo estes autores, a principal
preocupacao e objetivo da escola é desenvolver o raciocinio dos alunos através
de exercicios logicos e criticos.

Para o progresso e desenvolvimento da sociedade, a educacdo destaca-se
como um ato fundamental. Assim sendo, a escola e a comunidade educativa
surgem como ferramentas fundamentais onde, através da inclusao de diferentes
culturas, promocdo de valores e partilha de saberes, fomentando a
aprendizagens transversais nas diferentes areas, por todos os que nela estao
inseridos (Despacho n.® 9311/2016). Assim, o objetivo da escola é dotar os
alunos com o maior leque de aprendizagens e conhecimento exequivel,
fomentando o desenvolvimento de capacidades e de respeito e aceitacao pelo
outro, independentemente de diferencas culturais ou outras. Mediante isto,
surge a necessidade de todos os profissionais de educacao refletirem acerca da
sua pratica e do seu desempenho, com o objetivo de dia apds dia, serem
profissionais mais competentes e satisfeitos com o seu trabalho e desempenho
profissional (Despacho n.° 10-B/2018).

Para Cardoso (2013, p. 37) “Ser professor é uma profissao unica,
insubstituivel”. Qualquer individuo para se tornar um cidadao ativo e
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responsavel necessitou de um professor, podemos dizer que o professor tem um
papel crucial na formacao de qualquer individuo. Sem um professor,
correriamos o risco de ser analfabetos, incultos. Na verdade, aos longo dos anos,
na profissao de professor, vao surgindo varios desafios, sendo este profissional
e constantemente posto a prova pela sociedade, a qual est4d sempre em mudanca
e evolucao.

Assim, a preparacao profissional e pessoal é imprescindivel para que haja
uma correspondéncia com as mudancgas que ocorrem na sociedade. Como
referem Leitdao e Alarcao (2006), é pedido ao professor que “dé respostas aos
desafios que se colocam a sociedade de hoje e que se prepare para a sociedade
de amanha.” Para isso, existem referenciais legais e tedricos que sustentam a
construcao do docente.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, e de acordo com a Lei n°
46/86, n °1 do artigo 31°, “... os docentes dos ensinos béasico e secundario
adquirem qualificagao profissional em cursos especificos destinados a respetiva
formacao, de acordo com as necessidades curriculares do respetivo nivel de
educacdo e ensino, em escolas superiores de educacao ou em universidades que
disponham de unidades de formacao préprias para o efeito...”

O Dec. Lei n°® 55/2009 de 2 de marco, visa superar o insucesso escolar e
referencia o ensino secundario como qualificacio minima da populacio
portuguesa. Ainda, segundo este Programa, é fundamental assegurar a
qualidade e estabilidade do corpo docente, pois os resultados de ensino estao
estritamente ligados a qualidade da qualificacdo dos professores.

Através do Dec. Lei n°43/2007 de 22 de fevereiro, a habilitacao dos docentes
passa a ser exclusivamente profissional, deixando de existir a habilitaciao
propria que, durante décadas, possibilitou a variedade de habilitacoes para a
docéncia. Segundo este novo sistema, a mobilidade dos docentes entre ciclos de
ensino torna-se possivel, através do acompanhamento do aluno pelo mesmo
professor por um periodo mais alargado. Paralelamente, com este novo
sistema, generalizou-se a habilitacio docente, passando-se a incluir a
habilitacdo conjunta para a educao pré-escolar e do 1° ciclo do ensino bésico ou
a habilitacdo conjunta para o 1° e 2° ciclos do ensino bésico.

No contexto do Processo de Bolonha, com a transformacao estrutural dos
ciclos, o nivel para a obtencao de qualificacio dos docentes foi elevado,
passando a ser necessario um nivel de mestrado (Aratjo, Silva, & Duraes, 2018).
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Assim, para se obter a habilitacdo profissional generalista na educacdo pré-
escolar e no 1° e 2° ciclo, é necessaria uma licenciatura em Educacao Bésica,
seguida de um mestrado em Educacao, num dos dominios disponiveis.

A licenciatura em Educacdo Basica, com a duracao de trés anos, tem como
objetivo a formacao base na area da docéncia. Assim, esta licenciatura destina-
se a formacdo de técnicos de educacdo bésica, aptos a intervir em contextos
educativos formais e informais. Efetivamente, a licenciatura em Educacao
bésica, com uma estrutura curricular ampla e transversal permite, como
referido acima, o acesso a variados mestrados, nomeadamente aqueles que dao
acesso a docéncia pré-escolar e do 1° e 2° CEB. Esta segunda fase de formacao
(mestrado), dependendo do grupo de docentes a preparar, incide nos
conhecimentos necessarios as respetivas areas de habilitacdo dos mesmos.

A formacao profissional de professores faz parte da licenciatura. Contudo,
formar professores € um processo mais complexo, que requer que estes definam
“o0 que é ensinar”, “para que ensinar”, “porque ensinar”, “para quem ensinar” e
“como ensinar” (Carreiro da Costa, (1994) referido em Miranda, (2010)). Assim
sendo, Carreiro da Costa (1994) refere que a formacao inicial corresponde ao
periodo em que o futuro professor adquire os conhecimentos cientificos. Ja o
segundo periodo corresponde a pratica. A pratica educativa supervisionada
(PES) é um momento de preparagao, onde o futuro professor entra em contacto
com os alunos, a escola, o corpo docente, os encarregados de educacao, entre
outros agentes do sistema educativo. 0

A palavra agrupamento refere-se a uma agregacdo de escolas, com um
mesmo projeto educativo, que assegura a qualidade pedagbgica das mesmas, e
que proporciona aos alunos de uma mesma area geografica, a passagem entre
os diferentes niveis e ciclos de ensino (Dec. Lei n.° 137/2012 de 2 de julho).

O programa (TEIP), de iniciativa governamental, surge numa tentativa de
prevenir e reduzir o abandono escolar precoce e do absentismo, a reducao da
indisciplina e a promocao do sucesso educativo de todos os alunos. (Despacho
Normativo n.° 10-B/2018). No Despacho n.° 9311/2016) encontramos medidas
de reforco da autonomia, cujo objetivo é melhorar as aprendizagens dos alunos,
para que todos atinjam as competéncias necessarias e exigidas pelo Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. Este documento foi desenvolvido
com o objetivo de se estabelecer uma referéncia organizacional para o Sistema

educativo e esta dividido em seis sec¢oes: introducao, principios, visao, valores,
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areas de competéncias e implicacoes praticas. Na seccao dos principios
encontramos uma abordagem sobre as agoes relacionadas com a gestao do
curriculo para todas as disciplinas. A segunda seccao, a visao, relaciona-se com
a primeira no sentido em que se trata do que se pretende para o aluno a saida
da escolaridade obrigatoria. A terceira seccao refere-se aos valores no sistema
educativo, como crencas, comportamentos e acoes. Ao falar das areas de
competéncias aborda-se a natureza dos conhecimentos, capacidades e atitudes
do ser humano que podem ser diferentes dependendo dos contextos, podendo
assim ser de natureza cognitiva, metacognitiva, social e emocional, fisica e
pratica. Por fim, a seccdo das implicagoes praticas apresenta acoes relacionadas
com a pratica docente. Com tudo isto o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria aposta numa educacao escolar que permite a todos os alunos uma
cultura humanista e cientifica. Disponibilizando apoios para auxiliar os alunos
a adquirir capacidades para se tornarem individuos capazes de tomar decisoes
fundamentadas e atinjam uma capacidade de participacdo civica, ativa,
consciente e responsavel (Despacho n.® 9311/2016).

3.1.A INFLUENCIA POLITICA NA ACAO ESCOLAR

O Estado é uma organizacao dirigida por um governo que tem como
obrigacdo governar o seu territério. Em qualquer pais o Estado assume
responsabilidades na evolucao do seu povo, essa evolucao centraliza-se em
varios pontos: politica, social, juridica, educacional, cultural, moral, satide entre
outras (Roldao, 1999).

Cada tomada de decisao, a qualquer nivel que se processe, implica graus de
responsabilidade diferentes para os participantes (Roldao, 1999).

O Estado, na sua organizacdo tem um Ministério proprio dedicado a
educacao, representado por toda uma equipa que assume a gestao, a estratégia
e a implementacdo das medidas definidas para esta 4rea. O ministro da
educacao com a sua equipa pode partilhar quase todas as etapas de uma tomada
de decisao, mas no final é ele que assume a responsabilidade individual da

decisao (Roldao, 1999). O autor refere que também é esta equipa que interage e
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se relaciona com toda uma hierarquia (ja definida) de forma a levar a cabo a
implementacao das suas politicas passando por dar as suas diretrizes as dire¢coes
de educacdao de cada regiao, chegando ao “fim” dltimo que sdo as escolas,
frequentadas pelos alunos, onde os professores conduzem as aulas, e onde ha
toda uma equipa que contribui para a formacao e educacao. O mesmo se passa
na escola: ser diretor ou presidente de um 6rgao, nao implica ter o poder de
decisao e gestao da escola sem integrar no processo os outros intervenientes e
parceiros. Pode ser um o agente da decisdo, permitindo e solicitando a
intervencao de varios parceiros nas suas decisoes (Roldao, 1999).

Hans N. Weiler (1989), citado por (Popkewitz, et al., 2000) afirma que, em
todas as politicas, incluindo a educacao, o dominio do poder de autoridade
divide-se em duas formas: através da regulamentacao da conduta (individual e
constitucional) ou por intermédio da atribuicdo de recursos (humanos,
materiais e econ6micos).

Silva, (2007), citado por Saleiro (2013), considera a “escola como como
“arena politica” onde se desenvolvem e contextualizam as estratégias e taticas
levadas a cabo pelos atores organizacionais e nas quais importa desvendar os
seus significados e intencoes de forma a conhecer a(s) suas racionalidades(s).”
Para outros autores como Blau e Scott a escola é uma “organizacdo formal de
servicos”. Os autores entendem que a escola caminha para a realizacdo de um
unico fim, “organizacio formal”, onde o principal favorecido é o aluno.

No entanto, é o Estado que estabelece as normas de classificacao dos alunos
a todos os niveis, tanto para ingresso como para o abandono das instituicoes
educativas e estas regras também sdo validas para professores e pessoal. Planos
de estudo, critérios de exames, regras de certificacdo, normas de classificacao
educativa fazem parte dos critérios para aceder aos sectores do mercado de
trabalho, abarcando os servicos publicos (Popkewitz, et al., 2000).

O sistema educativo portugués tem sofrido periodicamente reformas
educativas. Hans Weiler (1989), citado por (Mendonca, s.d.) afirma que, para
alguns autores, as reformas do sistema educativo requerem uma mudanca a
nivel da estrutura da educacdo e do ensino. Jonas Soltis (1990), citado por
Mendonca (s.d.) refere que outros autores acreditam que as reformas educativas
se focam de modo mais direcionado nas mudancas de atitudes educativas. O
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sistema educativo portugués desde os finais do séc. XVIII que tem vindo a
percorrer um caminho de integracao, centralizacao e unificacao

Para Barreto (1995, p. 160) a integracao é a ligacao entre todas as unidades
de estabelecimentos educativos com objetivo de criar um sistema que agrade a
todos, adaptado a uma entidade, normalmente, de ambito nacional.
Centralizacdo é eleger uma autoridade que presida a todos os sistemas
educativos. Unificacdo consiste em definir métodos, regras, programas e
objetivos iguais para todos os sistemas.

Segundo Barreto (1995), nos finais do séc. XIX verificaram-se algumas
mudancas neste sistema de integragado, centralizacdo e unificacdo: algumas
responsabilidades passaram para autarquias; criaram-se universidades e
escolas superiores privadas, e os institutos superiores politécnicos e as
universidades passaram a ter autoridade. De acordo com Barreto (1995), com
estas alteracoes o sistema educativo sofreu uma pequena descentralizacao
funcional e com o crescimento do ensino privado, estas alteracoes também
trouxeram uma certa desigualdade no sistema. Reconheceram-se algumas
alteracoes no sistema de educacao, contudo as caracteristicas de um sistema
integrado, centralizado e unificado persistiram (Barreto, 1995, pp. 170-171).

Segundo Cruz (2017), no final do séc.: XX, Portugal, a semelhanca de outros
paises, implantou véarias reformas que afetaram sistemas politicos e
administrativos. Estas reformas refletiram-se também no campo da educacao.
Deu-se inicio a um processo de descentralizacao que permitiu, de certa forma,
uma movimentacao entre os responsaveis do sistema educativo. A atribuicao de
uma maior autonomia entre os atores permitiu a construcdo de novas
estratégias, foram atribuidas maiores competéncias de fungoes e poderes para
as autarquias e administracoes regionais.

Segundo Sarmento (2000), Portugal como outros paises vivem, a nivel da
politica educativa, num constante “clima” de descentralizacao e autonomia. De
acordo com este autor, este sistema politico foca-se na autonomia operativa, ou
seja, existe um grande cuidado e preocupacao na estrutura de 6rgaos de gestao
de recursos humanos e também em definir os direitos e os deveres daqueles que
fazem parte da comunidade educativa.

Num estudo feito por Barroso (2003), sobre a evolucao do processo de
construcao institucional do sistema educativo em Portugal circunscreve quatro

grandes etapas: revolucao, normalizacdo, reforma e descontentamento.
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Segundo este autor, na revolucao de 25 de abril de 1974, inicia-se a primeira

etapa na evolucao do sistema educativo que findou em 1976 com a posse do

primeiro governo constitucional. A normalizacdo, segunda etapa, decorreu

entre 1976 e 1986, ano em que foi aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo.

A terceira etapa, marcada pela ascensao e depressdo do “mito” da reforma

estende-se de 1986 até ao final do séc. XX. Nos primeiros anos do séc. XXI vive-

se a etapa do descontentamento por parte da sociedade (Barroso, 2003). No

quadro abaixo podemos analisar a estrutura legislativa dos governos apos o 25
de abril.

Tabela 1 - Arquitetura legislativa de varios governos pés-revolucao 25 de abril. Adaptado de
Barroso (2003)

Quadro 7: A arquitetura legislativa de 1974 até a publicacio do Decreto-Lei n.° 137/2012, de 2
de julho (adaptado de Martins 2002:39)2
@ . ~
2 | Ideais em debate Paradigma Papel do Estado Documentos I:eglslaq-ao
& marcantes sinificativa
Decreto-Lei n.°
221/74, de 27
Normalizacio de maio;
. democratica . Constituiciao da | Decreto-Lei n.°
o Democracia e Retorno da Desenvolvimento e Republica -A/74, de 21
& Participacao erorno da Democratizacéio P 7352/74,
Centralizacdo Portuguesa 1976 | de dezembro;
Concentrada Decreto-Lei n.°
769-A/76. de
23 de outubro
Lei de Bases do
Democracia Sistema
Representativa e Descentralizacio Educativo
democracia Retorica Documentos .
.. . P Decreto-Lei n.°
o Participada Descentralizadora e Ref Global Preparatorios 80. d
@© Direciao Praticas de ctorma Globa (Comissao de 43/89, € 03
A P de fevereiro
(Democratica) e Centralizacio Reforma do
Gestao Desconcentrada Sistema
(Profissional) Educativo 1987-
1988)
Territorializacido das Pacto Educativo Decreto-Lei
Politicas Educativas para o Futuro n.°172/91, de
o Autonomia e Estratégias Locais Regulacio e Autonomia e 10 de meio
@ | Contratualizacio para as Causas Estruturacio Gestao das Decreto-Lei n.°
Educativas (Locais e Escolas Joiao 115-A/98, de
Nacionais) Barroso, (1996) 04 de maio
Compromisso de .
o Autonomia e A bili iali Go‘l/)erno para Decreto-Lgl n.?
3 contratualizacio ccountability Gerencialismo Portugal (2005- 75/2(1008, d 1e 22
2009) e abri
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Reestruturacio da
rede escolar
Consolidacio e
alargamento da rede
de escolas com
contratos de

Procesos de

Autonomia autonomia avaliaciao
Flexibilizacao Hierarquizacio no orientados para a Decreto-Lei n.°
=1 organizacional e rrq ¢ melhoria da 137/2012, de 2
. exercicio de cargos . .
pedagoégica das de gestio qualidade — cultura de julho
escolas. & de autoavaliacio e

Integracio de
instrumentos de
gestao
Cultura de avaliacio
Reforco da abertura
a comunidade

avaliacio externa

Na tabela 2, apresentada em baixo, sao mencionados os

orgaos do

governo responsaveis em cada legislagdo bem como os lideres associados.

Tabela 2- Enquadramento dos 6rgaos de governo das escolas por legisla¢do. Retirado de

(Reforma do Sistema Educativo Portugués, s.d.)

Quadro 8§ - Enquadramento dos érgios de governo das escolas

Legislagio .
significativa Ambito Orgios de governo Lider
Legaliza o processo de cleigio das Comissdes de
Gestio ¢ regulamenta o scu funcionamento, Presidente (um
Decreto-Lein® 221774, enquanto ndo for regulado o processo de escolha Comissdo de gestio docente) da
de 27 de maio; democritica dos orgdos de gestio dos comissdo de
cstabelecimentos de ensino gostho
Decreto-Lei n® 735- Visa a cnagdo de estruturas democriticas em todos
A74, de 21 dc. 7 os gsn:bckc nentos oficiais dos casinos Consclbo dirctivo Presidente do
dexcenbeo preparatono ¢ secundino, assegurando a adequada Conselho pedagigico coasclho
) representagio dos docentes, discentes ¢ Consclbo administrativo diretivo
funcioninos administrativos ¢ auxiliares
Estabelece a regulamentacio da gestio das escolas,
Decreto-Lei n® 769- scparando a demagogia da democracia, langando Consclbo dirctivo Presidente do
A76. de 23 de outubro * bases de uma gestdo que exige a atnbuiglo de Conselho pedagdgico coasclbo
: ' responsabilidades aos docentes, discentes ¢ pessoal  Consclbo administrativo dirctivo
ndo docente na comumdade escolar
o -y Regulamenta o funcionamento dos consclhos Presidente do
Pt“:‘u‘:“::;“"‘ L dirctivos dos estabelocimentos de casino Consclbo diretivo consclho
prepantono ¢ secundino dirctivo
Coasclho de escola
Decrcto-Lei n* 43/89, Estabelece o regime juridico da autonomia da Secretano-geml Presidente do
dc 03 de l’c\'ﬂc;ro ' escola ¢ aplica-se &s escolas oficiais dos 2% ¢ 3.* Conselho pedagogico consclho
ciclos do ensino basico ¢ as do ensino secundario Consclbo administrativo dirctivo
Consclho de escolas,
Decreto-lei n.” 17291, Define o reginx de diregdo, administragdo ¢ gestdo  Comissio admunistrativa, Dirctor
de 10 de maso dos estabelecimentos de educaglo pré-escolar ¢ Comussdo pedagogica, executivo
dos ensinos basico ¢ secundano Comissdo socioeducativa ¢

Comissdo exceutiva
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Assemibleia de escola

N Aprova o regime de amtonomia, administragio ¢ Consclho exocutive Presidente do
Decreto-Lei n® 115- . = .
% gestio dos estabelecimentos da educagio pire- Conselho [\'du DOERO o Tha
ASIE, de 4 maaio v re
escolar ¢ dos ensino bdsico ¢ secundirnio Conselho administrativo Exceulivo
diretor
Conselho geral
Decreto-Lei n.* Aprova o regime de autonoma, admmastragido ¢ Mhrctor Dierctor
TA 0008, de 22 de abnl  gestio dos cutabelecimentos piblicos da educagio Conselho pedagogico
pre cscolar ¢ dos ensano basico ¢ secundaro Conselho administrativo
Conselho geral
ApTova O Fegime de suwtonomia, administracio ¢ Dharetor retor

Decreto-Lei n.*

137/2012, de 2 de julbo gestio dos estabelecimentos piblicos da educagio Conselho pedagogico

pré-escolar ¢ dos ensinos hisico ¢ secundiano Conselho administrative

O inicio do séc. XXI foi marcado por um grande descontentamento com o
passado do sistema educativo onde se viviam reformas educativas constantes.
Foi com este descontamento que se aceitou uma privatizacao do ensino com a
livre escolha das escolas dos filhos pelos pais, uma competitividade interescolas
atravé de rankings, um reforco de autoridade e do rigor da disciplina e de
lideranca reforcadas (Reforma do Sistema Educativo Portugueés, s.d.).

Em 22 de abril de 2008 foi publicado o Decreto Lei n.° 78/2008 que precede, o
mais atual, Decreto Lei n.° 137/2012 que aprova o regime juridico de
autonomia, administragdo e gestdo dos estabelecimentos publicos de educacao
pré-escolar e dos ensino bésico e secundério. Este decreto veio assegurar e
promover o reforco da autonomia e flexibilidade organizacional e pedagogica
das escola, condicoes necessarias para a melhoria do sistema de educacao
(Decreto Lei n.° 137/2012).

Reestruturar a rede escolar, alargar a rede de escolar com contratos de
autonomia, a hierarquizacdo nos cargos de gestdo, a consolidacdo de uma
cultura de avaliacdo e o reforco da abertura a comunidade, foram elementos
necessarios e essenciais a reestruturagao do sistema de educacao (Decreto Lei
n.% 137/2012).

O novo normativo, Decreto Lei n.° 137/2012, mantém os oOrgaos de
administracao e gestao, reforca as competéncias do conselho geral, e reajusta o
processo eleitoral do diretor (Reforma do Sistema Educativo Portugués, s.d.).
Segundo a Reforma do Sistema Educativo Portugueés, (s.d.), a lei referida foca-
se em trés objetivos: reforcar a participacao da familia na escola com a criacao
de um conselho geral, constituido pelo o pessoal docente e nao docente, os pais

e encarregados de educacao, os alunos (apenas do seundario), que aprova as
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regras de funcionamento da escola, estipuladas regulamento interno, as
decisoes estratégicas e de planeamento incorporadas projeto educativo, o
acompanhamento da sua execucao através do plano anual de atividades, definir
as linhas orientadoras para a elaboracao do orcamento, avaliar os resultados do
processo de avaliacdo interna e eleger ou destituir o diretor; criar condigoes de
lideranca para se eleger um orgdo responsavel que tenha autoridade de
desenvolver o projeto educativo da escola, a criacdo de um cargo de diretor que
possui poderes administrativos, financeiros e pedagogicos.

O diretor é responsavel por nomear os restantes membros da equipa diretiva e
as liderancas intermédias de coordenacao e supervisao pedagogica da escola.
Reforcar a autonomia das escolas, é o terceiro objetivo que se debruca sobre o
conselho geral, a avaliacdo interna e externa das escolas, responsabilidade da
Inspecao-Geral da Educacao e Ciéncia do Ministério da Educacao e Ciéncia e de
outros membros da comunidade, nomeadamente, em dominios como a
diferenciacdo da oferta educativa, a transferéncia de competéncias na
organizacdo do curriculo, a constituicdo de turmas, a gestdo de recursos
humanos (Reforma do Sistema Educativo Portugués, s.d.). Com a
reestruturacao da rede escolar e dos agrupamento, estipulada neste no decreto,
um agrupamento é:

uma unidade organizacional, dotada de 6rgaos proprios de administracio e gestao, constituida pela
integracdo de estabelecimentos de educagdo pré-escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de
ensino, com vista a realiza¢ao das seguintes finalidades:

a) Garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade pedagobgica das escolas e
estabelecimentos de educacao pré-escolar que o integram, numa légica de articulacao vertical dos
diferentes niveis e ciclos de escolaridade;

b) Proporcionar um percurso sequencial e articulado dos alunos abrangidos numa dada &rea
geografica e favorecer a transi¢do adequada entre niveis e ciclos de ensino;

¢) Superar situacdes de isolamento de escolas e estabelecimentos de educagio pré-escolar e prevenir
a exclusao social e escolar;

d) Racionalizar a gestdo dos recursos humanos e materiais das escolas e estabelecimentos de educacao

pré-escolar que o integram (Dec. Lei n.° 137/2012, de 2 de julho).

Com o programa XVII do Governo Constitucional o “...Ministério da Educacao
estabeleceu a pratica de reunir regularmente com os conselhos executivos,
delegou neles competéncias da administracao educativa, atribuiu-lhes fung¢oes
na contratacao e na avaliacao de desempenho do pessoal docente. Do mesmo
modo, promoveu a celebracao de contratos de autonomia, na sequéncia de um
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procedimento de avaliacao externa das escolas, e instituiu um 6rgao de caracter
consultivo para assegurar a sua representacao junto do Ministério da Educacao,
o Conselho das Escolas” (Decreto Lei n.° 75/2008).

Em baixo apresenta-se uma tabela onde se apresenta a gestdo das
escolas/agrupamentos, sustentada pelo Decreto Lei n.° 75/2008.

Tabela 3 - Artigos que sustentam o regime de autonomia e gestao das escolas/agrupamentos
em Portugal. Adaptado de Decreto Lei n.° 75/2008.

Capitulo I Disposicdes gerais

Seccio I — Objeto, Ambito e principios

Artigo 1.° _ Artigo2.° Artigo 3.°
Objeto Ambito de aplicagao Principios gerais
Seccao II — Organizagao
Artigo 6.° Artigo 7.°
Agrupamento de escolas Agregacio de agrupamentos

Capitulo II — Regime de autonomia

. . Artigo 9.°-A
) o
Artigo 8'. Artigo 9. . Integracdo dos instrumentos de
Autonomia Instrumentos de autonomia =
gestao
Capitulo III — Administracio e gestio
Artigo 10.°
Administragdo e gestao
Seccio I - Orgios
Subseccado I — Conselho geral
Arti ° . o . ° Artigo 14.° .
rtigo 11. Artigo 12. Artigo 13 R < Artigo 15.°
T P Designacao de > <
Conselho geral Composigao Competéncias Eleigoes
representantes
Subsec¢ao II — Diretor
. Artigo 19.° .
o o
AI‘t{go 18. Subdiretor e adjuntos do Artigo 20.
Diretor di Competéncias
iretor
Subsec¢ao III — Conselho pedagégico
Artigo 31.° Artigo 32.° Artigo 33.° Artigo 34.°
Conselho pedagogico Composi¢ao Competéncias Funcionamento
Subseccao IV — Garantia do servico publico
Artigo 35.°
Dissolugdo dos 6rgaos
Seccio IT — Conselho Administrativo
Artigo 36.° Artigo 37.° Artigo 38.° Artigo 39.°
Conselho administrativo Composi¢ao Competéncias Funcionamento
Seccéo III — Coordenacdo da escola
Artigo 40.° Artigo 41.°
Coordenador Competéncias
Capitulo IV — Organizacio pedagégica
Seccdo I — Estruturas de coordenagio educativa e supervisdo pedagogica
Artigo 42.° Artigo 43.° Artigo 44.° Artigo 45.°
Estruturas de coordenagio Articulagdo e gestao Organizagdo das atividades Outras estruturas de
educativa e supervisdo escolar de turma coordenacao
pedagogica

Seccéo II — Servigos

Artigo 46.°
Servigos administrativos, técnicos e técnico-pedagogicos

Capitulo V — Participacio dos Pais
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Artigo 47.°
Principio geral

Em relacdo a gestdo curricular, esta  exige diversos graus de
responsabilidade. O Ministro da Educagdo pode eleger um membro da sua
equipa para uma tomada de decisdo, mas antes de esta entrar em vigor tera de
passar pelo Ministro que assumira a responsabilidade de tal decisao (Roldao &
Almeida (2018).

Pela autonomia reconhecida as escolas, o projeto educativo, como aprovado
e referido no Decreto Lei n.°115-A/98 e 4 de maio no Artigo n.° 3, é elaborado e
aprovado pelos proprios 6rgaos de administracao e gestao da escola (Roldao &
Almeida (2018).

No mesmo documento da DGE esta escrito que: — A gestao curricular e as
decisoes que ela implica envolvem sempre uma diversidade de parceiros, com
graus diversos de intervencao no processo:

“— A gestao curricular e as decisoes que ela implica envolvem sempre uma
diversidade de parceiros, com graus diversos de interven¢ao no processo

— A gestao curricular é assumida por quem tem a responsabilidade funcional,
mas pressupoe negociacao entre parceiros e consideracao dos seus interesses e
perspetivas. Como parceiros entendem-se ao pais, encarregados de educacao e
familiares e, ainda, outras instituicos da comunidade educativa” (Roldao e
Almeida (2018).

3.2. PERFIL DO DOCENTE DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

E no Dec. Lei n°® 241/2001 de 30 de agosto que se aprovam os perfis
especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor
do ensino basico e que se define o perfil de desempenho geral e profissional do
educador de infancia e do professor dos ensinos basicos e secundarios. Neste
relatorio de estagio, so se referira o perfil geral de desempenho profissional dos
ensinos bésicos uma vez que este so se aplica aos mesmos.
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Segundo o artigo 8° da Lei de Bases, o 1° ciclo do ensino bésico é da
responsabilidade de um sé professor, que poderd ser coadjuvado por
profissionais de areas especializadas.

Silva, (2017) vai ao encontro do ponto 1 da concecao e desenvolvimento do
curriculo do Perfil do professor do 1° ciclo do ensino basico descrito no Dec. Lei
n° 241/2001 de 30 de agosto, quando afirma que o curriculo do professor do 1°
ciclo do ensino basico é produzido a pensar numa escola inclusiva, que mobiliza,
disponibiliza e integra conhecimentos cientificos bem como as competéncias
necessarias a promocio da aprendizagem dos , alunos. E em colaboracio com o
corpo escolar que o professor do 1° ciclo se dedica a construcao e avaliacao do
projeto curricular da escola. Paralelamente, coadjuvado pelo concelho docente,
define e estabelece o projeto da sua turma.

Também sustentado pelo Dec. Lei n°® 241/2001 de 30 de agosto, Loureiro
(2013) refere que é o professor do 1° Ciclo que fortalece e amplia os saberes
cientificos de cada area curricular, consoante as condicionantes individuais dos
seus alunos. Acrescenta ainda que, cabe ao professor avaliar o caminho
percorrido ao longo da aprendizagem dos seus estudantes, tendo sempre em
conta as suas capacidades e conhecimentos pessoais. Para isso, devera recorrer
aos conhecimentos prévios dos alunos e deverd aproveitar os respetivos
obstaculos e erros nao superados para construir aprendizagens de sucesso
(Loureiro, 2013).

Segundo o Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto o perfil do desempenho do
docente do 1° ciclo evidencia quatro dimensdes: dimensao profissional, social e
ética; dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimensao de
participacdo na escola e de relacio com a comunidade e a dimensao de
desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Relativamente a primeira dimensao, é mencionado que “o professor
promove aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica profissional
num saber especifico resultante da produciao e uso de diversos saberes
integrados em funcao das acOes concretas da mesma pratica, social e eticamente
situada” (Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

No que diz respeito ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
(segunda dimensao), “o professor promove aprendizagens no ambito de um
curriculo, no quadro de uma relacao pedagogica de qualidade, integrando, com
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critérios de rigor cientifico e metodologico, conhecimentos das areas que o
fundamentam” (Dec. Lei n.°© 240/2001 de 30 de agosto).

Quanto a participacdo da escola e de relacio com a comunidade (terceira
dimensao), o mesmo decreto indica que “o professor exerce a sua atividade
profissional, de uma forma integrada, no ambito das diferentes dimensoes da
escola como instituicao educativa e no contexto da comunidade em que esta se
insere” (Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

Por fim, tendo em conta a quarta dimensao, desenvolvimento profissional
ao longo da vida, é referido que “o professor incorpora a sua formacao como
elemento constitutivo da pratica profissional, construindo-a a partir das
necessidades e realizacbes que consciencializa, mediante a anélise
problematizada da sua pratica pedagogica, a reflexdo fundamentada sobre a
construcao da profissao e o recurso a investigacao, em cooperacao com outros
profissionais” (Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

No mesmo Dec. Lei n°® 241/2001, Domingues (2017) alude que o professor
deve integrar todas as vertentes do curriculo, articulando as aprendizagens do
1° ciclo com o pré-escolar e o 2° ciclo, bem como integrar varios métodos de
estudo, promovendo aprendizagens através da organizacdo, tratamento e
producdo de informacdo por meio das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo. Simultaneamente, o professor, deve promover a autonomia dos
alunos nas aprendizagens futuras e fomentar o interesse e o respeito por outros
povos e culturas, suscitando o interesse pela aprendizagem de outras linguas e,
ainda, promovendo a construcao de préaticas e regras de convivéncia e respeito
solidario no ambito da cidadania (Domingues, 2017).

A avaliacdo dos alunos deve promover habitos de autorregulacao destes e
deve garantir a monitorizacao do processo de ensino, sendo realizada através de
instrumentos adequados (Vieira I. M., 2013).

Segundo o Artigo 23.° relativo a Educacao do Dec. Lei n.° 17/2016 de 4 de
abril definiu quatro finalidades da avaliagao:

1 — A avaliacdo constitui um processo regulador do ensino e da
aprendizagem, que orienta o percurso escolar dos alunos e certifica as
aprendizagens desenvolvidas.

2 — A avaliacdo tem por objetivo central a melhoria do ensino e da
aprendizagem baseada num processo continuo de intervencao pedagobgica.

32



3 — As diferentes formas de recolha de informacao sobre as aprendizagens,
realizadas quer no ambito da avaliacdo interna, da responsabilidade dos
professores e dos 6rgaos de gestao pedagodgica da escola, quer no ambito da
avaliacdo externa, da responsabilidade dos servicos ou organismos do
Ministério da Educacao, prosseguem, de acordo com as suas finalidades, os
seguintes propositos:

a) Informar e sustentar intervencdes pedagobgicas, reajustando estratégias
que conduzam a melhoria da qualidade das aprendizagens, com vista a
promocao do sucesso escolar;

b) Aferir a prossecucao dos objetivos definidos no curriculo;

¢) Certificar aprendizagens.

4 — Sem prejuizo das especificidades que distinguem os processos de
avaliacdo interna e externa das aprendizagens, no que respeita ao desempenho
dos alunos e ao desenvolvimento do curriculo, a analise dos dados recolhidos
deve valorizar leituras de complementaridade, de modo a potenciar a melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem.

O professor deve criar um clima favoravel na escola, relacionando-se
positivamente com os alunos, familiares e ainda a comunidade escolar, para que
haja promocao de aprendizagens (Vieira I. M., 2013). Deve também desenvolver
aprendizagens relativas as varias vertentes do curriculo para este ciclo: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Sociais e da Natureza, Educacao Fisica e
Educacao Artistica (Ministério da Educacao, s.d.). Apresenta-se abaixo uma
pequena definicao dos principios e objetivos para cada area referida:

Ciéncias Sociais e da Natureza: “No entanto, pretende-se que todos se vao
tornando observadores activos com capacidade para descobrir, investigar,
experimentar e aprender.” (Ministério da Educacao, s.d.)

Matematica: “«Identificar», «designar»: O aluno deve utilizar corretamente
a designacao referida, nao se exigindo, neste ciclo, que enuncie formalmente as
definicoes indicadas (salvo nas situacGes mais simples), mas antes que
reconheca os diferentes objetos e conceitos em exemplos concretos, desenhos,
etc. «Estender»: O aluno deve utilizar corretamente a designacao referida,
reconhecendo que se trata de uma generalizacdo. «Reconhecer»: Neste ciclo
pretende-se que o aluno reconheca intuitivamente a veracidade do enunciado
em causa em exemplos concretos. Em casos muito simples, podera apresentar

argumentos que envolvam outros resultados ja estudados e que expliquem a
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validade do enunciado. «Saber»: Pretende-se que o aluno conheca o resultado,
mas sem que lhe seja exigida qualquer justificacao ou verificacdo concreta.”
(Bivar, Grosso, Oliveira, & Timo6teo, 2013).

Portugués: “A organizacao dos contetidos nos trés ciclos de Ensino Bésico
permite expandir um nucleo curricular, configurar um percurso coerente,
delinear o perfil de um falante e de um escrevente autbnomo na utilizagao
multifuncional e cultural da lingua, capaz de progredir para outros graus de
ensino” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015).

Educacao fisica: “A falta de actividade apropriada traduz-se em caréncias
frequentemente irremediaveis. Por outro lado, o desenvolvimento fisico da
crianca atinge estadios qualitativos que precedem o desenvolvimento cognitivo
e social. Assim, a actividade fisica educativa oferece aos alunos experiéncias
concretas, necessarias as abstraccOes e operacOes cognitivas inscritas nos
Programas doutras Areas, preparando os alunos para a sua abordagem ou
aplicacdo. Estas evidéncias justificam a importancia crucial desta Area, no 1.0
Ciclo, como componente inalienavel da Educacao” (Ministério da Educacao,
s.d.).

Educacao artistica: “A manipulacao e experiéncia com os materiais, com as
formas e com as cores permite que, a partir de descobertas sensoriais, as
criancas desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de
representar a realidade. A exploracao livre dos meios de expressao grafica e
plastica ndo s6 contribui para despertar a imaginacao e a criatividade dos
alunos, como lhes possibilita o desenvolvimento da destreza manual e a
descoberta e organizacao progressiva de volumes e superficies.” (Ministério da
Educacgao, s.d.).

Assim, na Integracdo do Curriculo presente no capitulo III do anexo 2 do
Artigo 3.2 do Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto, um professor do 1° ciclo
do ensino basico deve promover a aprendizagem de competéncias socialmente
relevantes, no ambito de uma cidadania ativa e responsavel, enquadradas nas
opcoes da politica educativa presente nas varias dimensdes do curriculo
integrado deste ciclo.
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3.3.PERFIL DO DOCENTE DO 2° CICLO DO ENSINO BASICO

Segundo o Dec. Lei n.° 79/2014 de 14 de maio para a formacao dos docentes
do pré-escolar, do 1° ciclo e do 2° ciclo ¢ exigida uma licenciatura seguida de
um mestrado. O licenciado que pretenda ser um docente do 2° ciclo podera
optar pelo mestrado que comtempla as disciplinas de Portugués e Histoéria e
Geografia de Portugal ou Matematica e Ciéncias Naturais.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), no artigo 8°-1-b, menciona que
“no 2° ciclo, o ensino organiza-se por areas interdisciplinares de formacao
bésica e desenvolve-se predominantemente em regime de professor por area”.
O artigo 8°-3-b refere que, para o 2° ciclo, a formacao dos alunos nas diversas
areas (humanistica, artistica, fisica, cientifica, tecnologica) tem como finalidade
habilitar os alunos para compreender e interpretar informacao, para a obtencao
de conhecimento que lhes permite dar continuidade ao seu percurso académico.
(Dec. Lei n.© 46/86 de 14 de outubro)

Segundo o Dec. Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto, o perfil geral do
desempenho do docente do 2° ciclo contem caracteristicas comuns aos perfis do
Educador de Infancia e do docente do 1° Ciclo, contemplando as mesmas quatro
dimensoes referidas em 2.2: dimensao profissional, social e ética; dimensao de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimensao de participagdo na
escola e de relagio com a comunidade e a dimensdo de desenvolvimento
profissional ao longo da vida.

Apesar de se notar uma certa aproximacao entre o perfil do docente do 1° e
do 2° Ciclo, sao visiveis diferencas nestes niveis de ensino, ja que o 1° ciclo se
caracteriza pela monodocéncia e o 2° ciclo pela pluridocéncia. Também o
processo de avaliacao difere entre os ciclos. Na Seccao II do (Diario da Republica
n°. 236, p. 38904-(4)). relativo ao Processo de avaliacdo, nomeadamente no
ponto 2 do Artigo 3°, refere-se, entre outras afirmacoes, que “A avaliacao é da
responsabilidade dos professores, do conselho de turma nos 2.° e 3.° ciclos, dos
orgaos de direcao da escola, assim como dos servigos ou entidades designadas
para o efeito.” Passa-se a citar também o Artigo 4°, relativo aos Critérios de
avaliacdo, nomeadamente os dois primeiros pontos: “1 — Até ao inicio do ano
letivo, o conselho pedagbgico da escola, de acordo com as orientacdoes do
curriculo e outras orientagoes gerais do Ministério da Educacao e Ciéncia,
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define os critérios de avaliacdo para cada ciclo e ano de escolaridade, sob
proposta dos departamentos curriculares. 2 — Os critérios de avaliacao
mencionados no namero anterior constituem referenciais comuns na escola,
sendo operacionalizados pelo professor titular de turma, no 1.° ciclo, e pelo
conselho de turma, nos 2.° e 3. ciclos”. (Diario da Republica n°. 236, p. 38904-

(4)).
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4. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA
PES

Conhecer a realidade e os desafios com que nos deparamos é sempre uma
mais-valia na preparacio para os enfrentar. Assim, também o professor deve
conhecer o contexto educativo onde esta inserido, e as necessidades e interesses
da turma de que é responsavel, de modo promover uma aprendizagem so6lida e
consistente por parte dos seus alunos. Zuppini (2017), baseando-se em Libaneo
(2010) e Sacristan (2000), afirma que “O bom professor precisa ter uma pratica
reflexiva para ser capaz de aprimorar seus planejamentos, seu entendimento do
contexto no qual esta inserido, compreender o seu aluno...”.

Neste capitulo, serdo apresentados dois contextos educativos, pertencentes
ao mesmo Agrupamento, onde a mestranda realizou a PES. Primeiramente,
apresenta-se uma breve caracterizacao do Agrupamento, passando-se depois
para a descri¢ao do contexto educativo do 1° ciclo e do 2° ciclo, respetivamente.

4.1.CARACTERIZACAO DO AGRUPAMENTO

A palavra Agrupamento refere-se a uma agregacdo de escolas, com um
mesmo projeto educativo, que assegura a qualidade pedagbgica das mesmas, e
que proporciona aos alunos de uma mesma area geogréafica, a passagem entre
os diferentes niveis e ciclos de ensino (Dec. Lei n° 137/2012 de 2 de julho).

Este Agrupamento insere-se na area metropolitana do Porto e est4 incluido
no programa de Territérios Educativos de Intervencado Prioritaria (TEIP),
apoiado pelo Despacho Normativo n.° 10-B/2018, que menciona estratégias de
reforco de autonomia das escolas com objetivo de contribuir para melhorar a
qualidade das aprendizagens de todos os alunos. No mesmo Despacho
Normativo, encontramos medidas de reforco da autonomia, cujo objetivo é
melhorar as aprendizagens dos alunos, para que todos atinjam as competéncias
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necessarias e exigidas pelo Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (Despacho n.° 9311/2016).

O Agrupamento tenta promover as medidas descritas no Despacho
Normativo, principalmente o ponto 7 do Artigo 11°, referente ao Apoio
Educativo, e o Apoio tutorial especifico, descrito no Artigo 12°.

A PES realizou-se num Agrupamento pertencente ao Distrito do Porto. Este
concelho, com 83 Kmz2, divide-se em 17 freguesias e acolhe 135 306 habitantes,
segundo os dados de 2011. (Camara Municipal Maia, s.d.).

Do Agrupamento referido fazem parte onze estabelecimentos de ensino, dos
quais uma EB2/3 (sede de Agrupamento), sete EB1/JI, uma EB1 e dois JI.

Verifica-se, pois, uma oferta de ensino que vai desde o Jardim de Infancia até
ao terceiro ciclo do Ensino Basico. Sdo ainda disponibilizados aos alunos apoios
educativos, planos de acompanhamento e de recuperacao.

4.2.CARACTERIZACAO DA ESCOLA EB1/JI E DA TURMA

A EB/JI onde decorreu a PES no ano letivo 2018/2019, do par pedagogico,
no 1° CEB situa-se numa zona com caracteristicas mistas, onde existem areas
agricolas e estabelecimentos de comércio e de ensino, dando resposta as
necessidades educativas dos alunos dos lugares circundantes.

A area destinada a escola é composta por trés edificios: o edificio destinado
a educacao pré-escolar, o edificio principal destinado a educacdo do 1° Cicloe o
edificio do ginasio. O primeiro edificio é constituido por trés salas, consoante o
nivel e idade dos alunos. Nesse edificio, encontra-se ainda a cantina, uma sala
para as educadoras e uma casa de banho destinada aos professores.

O segundo edificio divide-se em dois blocos. Num deles, encontram-se uma
biblioteca, uma sala para o 1° ano, outra para o 2° ano e uma terceira sala
destinando-se ao apoio escolar, onde se podem encontrar varios materiais
didaticos. A biblioteca encontra-se bem equipada, com livros de literatura
infantil, livros cientificos e enciclopédias cientificas para criancas. No segundo
bloco, existem trés salas: a sala dos professores, a sala do 3° ano, e a sala do 4°
ano. Atras desse edificio, encontram-se também as casas de banho para alunos
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e professores. O ginasio tem uma pequena sala com bastantes materiais para as
aulas de ginastica, como arcos, bolas, cones, cordas, colchoes, patins, entre
outros. Todas as salas de aulas estdo equipadas com um computador, um
quadro interativo, um projetor, um quadro branco, armarios com arrumacao e
quadros de cortica. Na sala de aula, ha doze mesas de trabalho, cada uma delas
com espaco para dois estudantes, distribuidas em trés filas. Estas mesas sao
facilmente transportaveis para uma dinamica diferente da sala de aula. Entre as
filas formam-se dois corredores espagosos onde os alunos e o professor circulam
sem impedimento. Como afirma Oliveira-Formosinho e Andrade, (2011)
“Procura-se que o espaco seja um lugar de encontro, um lugar para habitar, para
acolher, para abrigar”

No exterior da escola, existem grandes espacos, onde os alunos podem soltar
a sua imaginacao e as suas energias: uma horta, um parque infantil, um campo
de jogos, com a vertente de campo de futebol e campo de basquetebol, e ainda
grandes espacos cobertos, onde os alunos se podem abrigar da chuva e do sol
enquanto brincam. Constatou-se que a escola sede de Agrupamento possuia
laboratorios e materiais para que os alunos pudessem “fazer experiéncias”, mas
0 mesmo nao se verificava nesta escola.

A turma que abracou o par pedagogico foi o 3° ano, e era constituida por 19
alunos, inicialmente 7 alunas e 12 alunos, mas, com a saida de um elemento do
sexo masculino e a entrada de um elemento do sexo feminino, passaram a ser 8
alunas e 11 alunos, com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Em
conversac¢ao com a professora cooperante, foi-nos comunicado que neste grupo
estariam incluidos: i) um aluno diagnosticado com problemas auditivos graves;
ii) um aluno com problemas a nivel visual, revelando dificuldades na aquisi¢ao
da leitura e escrita, especificamente na compreensao e interpretacdo de
enunciados, e na matematica, no calculo mental e no raciocinio logico; iii) um
aluno diagnosticado com diabetes tipo 2.

A todos os alunos, sem excecao, eram aplicadas medidas universais, como
refere o ponto 1 do artigo 8° do Dec. Lei n.° 54/2018 de 6 de julho: “As medidas
universais correspondem as respostas educativas que a escola tem disponiveis
para todos os alunos, com objetivo de promover a participacao e a melhoria das
aprendizagens, [...] As medidas universais sao mobilizadas para todos os alunos,
incluindo os que necessitam de medidas seletivas ou adicionais, tendo em vista,
designadamente, a promocao do desenvolvimento pessoal, interpessoal e de
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intervencao social”. Ao aluno com problemas auditivos graves, foram aplicadas,
para além das medidas universais, algumas das medidas seletivas referidas no
ponto 3 do artigo anterior. As medidas consideradas apresentam-se no 9.°
artigo do Dec. Lei n.° 54/2018 de 6 de julho: b) adaptacoes curriculares nao
significativas; d) antecipacao e o reforco das aprendizagens; e o ponto €) apoio
tutorial.

O Artigo 4.° do Dec. Lei n.° 54/2018 de 6 de julho refere que os pais ou
encarregados de educacdo tém o direito e o dever de participar e cooperar
ativamente em tudo o que se relacione com a educacao do seu filho ou educando.
Na escola existe uma associacdo de pais, maioritariamente constituida por
pais/encarregados de educacdo da turma em questao. Esta associacdo de pais
estava presente em reunioes para organizacao de atividades da escola. Entre

outras atividades, organizava férias e decorava a escola.

4.3.CARACTERIZACAO DA ESCOLA EB2/3

A escola EB2/3, sede do Agrupamento, como a escola EB1/JI insere-se numa
area com caracteristicas urbanas e rurais, e, portanto, na escola existem alunos
em situagdes socioeconémicas diferenciadas. Esta escola situa-se num vasto
terreno ocupado por cinco edificios, circundados por um grande espaco exterior
cimentado, com alguns espacos verdes, varios bancos de pedra para usufruto
dos alunos, e ainda um campo de jogos. Dos cinco edificios referidos, um deles
destina-se a pratica desportiva e as restantes infraestruturas dividem-se em
salas de aula e espacos comuns para gestao e diversas funcoes da escola.

No pavilhao principal, pavilhdo A, onde se situa a porta principal,
encontramos a secretaria da escola, o PBX e a enfermaria. No mesmo piso,
situa-se a sala dos professores, o gabinete da direcao, a papelaria da escola, uma
casa de banho para os professores, salas de arrumos e ainda uma sala de apoio
com recursos didaticos onde os recursos para aulas de Matematica ocupam mais
espaco. No primeiro piso deste pavilhao, encontramos varias salas de aula e uma
biblioteca com livros de temas diversos e onde decorrem diversas atividades,
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como uma presenciada pela mestranda durante a PES, sobre a importancia da
reducao de utilizagcao do plastico.

No pavilhdo B, encontramos dois laboratorios para as aulas de Ciéncias da
Natureza, com um bom espaco de trabalho e bastante material para a realizacao
de praticas experimentais. No entanto, ndo existem muitos reagentes, e alguns
dos existentes passaram ja da sua validade. Neste pavilhdo também se
encontram uma sala de Educacdo Tecnologica, varias salas para alunos de
Educacao Especial e uma Unidade de Apoio Educativo Especializado.

O pavilhao C alberga um gabinete de psicologia, duas salas de Educacao
Musical, uma sala de Informatica, a cantina da escola e o buffet dos alunos.
Finalmente, no pavilhdo D, existem dois laboratorios destinados as Ciéncias
Fisico-quimicas e algumas salas de aula.

A turma que abriu as portas ao par pedagdgico era constituida por 21 alunos:
10 alunas e 11 alunos. Esta era uma turma maioritariamente homogénea a nivel
de conhecimentos cientificos. Um elemento desta turma foi diagnosticado com
um grave problema a nivel visual, que fazia com que tivesse sempre consigo uma
lupa de ampliacdo, e que todos os materiais (fichas de trabalho, fichas de
leitura...) tivessem de ser ampliados, de modo a que o aluno os conseguisse ler.
Para todos os alunos eram aplicadas medidas universais, como referido no
ponto 3 do artigo 8° do Dec. Lei 54/2018 de 6 de julho. Para alguns alunos, estas
medidas acentuam-se mais no que diz respeito ao ponto das acomodacoes
curriculares, pois, como observado pela mestranda, os testes de avaliacao eram
adaptados consoante as necessidades dos alunos. Assim, a titulo de exemplo,
uma tarefa de resposta aberta era adaptada para um exercicio de escolha
multipla. Por observacgio, a mestranda, notou uma certa desmotivacgio para o
estudo e havia um elemento que frequentava o recinto da escola, era observado
pelos colegas da turma, mas faltava continuamente as aulas.
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5. INTERVENCAO EM CONTEXTO EDUCATIVO

3

“Aprender a ser professor é uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e emogoes’

(Arends, 1995, p. 14).

Serve o presente capitulo para apresentar o caminho percorrido pela
mestranda ao longo da PES. Salienta-se que como objetivo primeiro e que a si
mesma impods a mestranda, tentou prestar a maxima atencao as necessidades e
aos interesses dos alunos envolvidos.

Assim, sera exposta e analisada a pratica educativa, as dinamicas escolares e
os projetos educativos nos quais a mestranda teve oportunidade de participar,
realizados no contexto dos dois ciclos escolares.

Serao, de igual forma, revelados os momentos mais e menos felizes, que, no
seu conjunto, possibilitaram o desenvolvimento da mestranda em termos
profissionais e pessoais.

5.1.ARTICULACAO DE SABERES

“...0 tempo de mudanca impoe mudanca na pratica pedagogica, emergindo
novas metodologias adaptadas aos novos recursos tecnologicos, aos novos
interesses pessoais e sociais. Assim, as praticas inovadoras sustentaveis que
recriam ambientes, desafiam a criatividade, ndo rompem com dinamicas
vigentes, mas reconstroem-nas prometendo satisfazer, envolver e ativar”.
(Quadros-Flores e Ramos, 2016, p. 202)

Na tabela abaixo, apresenta-se um cronograma com as regéncias de
Articulacdo de Saberes, lecionadas pela mestranda ao longo da préatica
pedagogica (PES).
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Tabela 4 - Cronograma de regéncias de Articulac@o de Saberes

CRONOGRAMA DE REGENCIAS DE ARTICULACAO DE SABERES

AREAS
o
N° DA REGENCIA DATA CURRICULARES OBJETIVOS DIDATICOS TEMPO
e Portugués » Compreender contetidos
1 regéncia 7/11/2018 «Exp. Motora gramati~cais através da pratica de 90’
expressdo motora;
o Portugués » Conhecer a evolucio dos
a Ay ¢ Estudo do Meio transportes; )
= 13/11/2018 o Expressdo Plastica > Praticar a fluéncia da leitura; 45
o Portugués » Reconhecer contetidos de gramatica
P ati — tipos de frase;
a regéncia 21/11/2018 *Matemdtica 5 o’
SR 1/ ¢ Expressao Motora 9
ePortugués > Praticar a fluéncia da leitura e a
eEstudo do Meio compreensao de textos;
42 regéncia 23/11/2018 eMatematica > Conheger garaten’sticas externas 90’
e Expressao Pléstica dos animais;
e Portugués > Praticar a fluéncia da leitura;
A e 28/11/2018 *Expressdo Plastica )
R 1/ eEstudo do Meio 45
ePortugués > Colmatar dificuldades dos alunos
e Matematica na compreensao e interpretacio de
eEstudo do Meio textos; 90’
62 regéncia 11/12/2018 *TIC .
OExpressilo M1’151'cal (45" + 45)
eExpressao Plastica
eCidadania
ePortugués » Reconhecer e representar formas
72 regéncia 09/01/2019 *Estudo doMeio geometricas; 90’
eMatematica
e Portugués » Desenvolver competéncias de
e Matematica oralidade, escrita e criatividade;
eEstudo do Meio > Resolver Problemas; 90’
82 regéncia 14/01/2019 eExpressdo Plastica dCOHhe_Cer carateristicas externas
TIC os animais; ; . g
:Cida ki » Reconhecer regras de cidadania; (45" +45)

Para (Morin, s.d.) o pensamento do Homem deve ter um sentido 16gico.
Pensando nas criancas e, neste sentido, no ensino em particular, as areas
curriculares tém de ser perspetivadas da mesma forma que as componentes do
pensamento do Homem, e ndo como “blocos” separados que compartimentam
cada aprendizagem. Segundo o autor, no ambito do educacional, o ensino das
disciplinas divididas por compartimentos, “impede a capacidade natural” dos
alunos. Para o autor, a ligacdo das disciplinas e dos seus conteudos deve ser
estimulada e desenvolvida. Nas palavras de Pascal, citado por SEMTEC-MEC
(2000), “Nao se pode conhecer as partes sem conhecer o todo, nem conhecer o
todo sem conhecer as partes”. Sem uma articulagio de saberes e uma
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subsequente contextualizacdo das aprendizagens, os alunos nao estabelecem
relacoes entre disciplinas, o que faz com que estes nao entendam nada (Morin,
s.d., p. 4).

A importancia da articulagdo das diferentes areas do saber é referida no
artigo 3° do Dec. Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, como pressuposto
fundamental de organizacao e gestao do curriculo, incluindo “areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares que visam a realizacdo de aprendizagens
significativas e a formacao integral dos alunos, através da articulacao e da
contextualizacdo dos saberes” (Dec. Lei n°® 7/2001 de 18 de janeiro). Note-se
que as aprendizagens se tornam efetivamente significativas para o aluno quando
este estabelece ligacGes entre o conhecimento apreendido e o conhecimento
retido no decorrer das suas vivéncias (Piaget, 1977).

Também o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria refere que
a coeréncia e a flexibilidade da acdo educativa, através da gestao flexivel do
curriculo de trabalho dos professores, é garantida (Martins et al., 2017). Do
mesmo modo, a UNESCO (2014) afirma que o curriculo deve promover
aprendizagens participativas e interdisciplinares, promovendo o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para uma cidadania mundial”.

Cabe ao titular da turma promover a articulagdo de saberes, lembrando-se
que esta serd uma mais-valia para o ensino-aprendizagem dos seus alunos.
Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico, "o desenvolvimento das
competéncias pressupoe que todas as areas curriculares atuem em
convergéncia" e ainda, como refere Pereira (2012, p. 15), “as aprendizagens
integradas decorrem das realidades vivenciadas (...). As experiéncias e os
saberes anteriormente adquiridos recriam e integram, no conhecimento, as
novas descobertas. E os progressos conseguidos, na convergéncia de diferentes
areas do saber, vao, assim, concorrendo para uma visao cada vez mais flexivel e
unificadora do pensamento".

Prado (2001) afirma que o envolvimento do aluno na sua proépria
aprendizagem é fundamental para que este adquira novas capacidades de
autonomia e competéncias para enfrentar o mundo. E através de acdes criativas,
pesquisas e atividades colaborativas relacionadas com a realidade presente que
o aluno vai aprendendo modos de estar para a cidadania (Prado, 2001). A
tecnologia é um meio por onde o aluno pode ingressar para enriquecer o
conhecimento. Esta deve estar associada e presente na escola e nas aulas dos
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alunos, de forma a promover a construcao de cidadaos criticos, responsaveis e
conscientes (Prado, 2001).

Segundo os autores Santos & Soares (2011), a velocidade do avanco das
tecnologias impede que as escolas respondam as necessidades dos alunos, o que
faz com que estes demonstrem falta de interesse pela escola, pelos contetidos
curriculares e pelo modo como o professor orienta as aulas.

Para (Ponte, 1997) os recursos tecnologicos constituem uma importante
ferramenta intelectual, permitindo estender as capacidades de pensamento e de
acgao dos seres humanos nos mais diversos dominios. Contudo, o importante
nao ¢é a ferramenta, mas “o que se pode fazer com ela” (Ponte, 1994, p. 26).

Gutennews (2018) afirma que existem véarias possibilidades para o uso da
tecnologia sala de aula. Efetivamente, os professores podem recorrer a esta
ferramenta de muitas maneiras, para promover aprendizagens dos diversos
conteidos programaticos. Algumas utilidades da tecnologia referidas em
(Gutennews, 2018) sdo: aplicativos para interpretacao por meio de perguntas e
respostas (ex.: Quizzes); jogos digitais sobre contetidos programaticos; pesquisa
uso da internet orientado e criacdo de redes sociais direcionadas para a
educacao. Segundo (Quadros-Flores, Escola, & Peres, 2009), incluir tecnologias
nas praticas de sala de aula (TIC) pode promover uma aprendizagem ativa,
assente na cooperacido e colaboracdo, realcando o tempo indicado para a
realizacao da tarefa, comunicando altas expetativas e promovendo a diversidade
e modos diferentes de aprender em sociedade.

Durante a PES, foram planeadas duas aulas, nomeadamente a 62 e a 82
regéncia, cujos objetivos didaticos se encontram na tabela abaixo.

Tabela 5 - Sequéncia didatica de Articulagdo de Saberes

12 Sessao (62 Regéncia)
Dominio Objetivo

Estudo do Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural - Observar diretamente e indiretamente
Meio (fotografias, ilustracoes...)

Leitura e escrita (LE3) - Planificar a escrita de textos

Portugués . . . . < . 5 .
g Gramatica (G3) - Nomes, adjetivos qualificativos: flexdo em género; flexdo em ntimero
Matematica  Organizacio e tratamento de dados (OTD1) - Representacio de conjuntos - Diagramas de Venn

Partilha de Informagio

TIC .
Explorac¢ao de Equipamento pessoal
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Expressdo  [lustrar de forma pessoal

Plastica
Expressio Acompanhar cangdes com gestos e percussao corporal
Musical Adaptar textos para melodias
22 Sessio (72 Regéncia)
Dominio Objetivo
Estudo do Bloco 3- A descoberta do Ambiente Natural - Realizar experiéncias e observar formas de
Meio reproducao das plantas (germinacio das sementes)
R Leitura e escrita (LE3) - Producio de texto
Portugués Lo - . .
Gramatica (G3) - Conjugar os verbos regulares e os verbos irregulares mais frequentes
Numeros e Operacoes (NO3) - Problemas de até trés passos envolvendo situacGes
Matematica multiplicativas nos sentidos aditivo e combinatério
Geometria e Medida (GM3) - Medicoes de areas em unidades quadradas; Adicao e subtracao
de quantias de dinheiro
TIC Partilha de Informagédo; Explora¢io de Equipamento pessoal
Expressao Tlustrar de forma pessoal
Plastica

Promoveu-se uma interacao e partilha de ideias, por via de discussao em
grupos, para que todos juntos possam retirar conclusoes e atingir novos pontos
de wvista. Para tal, recorreu-se a recursos didaticos diversificados,
nomeadamente as tecnologias digitais (TIC), sendo que os alunos utilizaram
computadores e aplicacoes de telemoével envolvendo a Realidade Aumentada
(RA). Estes recursos foram uma mais-valia na convocacao de conhecimentos
adquiridos no processo de aprendizagem dos alunos.

Segundo Kirner e Tori (2004), a realidade aumentada pode ser definida
como sobreposicio de objetos virtuais no mundo real, melhorando ou
aumentando a visao humana. Para além de permitir que objetos virtuais sejam
introduzidos em ambiente real, a RA permite que a manipulacao com as maos
desses mesmos objetos (de forma simulada) promova uma interacao
motivadora com o ambiente (Billinghurst et al., 2002; Zhou et al. 2004). De
acordo com Braga (2001), a aprendizagem via ambiente artificial potencia ainda
o enriquecimento da aquisicdo dos conhecimentos. Assim sendo, a RA é um
possivel instrumento de utilizacao para sala de aula. Efetivamente, através desta
ferramenta, o aluno podera tomar as suas decisoes na resolucao das tarefas,
interagindo com o ambiente envolvente. Para Magalhaes (2010), a RA é uma
ferramenta que ajuda o aluno a “conhecer algo abstrato e perceber a sua ligacao
com o real”.

No desenvolvimento destas aulas, e por envolverem uma relacao global
entre diversas areas do saber, foi necessaria uma reflexao de modo a adequar
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estratégias que atendessem as necessidades da turma envolvida. Para além de
uma articulagdo entre as areas curriculares, também se utilizou a estratégia do
trabalho colaborativo, como promocao da entreajuda, e varias tecnologias para
motivar, reforcar o interesse e despertar curiosidade nos alunos.

Recorreu-se, também, a uma nova metodologia: “Made by them to them: the
students in the learning process” (Quadros-Flores, Ramos, P. Flores, & Peres,
2019). Esta metodologia enfoca o aluno como principal motivador do seu
processo de aprendizagem, fazendo com que seja ele proprio o emissor,
construtor e recetor da aprendizagem. Nesta nova interpelacao, é fundamental
uma articulacao facilitadora para a compreensao dos contetdos, requerendo e
ativando conhecimentos prévios. Segundo os mesmos autores, o empenho e a
possibilidade de partilhar pensamentos e as suas ideias promovem uma
integracdo dos saberes, realcam emocoes e requerem um esforco, tanto dos
alunos como do seu grupo, tornando, assim, o rendimento do processo da
aprendizagem mais positivo. A metodologia abordada envolve o Flipped
Classroom (sala de aula invertida), que permite que os alunos construam os
seus conhecimentos prévios e os relacionem com o tema a trabalhar, fora do
ambiente escolar fomentando a sua relacdo com a familia, para depois, num
ambiente de sala de aula, os partilhar e os enriquecer (Souza, Melo, Coelho, &
Quadros-Flores, 2019). Nesta abordagem, também se recorre ao Storytelling
(recursos audiovisuais para transmitir uma histéria), que desenvolve
capacidades de trabalho de grupo, permite aprender com os outros na
construcao coletiva do conhecimento num ambiente aprazivel, em que cada um
se esforca para fazer o seu melhor (Quadros-Flores, Ramos, P. Flores, & Peres,
2019). Através do Flipped Classroom, num processo individual, os alunos
observaram e conscientizaram-se da realidade do contexto envolvente,
observaram a natureza, tiram-lhe fotografias e filmaram-na, partilhando
sentimentos e emogdes junto das suas familias.

Na sala de aula, em grande grupo, criou-se um Storytelling, em que cada aluno
partilhou as suas imagens e videos da natureza, compiladas num sé video, que
integrou as suas vozes que explicavam o que observaram da natureza. Num
contexto mais alargado, enriquecido por todos os elementos da turma, foram
transmitidos sentimentos. Edgar Morin menciona a importancia do contexto
real na aprendizagem, referindo que “o conhecimento, ao buscar construir-se

com referéncia ao contexto, ao global e ao complexo, deve mobilizar o que o
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conhecedor sabe do mundo” (MORIN, 1995. p. 39, referido em Silva & Infante-
Malachias, (2012), p. 234). Neste sentido, o “Made by them to them: the
students in the learning process” torna possivel, aos alunos, trazerem a
realidade vivida por eles para a sala de aula, de selecionar e utilizar ferramentas
tecnologicas na educacdo (Quadros-Flores, Ramos, P. Flores, & Peres, (2019)
citado em Souza, Melo, Coelho, & Quadros-Flores, (2019)).

Na semana anterior ao inicio da sequéncia didatica, foi pedido aos alunos que
recolhessem fotografias e videos sobre a natureza ao seu redor. Para isso, os
alunos levaram para casa um pedido de autorizacdo dos encarregados de
educacao, para a recolha desse material. Anexado a essa autorizacao, pediam-
se duas informacoes: a data da saida e quem acompanhara o aluno nessa recolha
(Apéndice A). Paralelamente, para o envio do material, criou-se um email de
turma.

Posteriormente, foi criado um video, onde foram compiladas todas as
imagens e videos enviados pelos alunos. Nos momentos em que apareciam
imagens recolhidas por cada aluno, ouvia-se a voz dos mesmos, dizendo: “Da
minha janela vejo...”. (Apéndice A.1) Esta atividade teve como objetivo mostrar
aos alunos a importancia da natureza na vida de todos os seres vivos, e
incentivar cada um a respeita-la, estimulando a abertura para o trabalho
colaborativo, a partilha de ideias, ainda praticando a producao do discurso oral.
Na primeira aula (Apéndice A.2), como momento de motivacao, foi visualizado
esse video. Na verdade, proporcionou um momento de siléncio, um “momento
magico”, onde se notava claramente o espanto dos alunos ao verem as suas
imagens e a ouvirem as suas vozes. Esta foi a forma ideal para comecar a aula,
criando-se motivagao, interesse e curiosidade, refletidos na face dos alunos.

Segundo Quadros-Fores, Flores, Ramos, & Peres (2019), citados em Souza,
Melo, Coelho, & Quadros-Flores (2019), ao construir o seu recurso didatico o
aluno envolve-se no processo de aprendizagem permitindo-lhes e facilitando-
lhes uma compreensao dos contetidos curriculares desde a preparacao da aula
que resulta num maior esforco do aluno e consequente impacto no seu
rendimento e fluidez do processo de aprendizagem.

Verificou-se que, efetivamente, a inclusdo do aluno na construgdo de
recursos didaticos torna o processo de aprendizagem emotivo consciente e
gerador de reconhecimento de si e dos outros. Assim, tendo como base a
abordagem “Made by them to them: The Students in the Learning Process”, o
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momento da aula revela-se poderoso, pois os conhecimentos prévios sao
expressados e discutidos (Quadros-Flores, Ramos, P. Flores, & Peres (2019),
citados em Souza, Melo, Coelho, & Quadros-Flores, (2019)). Seguiu-se a
abertura de um dialogo entre a mestranda e os alunos, com algumas perguntas
com o objetivo de verificar se os alunos compreenderam o tema. Na verdade,
segundo Haydit (2003), referido em Santos (2019), “é por meio do didlogo que
professor e aluno juntos constroem o conhecimento, chegando a uma sintese do
saber de cada um. [...] O professor transmite o que sabe, partindo sempre dos
conhecimentos manifestados anteriormente pelo aluno sobre o assunto e das
experiéncias por ele vivenciadas”.

Posteriormente, pediu-se aos alunos que criassem um “Brainstorming”, um
mapa de conceitos (Apéndice A.3), utilizando uma aplicacao interativa online,
onde descreviam a natureza vista da sua janela. A criacao do “Brainstorming”
teve como objetivo trabalhar o portugués, escrevendo e registando ideias, e
promover saber cientifico, técnico e tecnoldgico.

As criangas leram e interpretaram, de seguida, um poema associado a
natureza os rodeia, com o titulo “E se um dia...”. Este poema foi retirado do livro
Histéria da Ajudaris, 2018, escrito por criancas, sendo que a sua ilustragao
retratava uma natureza morta (Apéndice A.4). Durante a visualizacdo da
ilustracdo, surgiram alguns adjetivos que foram recolhidos e relacionados com
os adjetivos referidos pelos alunos, relativos a sua realidade, para que estes se
sentissem desafiados a encontrar uma solucdo para “dar vida” a natureza
retratada na imagem. Ainda dentro desta atividade, foi criado um Diagrama de
Venn através de uma aplicacdo interativa e online, com dois grupos: a visao da
natureza do autor e dos alunos. XXX refere que se designa Diagrama de Venn
“...todo o diagrama que possibilita a visualizacao de propriedades e de relagcoes
entre um ntmero finito de conjuntos” (Martins, 2014). Naturalmente, a palavra
que os unia era “Natureza” (Apéndice A.5). Esta atividade teve objetivos de:
portugués, praticar a leitura coletiva e estabelecer objetivos para o que pretende
escrever e registar ideias; e de matematica, representar a reuniao e intercecao
de conjuntos (diagrama de Venn).

Num processo de colaboracdo, os alunos adquiriram novos saberes:
comparar e classificar animais segundo as suas caracteristicas externas e modo
de vida; encontrar solucoes para dar vida a “natureza morta” da imagem
trabalhada, com a introducao de animais através de uma aplicacao de Realidade
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Aumentada (RA) para telemovel. Esta aplicagao permite, através da realidade
aumentada, sobrepor, neste caso, os animais na imagem referida e,
virtualmente, despertar sensacées como cheirar, sentir a textura do pelo...
(Apéndice A.6). Paralelamente, a introducao desta aplicacdo serviu para
motivar os alunos, uma vez que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na
vida atual. Berbel (2011, p. 29) referido em Santos & Soares (2011) afirma que o
professor deve “desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias
reais ou simuladas, visando as condi¢Oes de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos”.

Partindo dos adjetivos aplicados, e com objetivo produzir textos, foi também
pedido alunos que, em conjunto, escrevessem um outro poema, com base no
poema lido, dando vida a natureza (Apéndice A.7). Posteriormente, este poema
foi musicado e cantado pelos alunos, com a ajuda de uma aplicacao interativa
gratuita online, que permitiu atingir o objetivo “adaptar textos para melodias”.

No fim da aula, como sistematizacao, cada aluno escreveu e ilustrou um texto
sobre o que aprendeu e sentiu durante a aula (Apéndice A.8). Como objetivos
didaticos, definiu-se: planificar a escrita de textos e desenvolver a sensibilidade
estética e artistica.

Ja que, na primeira aula, a natureza foi transformada, aplicando-lhe diversos
animais, na segunda aula foi renovada com o nascimento de plantas. Nesta
segunda pratica educativa, foram inseridas novas tecnologias, nomeadamente
os telemoveis, para leitura de QrCodes, o que permitia aceder a imagens ou a
aplicacoes online (Apéndice A.9). O QrCode é um grafico, normalmente preto e
branco, que pode conter informacao de diversos tipos, desde textos, imagens ou
sites da internet, que sao lidos através de dispositivos eletréonicos que tenham
acesso a um leitor especifico para esses codigos (wikipédia.org, 2019) Através
dos QrCodes, os alunos eram desfiados a realizar diferentes tarefas relacionadas
com contetidos programaticos de Estudo do Meio, Portugués e Matematica:
realizar experiéncias e observar formas de reproducao das plantas (germinacao
das sementes); producao de texto, redigir corretamente e conjugar os verbos
regulares e os verbos irregulares; problemas de até trés passos, envolvendo
situa¢es multiplicativas nos sentidos aditivo e combinatorio, medicoes de areas
em unidades quadradas e adicao e subtracao de quantias de dinheiro.

As tarefas foram propostas aos alunos numa apresentacao intitulada “Assim
se desenvolve a vida”, que pretendia fomentar nos alunos uma melhor
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compreensao da realidade que os rodeia, pois a observacao, a construcao, a
reflexdo e sistematizacdo estiveram sempre presentes, promovendo uma
atitude: critica face ao problema; criativa no encontro de solucoes; reflexiva,
construindo conhecimentos de forma individual; colaborativa e cooperativa.

Para avaliacao destas duas sessdes, utilizou-se como instrumento uma grelha
de observacao direta que avaliava conhecimentos, atitudes e comportamentos
dos alunos (Apéndice A.10).

5.2. MATEMATICA

E indiscutivel afirmar que o mundo e a matematica vivem numa enorme
ligacdo. Leitdo & Cangueiro (2007), afirmam que na educacao matematica: “Sao
exigidos padrboes ambiciosos para alcancar uma sociedade que possua a
capacidade de pensar e raciocinar matematicamente”. Ja Abrantes, Serrazina,
& Oliveira, (1999) afirmam que “...0o mundo em que vivemos esta cada vez mais
matematizado.” Assim sendo, um requisito para a integracdo de um individuo
na sociedade atual é o minimo de conhecimento matematico. Como afirmam
(Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999), aprender Matematica é um direito
bésico de todas as pessoas — em particular, de todas as criancas e jovens — e
uma resposta a necessidades individuais e sociais.” A Matematica é uma area
que faz parte do curriculo do ensino obrigatério, mas, ao mesmo tempo, como
impde o mundo atual, faz parte do desenvolvimento cultural dos individuos,
orientando-os num percurso social (Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999).
Ainda para os autores, é necessaria a criacao de atividades significativas para o
envolvimento da crianca. Nao sera bem conseguido o ensinamento de uma
aprendizagem nova se esta ocorrer de um modo meramente expositivo.
Efetivamente, dar oportunidade aos alunos de experimentar, manipular, ou até
mesmo brincar, facilita a sua aprendizagem.

A utilizacao dos materiais € frequentemente apontada como uma ferramenta
que promove o empenho dos alunos na construcdo do seu proprio
conhecimento, pois, através de modelos concretos, a crianca constroéi, modifica,

integra, interage com o mundo fisico e com os seus pares, e aprende fazendo, ao
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mesmo tempo que desmistifica a conotacao negativa que muitas vezes se atribui
a matematica (Caldeira, 2009). No entanto, ndo é a simples utilizacdo de
materiais manipulaveis que mobiliza a aprendizagem. A autora frisa que, para
haver construcao do conhecimento, o aluno tem de refletir nas acoes que esta a
desenvolver quando esta envolvido em atividades significativas. Dentro desta
linha de pensamento, Fernandes (2017) afirma que “nao interessa a quantidade
de materiais, mas que sejam eficazes e com intencionalidade pedagogica...”.

Leitao & Cangueiro (2007) escrevem uma “Visao para a Matematica Escolar”,
ambiciosa, que exige um curriculo sélido, professores capazes, recursos
adequados e “um compromisso dirigido a equidade e a exceléncia” (p.1). Afirma
também que, um dos principios essenciais para uma educacao matematica de
elevada qualidade ¢ a utilizacao das ferramentas disponiveis pela tecnologia e
essenciais para o ensino aprendizagem.

O Dec. Lei n° 7/2001 de 18 de janeiro, visa os principios orientadores para a
organizacao e gestao do curriculo, destacando-se o ponto h) do Artigo 3°, que
refere que a: “Valorizacdo da diversidade de metodologias e estratégias de
ensino e atividades de aprendizagem, em particular com recurso a tecnologias
de informacdo e comunicacdo, visando favorecer o desenvolvimento de
competéncias numa perspetiva de formacao ao longo da vida”.

Ribeiro & Paz (2012), afirmam que as mudangas na educacao,
nomeadamente na matematica, ocorrem através da tecnologia; estas divulgam
novos conhecimentos, descobertas e informacé6es. Os autores acreditam que as
tecnologias dentro da sala de aula proporcionam uma melhor qualidade na
educacdo, promovendo o ensino da matematica e facilitando a aquisi¢do, por
parte dos alunos, de conhecimentos rapidos, interativos e logicos. As Novas
Tecnologias podem ser usadas no ensino da Matematica (Ribeiro & Paz, 2012),
levando o aluno a um conhecimento rapido, facil, interativo e acompanhado de
um raciocinio logico.

Outra estratégia para valorizar a aprendizagem da matematica € o trabalho
cooperativo. Estas duas maneiras de trabalhar foram distinguidas por Damon e
Phelps (1989) referido em (Fernandes, 1997), que indicam que o trabalho
colaborativo é um método onde cada aluno se encarrega por uma parte da
resolucao da tarefa, e para a apresentacao final basta compilar a parte realizada
por cada elemento. “Com esta subdivisao do trabalho, os alunos acabam por
trabalhar, a maior parte do tempo, isoladamente” (Fernandes, 1997). Nesta
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forma de trabalho é muito visivel a competicao o que tem efeitos prejudiciais
para os alunos. No trabalho cooperativo os alunos trabalham todos para o
mesmo objetivo, ou seja, todos realizam as mesmas partes da tarefa. Desta
forma, “cria-se um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e
um partilhar de ideias frequente.” (Damon & Phelps (1989) referido em
(Fernandes, 1997)).

Paralelamente, na constru¢do do percurso didatico da mestranda, houve
sempre o cuidado das aulas de matemética terem por base os principios
defendidos pelas fases da aula de matemaética, que segundo (Fernandes, 2013),
sdo quatro: a concecao, o desenvolvimento, a sistematizacao e a avaliacao. Na
primeira fase, a conce¢do, o professor deve planificar a aula, definir os
percursos, planificar uma articulagdo vertical entre os conteudos a abordar e,
talvez o mais importante e desafiador, definir tarefas que vao ao encontro dos
gostos dos alunos e das dificuldades da turma. Para o desenvolvimento da aula,
na segunda fase, esta deve iniciar-se com uma motivacdo, que pode ser
apresentada de varias formas, através de um video, de uma imagem, da
introducao do tema da aula, de uma musica introdutéria, de uma Avatar que
crie suspense, entre outras formas. Nesta mesma fase, os conhecimentos
prévios dos alunos devem ser ativados, para que estes possam comecar com as
tarefas destinadas para aquela aula. Durante a realizacdo das tarefas, o
professor deve ter o papel de mediador, pois deve guiar os alunos ao longo das
tarefas e apoia-los sempre que necessario. Na terceira fase, para sistematizacao,
o professor deve recordar os conteiidos abordados e esclarecer questoes
levantadas pelos alunos. A ultima fase, a avaliacdo, destina-se ao professor,
sendo que este avalia os conhecimentos cientificos e transversais dos alunos,
devendo a avaliacao ser diversificada, formativa e evolutiva, no sentido de
avaliar desde o conhecimento prévio até a consolidacao do mesmo (Fernandes,
2013).

Durante a PES, a mestranda desenvolveu regéncias apoiadas nas bases
teoricas referidas anteriormente. De seguida, serdo apresentados os
cronogramas e a descricio de uma regéncia, para cada Ciclo de intervencao.
Primeiramente, apresentar-se-a uma descricao do 1° Ciclo, passando-se depois
para a exposicao do 2° Ciclo.
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s.2..Intervencao no 1° ciclo

Tabela 6 - Cronograma de regéncias de Matematica do 1° Ciclo

Cronograma de regéncias de Matematica

Data 3/12/2018 16/12/2018 16/01/2019 23/01/2019 28/01/2019 11/02/2019
N° de

A . 12 Regéncia 2° Regéncia 32 Regéncia 42 Regéncia 52 Regéncia 62 Regéncia
regéncia

>

> > > > > 90
Tempo 45 45 45 45 45 .
(45'+45)
Areas " " " Matemética " ‘o
S Matematica Matematica Matematica . Matematica Matematica
Curriculares Estudo do Meio
TIC

*apostrofe (‘) — Minuto

A regéncia que se ira descrever foi a quarta implementada pela mestranda.
Foi uma regéncia supervisionada de 90’, sendo que, durante 45, interveio a
mestranda, seguindo-se 45’ de intervencao do seu par pedagogico. Sendo assim,
a regéncia foi planeada em conjunto, para que houvesse um fio condutor entre
os dois momentos de intervencao.

S6 serdao apresentados os primeiros 45°, respetivos a intervencao da
mestranda (Apéndice B).

Para esta regéncia, foi planificada uma “Ida ao Jardim Zoologico”.
Essencialmente, esta era uma aula na area curricular de Matemaética, que
envolveu também contetdos da area de Estudo do Meio e das TIC. Os dominios
e conteidos de Matematica abordados foram: Numeros e Operagoes,
trabalhando-se, nomeadamente, o calculo mental, e resolvendo-se problemas
até trés passos, envolvendo situacoes de juntar, acrescentar, retirar, comparar
ou completar; Geometria e Medida, reconhecendo e representando formas
geométricas. Na area de Estudo do Meio, trabalhou-se o descrever comparar e
classificar animais, segundo as suas caracteristicas externas e modo de vida,
inserido no bloco 3 - A descoberta do Ambiente Natural. Finalmente nas TIC,
utilizou-se a tecnologia para realizar as tarefas propostas em aula: partilha de
informacao.

Os alunos encontravam-se organizados em trés grupos, dois grupos de seis e
um de sete elementos. Em cima da mesa de cada grupo, estava um computador,
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um telemovel, um envelope com guides e fichas de trabalho que orientavam os
alunos nas tarefas pedidas, pecas do material “Polydron” e do “Multibase
Arithmetic Blocks” (MAB) e dados de duas cores.

Como motivacao, foi apresentado aos alunos uma apresentacao. O primeiro
diapositivo continha a imagem inicial de uma turma a entrar no Jardim
Zooloégico da Maia (Apéndice B.1). Nessa imagem, estava inserido um aluno
dessa turma “Avatar” (personagem do computador que comunica com os
alunos) que abordava a turma, dizendo: “Ol4! Hoje eu e a minha turma viemos
visitar o Jardim Zooldgico da Maia. E a primeira vez que c4 venho. Embarquem
connosco nesta aventura!” No segundo diapositivo, mostrava-se o “Avatar”
dentro do Jardim Zoologico, afastado da sua turma, em que se podia ouvir: “Ola
amigos, fui dar um passeio com a minha turma da escola e perdi-me. Preciso da
vossa ajuda para regressar ao meu grupo. Para descobrir o caminho preciso de
percorrer 3 etapas até chegar ao local onde a minha turma se encontra”. A
imagem apresentada dava acesso a trés percursos: Répteis, Aves ou Mamiferos
(Apéndice B.2).

Cada grupo destinou um lider, abriu o envelope para aceder a informacao de
qual percurso seguir, acedeu ao computador mediante a indicaciao do percurso
e iniciou as tarefas propostas percorrendo as trés etapas apresentadas. Cada
etapa continha uma hiperligacdo que encaminhava, cada grupo, para outro slide
onde se encontrava uma roleta giratéria, que indicava um cédigo QRCode, que
levava o grupo para uma atividade que teria de realizar para superar essa etapa
(Apéndice B.3). Os “percursos” eram percorridos com o consenso do grupo e as
tarefas neles apresentadas seriam realizadas por todos elementos desse grupo,
havendo, assim, um trabalho de cooperacdo. Para realizar a tarefa, os alunos
tinham de recorrer ao material “Polydron” para construir uma piramide e um
cubo e, desse modo, avancarem para a etapa seguinte (Apéndice B.4).

A segunda etapa, a leitura do QrCode, fez com que os alunos acedessem a
aplicacao “Science4You” e explorassem um jogo no qual tinham de realizar
operacoes de somar e subtrair.

Acabada a segunda etapa, o “Avatar” apareceu de novo no PowerPoint,
dizendo: “UPS! Ainda nao consegui encontrar a minha turma. Podem continuar
a ajudar-me, por favor?”. E, assim, finalizaram-se os primeiros 45’ € iniciou-se

a segunda parte da aula, com o par pedagbgico, continuando o percurso iniciado
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com a mestranda, realizando a tarefa proposta numa terceira etapa, fazendo
com que houvesse um fio condutor entre as duas intervencgoes.

Para avaliacdo, preencheu-se uma grelha, onde os conhecimentos, as
atitudes e os comportamentos dos alunos eram avaliados (Apéndice B.5).

No final da regéncia, em reunido com a professora supervisora, a professora
cooperante e o par pedagogico da mestranda, foi feita uma reflexao e chegou-se
a conclusdo de que a introducao de materiais manipulaveis e de tecnologias é
essencial para a aprendizagem significativa dos alunos. A predisposicao destes
para aprender, através destes materiais, é muito mais elevada do que uma aula
que se debruca meramente na realizacio de exercicios do manual. E essencial
também a comunicacao entre o professor e o aluno durante a exercitacao das
tarefas, ja que o retorno do professor da incentivo e motivacio ao aluno. Ao
refletir, a mestranda chegou a conclusao de que o retorno correu menos bem
devendo melhorar este aspeto na sua performance futura.

5.2.2.Intervencao no 2° Ciclo

Tabela 7 - Cronograma de regéncias de Matematica do 2° Ciclo

Cronograma de regéncias de Matematica

14/03/2019 21/03/2019 23/04/2019 30/04/2019 7/05/2019 14/05/2019

Ne° de . . . . . .
A . 12 Regéncia 2° Regéncia 32 Regéncia 42 Regéncia 52 Regéncia 62 Regéncia
regéncia

5 >

, 90 90
(45'+45") (45'+457)

> > >

Tempo 90 90 90 90

Areas
Curriculares

Matematica Matematica Matematica Matematica  Matematica Matematica

A quarta regéncia lecionada pela mestranda no 2° Ciclo do Ensino Bésico,
tendo a duracao de 90’ e sendo supervisionada (Apéndice C)
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Esta regéncia, tal como a descrita no subcapitulo anterior, sustentou-se na
justificacdao apresentada em 4.2. Assim sendo, afirma-se que a manipulacao de
materiais, a tecnologia e a cooperacao estiveram presentes.

No enquadramento programatico, encontram-se os dominios: Organizacao
e Tratamento de Dados, Algebra e Geometria e Medida. Dentro da Organizacio
e Tratamento de Dados, usou-se, nomeadamente os graficos circulares. No
dominio da Algebra, abordou-se a proporcionalidade direta, e os problemas
envolvendo a nocao de proporcionalidade direta entre grandezas mutuamente
dependentes. Por fim, no dominio da Geometria e Medida, salientaram-se as
figuras geometricamente planas, nomeadamente o angulo ao centro e o setor
circular.

Uma vez que a motivacgdo se insere na fase do desenvolvimento da aula de
Matematica, a mesma iniciou-se com a apresentacao de um “Avatar”, criado no
programa Voki, que introduzia o tema da aula. Esta pequena introducao teve
impacto positivo nos alunos, motivando-os e suscitando curiosidade entre estes.

Num segundo momento, para reavivar alguns conhecimentos dos alunos
sobre o contetdo abordado, foi realizada, oralmente, a leitura e anélise de um
grafico circular. Através de uma apresentacdo, a mestranda apresentou um
grafico acompanhado com alguns dos respetivos dados. De seguida colocou
algumas questoes aos alunos: “Qual foi o animal favorito?”, “Que percentagem
de alunos escolheu a 4guia como animal favorito?”, “Quantos alunos escolheram
o golfinho como animal favorito?”, “Constrois uma tabela de frequéncias com
todos os dados retirados do grafico?” (Apéndice C.1).

Na primeira tarefa, foram organizados quatro grupos de quatro elementos e
um grupo de cinco elementos. Para cada grupo, foi distribuido material
manipulavel (“circulos fracionarios” construidos pela mestranda) e um guiao
para orientacao do PowerPoint apresentado (Apéndice C.2). A tarefa intitulava-
se “O grafico circular” e tinha como objetivo explicar como se constr6i o mesmo,
como se calcula os angulos ao centro de um setor circular, a percentagem de
cada setor e ainda a importancia do titulo e da legenda do gréafico.

Os alunos, tendo na sua posse o guido da apresentacdo, sem as imagens
previamente exibidas, iam construindo as tarefas ao longo da apresentacao. A
opcao tomada pela mestranda, de fornecer um guiao de exploracao para que
alunos acompanhassem a apresentacio e fossem aplicando os seus
conhecimentos, surgiu com o objetivo de dar a oportunidade aos alunos para
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pensarem sobre o que se poderia fazer e, assim, estimular o pensamento critico
e logico. Esta atividade permitia que os alunos, ao mesmo tempo que
acompanhavam a apresentacdo e construiam as atividades solicitadas,
construissem esse grafico circular com o material manipulavel “circulos
fracionarios”, trabalhando também a equivaléncia de fracoes. A mestranda foi
acompanhando a construcao do grafico circular dos alunos, com material
construido por si, em Eva de grandes dimensoes, colocando-o no quadro, e
permitindo que todos conseguissem visualizar (Apéndice C.3).

A segunda tarefa intitulava-se “Construcao de um gréfico circular”.
Mantiveram-se os grupos organizados para a primeira tarefa e foi pedido aos
alunos para construirem um grafico circular, mas desta vez sem auxilio do
material manipulavel. Os alunos, em trabalho de cooperacdo, teriam de:
recorrer a0 compasso, para delinear o grafico; ao transferidor para calcular a
amplitude do angulo ao centro de cada setor; e a lapis de cor para pintar cada
setor de uma cor diferente. Assim, conseguiram construir o grafico.

No fim de todos os grupos terem terminado a sua construcao, um elemento
foi ao quadro explicar aos colegas como o seu grupo construira o grafico circular
(Apéndice C.4).

Como sistematizacdo, a mestranda apresentou um slide do PowerPoint com
o resumo dos contetidos abordados durante essa aula (Apéndice C.5) e forneceu
aos alunos uma ficha de trabalho com exercicios para consolidacdo dos
conhecimentos. O tempo nao permitiu a conclusao da ficha de trabalho durante
a aula; portanto, esta foi recomendada como trabalho de casa e corrigida no
inicio da aula seguinte (Apéndice C.6).

A avaliacdo debrucgou-se sobre uma grelha de avaliacdo de competéncias
cientificas, comportamentos e atitudes dos alunos (Apéndice C.7).

Ao refletir sobre a aula, o que correu menos bem foi a linguagem matematica
e o rigor cientifico por parte da mestranda. Numa aula de matematica, é
imprescindivel usar uma linguagem proépria para que haja rigor, de modo a que
os alunos absorvam as aprendizagens corretamente. O rigor cientifico é assim
um aspeto a melhorar, em que a mestranda tera de colocar a sua atencao.
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5.3.ESTUDO DO MEIO E CIENCIAS NATURAIS

Desde o séc. XIX que a Ciéncia representa um papel importante no ensino
pois, juntamente com a tecnologia, tinham, cada vez mais, um grande impacto
no desenvolvimento do mundo. considerava-se que a ciéncia capacitava os
alunos para uma participacao mais ativa, como cidadaos, perante a sociedade.
Para tal, em 1971, a National Science Teaching Association (NSTA, 1982)
definiu que para um cidadao ser considerado cientificamente literado teria de
utilizar concecoes, termos e principios cientificos para decisoes do dia-a-dia e
saber relaciona-los com a tecnologia e a sociedade. Onze anos mais tarde em
1982 a NSTA (1982) fundou a Science-Technology-Society: Science Educations
for the 1980s, onde reafirmava a importancia da instrucdo de individuos
cientificamente literados que percebessem a relagao entre a ciéncia, tecnologia
e sociedade e que utilizassem esse conhecimento no seu dia-a-dia. E a partir
dessa altura que foi reconhecida uma preocupacao na promocao de conteudos
que envolvessem ciéncia, tecnologia e sociedade, uma abordagem CTS, nos
curriculos. Esta abordagem objetivava o desenvolvimento de competéncias dos
alunos para resolucdo de acontecimentos do quotidiano onde utilizassem
conhecimento cientifico (Vieira, 2007).

No relatorio do National Research Council (NRC) (2012) sao apresentados
novos padrdes para o ensino das ciéncias do séc. XXI. Estas orientacoes
articulam as ciéncias e a tecnologia descrevendo as préaticas, os conceitos
transversais e as ideias principais que os alunos devem atingir em cada nivel de
escolaridade. E defendida no relatério que a relacio entre a ciéncia e a
tecnologia atinge um elevado nivel de importancia, uma vez que, a importancia
e o interesse pelo entendimento do mundo em geral, pelos alunos, torna-se mais
facilitada (National Research Council, 2012)

Também no Perfil do Aluno a saida da Escolaridade Obrigatoria sao
salientados pilares para aprendizagem da educdo escolar da geracao deste
século (Martins et al., 2017). Sustentando-se numa base humanista a educacao
tem como objetivo promover uma cultura cientifica e artistica para preparar
individuos ativos, informados, ativos e civicos. Varios sao os principios descritos
neste documento onde, entre muitos, estao representados e interrelacionados o
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saber cientifico, técnico e tecnologico (Despacho n.° 9311/2016, 2016; Martins
et al., 2017).

5.3.1.Estudo do Meio

Tabela 8 - Cronograma de regéncias de Estudo do Meio

21/11/2018 3/12/2018 7/01/2019 16/01/2019 29/01/2019 6/02/2019

12 Regéncia 2° Regéncia 32 Regéncia 42 Regéncia 52 Regéncia 62 Regéncia

> > ] ] 5

45 45 45 45 90
Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do
Meio Meio Meio Meio Meio

De seguida, ira descrever-se a segunda regéncia implementada pela
mestranda, com duracao de 45’ minutos (Apéndice D).

Como objetivos didaticos, refere-se a promocao de praticas epistémicas,
nomeadamente a realizacao de praticas experimentais, a promocao do trabalho
de grupo e a motivacao pelas ciéncias.

Desenvolver habitos de higiene pessoal e de vida saudavel, nomeadamente a
boa lavagem das maos foi o objetivo geral desta aula.

Para motivar os alunos para a aula, a mestranda optou por inicia-la com um
“avatar” (personagem do computador que comunica com os alunos) do
programa da internet “Voki”, que coloca um problema a turma: “Durante a aula
sujei as minhas maos com tinta. Quanto tempo sera necessario levar as maos
para que estas fiquem bem limpas?”. A pergunta colocada aos alunos permitia
que estes colocassem hipodteses baseadas nas suas experiéncias do quotidiano.
Este momento inicial serviu como ponto de partida para a aula, para apresentar
o respetivo tema, para motivar os alunos e os colocar, desde logo, a pensar em

possiveis solucOes para o problema.
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A primeira tarefa foi, em grande grupo, apontar no caderno as varias
hipoteses levantadas pelos alunos e planear o procedimento experimental
registando os materiais necessarios e destacando as varaveis que iriam mudar e
as que se manteriam. Para o procedimento experimental todos os alunos
disseram que era necessario sujar as maos, nao referindo como. Perante essa
situacdo, a mestranda sugeriu pintar as maos com tinta. Foi construida uma
tabela para que, durante a atividade experimental seguinte, os alunos fossem
apontando os acontecimentos. Apresenta-se essa tabela abaixo.

Tabela 9 - Tabela de registos para a Atividade Pratica

Condiciao Tint Tempo de lavagem em
experimental Inta segundos
Sim Nio o’ 5 20’
Condicao I
Condigao IT
Condicdo IIT

Cada grupo tinha de preencher todos os campos da tabela, ou seja, teriam de
concluir todas as condigoes. Para cada condi¢ao, os alunos selecionavam uma
das opcdes relativas a presenca de tinta, onde colocariam um X na op¢ao Sim
ou Nao. Numa segunda parte da tabela, os alunos selecionavam o tempo para
cada Condigao.

Concluida a primeira tarefa, iniciou-se a segunda atividade da aula, um
trabalho experimental intitulado de “Vamos experimentar!”. Os alunos foram
distribuidos por grupos de quatro elementos. Foi distribuido, a cada grupo, o
material necessario, acordado na primeira tarefa, numa troca e partilha de
ideias entre a mestranda e os alunos, para a realizacao da atividade: 3 folhas de
papel (A4), 1 pote de tinta, 1 prato de plastico, 1 trincha e 2 bacias com agua.
Todos os grupos seguiram os mesmos procedimentos e cada elemento do grupo
desempenhou uma tarefa.

Como foram definidas trés condic¢oes (condigao I, condicao II e condigao III),
trés alunos de cada grupo (aluno A, B e C) sujaram a mao esquerda com tinta
(Apéndice D.1) e o outro elemento responsabilizou-se por cronometrar o tempo
e fazer os registos na tabela. Um aluno de cada vez sujou a mao com tinta e, de
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seguida, lavou-a segundo o tempo associado a condicao que representava (0’, 5°
ou 20’°). No fim do tempo, calcou a mao numa das folhas fornecidas. O objetivo
de calcar a mao numa folha era o de comparar os resultados dos alunos
consoante os tempos (Apéndice D.2).

No fim do trabalho experimental, como sistematizacao, os alunos chegaram
a conclusao que deviam lavar as maos pelo menos durante 20 segundos para
que ficassem bem limpas (Apéndice D.3). A avaliacdo foi realizada através de
uma grelha de competéncias cientificas (mobilizacao de conhecimentos prévios
para resolver uma situacdo, neste caso cientifica (Dias, 2010), e de
comportamento e atitudes) (Apéndice D.4).

Ao fazer uma reflexdo, a mestranda concluiu que o rigor é um fator
imprescindivel num trabalho experimental. Um dos aspetos a melhorar é
exatamente esse. De facto, o trabalho experimental que a mestranda tinha
pensado e planeado para esta aula tinha de ser melhorado em varios aspetos.
Na primeira tarefa realizada com os alunos, na discussao em grande grupo,
depois de ouvir as hipoteses que eles colocaram, a mestranda deveria té-los
questionado sobre outras variaveis, para além das que eles sugeriram, que
afetassem os resultados. Assim alerti-los-ia para variaveis imprescindivel no
rigor de um trabalho experimental como o tipo e quantidade de tinta, a forma
como lavavam as maos e a forma como calcavam o papel. Outro assunto
refletido pela mestranda foi o facto de como se lavam as maos. Geralmente
lavamos as maos numa torneira onde a agua corre e parte da sujidade retida nas
nossas maos é influenciada e expulsa pela forca do correr da agua. No trabalho
experimental, a mestranda colocou bacias de agua para os alunos lavarem as
maos, ou seja, os alunos lavaram as maos em 4gua parada, o que torna a situagao
muito diferente do nosso quotidiano. Apesar destas limita¢oes, na opiniao da
mestranda o objetivo de aprendizagem para a aula foi cumprido, os alunos
perceberam que é necessario lavar as maos por no minimo 20 segundos para

que fiquem bem limpas.
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5.3.2.Ciéncias naturais

Tabela 10 - Cronograma de regéncias de Ciéncias Naturais

27/03/2019 02/05/2019 9/05/2019 14/05/2019 22/05/2019 5/05/2019 11/06/2019 13/06/2019

a a a a
a A ® A 3 4 & A 62 7
1% Regencia | 2° Regenaia Regéncia Regéncia 5 Lk Regéncia Regéncia
90’ 90’ 90’ 90’ 90’ 90’ ,
(45'+45) (45'+45) 45
Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
Naturais Naturais Naturais Naturais Naturais Naturais Naturais

A oitava regéncia implementada pela mestranda teve a duracao de noventa
minutos (90’), inserida no dominio de Ciéncias: agressoes do meio e integridade
do organismo, em que se trabalhou no subdominio “microrganismos”, o
conteudo “compreender as agressoes causadas por alguns agentes patogénicos”
e os descritores “indicar mecanismos de barreira naturais do corpo humano a
entrada de agentes patogénicos” e “indicar trés regras de higiene que
contribuem para a prevencao de doengas infeciosas” (Apéndice E).

Como era a ultima aula do 3° periodo, a aula iniciou-se com a corregao oral
do teste de avaliacdo. Acabada a correcao do teste, foi iniciado o contetido sobre
os mecanismos de barreira internos e externos os microrganismos patogénicos,
o qual, por falta de tempo, ndo foi totalmente abordado. Na verdade, a
mestranda, juntamente com a professora cooperante, decidiu fazer um jogo com
suporte digital, que pretendia promover aprendizagens nos alunos sobre os
contetidos abordados de uma forma mais lidica e que envolvesse os alunos na
aula, uma vez que era a tltima do ano letivo e estes ja se encontravam dispersos.

Para este jogo era necessario a utilizacao dos teleméveis, que desde logo
motivou os alunos. Na verdade, ndo é necessaria uma motivacao para que os
alunos utilizem os telemoveis uma vez que, quem observa os jovens de hoje sabe
que a tecnologia é um dos interesses deles. A adesdo a objetos tecnolégicos é
avassaladora e por isso aos professores cabe o papel de aproveitar as
potencialidades desses objetos, tao interessantes para os alunos, para o ensino
aprendizagem (Lencastre & Aratjo, s.d.).
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Os alunos foram divididos em grupos de quatro. A cada grupo foram
fornecidas trés tabelas: uma tabela para os mecanismos de barreira, outra para
os mecanismos de defesa interna e uma para, como evitar doencas infeciosas.
Também foi distribuido pelos grupos um saco com quadradinhos de cartolina
com QrCodes. A “descoberta” esta associa a leitura do codigo que desde logo
desperta a curiosidade dos alunos. O uso dos telemédveis juntamente com os
QrCodes podem ser um potencializador do ensino dentro da sala de aula (Pinto,
Felcher & Ferreira, 2016). A escolha da mestranda em utilizar o telemoével e os
QrCodes, para além do descrito em cima, teve também como objetivo a
abordagem de contetidos num suporte digital de forma mais ladica afim de
motivar mais os alunos numa aula onde, a partida, a sua concentracao nao se
esperava que fosse a mais elevada.

Cada tabela tinha a definicdo dos mecanismos ou prevengoes apresentados e
ao lado de cada defini¢cao encontrava-se um quadradinho com velcro para colar
0 QrCode correspondente. Com os teleméveis, os alunos faziam a leitura dos
QrCodes, que lhes permitia ver o nome de um mecanismo ou prevencao. Depois
de ler o QrCode os alunos associavam-no a cada definicao.

Através do jogo, todos os alunos que no inicio ndo demonstravam
conhecimento sobre o conteido em questdo, ficaram com uma ideia sobre o
mesmo (Apéndice E.1).

Por fim, foi realizada a autoavaliacao dos alunos, para que refletissem sobre
o percurso escolar daquele ano letivo e atribuissem uma nota que achassem
merecida.

Como instrumento de avaliacdo, construiu-se uma grelha de observacao
direta que avaliava os conhecimentos, as atitudes e o comportamento dos alunos
(Apéndice E.2).

Relativamente a esta tltima aula, a mestranda estava um pouco ansiosa e
nervosa sem saber como seria a reacao dos alunos por ser a ultima do periodo.
A reacao dos alunos foi melhor que a esperada, todos os alunos, sem excecao,
estavam concentrados no jogo e a mestranda apresentou uma postura e atitude
adequadas perante as davidas que colocavam. Mais uma vez, por ser a ultima
aula, os contetidos foram abordados diretamente pela forma de jogo, a partir do
qual, os alunos, pela logica, retiravam as suas conclusoes. Se a aula tivesse sido
concretizada a meio do ano letivo, a mestranda teria completado esta aula com

uma tarefa de consolidacao dos conhecimentos. Esta poderia consistir numa
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atividade em que se pedia aos alunos que, com base em exemplos de problemas
de saude recentes nas suas familias identificassem, através de pesquisas
supervisionadas na internet, os mecanismos de defesa que falharam, o tipo de
agente patogénico e medidas para evitar estes problemas.

5.4.DINAMIZACAO E COLABORACAO EM PROJETOS EDUCATIVOS

Serve o presente capitulo para referir projetos educativos dinamizados e
participados pela mestranda. Comeca-se por mencionar os momentos
referentes ao 1° Ciclo, passando a citar os momentos do 2° Ciclo.

5.4.1.Dinamizacao de um projeto para a escola

Foi no 1° Ciclo que a mestranda e o seu par pedagogico dinamizaram o
projeto educativo “Cantinho das Ciéncias”. Este projeto partiu das mestrandas,
que repararam que a escola tinha uma biblioteca com muitos livros, desde
enciclopédias dos astros e do corpo, a livros de literatura infantil. De acordo com
a professora cooperante, embora todas as turmas, do pré-escolar e do 1°ciclo
(toda a escola), tivessem um dia estipulado para utilizar a biblioteca com o
professor titular da turma, infelizmente esse dia nao era geralmente
aproveitado. Uma vez que nos as mestrandas se inserem no Mestrado de Ensino
no 1° Ciclo do Ensino Bésico, e Matematica e Ciéncias Naturais do 2° Ciclo do
Ensino Basico, pensou-se em criar um pequeno laboratério dentro da biblioteca.
Primeiramente, foram realizadas entrevistas a todos os alunos de todas as
turmas, com o objetivo de perceber se estes se dirigiam a biblioteca da escola,
com quem iam, se se interessavam pela leitura, se gostavam de fazer

experiéncias e se tinham vontade de fazer experiéncias sobre os livros que liam.
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Apos a andlise dos resultados das entrevistas, constatou-se que a maioria dos
alunos revelava gosto pela leitura, gostava de fazer experiéncias e dirigia-se a
biblioteca nos tempos nao letivos para ler, brincar e jogar. Com base nesta
informacdo, as mestrandas decidiram avancar com a ideia da criacdo do
pequeno laboratorio na biblioteca. Deste modo, foi redigido um pedido a
coordenadora da escola para criar o projeto “Cantinho das Ciéncias”, montar
um laboratério com materiais e protocolos experimentais e ainda colocar uma
torneira numa banca ji existente no espaco (Apéndice F). A coordenadora
aceitou o pedido com entusiasmo e, assim, as mestrandas deram inicio ao
projeto.

No inicio, as mestrandas foram para a biblioteca da escola, varreram o chao,
limparam os vidros das janelas, colocaram os livros por ordem, organizaram os
placards, e ainda fizeram um inventario dos livros que 14 existiam (Apéndice
F.1). De seguida, a partir do inventario, foi feito um guido de leitura
recomendada, associando cada livro a um tema de exploracao para a realizacao
de atividades experimentais (Apéndice F.2). Para a construcao deste guiao, as
mestrandas, sentaram-se numa mesa e fizeram, comumente chamada, uma
leitura na horizontal, com o objetivo de perceber qual o tema da histéria para
depois o associar a uma temaética cientifica e assim realizar uma atividade
experimental. este guido foi exposto no placard da biblioteca junto do pequeno
laboratério construido.

As mestrandas forneceram a escola material de laboratério para utilizar no
projeto “cantinho das Ciéncias”. Para além do material e do guido de leitura
recomendada, as mestrandas também retiraram Guides Didaticos para o ensino
experimental de ciéncias do site da DGE (Dire¢ao-Geral da Educacgio, 2006-
2010) e organizaram capas, consoante o nivel de ensino, desde o pré-escolar até
a0 4° ano.

Por fim, com tudo organizado, foi feita a inauguracao do “Cantinho das
Ciéncias”. Para isso, convocou-se toda a escola, a associacao de pais e ainda o
diretor do Agrupamento para assistirem a inauguracao do projeto. Esse dia
iniciou-se com as mestrandas vestidas com uma bata branca, representando
uma peca de teatro onde uma fazia o papel de um cientista que vinha de longe
para fazer uma atividade experimental a partir da leitura de um livro da
biblioteca. Foi lida uma parte do livro e realizada uma atividade experimental,
relacionada com o livro, sobre como é que os barcos flutuam (Redol, s.d.).

67



Foram chamados trés alunos aleatoriamente, os quais tentaram, com um pouco
de plasticina, construir um barco e colocé-lo a flutuar.

Kelly (2005), citada por (Nascimento, Silva, & Franca, 2012) define praticas
epistémicas como “atividades sociais de producao, comunicacao e avaliacao do
conhecimento” As praticas epistémicas permitem que os alunos utilizem os
conhecimentos cientificos adquiridos para as suas proprias investigacgoes.
Também, segundo alguns autores como Kelly (2005) e Jiménez-Aleixandre e
Bustamante (2007), citados por Nascimento (2015), as praticas epistémicas
relacionam-se com as praticas sociais e o saber. Kelly (2005) defendia que
praticas sociais, nomeadamente a producdo, a comunicacao e a avaliacdo do
conhecimento estdo associadas a determinadas praticas epistémicas
(Nascimento, 2015). Ainda, referido pelo mesmo autor, Jiménez-Aleixandre e
Bustamante (2007) apresentam, no quadro a baixo, a relacdo entre as préaticas
sociais, ja defendidas por Kelly (2005), e as suas praticas epistémicas

associadas.

Tabela 11 - Praticas Epistémicas apresentadas por Jiménez-Aleixandre e Bustamante (2007)

Pratica social em Praticas Praticas epistémicas
relaciao com o saber epistémicas (especificas)
- Monitorando o progresso
- Realizando investigacoes
- Usando conceitos para planejar e
- Articulaciio dos realizar acGes (por exemplo, no
proprios saberes lab01jat0r10) . o
Producio - Articulando conhecimento técnico e
conceitual
- Construindo significados
- Dando sentido aos - Considerando diferentes fontes de
padrées de dados dados - Construindo dados
- Relacionando diferentes linguagens:
- Interpretar e construir observacional, representacional,
as representacoes teorica
- Transformando dados
Comunicacio ) N - Aprendendo a escrever no género
- Produzir relagées informativo
- Persuadir os outros - Apresentando suas proprias ideias e
membros da enfatizando pontos chave
comunidade - Negociando explicagoes
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- Distinguindo conclusdes de
evidéncias

- Usando dados para avaliagao de
teorias

- Usando conceitos para interpretacio
dos dados

- Olhando dados de diferentes
Avaliacio perspetivas

- Recorrendo & consisténcia com
outros conhecimentos

- Coordenar teoria e
evidéncia
(argumentacao)

- Contrastar as
conclusGes (proprias ou
alheias, com as
evidéncias, avaliar a
plausibilidade)

- Justificando as proprias conclusoes
- Criticando declaragoes de outros

- Usando conceitos para configurar
anomalias

Durante a inauguracao deste projeto, os alunos desenvolveram as trés
dimensoes das praticas sociais. Dentro da producao salientaram-se as praticas
epistémicas: - usando conceitos para planejar e realizar acoes (por exemplo, no
laboratorio) e - articulando conhecimento técnico e conceitual. Para a
Comunicacao foram utilizadas, entre os alunos, duas praticas epistémicas: -
apresentando suas proprias ideias e enfatizando pontos chave e - negociando
explicacoes. Por fim, durante a avaliacio as praticas epistémicas utilizadas
foram: - justificando as proprias conclusées e - criticando declaragoes de outros.
E assim, chegaram a conclusao uma das razoes dos objetos flutuarem, neste caso
o barco, é a sua forma.

Para finalizar e concluir a celebracdo da inauguracdo do “Cantinho das
Ciéncias”, as mestrandas chamaram o diretor do agrupamento, a coordenadora
da escola e a professora cooperante que, juntamente com as mesmas, cortaram
a fita vermelha que vedava o pequeno laboratoério, dando inicio a sua utilizacao
(Apéndice F.3).

Como referido em cima, as mestrandas decidiram realizar este projeto
aproveitando o prazer detetado dos alunos pelo espaco da biblioteca, pela
leitura de livros e ainda pelo gosto de realizarem atividades experimentais.
Assim, juntando a aprendizagem com o gosto e prazer dos alunos, as
mestrandas pensaram que um pequeno laboratério dentro da biblioteca era o
ideal para que os alunos pudessem desenvolver aptidoes tanto ao nivel da
leitura, através dos livros, como das ciéncias, aplicando atividades
experimentais relacionadas com ocorréncias das histérias que leram.
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O que as mestrandas objetivaram para o futuro do projeto foi muito bem
conseguido. Também referido em cima, um dos objetivos para o projeto era que
as professoras, juntamente com a turma, se dirigissem a biblioteca e tirassem
partido da leitura dos livros e de seguida, de pequenos trabalhos experimentais
no laboratorio criado. Na verdade, estava estipulado um dia da semana para a
ida de cada turma, acompanhada pelo docente, a biblioteca, mas na verdade
esses momentos nao se estavam a realizar. Este projeto veio reavivar esses
momentos e cada turma passou a ir, no dia estipulado, a biblioteca e a utilizar o
laboratoério com o auxilio das docentes.

As mestrandas foram recebendo feedbacks das professoras e dos alunos que
nos vinham felicitar e agradecer por ter criado um cantinho, e dava novas
oportunidades de abordagem para a aprendizagem de diversos contetdos e que
motivava os alunos fazendo com que estes mostrassem gosto pelo o que faziam
e aprendiam.

5.4.2.Participacdo em projetos no 1° ciclo

Desde o inicio do estagio que a mestranda mostrou interesse pela
participacdo em todos os projetos dinamizados pela escola para assim
enriquecer a sua formacdo futura. A participacdo nestas dinamicas sao
importantes no fortalecimento das relagdes os professores-alunos, aluno-aluno
e entre os professores, e para a criacdo de um ambiente harmonioso dentro da
escola, e, em alguns destes projetos, para a consciencializacdo de prevenir
alguns fatores desfavoraveis para a nossa saude.

Dessa forma, de outubro a fevereiro, a mestranda participou e fez parte
da dinamizacdo, juntamente com os professores da escola, dos seguintes
projetos: Semana da Alimentacdo (Apéndice G), promovida pela Camara
Municipal da Maia; Outubro Rosa, projeto para promover a consciencializacao
sobre o cancro da mama e partilhar informacé6es sobre esta doenca (Apéndice
H); participacao na festa de celebracao do dia de Halloween; participagao na
festa de celebracao do Natal.
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5.4.3.Participacao em projetos no 2° ciclo

No 2° ciclo, a mestranda participou e interveio em varios projetos e acoes:
apoio em matemdtica, na turma onde estagiou; palestra sobre a
sustentabilidade e plasticos, que se realizou na biblioteca da escola; Jogos
Nacionais de Matematica, realizados no pavilhao desportivo da escola, como
arbitro (Apéndice I); e, juntamente com o par pedagogico, continuacdo do
projeto dinamizado pelas mestrandas anteriores, dando-lhe uma nova
roupagem, o Clube das Ciéncias, que se realizava todas as quartas feiras, com
préaticas experimentais sobre assuntos da atualidade (Apéndice J). Este tltimo
projeto era iniciado com uma noticia ou um diélogo exploratério sobre um
acontecimento da atualidade e depois realizava-se um trabalho experimental
relacionado com o tema. o projeto realizava-se num periodo nao letivo,
participavam alunos do 5° ano e do 6° ano, que tivessem interesse no projeto.
Este projeto é semelhante com o projeto dinamizado pelas mestrandas na escola
do 1° Ciclo, onde as mestrandas ndo puderam dar continuacao ao projeto, por
se deslocarem para a escola do 2° Ciclo, mas que estaria a decorrer com o apoio
e a continuidade dada pelas professoras da escola.

A participacao nestes projetos fez com que a mestranda aprendesse e sentisse
uma grande responsabilidade no seu trabalho. Sem deixar de serem momentos
prazerosos para todos, o apoio e o auxilio, no apoio de matemadtica, e a
dedicacdo e o empenhamento, nos Jogos Nacionais de Matemdtica e no Clube
das Ciéncias, foi o que mais ajudou a mestranda a crescer no seu percurso para
o futuro como professora.
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6. DIMENSAO INVESTIGATIVA

6.1. A IMPORTANCIA DAS QUESTOES

Tradicionalmente, o levantamento de questdes em sala de aula é realizada
pelo professor com os seguintes objetivos: envolver os alunos nas aulas;
aumentar o interesse e a motivacdo dos alunos; verificar se os alunos
realizaram os trabalhos de casa; rever e resumir as licoes anteriores; estimular
a compreensio; monitorizar o cumprimento dos objetivos de aprendizagem;
analisar atitudes e desenvolver capacidades, nomeadamente de pensamento
critico; estimular os alunos a procurarem conhecimentos de forma auténoma
(Silva & Lopes, s.d.). Referido pelos mesmos autores, Janssen (2002) afirma
que a investigacdo educativa realca a importancia de inverter o papel do
professor, dando oportunidade aos alunos para levantarem questoes.

As questbes levantadas pelos alunos ativam o seu conhecimento prévio,
concentram os seus esforcos de aprendizagem, e ajudam-nos na aquisi¢ao de
novo conhecimento (Schmidt, 1993). O ato de elaborar perguntas concentra a
atencdo dos alunos no contetido, nas principais ideias e na verificacao de se o
contetido é compreendido (Rosenshine, Meister e Chapman, 1996).

Lopes & Silva, 2010, referido em (Silva & Lopes, s.d.), referem que as
questoes levantadas pelos alunos dentro da sala de aula podem revelar os seus
pontos de vista, as suas ideias, raciocinios e conflitos cognitivos na
aprendizagem. Os autores afirmam ainda que a formulacao de perguntas pelos
alunos é uma atividade de aprendizagem importante, pois os raciocinios dos
alunos, durante a formulacdo, atingem niveis elevados, que nao ocorrem
quando estes se limitam a elaborar respostas para as perguntas colocadas pelos
professores. Gall (1970), citado por (Silva & Lopes, s.d.), refere que os
professores devem proporcionar momentos de “treino” para levantar questoes
e apela para que estes estejam mais atentos as questoes colocadas pelos alunos.
Efetivamente, encorajar e incentivar os alunos a fazer perguntas é um processo
crucial na aprendizagem. O questionamento possibilita o envolvimento do
aluno, desenvolve a independéncia e ainda os estimula para ultrapassar as suas
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dificuldades sem terem de pedir auxilio, além de desenvolver competéncias de
reflexdo e de auto e heteroavaliacao da aprendizagem (Walsh & Sattes, 2011,
referido em Silva & Lopes, s.d.).

Existem algumas estratégias para o professor incentivarem os seus alunos
para o questionamento (Walsh & Sattes, 2011, referido em Silva & Lopes, s.d.):

- Modelacao - enquanto formula a sua questao, o professor pode pensar alto
para que os alunos adquiram vocabulério apropriada a formulagdo de questoes;

- Prética de competéncias de questionamento — o professor disponibiliza
tempo e promove momentos em sala de aula para que os alunos pratiquem
competéncias de questionamento, incentivando a que coloquem questoes sobre
um contetido ou fenémeno sobre o qual vao aprender, ou sobre um texto ou
parte de um texto;

- Planificacao do ensino de forma a disponibilizar tempo para as perguntas
dos alunos e para lidar com elas de forma eficaz.

6.2. A QUESTAO CIENTIFICA

Para Martinez (2015), uma questao é considerada “cientifica” quando traduz
um problema que permite um tratamento cientifico, o levantamento de uma ou
mais hipoteses, e envolve varias variaveis testaveis. Lakatos e Marconi (1991),
(citado em Ruiz, 1996) referem que um problema é uma dificuldade real que se
pretende solucionar, podendo ser de natureza tedrica ou pratica. Paralelamente,
um problema deve ser claro e objetivo, podendo ter diferentes graus de
complexidade, dependendo do que se pretende estudar e da definicao dos seus
objetivos. Para se estudar um problema é, na verdade, necessario,
primeiramente, analisa-lo e averiguar se este é relevante, se vale a pena
submete-lo a um tratamento cientifico, se é viavel e verificar se revela uma
novidade ou se ja alguém o estudou (Ruiz, 1996).

Todo o procedimento cientifico percorre um ciclo que se inicia pela
imposicao de um problema e termina com a interpretagao do resultado obtido.
Um problema cientifico acarreta uma pergunta cientifica a qual iremos
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responder considerando todas as hipdteses possiveis e testando-as para
obtermos o resultado e cumprirmos o objetivo da investiga¢ao. (Ruiz, 1996).

Na perspetiva de Castanho (2017), uma pergunta cientifica é uma frase que
termina com um ponto de interrogacao, e que tem de ser simples, objetiva,
respondivel e testavel.

Para a resolucao de uma questao, é possivel colocarem-se varias hipdteses.
Para Castanho (2017), a hipdtese cientifica € uma resposta possivel, aceitavel e
testavel para a pergunta cientifica, é uma explicagdo provisoria do
acontecimento e deve ser falsedvel. De seguida, continuando o ciclo do
procedimento cientifico, ap6s a colocacao da hipotese. é necesséario haver uma
previsao dos acontecimentos, o que pensamos que ira acontecer.
Posteriormente, testamos a hipdtese, obtemos o resultado e, por fim, retiramos
conclusbdes desse resultado. Como referido em cima, a hipotese pode ser
falseavel logo, se na conclusdo dos resultados nos apercebermos que essa
hipétese é falsa, teremos de aplicar uma nova hipotese a questao (Castanho,
2017).

Na Figura 1 apresenta-se uma imagem do ciclo do procedimento cientifico,
desenhado por Castanho (2017).
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Figura 1 - Ciclo do procedimento cientifico. Retirado de
Castanho (2017)
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6.3.A CIENCIA, A LITERATURA E O ENSINO

“Duas culturas” é uma terminologia utilizada por Charles Pierce Snow para
retratar a ciéncia e a literatura vistas como “culturas” separadas, o carater ludico
da literatura e o carisma mais pratico da ciéncia (Fortuna & Lopes, s.d.). Na
verdade, qualquer alteracdo, estudo ou acontecimento na Ciéncia ¢,
inevitavelmente, relevante para qualquer outro “mundo” cultural,
principalmente para a literatura. Efetivamente, a ciéncia e a literatura estao
interligadas e adaptam-se uma a outra (Levine, 1987). Para o autor, “Science
and criticism are methods of investigation; nature and literature are the
objects.” (Levine, 1987, p. 5).

Zanetic (2006) defende que deve existir uma ligacao entre o ensino da ciéncia
e outras areas do saber, onde se insere a literatura e a promocao de contos
literarios. Também afirma que a colaboragdo de professores das vérias areas
curriculares € imprescindivel para o ensino da ciéncia, nao descartando o papel
do professor de Portugués. Assim, recorrendo-se muitas vezes ao mundo da
magia, os contos poderao ser excelentes recursos para os alunos distinguirem
questoes cientificas de questoes nao cientificas.

Possenti (1997), citado por Lopes & Salomao (2009), refere que a linguagem
das ciéncias é técnica, com discursos logicos, interpretacdoes e leituras
especificas e particulares, dirigidas a toda a comunidade cientifica. Mortimer,
Chagas, & Alvarenga (1998) vém reforcar a reflexao do autor, afirmando que a
linguagem cientifica é uma linguagem estrutural com caracteristicas proprias
que, muitas vezes, a torna estranha e dificil para os alunos.

Segundo Bachelard (1994) citado por (Lopes & Salomao, 2009), o imaginario
poético complementa e propdoe uma aproximacao epistemoldgica entre ciéncia
e arte, pois considera que o imaginario poético de alguém complementa a
ciéncia. Autores como Zanetic (1998), Silva (1998) e Salomao (2005), citados
por Lopes & Salomao (2009), realizaram estudos sobre condicoes de
aproximacao do ensino das ciéncias e da leitura de textos, nomeadamente textos
literarios, com o objetivo de superar obstaculos educacionais, promovendo a
aproximacao das ciéncias e da literatura. Os autores colocam a hipdtese de que
essa aproximacao tem vindo a demonstrar implicagdes positivas, possibilitando
o enriquecimento do processo ensino-aprendizagem de temas cientificos.
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6.4.PROJETO DE INVESTIGACAO

Ao longo de varios anos, a ciéncia foi ensinada somente como uma disciplina
onde se memorizavam leis e factos e se realizavam atividades idénticas umas as
outras, mecanizadas e solucionadas através da resolucao de atividades
apresentadas e resolvidas anteriormente pelo professor (Costa, 1999, citado em
Costa, 2000). A American Association for the Advancement of Science (1989),
Watts (1991), Williams, et al. (1995), Martins (1994), citados em Costa (2000)
referem que é a partir das questoes relacionadas com o seu quotidiano, que bem
conhecem, que os professores do Ensino Basico devem comecar a ensinar as
ciéncias.

Watts (1989), citado por Jorge (1992) recomenda que os professores utilizem
estratégias de resolucdo de problemas relacionados com ciéncias durante as
aulas de ciéncias. Para o autor, as questoes colocadas pelos alunos ou professor,
dentro da sala de aula, descrevem problemas que servem como arranque para
elaboracao de hipoteses e, assim, para a formulacao de pequenos projetos de
pesquisa, para a elaboracao de um plano, consecucao e avaliacdo do mesmo.

Como referido acima, é a partir das “questoes” relacionadas com o seu
quotidiano, que os professores do Ensino Basico devem comecar a ensinar as
ciéncias. O facto de se relacionar o ensino das Ciéncias com factos da atualidade
dos alunos faz com que a motivacdo destes para questionar, argumentar e
encontrar possiveis solucoes para os problemas aumente (AAAS, 1989; Watts,
1991; Williams, et al., 1995; Martins, 1994, como referido em Costa, 2000).

Durante o 1° ciclo, segundo o Documento das Aprendizagens Essenciais (AE)
dirigido para o aluno do 3° ano do Ensino Basico, especificamente na area de
Estudo do Meio, que contempla o ensino das Ciéncias, o aluno deve cumprir
varios objetivos, nomeadamente “Comunicar adequadamente as suas ideias,
através da utilizacdo de diferentes linguagens (oral, escrita, iconogréfica,
grafica, matematica, cartografica, etc.), fundamentando-se e argumentando
face as ideias dos outros” (Republica Portuguesa, 2018).

A colocacdo de perguntas dos alunos permite que estes facam uma
articulacao entre topicos ja abordados e conhecidos e conexdes com outras
ideias. A formulacao de questoes pelos estudantes também é uma forma que
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encontram para avaliar os outros e a si proprios, ou seja, para realizarem uma
autoavaliacao (Chin & Osborne, 2008).

Segundo Pizzini & Shepardson (1991), Zoller (1987) e Chin & Osborne
(2008), o saber “fazer perguntas” ajuda os alunos na resolucao de problemas do
dia a dia e ainda na tomada de decisdes necessarias nas sua vidas.
Paralelamente, a colocacao de perguntas facilita a producao do pensamento e
do raciocinio critico do aluno e transformando-se num ato de rotina do
pensamento cientifico (Chin & Osborne, 2008).

Shodell (1995), citado por Chin & Osborne (2008) refere que “boas
perguntas”, bem estruturadas e produzidas geram ideias e respostas
interessantes e produtivas. As perguntas colocadas pelos alunos durante a aula
sao de extrema importancia, ndo s6 para eles, mas também para o professor.
Estas perguntas sao uma mais valia para a autoavaliacdo e reflexao critica do
aluno, mas também o sdo para o professor, uma vez que este, dependendo da
pergunta do aluno, vai conhecendo e reconhecendo a evolucao de cada um e
consegue detetar lacunas nas aprendizagens. Assim sendo, as perguntas dos
alunos provocam uma reflexdo critica sobre a pratica de sala de aula do
professor (Chin & Osborne, 2008).

Um dos objetivos da alfabetizacao cientifica é formar cidadaos conscientes
sobre assuntos cientificos, para que estejam aptos a enfrentar situacoes do dia
a dia e tomem decisoes responsaveis (Parreira, 2012). Para Ramalho (2003)
citado pela autora, utilizar conhecimento cientifico e distinguir questoes
cientificas de questées ndo cientificas sdo capacidades necessarias para
cidadaos cientificamente literatos.

Cachapuz et al (2002) afirmam que nao basta atingir as competéncias
exigidas pelos curriculos de Ciéncias para se ter literacia cientifica, sendo
também necessario outras capacidades e atitudes. Para os mesmos autores, “o
que importa fomentar desde o inicio da escolaridade é a curiosidade natural dos
alunos e o seu entusiasmo pela Ciéncia”. Deste modo, desenvolver a literacia
cientifica nos alunos é indispensavel, uma vez que a informacao cientifica é
necessaria ao envolvimento em assuntos do mundo em geral (Parreira, 2012).

Para Lopes et al. (2012), citados em Vieira (2017), as praticas epistémicas sao
as praticas propostas pelo professor, que visam a promocao de aprendizagens
através de tarefas de manipulacio e experimentacao, com caracteristicas do
trabalho realizado por cientistas. Segundo o autor, praticas como observar,
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formular hipoteses, executar procedimentos, entre outras, facilitam a
consciéncia sobre os processos da constru¢ao do conhecimento. O mesmo autor
defende que a promocado de praticas epistémicas é importante na area das
ciéncias, mas também na educacdo para a cidadania, no que toca ao
desenvolvimento pessoal e social. Assim, identifica “a ciéncia como um
empreendimento humano no qual vale a pena participarem” (Vieira, 2017).

Numa outra perspetiva, Kelly (2008), citado em Sasseron & Duschl (2016).
refere que as praticas epistémicas sao a proposicao, a comunicacao, a avaliacao
e a legitimacdo de ideias, e que, para obter a informacdo da utilizacdo das
mesmas por parte dos alunos, é necessario que o professor esteja atento ao
discurso produzido quando o aluno se envolve em momentos investigativos.

Para Jiménez-Aleixandre (2006), citado em Sasseron & Duschl (2016),
quando os alunos constroem conhecimento cientifico estao a realizar uma
atividade epistémica. Barbot, Pinto, Viegas, Santos, & Lopes, s.d., referem como
exemplos de praticas epistémicas o fazer perguntas (questionamento), colocar
hipoteses ou fazer previsoes.

O National Research Council (NRC,2012) faz alusao as praticas cientificas e
a capacidade de os alunos adquirirem conhecimento de ciéncia. Neste
documento, sdo apresentadas trés dimensoes fundamentais para os individuos
se tornarem proficientes em ciéncia. Com estas trés dimensoes, objetiva-se
formar cidadaos criticos, conscientes e responsaveis que, mesmo depois do
ensino obrigatério, deem continuacao a formacao cientifica.

A primeira dimensao apresentada sdo as praticas cientificas. Geralmente, as
préaticas cientificas sdo associadas apenas a atividades experimentais. O NRC
(2012) afirma que as préticas cientificas envolvem as capacidades cientificas e
também o conhecimento cientifico que a elas é necessario. O NRC (2012) afirma
que “[...] o envolvimento em investigacOes cientificas requer articulacdo de
conhecimento e de capacidades, simultaneamente”. Como segunda dimensao,
sao referidos os Conceitos Transversais, que sao conceitos universais a todos os
dominios das ciéncias, auxiliando os alunos na compreensao das praticas
cientificas. Por fim, a terceira dimensao diz respeito as Ideias Centrais
Disciplinares, ou seja, as ideias necessarias e fundamentais para a compreensao
dos fendémenos (NRC, 2012, pp. 41-42).

As praticas cientificas definidas pelo NRC (2012) sao oito, ndao devendo ser

interpretadas como praticas separadas, mas sim como uma continuacao e uma
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complementacdo umas das outras. Abaixo, apresenta-se o quadro com as oito
praticas definidas pelo NRC (2012).

Tabela 12 - Praticas Epistémicas definidas pelo NRC (2012). Adaptado de NRC (2012)

Praticas epistémicas para as salas de aula de ciéncias

1. Fazer perguntas (para a ciéncia) e definir problemas (para a engenharia)

2. Desenvolver e utilizar modelos

3. Planear e realizar investigacoes

4. Analisar e interpretar dados

5. Usar o pensamento matemético e computacional

6. Construir explicacoes (para a ciéncia) e projetar solugoes (para a engenharia)

7. Argumentar a partir de evidéncias

8. Obter, avaliar e comunicar informacGes

Focando na prética cientifica 1., a pratica de fazer perguntas € um elemento
fundamental da alfabetizacdo das ciéncias, promovendo o desenvolvimento do
conhecimento e os hébitos cientificos para formar cidadaos criticos (NRC,
2012).

O NRC (2012) relata o aluno de qualquer ano de escolaridade deve ser capaz
de formular, elaborar e fazer perguntas aos colegas sobre textos, observacoes,
investigacoes cientificas ou fendmenos que lhe suscite atengao.

Para tal, é importante que o ambiente da sala de aula seja propicio a
formulaciio dessas perguntas. E necessario proporcionar momentos oportunos
ao aluno, para a formulacao das perguntas e, se necessario, para a reformulacao
das mesmas (NRC, 2012).

6.5.QUESTOES ORIENTADORAS E OS SEUS OBJETIVOS

Como se aborda no subcapitulo 2.3, as duas areas do saber, as ciéncias e a
literatura sao vistas como “duas culturas” em separado pelo sistema educativo
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portugués. Para a resolugdo do problema no ensino basico, o sistema educativo
promove a interdisciplinaridade, sendo que a esta, na maioria das vezes, é
conferida uma importancia superficial (Fortuna & Lopes, s.d.).

Com o intuito de promover a ligacdo destas “duas culturas” e o
reconhecimento de questbes cientificas, surge o projeto da mestranda, que
definiu duas questdes orientadoras e objetivos especificos para cada questao.

A primeira questao de investigagao é a seguinte: O que sabem os alunos sobre
0 que é uma pergunta cientifica?

Para tal, foram definidos dois objetivos:

eObjetivo 1.1 -Investigar se os alunos distinguem questoes cientificas de
questoes nao cientificas;

eObjetivo 1.2-Investigar se os alunos reconhecem as propriedades de uma
pergunta cientifica.

A segunda questdo de investigacdo deste projeto é a seguinte: Os contos
infantis podem ajudar os alunos a formular questdes cientificas e a
compreender o que sao questoes cientificas?

Para responder a esta questdo, a mestranda definiu dois objetos de
investigacao:

eObjetivo 2.1-Investigar que tipo de questdes sdo colocadas pelos alunos
relativamente a contos infantis;

eObjetivo 2.2-Investigar se uma abordagem baseada na anéalise de contos
infantis pode ajudar os alunos a aprender a colocar questoes e a distinguir
questoes cientificas de nao cientificas.

As questoes de investigacdo e os objetivos especificos para cada uma delas
serviram como ponto de partida para dar seguimento a aplica¢do do projeto por
parte da mestranda.

6.6.METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O projeto de investigacao, intitulado “Pergunta se é ciéncia” foi

implementado numa turma do 1° Ciclo, particularmente, onde a mestranda
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realizou a PES, caracterizada no subcapitulo 3.2., incidindo na area de Estudo
do Meio.

Como estratégia de investigacao, utilizou-se o estudo de caso, pois o estudo
da questao problema teve por base a aplicacdo de uma sequéncia didatica numa
turma. Stake (1995), citado por Creswell (2010), define que um estudo de caso
€ uma estratégia de investigacao em que o pesquisador explora profundamente
um caso bem definido ou concreto. Este caso pode ser um individuo, um grupo,
um programa, um evento, uma atividade ou um processo. Num estudo de caso,
o pesquisador recolhe informacoes detalhadas através de varios instrumentos
de recolha de dados durante um periodo de tempo. Este é um processo de
pesquisa distinto dos demais, que permite ao investigador desenhar e ajustar o
seu projeto conforme a necessidade de resposta aos objetivos propostos
(Meirinhos & Osoério, 2010).

Yin (2005), citado por Meirinhos & Osério (2010), afirma que a investigacao
por estudo de caso, sendo uma estratégia mais vasta, nao se deve confundir com
uma pesquisa qualitativa, podendo incluir evidéncias qualitativas e
quantitativas, pois entre estas existe uma grande e importante area comum.
Assim, durante este estudo, vamos usar uma abordagem de métodos mistos.

As duas metodologias, quantitativas e qualitativas sdo, por vezes, encaradas
como dois tipos de métodos distintos. Por outro lado, alguns estudos utilizam
os dois tipos de analise demonstrando compatibilidade entre estes (Shaffer &
Serlin, 2004). Para muitos autores, como Tashakkori & Teddlie (1998), estes
métodos podem ser utilizados em simultaneamente, para um mesmo estudo, e
os dados recolhidos numa andlise quantitativa podem ser uteis para o estudo
qualitativo e vice-versa.

O projeto de investigacdo em questao teve como base uma abordagem de
analise mista definida pelo uso de metodologias quantitativas e qualitativas.,
que apresentam algumas debilidades que a abordagem mista contorna.
(Creswell & Clark, s.d.). Segundo estes autores, uma anéalise através do método
misto permite fazer perguntas e a recolher respostas que nao seria possivel obter
se utilizdssemos unicamente o método quantitativo ou o método qualitativo. o
investigador que recorre a metodologia mista podera recorrer a qualquer
metodologia para a criacdo dos seus instrumentos de analise. Ao analisar-se
instrumentos baseados em metodologias mistas, por vezes recorre-se aos dados
qualitativos para explicar os resultados quantitativos.

82



Para além das vantagens jA mencionadas acima, o método misto combina
perguntas de resposta aberta, onde os individuos respondem escrevendo, e
outras de resposta fechada, que permitem ao aluno responder através de
numeros ou simbolos. Esta abordagem faz com que os alunos combinem o
pensamento intuitivo e o pensamento dedutivo (Creswell & Clark, s.d.).

Para Creswell (2010), os métodos mistos abordam procedimentos dos dois
métodos singulares (qualitativo e quantitativo). Refere também que os métodos
quantitativos se dedicam a analise estatistica e a interpretacao dos resultados,
baseados em instrumentos com questoes fechadas. Nos métodos qualitativos, o
pesquisador recolhe dados através que questbes abertas, respostas de
interpretacgdo pessoal, e ainda a partir de textos ou imagens. Abaixo, apresenta-
se um quadro onde se apresentam os trés métodos de investigacao.

Tabela 13 - Métodos quantitativo, qualitativo e mistos. CRESWELL (2016), retirado de
Corujo (2017)

Quantitativo Qualitativo Misto
* Pré-determinado * Métodos Emergentes * Métodos
* Questdes baseadas em * Questdes Abertas predeterminados e
instrumentos * Dados de Entrevistas, de emergentes
* Dados de desempenho, Observacao, de * QuestOes Abertas e
de atitude, Documentos, Fechadas
observacionais, Audiovisuais * Multiplas formas
recenseamento s Anilise textual e de recorrer a varios dados
* Analise Estatistica imagens * Anélise Estatistica e
» Interpretagdo Estatistica * Interpretacdo de Temas, Textual
Padroes * |Interpretacdo entre
varias bases de dados

Creswell e Plano Clark (2007), referidos em Creswell (2010) referem que
métodos mistos sdo “mais do que uma simples coleta e analise dos dois tipos de
dados; envolve também o uso das duas abordagens em conjunto, assim a anélise
sera mais enriquecedora do que a da pesquisa qualitativa ou quantitativa
isolada”.

Dentro dos métodos de abordagem mista, existem variantes e os
procedimentos sao diferentes em cada uma das concecoes. Sustentada por
Creswell (2010), a mestranda utilizou os procedimentos dos métodos mistos
concomitantes, onde é aplicada uma mistura de dados quantitativos e

83



qualitativos para uma andlise mais abrangente da pesquisa. Posteriormente a
recolha de dados pelas duas formas (quantitativa e qualitativa), os dados sao
cruzados para uma analise geral.

A imagem apresentada abaixo demonstra como ocorre a triangulacio dos
dados no método misto concomitante.

Estratégia de triangulagao
concomitante (a)

QUAN + QUAL
QUAN QUAL
Coleta dos Coleta dos

dados
dados
Qual
Quan Resultados dos dados
Analise dos comparados Analise dos
dados dados

Figura 2 - Estratégia de triangulacdo concomitante. Retirado de Gaskell (2011)

Como instrumento para a recolha de dados, optou-se pelo questionario, dada
a importancia que este instrumento tem para a pesquisa cientifica (Barbosa,
2012). Também para o projeto da mestranda este instrumento seria da maior
importancia. Era necessario avaliar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
o tema que se pretendia abordar. Barbosa (2012) também define que o
questionario como uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes apresentadas por escrito. Este deve ser aplicado a pessoas de interesse
para a investigacao.

Almeida e Pinto (1995) referidos em Barbosa (2012) mencionam quatro
vantagens do questionario como técnica de recolha de dados: possibilita atingir
uma amostra grande de individuos; garante o anonimato das respostas dos
questionados; permite a resposta num momento mais apropriado para o
questionado; e nao permite a influéncia do questionador sob os questionados.

Se, por um lado, a utilizacao do questionario apresenta vantagens, também
possui as suas desvantagens. Na verdade, Barbosa (2012) refere que o
questionario exclui pessoas analfabetas, nao permite auxiliar o questionado

84



quando este nao entende a pergunta e nao garante que os questionados
entreguem o questionario totalmente preenchido.

Segundo Vargas (2013), ao formular um questionario, o questionador
escolhe o formato das respostas que os questionados irao apresentar. As
respostas podem ser de trés tipos: abertas — onde os respondentes ficam livres
para responderem com suas proprias palavras, sem limitarem a escolha entre
um rol de alternativas; de multipla escolha - onde os respondentes optarao por
uma das alternativas, ou por determinado nimero permitido de opcées; e
dicotémicas - sdo as que apresentam apenas duas opcoes de respostas, de
carater bipolar, do tipo: sim/nao; concordo/nao concordo; gosto/nao gosto. Por
vezes, uma terceira alternativa é oferecida, indicando desconhecimento ou falta
de opinido sobre o assunto (Vargas, 2013).

O questionario respondido pelos alunos, tanto no pré-teste como no pos-
teste, pedia dois tipos de resposta, a resposta aberta e a resposta de multipla
escolha.

Os trés tipos de resposta referidos acima tém vantagens e desvantagens.
Quanto as vantagens, sao as seguintes: as respostas abertas; permitem avaliar
melhor as atitudes para anélise das questoes estruturadas; exigem menor tempo
de elaboracdao e proporcionam comentérios, explicacdoes e esclarecimentos
significativos para se interpretar e analisar as perguntas com respostas
fechadas. Ja as respostas de multipla-escolha facilitam a aplicacao, processo e
anélise, facilitam a rapidez no ato de responder e apresentam pouca
possibilidade de erros (Vargas, 2013). Quanto as desvantagens, as respostas
abertas sdo menos objetivas, ja que o respondente pode divagar e até mesmo
fugir do assunto e o processo de analise € mais moroso do que o dos outros tipos
de questoes. As respostas de multipla-escolha exigem muito cuidado e tempo de
preparacao para garantir que todas as opc¢oes de respostas sao oferecidas e o
questionado pode ser influenciado pelas alternativas apresentadas (Vargas,
2013).

Para a anélise de resultados, para além de outras estratégias, a mestranda
apoiou-se na escala de Likert, citado em Vargas (2013), sendo que esta
apresenta cinco proposicoes e os questionados selecionam uma: concorda
totalmente, concorda, sem opiniao, discorda, discorda totalmente. Para analise
dessas proposicoes atribui-se uma cotagao das respostas que varia entre: +2, +1,
0, -1, -2 ou utilizando pontuacdes de 1 a 5. E necessaria atencido quando a
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proposicao é negativa. Nestes casos, a pontuacao atribuida devera ser invertida.
A escala utilizada pela mestranda difere da de Likert na apresentacao das
proposicdes (concorda, concordo parcialmente e discordo) e nas cotagoes
atribuidas (1, o, 0,5).

Existem varios métodos para a investigacao em educacao, que permitem ao
professor-investigador recolher e analisar dados dos alunos, para utilizagao no
seu projeto de investigacao. Escolheu-se o questionario como instrumento de
andlise por este possibilitar apurar dados de uma grande quantidade de
inquiridos e analisa-los estatisticamente. Este questionéario foi, primeiramente,
preenchido pelos alunos no inicio do projeto de investigacdo, num pré-teste, e
no fim da investigacdo, num pos-teste.

Na analise dos questionarios preenchidos pelos alunos, para as respostas
fechadas utilizou-se uma escala baseada na de Likert, como referido acima. Para
as respostas abertas/livres, inseridas com o propésito de avaliar de uma forma
mais completa o saber do aluno, realizou-se uma analise de contetidos.

6.7.DESCRICAO DO PROJETO DE INVESTIGACAO E DOS
INSTRUMENTOS UTILIZADOS.

O projeto de investigacdo decorreu ao longo de quatro sessoes. A primeira
sessdo teve uma duracao de 45 minutos e as restantes sessoes (segunda, terceira
e quarta) decorreram ao longo de 90 minutos.

A tabela abaixo apresenta o cronograma de implementacdo do projeto de
investigacdo da mestranda.

Tabela 14 - Cronograma da implementacdo do projeto de investigacao

()
Data ~ N° da Percurso Recursos
sessdo/tempo
24/5 12 Sessdo |» Preenchimento, pelos alunos, de um . ,
(457 questionério (Pré-teste). ¢ Questionério (Pré-teste)
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> Leitura, recorrendo a varias estratégias, do e Livro com conto infantil
conto infantil “Hansel e Gretel”. “Hansel e Gretel”
27/5 &s,séo > Levantamento e registo de questdes, dos alunos,| ® Q}ladro branco
(90) sobre o conto lido, com base na questao o Ficha de levantamento de
proposta pela mestranda: Que perguntas, sobre questoes
o conto lido, colocarias a um cientista?
> A mestranda coloca as seguintes questoes: O
que é uma pergunta cientifica? Qual é a
diferenca entre uma pergunta cientifica e uma
pergunta nao cientifica?
> Apresentacio das caracteristicas de uma
pergunta cientifica: ser simples, objetiva,
respondivel e testavel. e Computador
285 3% Sessdo | > Atividade de grupos: Cada grupo, num primeiro| e Projetor
(90) momento, analisa algumas perguntas e PowerPoint
levantadas na aula anterior, e verifica se estas o Folhas para a atividade de
cumprem todos os requisitos de uma pergunta grupos
cientifica. Num segundo momento, os grupos
trocam as suas analises para que os outros
grupos possam dar a sua opinido sobre a analise
dos colegas.
» Correcao da atividade em grande grupo.
> Construcio de um cartaz com a exemplos de e Cartolinas
{)ergunaas cierlltiﬁclas e nﬁobcientiﬁcas fantil o Perguntas levantadas pelos
~ evantadas pelos alunos sobre o conto infanti :
31/5 % “Hansel e GF;"etel” e os quatro requisitos deuma | ?:1(1)111;05 1mpressas
90 pergunta cientifica. o Marcador
> Preenchimento, pelos alunos, de um e Questionério (Pos-teste)
questionario (Pos-teste).

Para responder a primeira questao de investigacao, a mestranda aplicou um
pré-teste para caracterizar os conhecimentos prévios dos alunos, na primeira
sessdo (Apéndice K), no qual se apresentava uma tabela com perguntas, para
que os alunos dissessem se concordavam ou discordavam com a afirmacao de
que estas eram perguntas cientificas, colocando uma cruz numa das seguintes
opcoes: concordo, concordo parcialmente ou discordo.

Esta tabela foi criada e inserida no questionario para atingir o primeiro
objetivo proposto na primeira questdo de investigacao: indagar se os alunos
distinguem questdes cientificas de questdes ndo cientificas. A seguir a essa
tabela apresentavam-se aos alunos duas questOes: numa primeira questao
pedia-se que escolhessem duas questées da tabela com as quais tivessem
concordado, outras duas com que tivessem discordado, e que justificassem as
suas opcoes. A segunda questao indagava junto dos alunos o que era, para eles,
uma pergunta cientifica. Estas duas questdoes permitiram dar resposta ao
segundo objetivo da primeira questao de investigacao: “investigar se os alunos
reconhecem as propriedades de uma pergunta cientifica”.

87




Na segunda sessao, foi realizada a leitura do conto infantil “Hansel e Gretel”,
retirado do livro “Os 50 Contos mais Belos para Adormecer”, uma compilacao
de contos infantis de varios autores, nomeadamente dos irmaos Grimm,
traduzido e adaptado por Maria Joao Rodrigues (s.d.). Como pratica de leitura
do conto utilizou-se a leitura em voz alta. Primeiramente, a mestranda leu o
conto por completo. Seguidamente, o mesmo foi relido, mas desta vez havendo
alternancia do leitor, sendo que cada aluno leu um paragrafo. Estas técnicas de
leitura foram baseadas no caderno de apoio de portugués, integrado no website
da Direcao-Geral da Educacao (DGE), onde esta descrito que a leitura pelo
professor é fundamental, pois enriquece, aumentando o vocabulario do aluno.
Paralelamente, a leitura do texto alternando o leitor motiva o aluno e possibilita
ao professor ter uma percecao sobre o entendimento deste sobre o texto.

Acabada a leitura, a mestranda lancou a seguinte questdo: Que perguntas,
sobre o conto que acabamos de ler e ouvir farias a um cientista? Os alunos
levantaram varias questoes, que a mestranda foi apontando no quadro e cada
aluno registando numa folha distribuida anteriormente. Este momento foi
proporcionado com a intencao de responder ao primeiro objetivo da segunda
questao de investigacdo “Investigar que tipo de questdes sdo colocadas pelos
alunos relativamente a contos infantis”.

Na sessdo seguinte, foram lancadas as questées: O que é uma pergunta
cientifica? Qual é a diferenca entre uma pergunta cientifica e uma pergunta nao
cientifica? Apo6s os alunos responderem e discutirem as questoes, a mestranda
apresentou um PowerPoint onde explicava, segundo Castanho (2017), que uma
pergunta cientifica exige quatro requisitos: ser simples, objetiva, respondivel e
testavel (Apéndice K.1).

Foi entao solicitado aos alunos que se organizassem em grupos de trés e
analisassem as perguntas formuladas, classificando-as como pergunta cientifica
ou pergunta nao cientifica. Foi distribuida, por grupo, uma folha com espaco
para analise de duas perguntas. Para cada pergunta, apresentavam-se os quatro
requisitos (simples, objetiva, respondivel e testavel) com um quadrado a frente.
Os alunos escolhiam uma pergunta de entre as que por eles mesmos haviam
sido levantadas, e analisavam-na, percebendo se obedecia aos requisitos
impostos. No fim da analise, os alunos davam a sua resposta, dizendo, para cada
pergunta, se esta tinha ou nao as caracteristicas de uma pergunta cientifica
(Apéndice K.2). Quando todos os grupos terminaram, a mestranda pediu a cada
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grupo para trocar as suas analises, de modo a que os outros grupos pudessem
concordar ou discordar com a analise dos colegas. Para finalizar esta sessao, foi
realizada a correcdo, em grande grupo, das perguntas escolhidas por cada grupo
de trabalho.

Na quarta sessdo, a mestranda perguntou aos alunos como fariam para
explicar, aos colegas da escola, as diferencas existentes entre uma pergunta
cientifica e uma pergunta nao cientifica. Para dar resposta ao problema
proposto, foi construido um cartaz (Apéndice K.3) intitulado “Hansel e Gretel,
e as perguntas cientificas”, com algumas perguntas cientificas e nao cientificas
levantadas pelos alunos na segunda sessao do projeto de investigacao.

Por fim, a mestranda distribuiu o Po6s-teste, igual ao Pré-teste, ao qual os
alunos responderam. A introducao deste instrumento de analise para o projeto
de investigacdo teve como objetivo auxiliar a mestranda a dar resposta ao
segundo objetivo da segunda questdo de investigacdo: “Investigar se uma
abordagem baseada na andlise de contos infantis pode ajudar os alunos a
aprender a colocar questbes e a distinguir questoes cientificas de nao
cientificas”.

6.8.ANALISE DOS RESULTADOS

Para a analise dos resultados relativos a primeira questao da investigacao,
“Seréa que os alunos sabem o que é uma pergunta cientifica?”, utilizou-se toda a
populacgdo, ou seja, toda a turma no total de 19 alunos. Como instrumento de
analise, foi utilizado o pré-teste.

Como primeiro objetivo definiu-se: 1.1) investigar se os alunos distinguem
questoes cientificas de questdes nao cientificas. Das 6 perguntas apresentadas,
4 eram cientificas (a1, a 3, a 4 e a 5) e duas eram nao cientificas (a2 e a 6).

O gréfico da figura 1 mostra a frequéncia absoluta de respostas corretas,
parcialmente corretas ou incorretas, dadas pelos alunos nas perguntas
apresentadas. Para esta analise especifica, como referido na metodologia da
investigacao, utilizou-se a escala de Likert, tendo-se atribuido as cotacoes 1, 0,5
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e 0, consoante as respostas dos alunos estivessem corretas, parcialmente
corretas (concordo parcialmente) ou incorretas.

13
8
6 7
4
O I
P1 P2

Figura 3 - Numero de aluno que responderam de forma correta (1),
parcialmente correta (0,5) e incorreta (0) as perguntas
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Ao fazer uma leitura do grafico representado na figura 3, verifica-se uma
prevaléncia de respostas incorretas as perguntas propostas na tabela do pré-
teste. Na P1, nenhum aluno respondeu corretamente e a maior parte dos alunos
respondeu incorretamente. Na P3 e P4, apenas 2 alunos responderam
corretamente e as respostas corretas prevalecem em mais de metade da turma.
Na P2, s6 4 alunos responderam incorretamente e a diferenca entre as respostas
corretas e as parcialmente corretas é de um valor. A P5 sobressai sobre todas as
outras, sendo que esta é a tinica pergunta em que o nimero de perguntas
corretas é o mais elevado. Também, nesta pergunta o valor entre as respostas
parcialmente corretas e as respostas incorretas € o0 mesmo.

Por fim, na P6, o nimero de respostas corretas e o numero de respostas
incorretas é igual, sendo que trés alunos responderam “parcialmente correto”.

No grafico da figura 4, apresenta-se a média da juncgao das trés cotacoes por
pergunta, sendo que o valor maximo que a média poderia atingir era 1.

Também foi calculada a média das cotacOes para todas as perguntas, a qual
corresponde a 0,39, ou seja, 39%.

Todos os valores das médias descritos estao arredondados as centésimas.
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Figura 4 - Média dos resultados dos alunos por pergunta

No grafico da figura 5, é possivel verificar que, no geral, as médias das
cotacoes por pergunta sao menores do que 0,5. Apenas a P2 e a P5 fogem a regra,
apresentando valores maiores do que 0,5. Também se observa que a P1 e a P5
apresentam as médias mais baixa (0,16) e mais alta (0,68).

Para responder ao segundo objetivo da primeira pergunta “investigar se os
alunos reconhecem as propriedades de uma pergunta cientifica”. Foi proposta
aos alunos a seguinte pergunta: “O que é para ti uma pergunta cientifica?”; uma
pergunta de resposta aberta, a qual os alunos responderam.

Estas respostas foram alvo de uma anélise de contetidos com categorias
definidas de acordo com as caracteristicas das perguntas cientificas referidas na
literatura (Castanho, 2017) simples, objetiva, respondivel e testavel- bem como
outras categorias criadas com base na leitura flutuante das respostas dos alunos.
Na tabela 12 apresentam-se o nimero de alunos cujas respostas continham
ideias relativas a cada uma das categorias identificadas.

Tabela 15 - Respostas dos alunos classificadas em diferentes categorias

(o]
N° de respostas oIl
. . respostas no
Categorias Respostas no Pré-teste Pos-teste

(19 alunos) (14 alunos)

Categoria 1 Simples 0] 9

Categoria 2 Objetiva o] 9
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Categoria 3 Respondivel 0 9

Categoria 4 Testéavel 1 9
. Esté relacionada 2
Categoria 5 A 6
com ciéncia
Categoria 6 E uma pergunta 2 0
Interessante
E uma pergunta o
Categoria 77 dificil e complicada 1
sobre ciéncia
Categoria 8 . E.uma pergunta 1 0
misteriosa e pensativa
Categoria 9 Nio sei 8 3

Na tabela 10 observa-se que apenas um aluno refere uma das categorias das

quatro apresentadas por Castanho (2017). Os restantes alunos apresentaram

definicoes onde nao destacam nenhuma das categorias identificadas por este

autor. A seguir a “nao sei” a categoria mais mencionada pelos alunos é “esta

relacionada com ciéncia”.

Na tabela encontram-se listadas as 11 perguntas formuladas pelos alunos,

depois de ouvirem e lerem o conto “Hansel e Gretel”, do livro Os 50 Contos mais

Belos para Adormecer.

Tabela 16 - Perguntas levantadas pelos alunos

Perguntas levantadas pelos alunos sobre o conto infantil “Hansel e Gretel”

Como é que a casa se aguenta em pé?

N

Como é que a casa nao derreteu ao sol?

Até que temperatura a casa de chocolate resiste?

Sera que o chocolate que os meninos comeram era venenoso?

Como € que a casa de chocolate aguentaria no P6lo Norte?

Como transportar a casa de chocolate num dia quente sem que esta derreta?

Sera que a casa de chocolate resiste mais a temperaturas quentes ou frias?

Porque é que a bruxa vivia numa casa de chocolate?

O | (N [ |O |~ |W

Porque é que a casa era feita de chocolate?

Como conseguimos transportar a casa de chocolate rapidamente para a casa dos
meninos?

11

Como é que os seixos (pedras) brilhavam ao sol?
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A partir das perguntas que os alunos levantaram, a mestranda fez uma
analise repartida entre questoes cientificas, nao cientificas e com questoes com
potencial para se tornarem cientificas quando modificadas. A classificacao
utilizada para a definicao das perguntas baseou-se na classificacao de Castanho
(2017) apresentada aos alunos durante o projeto. Assim, foram analisadas as
perguntas, uma a uma, registando se cumpriam cada um dos requisitos
apresentados para a pergunta cientifica: simples, objetiva, respondivel e
testavel. A mestranda incluiu nesta analise uma quinta categoria: pode gerar
hipoteses testaveis. Se a pergunta cumpria todos os requisitos identificados por
Castanho (2017) esta foi classificada como cientifica, se nao cumpre é
classificada como nao cientifica. As perguntas nao cientificas que podem gerar
hipoteses testaveis foram identificadas como potencialmente cientificas, uma
vez que as hipoteses sdo objetivas, simples, testaveis e falseaveis (Castanho,
2017), pelo que, se transformadas em questoes serao respondiveis, tendo por
isso as caracteristicas de uma questao cientifica.

Na tabela abaixo é visivel a classificacdo atribuida, pela mestrada, a cada
pergunta por requisito da pergunta cientifica.

Tabela 17 - Classificacdo das perguntas levantadas pelos alunos

Pergunta Eode
. A . 2 originar
Simples Objetiva | Respondivel | Testével hipbteses
testaveis
Como é que a casa se aguenta v X VE X %
em pé?
Como é que a casa nio % X V* X %
derreteu ao sol?
Até que temperatura a casa de % % % 4 4
chocolate resiste?
Serd que o chocolate que os % % X X X
meninos comeram era venenoso?
Como é que a casa de chocolate v X A % v
aguentaria no P6lo Norte?
Como transportar a casa de v X A X %
chocolate num dia quente sem que
esta derreta?
Sera que a casa de chocolate v % % \4 \4
resiste mais a temperaturas
quentes ou frias?
Porque é que a bruxa vivia v X X X X
numa casa de chocolate?
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Porque é que a casa era feita de % X X X X
chocolate?

Como conseguimos % X V* X %
transportar a casa de chocolate
rapidamente para a casa dos
meninos?

Como € que os seixos (pedras) X X V* X v
brilhavam ao sol?

Nota: (V*) sdo questdes que modificadas originariam varias questdes testaveis.

Depois de apresentada a tabela da classificacdo das perguntas levantadas
pelos alunos, verificamos que das 11 perguntas formuladas pelos alunos: duas
sao cientificas e 9 sdao nao cientificas. No entanto, destas ultimas, 6 tém
potencial para gerarem hipoteses testaveis se forem devolvidas aos alunos para
estes formularem hipoéteses para as responder (tabela 15).

Tabela 18 - Numero de perguntas, levantadas pelos alunos, por categoria

Ne° de Perguntas

Categoria de pergunta levantadas pelos alunos

Pergunta cientifica 2
Pergunta nio cientifica 9
Pergunta com potencial para se tornar cientificas 6

Investigar se uma abordagem baseada na analise de contos infantis pode
ajudar os alunos a aprender a colocar questoes e a distinguir questoes cientificas
de nao cientificas é o segundo objetivo da 22 questao de investigacdo. Para uma
andlise rigorosa dos resultados para atingir o objetivo proposto, foram
realizadas duas anélises distintas, onde se utilizaram como instrumentos de
anélise o pré-teste e o pos-teste.

Devido a um surto de gripe, dos 19 alunos iniciais da turma, apenas 9
estiveram presentes em todas as sessoes. Desta forma, os resultados do pos-
teste aqui apresentados apenas se reportam a estes 9 alunos que designaremos
por pequeno grupo (PG).

Tabela 19 - Niimero de alunos presentes em cada sessao do projeto

N©° de Sessoes N° de alunos presentes na sessao
12 Sessao 19
22 Sessao 17
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32 Sessao 9

42 Sessao 14

Os graficos seguintes permitem-nos comparar a quantidade de alunos,
segundo as suas classificacoes nas perguntas propostas, entre o pré-teste e o

poOs-teste.
Comparacgao entre os resultados do pré e do pos-teste
dos alunos do PG que responderan correto,
parcialmente correto ou incorreto as perguntas
% 19
£ 6
st |
3+
_GU) (2) I II II I [ ] II I II [ ] II
< Pré Po6s Pré Poés Pré Poés Pré Pos Pré Pos Pré Pos
Q
§ P1 P2 P3 P4 P5 P6
Z N© da pergunta

HO HO,5 H1

Figura 5 - Comparagdo entre o pré e o pos-teste dos alunos do PG que
responderam corretamente (1), parcialmente correto (0,5) ou incorretamente (0) as
perguntas

O grafico da figura 5, que se apresenta acima, mostra-nos um grande
aumento da frequéncia das respostas corretas entre o pré-teste e o pds-teste e
consequente diminuicdo da frequéncia das respostas incorretas no PG.
Focando-nos apenas no pos-teste na P2 e na P6, as mesmas s6 apresentam
respostas corretas, e unicamente a pergunta 1 apresenta 1 resposta incorreta. De
salientar que, no pré-teste, as perguntas P1 e P3 sdo as que apresentam mais
respostas incorretas.

Para finalizar a analise da 22 questao de investigacdo, apresenta-se uma
tabela onde estao reportadas as médias das cotacoes atribuidas aos alunos do
PG, por pergunta, do pré-teste e do pos-teste. As duas ultimas linhas dizem
respeito a média total das cotacoes, ou seja, a média das médias.
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Tabela 20 - Comparacdao das médias entre o pos-teste e o pré-teste, por pergunta

Pré-teste

Pés-teste

Classificagdo média

Classificagdo média

Diferenca da
média entre o

Pergunta | Grupo do pré-teste por do pos-teste por pos-teste e o pré
pergunta pergunta
P1 PG 0,22 0,78 0,56
P2 PG 0,67 1,00 0,33
P3 PG 0,22 0,94 0,72
P4 PG 0,33 0,83 0,5
P5 PG 0,61 0,94 0,33
P6 PG 0,44 1,00 0,56
l\ilfgila PG 0,42 0,92 05

Primeiramente, é notorio que a média aumenta em todas as questoes do

pré para o pos-teste nos dois grupos definidos. Analisando e comparando o pré-

teste e o pOs-teste verificamos um aumento da média dos alunos do PG de 0,5.

Relativamente as respostas dos alunos a pergunta “o que é para ti uma

pergunta cientifica” verificou-se no PG, pds-teste, relativamente ao pré-teste,

um aumento da frequéncia de respostas que indicam os critérios usados por

Castanho (2017) para identificar perguntas cientificas.
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6.9.DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No primeiro objetivo definido pela mestranda para o projeto, “Investigar
se os alunos distinguem questbes cientificas de questdes nao cientificas”, na
anélise efetuada é notério que durante o pré-teste a maioria dos alunos
deduziram erradamente que, pelo facto de se falar em ciéncia ou apresentar
questdoes mais complexas, a pergunta seria cientifica. Alguns alunos, por
indecisao ou mesmo por receio de errar responderam “concordo parcialmente”.
Ao comparar as respostas dos alunos as mesmas perguntas no poés-teste,
verificou-se que a abordagem usada promoveu aprendizagens sobre as
caracteristicas de uma questao cientifica. De facto, quando comparados os
resultados dos alunos do pré e pos teste, verifica-se uma melhoria na capacidade
de os alunos identificarem questoes cientificas (pelo aumento da cotacao média
dos alunos nesta questdo) e na sua capacidade de usarem os critérios de
Castanho (2017) para definirem questao cientifica.

Ao “Investigar que tipo de questdes s3ao colocadas pelos alunos
relativamente a contos infantis”, primeiro objetivo da segunda questao
orientadora do projeto, constatimos que depois da leitura de um conto, os
alunos levantam quest6es de cariz experimental, que permitem testar ou gerar
hipoteses falsedveis. Sem se aperceberem que estavam a levantar questoes
ligadas a ciéncia, os alunos caminhavam para a realizacdo de trabalho
experimental. Podemos relacionar as perguntas levantadas pelos alunos com
temas de ciéncias. Expondo aqui o Guido Didatico “Explorando...: Mudancas do
Estado Fisico” (Martins, et al., 2008), retirado do site da Direcao-Geral da
Educacao, extraimos alguns trabalhos experimentais que poderiamos aplicar as
perguntas levantadas pelos alunos. Apesar de os trabalhos experimentais
apresentados neste guido serem usados para a agua poderemos aplica-los ao
chocolate, matéria relacionada com o conto infantil. Temas como: “O efeito da
temperatura na mudanca de estado fisico”, “Factores que influenciam o tempo
de fusao”, sao temas que poderao ser trabalhados. Nomeadamente, neste guiao,
trabalhos experimentais aqui descritos sao possiveis de realizar, substituindo a
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agua por chocolate. Por exemplo: a questdo-problema II, “Qual o efeito da
temperatura no estado fisico?”, da Atividade A, e a Atividade D na sua
totalidade: a questao-problema I, “A massa de um cubo de gelo (chocolate)
influencia o seu tempo de fusao?”, a questao-problema II, “O estado de divisao
de uma amostra de gelo (chocolate) influencia o seu tempo de fusdo?” e a
questao-problema III, “Se revestirmos uma amostra de gelo (chocolate) com
diferentes materiais, podemos alterar o seu tempo de fusao?”.

A abordagem da leitura de contos infantis, neste projeto, foi utilizada
para trabalhar as perguntas cientificas; esta estratégia permitiria partir para
outras praticas epistémicas como a planificacao e realizacdo de experiéncias,
recolha, tratamento de dados, entre outras. Estas praticas permitem
articulagbes com contetidos da matematica como por exemplo a geometria
(Republica Portuguesa - Educacdo, 2018). A abordagem aqui apresentada
sugere que a leitura de contos, quando associada a questionamento sobre o
mesmo, podera permitir a realizacdo de atividades experimentais interessantes
e novas formas de articulacao de saberes.

Ao longo do projeto de investigacao, a mestranda apercebeu-se de alguns
constrangimentos para uma anéalise mais completa dos resultados. Em primeiro
lugar, o questionario que serviu como pré-teste e pos-teste deveria conter uma
tabela com um maior nimero de questdes para uma percecao mais detalhada
da evolucdo da aprendizagem dos alunos. Também, nessa tabela, como opcoes
de resposta, deveriam ter sido colocados apenas dois parametros: “concordo” e
“discordo”, o que teria facilitado a analise dos resultados. Outro lapso que a
mestranda detetou, foi o facto de nao ter devolvido aos alunos as perguntas por
eles geradas na 2° sessdo, para que estes pudessem, a partir das questdes
potencialmente cientificas, gerarem hipdteses e perguntas cientificas. Isso pode
ter limitado o nimero de perguntas cientificas que os alunos levantaram. Por
fim, na 32 sessao, s6 foi possivel analisar 9 alunos, devido a um surto de gripe
que fez com que mais de metade da turma nao se encontrasse presente, o que
acabou por constituir uma limitagdo no desenvolvimento do projeto.
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infincia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico. Disponivel em

https://dre.pt/application/dir/pdfis/2001/08/201A00/55725575.pdf

Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro - Diario da Republica, 1.2 série, n.38 —
Regime juridico da habilitagio para a docéncia na educacao pré-escolar e nos ensinos
béasico e secundario. Disponivel em

http://www.dre.pt/pdfis/2007/02/03800/13201328.pdf

Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril - Diario da Repiblica, Série I - Aprova o
regime de autonomia, administracio e gestdo dos estabelecimentos ptblicos da
educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundério. Disponivel em

https://dre.pt/application/conteudo/249866
Decreto-Lein.° 78/2008 de 6 de maio — Diario da Republica, Série I - Estabelece um

regime transitério e excepcional, até ao dia 31 de Dezembro de 2008, para o

cancelamento de matriculas de veiculos que ndo disponham do certificado de destruicao
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ou de desmantelamento qualificado. Disponivel em

https://dre.pt/application/conteudo/249537

Decreto-Lei n.° 55/2009, de 2 de marco — Diario da Repuiblica, Série I - Estabelece
o regime juridico aplicavel a atribuicdo e ao funcionamento dos apoios no dmbito da

accio social escolar. Disponivel em https://dre.pt/application/conteudo/604644

Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. Didrio da Reptuiblica, Série I — Estabelece o
regime juridico da educacao inclusiva. Disponivel em

https://dre.pt/application/conteudo/115652961

Decreto-Lei n.° 137/2012, de 2 de julho - Di4rio da Republica, 1.2 Série, n.° 126 —
Segunda alteracdo ao Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril. Disponivel em

https://dre.pt/pdfisdip/2012/07/12600/0334003364.pdf

Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio — Diario da Reptblica, Série I, n.° 92 -
Aprova o regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educacio pré-
escolar e nos ensinos béasico e secundario. Disponivel em https://dre.pt/pesquisa/-

/search/25344769/details/maximized

Despacho Normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro — Diario da Republica, Série
I, n.° 236 - Regulamenta a avaliacio do ensino béasico. Disponivel em
https://dre.pt/pesquisa/-/search/1847070/details/maximized?print_ preview=print-

preview

Despacho Normativo n.° 9311/2016, de 21 de julho — Diario da Republica, Série II,
n.% 139 - Cria um Grupo de Trabalho para a definir o perfil de saida dos jovens de 18
anos de idade, no final de 12 anos de escolaridade obrigatéria. Disponivel em
https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-
/search/75007396/details/normal?q=9311%2F2016
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Anéndi B .
i eE)Oesndlce A — Pedido de recolha de fotografias e

Srawion
[, PORTO I
Exmos: Srs: Encarregados de Educagia "
i da escola superior €€
i rojeto e rma das professoras estagifrias .
:d‘:lc:m lbo":m":olpﬁb&!:ec;n lpwl‘e:ofa [ ngradcclamos que respondessem
3 ' |

i< seguintes questaes sobre 08 videos ¢ fotografias que recolheram:

P Eny nen‘w questiondcio atraves do vosse educando:

Quem foram os autores darecolha dos recursos (fotografias/videa)?
M 0 A

Quando foram recolhidos 05 recursos {fotografias/ video)?
|\ Jo m’ﬁj

Onde foram recolhidos 08 recursos (fotografias/ video)?

L)

Obrigada pela vossa colaboragio,

Cumprimentos,
-

Professoras estagidrias: Isabel Melo e Fabiana Souza
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Apéndice A.1 - video — compilacao de fotografias e
videos recolhidos pelos alunos

https://voutu.be/bcXQWcDV5XI
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https://youtu.be/bcXQWcDV5XI

Apéndice A.2 — Planificacido da 62 regéncia de Articulacao de Saberes

ESCOLA
SUPERIOR
DE EOUCALRD

Instituicdo cooperante: EB/J1 do Paco Data: 11/12 /2018

Orientadora cooperante: Dr.2 Maria Jodo Coelho Ano e turma: 3.°E

Diade: Fabiana Souza e Isz--"**-1~ Supervisora Institucional: Doutora Paula Flores
PLANIFICACAO

Area: Portugués;/Estudo do Meio/Matematica/Educacio e Expressio Plastica/ Educacio e Expressio Musieal /Ti¢/Cidadania

Contextualizacao:

No dmbito da Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no segundo ano do Mestrado de Ensino do 1° CEB e Matematica e Cigncias Naturais no 2°
CEB, foi elaborada a presente planificacio, desenvolvida pelo par pedagogico, as mestrandas Fabiana Souza e Isabel Melo, destinada ao 3.° ano de
escolaridade e com duragio de 90 minutos. A aula inicia-se com a mestranda Fabiana Souza (45 minutos), sendo de seguida continuada pela mestranda
Isabel Melo (45 minutos).

Considerando que no ato de planificar o docente deve ter em conta as caracteristicas da turma que tem perante si, saliente-se que as atividades criadas
vio ao encontro das caracteristicas e das preferéncias e dificuldades que constituem diversos interesses dos seus elementos.

A presente planificagdo articula de forma natural as atividades do par pedagogico, na turma do 3.° E. A turma € composta por 19 alunos, 7 meninas e 12
meninos. Apenas uma aluna encontra-se ao abrigo do Decreto-Lei n.® 3/2008 de 7 de janeiro, usufruindo do apoio de uma professora do Ensino especial,
que a apoia inclusive, na realizagio das fichas avaliativas. Para além desse apoio, foi observado que, esta crianca tambeém vsufrui da presenca de outro
professor, seis horas por semana, integrado na sala de apoio da escola, promovendo um apoio individualizado. No entanto foi observado que existe outro
aluno da turma, que nio necessita de apoio individualizado, mas enquadra-se noutros parimetros de correcio gue deviam ser considerados pela

professora titular.
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ESCOLA
SUPERIOR
O EDUCACAD

A nivel de comportamento, a turma € recetiva e participativa, no entanto, a conversa entre pares ¢ fator de perturbagio das aulas. Este fator requer
constantes paragens, para chamada de atencio, pelo que se preparam atividades gue os vdo cativar e estratégias de gestio de comportamento.

No contexto, no que diz respeito a recursos tecnologicos digitais, existe um computador, vm quadro interative e um projetor por sala, ndo tendo os
alunos, acesso aos mesmos, limitando algumas atividades, como a de pesquiza e outras estratégias que tentaremos ultrapassar, apesar do acesso muito
limitado.

Objetivos principais da aula:
¢ Desenvolver a oralidade, a escrita e a criatividade;
* Tdentificar os adjetivos nas frases;
+ Reconhecer os diferentes cendrios da natureza;
* Reconhecer que a natureza pode sofrer alteragdes;
¢ Desenvolver o espirito critico face a tematica trabalhada;
* Deszenvolver o poder de argumentagio, defesa e aceitagio de 1deias;
* Respeitar as regras de cortesia entre pares e em grupo;
¢ Desenvolver a criatividade;
Conhecimentos Prévios:
+ Nomes e adjetivos;
* Diagrama de Venn:
* A Natureza
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ESCOLA
SUF

O grupo de alunos, revela algumas dificuldades na compreensio e interpretacio de textos bem como na organizacio do seu discurso. Para além disso,
devido ao contexto familiar onde os alunos se enconiram inseridos, revela-se importante abordar a exploragdo dos sentimentos no presente grupo, uma
vez que se frata de uma turma destacada pelos conflitos entre pares, quase diarios, nio conseguindo de forma alguma, serem capazes de gerir as suas
emocgdes e comportamentos, de forma pacifica e sem a intervengio de um adulto. Desta forma, as mestrandas recorreram a exploragio do Livro da
Ajudaris, por ser um livro construido com base nos valores, como a entreajuda, a partilha de 1deias e para atingir uma causa nobre. Pretende-ze com a
implementacio desta planificacdo, como objetive principal a articulagio de um interesse com a necessidade da turma, de forma a colmatar a mesma.
Para este fim, recorreu-se a recolha de recursos obtidos pelos alunes, nomeadaments, imagens e videos, com o foco na natureza ae seu redor.
Procurando assim, desenvolver recursos didaticos e lodicos utilizados na aula, para que os alunos possam “aprender com gosto™, desenvolver um
trabalho colaborativo, serem capazes de partilhar e aceitar ideias e ainda, respeitar o outro.

Langado o desafio inicial, “Da minha janela vejo...”, no qual as personagens centrais s3o as imagens/fotografias e videos recolhides pelos proprios
alunos, bem como as suas vozes. Este tem como objetivo despertar a curiosidade e o interesse dos alunos para a aula. A criacio de recursos a partir de
trabalho realizado pelos alunos € muito importante, uma vez que promove nos alunos o espirito critico de identificacio pelos seus trabalhos, motivando-
0% para a aula e para as novas aprendizagens. Também o didlogo reflexivo e exploratorio sobre o tema abordado nas imagens e videos, permite verificar
se 05 alunos compreenderam o tema abordado. Para sintetizar as ideias que os alunos construiram, a turma com o auxilio da mestranda, esquematiza as
suas idetas num programa informatico. No final & fornecido o mapa dos conceitos construido, a cada aluno. O segundo momento, consiste na exploracio
do poema “E se um dia...” de modo a que os alunos tém a oportunidade de analisar o poema segundo a visdo do autor e a sua visdo e dos colegas. Sera
construido um Diagrama de Yenn com a intersecio dos dois cendrios (duas visdes da natureza, do autor e da turma). Para o proximo momento, o desafio

2

da transformacio, “E se um dia._.”, onde os alunos refletem e encontram solugdes para o desafio. Surge a transformagio da paisagem através da
realidade aumentada Os adjetivos referidos peles alunoes, serio recolhidos em aplicagdo interativa online. Serd guardada a imagem final da escrita
criativa para anexar ao livro em forma de realidade aumentada No dltimo momento da atividade comeo sistematizacio da atividade sera realizada a
integracio dos varios materiais no poema do livro fisico da Ajudaris e observagio do efeito transformador dos recursos recolhidos. Cada aluno escrevera

um texto sobre o que aprendeu e senfiu nesta aula. As composigdes dos alunos serio lidas a furma, corrigidas e expostas na sala.



Mapa da Articulacio

-

Descoberta ¢ organizagio progressiva de superficie

Desenho Atividades grificas sugeridas:
Hustrar de forma pessoal.

Atividade: = Da minha janela vejo®
Estranégia: Desenho

Descritor es do Perdil do Aluno: Sensibilidade estética e artistica (H)

Educagio e Expressio

-

N

BLOCD 1 — JOGOS DE EXPLORACAO
Rira

« Cantar cangies

= Reproduzir pequenas melodias
CORPO

* Acompanhar cangies corm Festos ¢ percissio corporal
BLOCO 2 — EXPERIMENTACAD, DESENVOLVIMENTO
E CRIACAQ MUSICAL

EXPRESSAQ E CRIACAO MUSICAL

= Adaptar: textos para melodias *** melodia para textos * *
textos para cangoes

Descritores do Perfil do Alune; Sensibilidade estética ¢
artistica (H)

\Cm:stii-nria e Dorinio do Corpo (1)

Matemiética

ORGANIZACAD E TRATAMENTO DE DADOS(OTD1)
Representagio de conjuntos - Conjunto, elemento
perteneente a um conjunte, cardinal de um conjunte;

- Diagramas de Venn com conjuntos disjuntos.

GREANI?ACADETRATM{ENI‘O DE DADOS{OTz)
Reprezsentagio de conjuntos - Beunido e intersegio de
conjuntos; - Diagramas de Vem e Carroll.

Atividades “A janela do Autor™
Estratégias: Diagrama de Venn

Regras de sala de aula: tomada de vez

Deseritores do Ferfil do Aluno:
Raciocinio e Resolugio de Problemas (C)
Pensaments Crition e Pensamento Criative (1)

Descritor esdo Perfil do Aluno;
Relacionamento Interpessoal (E)
Desenvalvimento Pessoal @ Autonamia (F)

“Da minha
Janela vejo...”

Utilizar a teenobagia Te para realizar
as tarefas propostas em aula:
Partilha de Informacio;

Exploragiio de Equipamento pessoal;
Atividade: "Da minha janela vejo”
Estratégias: Visualizagio de imagens,
videos recolhides pelos alunos, dudio
dhe vz,

Atividade: “E se um dia”

Estratégias: Realidade aumentada,

Deseritores do Perfil do Aluno: Saber
cientifico, téenico ¢ tecnoligico (1)

\.

LEITURA E ESCRITA (LEZ)
Pesquiza e registoda informagio

1. Planificar a eserita de textos,

1.2 Estabelecerobjetivas parao que
pretendeescrever eregistar ideias,

GRAMATICA (G3)
Morfologia e lexicologia
27, Nomes, wdjetivos qualificativos: flexdio em géners; flexdio em nimero

Atividade: “As quintas da minha localidede™ Estratégias: Didloge
exploratdrio sobre o tema abordadoe; Esquematizacio das ideias principais;
Atividade: “Da minha janela vejo..”

Estratégias: Leitura eoletiva

Atividade: “E se um dia..”

Estratégias: Projecio deimagem ¢ didlogo,

Descritoness do Perfil do Aluno: Informagio ¢ Comunicagio (B)
Pensamento Critieo ¢ Pensamento Criative (1)
Linguagens ¢ Textos (A)

BLOCO 1- A descoberta de si mesmao

=, () 20 COFpH

5 Rec]:unhmr estados psiquicos ¢ respetivas reagdes fisicas (alegria;
tristeza

BLOCO 3 — A descoberta do ambiente natural

2, Aspetos fisicos do meio local

. Distinguir formas di relevo existentes na regiiio

A1, Observar diretamente e indiretamente (fotografias, ilustragies...)
Atividades " Da mainha janela vejo™; A janels do ator™; "E se um dia”,
Estratégias: Didlogo exploratiio sebre o tema abordado;
Esquematizagio das ideias principais; Leitora coletivay Projecio de
imagem e difdlogn,

Descritores do Ferfil do Aluno: Informagdio e Comunieagsio (1)
Pensamento Critico ¢ Pensamente Crintivo (1)
Saber cientifico, téenico e tecnaldgico (1)

A

Estudo do Meio
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Tempo

Pre:;sto Acdes estratégicas Recursos
(45°/457)
(A sala mantém-se organizada fisicamente com 3 grupos de trabalho).

15’ i. “Da minha janela vejo...” Computador Projetor
1. Os alunos visualizam um video realizado com as suas imagens, videos e vozes. Caderno diario
1.2. Em grande grupo, realizam um didlogo exploratorio sobre o tema abordado, | Aplicagio para Brainstorming
encontrando linhas orientadoras da natureza na sua localidade. Desenho do Mapa dos Conceitos
1.3. Para melhor compreensio serd realizado um Brainstorming em ferramenta digital
interativa e online. Criancas irfio realizar o esquema no computador e as restantes registam
em folha a disponibilizar. Observacio do esquema final e conclusio.

30’ 2. “Ajanela do Autor...”
2.1. A mestranda projeta e entrega aos alunos o poema “E se um dia..” (pag. 12, | Computador Projetor
Ajudaris, 2018); Ficha com o poema “E se um
2.2.  Erealizada a leitura coletiva do poema e em grande grupo as criancas tentam dia...”
compreender a visdo do autor criando um novo Brainstorming. Aplicagio interativa para
2.3. Observacio dos dois cenarios: a natureza vista pelas criancas e a natureza vista pelo | construciio do Diagrama de
autor. Yenn
2.4. Realizagio de dois conjuntos: recolha de palavras-chaves dos dois cenarios.
Compreensio da natureza pela reunido e intersegio de conjuntos (Diagrama de Yenn).

30’ 3. Desafio da transformacio “E se um dia...”
3.1. A mestranda projeta no quadro uma imagem (pag. 13, Ajudaris, 2018), as criancas | Computador Projetor
refletem e enconiram solugbes para o problema. Registo das mesmas na folha disponivel. | Programa Interativo de Escrita

3.2. Transformacio da paisagem pela integracio de vida através da realidade
aumentada. Registo dos adjetivos referidos pelos alunos em aplicagiio interativa online.
Sera gunardada a imagem final da escrita criativa para anexar ao livro em forma de
realidade aumentada.

Criativa e de Codigo




3.3. Criagio de um poema coletivo, com base no modelo do poema lido. Este sera | Aplicagio Interativa Online de
musicado e cantado pelas criangas, sendo que serd utilizade uma ferramenta online e | eriagio de um Rap
interativa que permite um fundo musical rap.
15 4. Sistematizacdo: Integraciio dos varios materiais no poema do livro fisico da Ajudaris e | Caderno diario
observaciio do efeito transformador dos recursos recolhidos. Cada aluno escrevera um
texto sobre o que aprenden e sentiu nesta aula. Podendo ilustrar de forma criativa.
Critério de Avaliagio Formativa: Instrumento de Avaliacio
- 0s alunos devem ser capazes de compreender a natureza e reconhecer os diferentes cenarios da | (Grelha de Observagio Direta)
natureza
.~ | -0salunos devem ser capazes de eserever e ler com corregio lingnistica
Avaliacio 1 . .
formativa | - Os alunos devem ser capazes de. identificar os adjetivos.

- 0s alunos devem ser capazes de mobilizar conhecimentos prévios.

- 0s alunos devem ser capazes de desenvolver conhecimentos tecnologicos e clentificos.
- 0s alunos devem ser capazes de criar um poema e de o musicar.

- Oz alunos devem ser capazes de ilustrar de forma criativa.
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Apéndice A.3 — “Brainstorming” ou Mapa de
Conceitos

ARVORES
POLUIGAO ARVORES E COGUMELDS
MAR
DUNAS FOLHAS
EALGAS | CEu
\ / PASSAROS
A NATUREZA
MARE ROGHAS / ’ \ PATOS E LIXO
ANIMAIS PLANTAS A ARVORE
FLORES NO JARDIM DA AVO EDFiCiO

Realizado pelos alunos com recurso ao Programa Bubbl.us
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Apéndice A.4 — Poema “E se um dia...” e imagem
associada

ESEUMDIA......

E se um dia E se um dia

as arvores sumissem os animais fugissem
os olhos choravam muita fominha

de tanta tristeza e agonia! na barriga havia!

E se um dia E se um dia

as flores secassem a agua esgotasse

a brisa, esta meus amigos
ninguém a sentia! acabava-se a vida!

Maria da Silva  lustragdo
g0 5 2 Escola Basica de Eiriz— Baido | Educagio Especizl Autores
Historias da Ajudaris Agrupamento de Escolas de Eiriz, Baido
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Apéndice A.5 — Diagrama de Venn

Diagrama de Venn

[Clasiools.) | = | A Natureza ®
Venn
Diagram

Vista dos Alunos Vista dos Auﬁon’ (e .‘Q
jald s

Realizado pelos alunos com recurso ao programa Classtools.
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Apéndice A.6 — Fotografias dos alunos a trabalhar
com a aplicacao da realidade aumentada (RA)
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Apéndice A.7 — Poema escrito pelos alunos

E se um dia...
A Natureza da nossa imaginag¢ao
E se umdia E se umdia
As drvores falassem Todos os animais
Os olhos saltavam Fossem de chocolate
De tanta alegria e admiracio! Nenhuma fome havia!
Eseumdia Esse um dia
As flores andassem A dgua nunca acabasse
A brisa, esta 0Os meus amigos

Toda a gente sorria!

125

Eram para sempre felizes!



Apéndice A.8 — Texto dos alunos sobre “O que senti”

Um dia a aprender coisas sobre a Natureza Grupo 2
Aminha Natureza

Um dia eu estava na escola e a turma do 3° E aprendeu coisas "

novas sobre a natureza. Foi bonita a aula e nés aprendemos
muitas coisas, como a natureza é bela, que nio a podemos poluir,
ete.

Eu gostei muito. Eu gostei quando cantamos rap. E gostei
daquela aplicagdo dos animais. eu e 0 meu grupo escolhemos.
Vimos uns videos sobre a natureza.

Da minha janela vi um edificio enorme e outro edificio.

E a natureza é muito mais, tomates e irvores muito grandes e verdes
‘e eram muito bonitas e tronco castanho. Vi muita poluigio no chio e
em todos os prédios haviam érvores.

E is vezes no domingo vou ver a natureza.

E eu gostei muito do trabalho com as minhas estagiarias e senti-me

legre, e muito feli

Nés tornamos um texto triste para um texto bom.

Gostei muito deste dia e aprendi muito com as minhas estagisrias.
Eu gostava que as arvores nunca acabassem.

Grupo3

ANatureza
Era uma vez duas professoras, fabiana e Isabel, e elas davam aulas
muito alegres, e nesta aula aprendemos o que podemos ver na Natureza.
E na Natureza nés vimos os vid colegas d:
para o email da turma e nos videos vimos drvores, animais, 0 mar,
rochas, algas, dunas... E vimos o lixo que as pessoas que nio sabem

cuidar do habitat dos animais.

Eu adorei a aula d: o ficamos a sab
08 animais que nunca ninguém da turma tinha visto nem sabiam o
nome desses animais.
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Apéndice A.9 — Planificacao da 82 regéncia de Articulacao de Saberes

P.PORTO Ee

Instituicio cooperante: BEFFNIUNNG Data: 14/01/2019

Orientadora cooperante: DRI Ano e turma: 3.°E

Diade: FUSNINFSUIN e [sabel Melo Supervisora Institucional:
PLANIFICACAO

Area: Portugués/Estudo do Meio/Matematica/Educacio e Expressio Plistica/ Educacio e Expressio Musical,Tic/Cidadania
Contextualizacio:

No dmbito da Pratica de Ensino Supervisicnada, inserida no segundo ano do Mestrado de Ensino do 1% CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2* CEB.
foi elaborada a presente planificacdo, desenvelvida pelo par pedagogico, as mestrandas Fabiana Souza e Isabel Melo, destinada ac 3.° ano de escolaridade
e com duracdo de 90 minutos. A aula inicia-se com a mestranda Isabel Melo (43 minutes), sendo de seguida continmada pela mestranda Fabiana Souza
(45 minutos).

Considerando que no ato de plamificar o docente deve ter em conta as caracteristicas da turma gque tem perante si, saliente-se que as atividades cnadas vio
a0 encontro das caracteristicas e das preferéncias e dificuldades que constituem diversos interesses dos seus elementos.

A presente planificacdio articula de forma natural as atividades do par pedagdgico, na turma do 3.° E. A turma € composta por 19 almos, 7 meminas e 12
meninos. Apenas uma aluna encontra-se ao abrigo do Decreto-Lein.® 3/2008 de 7 de janeiro, usufuindo do apoic de uma professora do Ensino especial,
que a apoia inclusive, na realizagdo das fichas avaliativas. Para além desse apoio, foi observado que, esta criana também usufiu da presenca de outro

professor, seis horas por semana, integrade na sala de apoio da escela, promovendo um apoio individualizade. No entanto, verificou-se a existéncia de
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e,

outro alune da turma, que nic necessita de apoilo ndividualizado, mas enguadra-se noutros parimetros de comecio que deviam ser considerados pela
professora tifular.

A nivel de comportamento, a fuirma € recetiva e participativa, no entanto. a conversa entre pares € fator de perturbacio das aulas. Este fator requer
constantes paragens, para chamada de atencio, pelo gque se preparam atividades que os vio cativar e estratégias de gestdo de comportamento.

No contexto, no gque diz respeito a recursos tecnolégicos digitais, existe um computador, um quadro interativo e um projetor por sala, ndo tendo os alunos,
acesso aos mesmos, limitando algumas atividades, comoe a de pesquisa e cutras estratégias que tentaremos ultrapassar, apesar do acesso muito limitado.

Ohjetivos principais da anla:
* Transformar a Natureza proposta pelo autor na aula anterior (morta), em Natreza viva;
+ Reconhecer que diferentes cendnios da Natureza, sdo passiveis de mudanga;
*  Sercapar de dar vida 4 Natureza morta, fazendoe renascer a Watureza;
+ Reconhecer como surge a vida através da gemminacio;
* Desenvolver diversas competéncias como: a oralidade. a escrita e a enatividade;
+ PReconhecer & respeitar regras de cidadania como o respeito & a tomada de vez;
# Identificar verbos;
+ Besolver problemas de diferentes contetides programaticos;
Conhecimentos Prévios:
+  Nocio de verbos;
*  Operacdes matematicas;

* s diferentes cenanos da Natureza.
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P.PORTO M

O grupe de alunoes, revela algumas dificuldades na compreenséo e interpretacio de textos bem come na organizacio de seu discurse. Para além disso,
devido ao confexto familiar onde os ahmos se enconfram insenidoes. revela-se importante abordar a exploragio dos senfimentos no presente grupo, uma
vez gue se trata de uma turma destacada pelos conflitos enfre pares, quase dianoes, nido conseguinde de forma alguma, serem capazes de genr as suas
emogdes e comportamentos, de forma pacifica e sem a infervengio de um adulto. Desta forma, as mestrandas recorreram a exploracdo do Livro da
Ajudans, por ser um livro constmuido com base nos valeres, como a entreajuda, a partilha de ideias e para atingir wma causa nobre. Pretende-se com a
implementagdio desta planificacio. como objetivo principal a articulagio de um interesse com a necessidade da turma, de forma a colmatar a mesma. Para
este fim as mestrandas procuram desenvolver recurses diditicos e hidicos utilizados na aula, para que os almos possam “aprender com gosto”,
desenvolver um trabalhe colaborativo, serem capazes de partilhar e aceitar ideias e ainda, respeitar o outro.

No mnicie da aula, os alunos irdo escolher “caminhos™, de forma digital, que os levam para desafios de caratér diferente; consoante as diversas dreas
curriculares. Num segundo momente, “Cumprir cbjetivos para dar vida™ os alunos refletem e encontram solugdes para esses desafios. Sera entio realizada
a transformacdo da paisagem (p. 13 do livie “Historias da Ajudanis™) pelos alunos, através de wma aplicacdo de realidade aumentada, que os permitira
introduzir plantas na imagem trabalhada. No final da aula os elementos dos grupos, discutiram 1deias e deverdo escrever um texto sobre o que aprenden e
sentiu nesta aula.  As composigdes dos grupos serdo lidas & turma, comigidas e expostas na sala.
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Tempo

Previsto Agdes estratégicas Recursos
oo
(451457
[A sala mantem-se organdzada fisicamente com 3 grupos de trabalho).
1. “Sempre a caminhar. " + Computadores e telemadveis:
5 11. E apresentado acs alunos um Power Point. O primeiro slide terd como fundo a |« Projetor:
imagem da natureza morta, utilizada numa regéncia anterior e wm avatar que ird dar as boas | « Apresentacio Power point
vindas aos alunos e desafia-los para a resclucio da questdo de partida atraves da realizacio
das atividades educativas.
45 2. “Assim se desenvolve a vida "

Esta atividade sera realizada em grupos.

Mo primeiro slide o5 alunos encontrardo diferentes “caminhos™ cada um, com trés etapas
diferentes. Cada grpo escolhe nm “caminho™ a percorrer e resolve o desafio da roleta,
proposte em forma de codige. Cada cor da roleta corresponde as areas curriculares com wm
codigo diferente, cujo desafio levara o grupo para uma atividade que tera de realizar para
SUpETar essa etapa.

Estes “caminhoz” terdo de ser percorridos com o comsenso do grupo e as tarefas meles
apresentadas serdo realizadas por todos elementos desse grupo. Cada grupo recebera nm
miio que os auxiliard durante a atividade e numa folha de registo,

2,1, Atraves da roleta giratoria, o grupo irda encontrar um video sobre a germinacio do
feijio. Este video tem uma duracio de 3:00 minutos. De seguida o grupo ira refletir sobre o
mesmo, respondendo a um questionario (Alzuns alunes irdo responder ao computador,
enquanto os outros preenchem as questdes numa ficha propria).

2,2, Através da roleta giratoria, o grupo tera acesso a wma aplicacio interativa, que levara
a uma sopa de letras, com o objetivo de selecionarem verhos e refletirem sobre 0z mesmaos.
A analize dos verbos conduz a nma conchusio sobre o que sdo os verbos e as posicdes que

este pode fomar pa frase, podendo vir depeis ou antes do sujeito (guando este estiver
oculto/subentendide).

Codigos QR.Code

+ Folha de registo

» Guido

+ Aplicacio online - Sopa de
Letras e Palavras

131




2.3, Existirdo trés problemas matematicos, um em cada “caminho” Através da roleta

giratoria, o grupo tera acesso a codigos que revelardo os problemas a resolver.,
Oz trés problemas envolvem trés contendos matematicos diferentes como: a area, o dinheiro
e 0 algoritmo da soma ou multiplicacao.

+  Telemavel

20 3. “Darvidaa. " s Aplicative de Realidade
3.1 Através de uma aplicacdo que permite criar plantas sobre uma imagem (RA), os alunos Anmentada
vio develver a vida 4 Natureza transformando a imagem de forma virtual (imagem da pas do |*  Imagem do Livro da Ajudaris
Livro “Historias da Ajudaris™).
* Folha
20’ . Sistematizagio: Reflexio coletiva sobre as solugdes encontradas para a transformacio da |*  Algoddo _
Matureza proposta pelo autor, Cada alono escrevera um texto sobre o que aprenden e sentin * Camadeovo vana
nesta aula, Podendo ilustrar de forma livre e criativa na folha, * Sementes de fefjdo
4.1. Caso o tempo assim o permita, sera proposto aos alunos a criacdo de uma sementeira em
sala de anla. Caso nio seja possivel, a atividade realizar-se-a na anla seguinte (Apads tempo de
germinacido, as plantas serdo transplantadas, pelos alunos, no canteiro da escola).
Critério de Avaliacio Formativa: Instrumento de Avaliacio
- Qs alunos devem ser capazes de compreender e reconhecer os diferentes cenarios da Natureza. (Grelha de Observacio Direta)
- 0s alunos devem ser capazes de escrever e ler com correcdo lingmstica.
Avaliacio | - Os alunos devem ser capazes de identificar as verbos,
formativa | - Os alunos devem ser capazes de mobilizar conhecimentos construidos em aula anteriores.

- 03 alunos devem ser capazes de utilizar recursos digitais e tecnologicos,
- 03 alunos devem ser capazes de refletir, questionar, tomar decisdes e resolver problemas,
- 0s alunos devem ser capazes de ilustrar de forma livre desenvolvendo a sua criatividade.
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Apéndice A.10 — Grelhas de aval
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Apéndice B - Planificacio da 4° regéncia de
Matematica do 1° ciclo

Iestrado em Ensmo de 1° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2° CEB
Pratica de Ensino Supervisionada

PLANTFICACAQ — “IDA AD JARDIM ZOOLOGICO™

Inztituicio Cooperante: EE1 do Pago Turma: 3°E N° de alunos: 20
Drata: 23/01/2019 Duracdo: 45 munutes (10h30-11h13)
Profeszora Cooperante: hMaria Jodo Coelho
Profezzor zupervizor: Dantela Mascarenhas

Par Pedagogico: Fabhiana Souza e [zabal Melo

Aula Supervizionada — Matematica

Mo imbito da Pratica de Enzine Supervisionada, inseridz ne sagundo ano do Mestrada da
Enzino do 17 CEB & Matematica e Ciéncias Naturaiz no 2° CEEB, fo elaborada a prezents
planificacio, desenvolvida pela mestranda Iszbel hlelo, destinada zo 3° anc de

escolaridade e com duragdo de 45 mamatos.

Contextualizacio: A prezante planificacio permite uma ligzpio entre as atrvidades
elaboradas pelo elemento do par pedagozice, _ Destina-ze a turma do 3°E,
composta por 20 alones, B menmas 2 12 menmos. Apenas umaz aluna esta refarenciada
com WEE (Mecessidades Educativas Ezpectaiz), no entanto, zegundo oz momentos de
observagdo, fol ainda, referenciado maiz um aluno com dificuldade: durants o proceszo
de aprendizazem. Ac longo das aulas, estas alunos, realizam as mezmas atividades que a
restante turma, tendo malz apolo e atengdo por parte das mestrandas, guando estas
acharem necessario. Estas, apostam no trabalhe celaborative como ferramenta para o

envolvimento e dezervolvimento das aprendizagens noz alunos.
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Mestrado em Ensino de 1° CEB e Matematiea s Ciéneias Naturais no 2° CEB
Pritica de Ensino Supervisionada

AREA DOMIMIO CONTEUDOS CBJETIVIOS DE:SCRITORER
CURRICULAR
Matematics (G2 Figuras Geométricas | 2. Reconhecer e 2.9, Tdentificar pirdmidss. .
representar formas 2.10. Identificar figura:
Zeometricas EROMMBLTICA: numa
composifdo e sfetuar
composipdes de fparas
Zecmetricar
Multiplicacio de 7. Multiplicar purmeros 7.7. Comstruir e saber de
nimeros natnrais narurais (MO memoriz a5 t2buada: do
MO 23,436 e do 10.
MO Multiplicacio de 7. Multiplicar pimeros 7.8, Multiplicar guaisquer
IMimerss netrais naturais (O3} dois mimere: cuje produto
fiu )] sefa inferiar 2 um milhda,
utilizando o algorime da
multiplicaga.
Adigdo e subtragio | 5. Adicionar e subirair 5.1, Adicioner dois mimeres
mimero: natuai: narurais coja soma seja
Caleulo mental irferior 2 1.000.000,
utilizando o algorime da
adigdo.
3.2 Subtrair deis mimere:
maturais ate 1.003.000,
utilizando o algarime da
subtracda
4. Resolver problemas | Problemas da 2t wés 4.1. Resolver problemas de
paszos emvolrendo ate trés paszos emvalvendn
situapdes da jumtar, situagdes de jumtar,
RCTRSCENL, Tetirar, RCTRECENTAL, TEfirar,
Comparar ou completar. completar e comparar.
. 1.4, Comparar & classificar
Estudo do BLOCO 3- 4 1Oz seresvives 80| anipegis E;Tmﬂn p—
Alein descoberta do ambignte proximo CATACteTisticas externas g
Ambiente Natural mado de vida
Utilizar a tecnologia i
para realizar as tarefas
Tic. propostas em anla:
Partilha de Informagdo.
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Westrado em Ensine de 19 CEB e Matematica e Ciéncias no 20 CEB

Planificacio
Agrupamento de Excelas de Pedrowpes — EBJL de Pago Ezcolaridade: 5° Ano | Turma: &
Professera Estagidria: lsabel Melo Professera corperamte: Maria Jodo Coelbn
Area Curricular: Matematica Data: | Duracho: 45 mizuios
INBLHG
Objetives cramsversais: Eatingilar o trahalhe colaborative @ o gosto pela matemdsics nos alusos.
Percurso de sula Tempo Remurios
45
(A sala mantém-se organizada fisicamente com 3 grupos de trabalha).
1. Motivacio: L
E apresentado aos alunos um Bjyer, Bgint com 2 imagem inicial de uma turma a . . Cnn.:uputaﬂnrﬁ & telemiveds;
entrar oo jardim Zoologico da Maia. Um menino da turma (Avatar), 43 as boas 1 + Prajetor;
vindas zos 2lunos & convida-os para embarcar nessa aventura. + Apresentagio Bawer Doint
Mensagem do Avatar: Diapositivo 1 Ol3! Hoje en e 2 minha turma vismos + Talemdveis
visitar o Jardim Zoologico da Maiz. E a primeira vez qua cf venho. Embarguem + Envelops com guido e fichas
CONNOscE Desta aventura! + Codigos QEGade
Diapositive 2 Ola amizgos, foi dar um passeio com 3 minha turma da escola e
perdi-me. Praciso da vossa ajuda para regrassar ao men grapo. Para descobrir o
caminho preciso da percorrer 3 etapas até chegar ac local onda 2 minha torma sa
Encontra).
2...1da ao Jardim Zoologico™
Esta atividade serd rezlizada am grupos. Cada grupe terd num Hder.
Zerd entregus acs Erupos Lm computader, um telemoval & um envelope contendo
um guido, raspetivas fichas, a indicagio da qual pereurso a sagnir, indicagio da .
quem sera o lider do grupo; o material: Pabninan, MAE e Dados de duas cores. =1
Apds a entrega dos envalopes cada grupo deve aceder zo computador & mediznts
a indicacio do percurso 2 segnir, infeiam as tarefzs proposta.
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Mestrado em Ensino de 19 CEE e Matematica e Ciencias no =0 CEB

1o primeire slide encontrar-se-io trés ~peICursos” COM iTes etapas cada. Estas
etapas representario o viveiros dos animais daguels percurso. Em cada etapa
esti nma hiperlizagio que encaminhari, cada grupo, para outro slide cods sa
enconfrara uma roleta. Esta roleta indicard um codige QRGode, que levari o
grupo para uma atividade que terd de realizar para superar essa etapa.

05 “percursos” tario da ser percorrides com o consenso do gropo 2 as tarefas nalas « Dalvilnam
apresantadas serdo realizadas por todos elementos dasse grapo.

Etapa 1: Através da roletz giratoria o gruopo terd acesso 2 um GRGeds, que dara
2 informacio ao grupo da tarefa a realizar. Para realizar a tarefa os alamos
recorrem ao materizl “Pglidrgn”, onde devario constrnir uma pirdmids & um cubo

para poderem avangar para 2 etapa seguinte.

i. 4. Sistematizagio:
“Langa 05 dados™: Oz z2lunoes realizarfo wma tarefz de consolidacdo das abuadas do

1,2,5.4,5 e & Devem langar os dados para descobrr o muoltiplicando & o multiplicadir. = Dados brances e vermelhas

regista na respetiva ficha.

Case o tempo 2:35im o permita, serdo realizada: outrz: duas atividades. = hitps:/ ‘'www zoodamaia ptf36o/?sta
“Quizz": Um gujzz sobre os conteddos sbordados durants toda a anla. rtscene=odstartactions=lookat(-
“visita de Estmdo Virtual™: Os aluncs teric aeesso 2 um link gque os 265.99.00.150,1.0);

direcionara a uma visita virtual ao Jardim Zoologico da MMaia.

Instrumento de Avaliagao Formativa: Grelha de Observagio Direta
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Apéndice B.1 — Primeiro diapositivo
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Apéndice B.2 — Segundo, terceiro, quarto e quinto
diapositivo

3 NP 3
HEdimZ oologico da Maia

Reptilario

S >
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Apéndice B.3 — Roletas giratorias dos caminhos dos
répteis, aves e mamiferos

Carrega em mim para
voltares ao reptilario.
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Carrega no mandril para
voltares a zona dos mamiferos.
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Apéndice B.4 — Construcao de piramides e cubos
com material “Polydron”
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Apéndice B.5 - Grelha de aval




Apéndice C - Planificaciao da 42 regéncia de matematica do 2° ciclo

) em Ensino de 19 CEF & Matematica e Ciéncias no 22 CEB

Planificagdo
Agrupamento de Escolas de Pedrougos — EB 2/3 de Pedrougos  |Escolaridade: 62 ano | Turma: B
Professora Estagiaria: |sabel Melo Professora Supervisora: ~ 5
Professora cooperante: ..__...
Area Curricular: Matematica Data: 30,/04,/2013 | Duragiio: 90 minutos

Conhecimentos prévios: Leitura e construgdo de tabelas de frequéncia; circulo e drcunferéncia; Secter droular; angulos: reto, raso e giro; Representacdo de ndmeros
racionais na forma decimal, em frac8o e em percentagem; regra de trés simples.

Objetivos prévios: Leitura e construgdo do grafico circular

Enquadramento Programatico:

Dominio: OTDE
Subdominio: Representagdo e tratamento de dados;
Descritores: Graficos circulares;

Dominio: ALGS
Subdominio: Proporcionalidade direta
Descritores: Problemas envolvendo a nogdo de proporcionalidade direta entre grandezas mutuamente dependentes.

Dominio: GME
Subdominio: Figuras geométricas planas
Descritores: Angulo ao centro e setor circular;

Aprendizagens Essenciais:

Organizacdo e tratamento de dados

Representacdo e interpretacdo de dados
» Recolher, organizar e representar dados recorrendo a tabelas de frequéncia absoluta e relativa, diagramas de caule e folhas e graficos de barras, de linhas e
circulares, e interpretar a informacdo representada.

Algebra
Proporcionalidade direta
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PPORTO BTN

Messtrado em Exsing de 5 CER & Matemditca ¢ Cléncas mo 29 CEE

* Rescoahaner SMUBGOES o proporcionaliisce Srel fasm eNuSCiaso wertal ou nurma Tabely & indicar s dad COfTIanTes de proporcicrabiace, explcands o st
dipnifessds dida & oorneata

Pedfil & Al

Raclocindo & resobs; 5o de proélemas

= imbprpretir informasBo, planeir & (Sndulin pelguiiag:

Pensamenio drilicn @ Sesimenin ¢riativn

& porwocar deerentes conhecimenios, de matriz centifics & humanistics, vilicands dferentes mesodologias & fermemaniss parg paEnsansm crcamenie;
Racioomio & iessluc b de

ke
# interpeesar indormaglio, planeer & conduric pesquisaes;
# GEDETFONET Procetsos comdurentes § oonstruho de produnos & de ConnECimEn, Usanod recursas dversifoatos.

Peeciiras & aulk [Temps Aeawei
b
Regino oo Sumari oy Aula no Cademio e ma emaTic. .
Pkl |+ 6e
? u Comgstido
. Prjeor;
«  Cormeglo do Trabaiho de casa T e e,
o Porng  Feaar il £ B
TR ik | AR TEO R (g
Mutivag e a4 RO TR 5541
Aprasantacio da um avelsr que infrodus o fema de suls. IR SEErargetharing
3 Serprgegiglyrag]
v P e o EOAT 1R
Tarefa 1 - "Lefrurs & sndiize de um prifico ciroslsr SOEraTVER e LS Tl lihy
me s R 1 L1
A professony esTagidria apresema um grifco Croular, com alguns dedos, & coloca questies Bog sluncs. 1w 92 e gl B o gy b
AR T 8
Duesabes: - Dpal Toil o animal Tsworno? iprulion Ermdondnior:
» (ot parcaragem &8 st asiaihiyg § ipas coms snimal fesariln? ' ’
- Chasrnces Blunce escolbesram o goifiniho como snimal Taworiin? o Guilel de exploragio;
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P.RPORTO JEE=—"N

Mestrado em Ensino de 1% CEB e Matematica e Ciencias mo 29 CEB

- Ciorestril umna tatseda de frequéndias com todos of dados retiracos do grafico ¥

Apresentacdo— "0 grafics drosar™

Apresentagio e exploragio de um PowerPoint sobre o gréfion cinoutar.

Slo onganizados guaItro grupos O QUESTO slemenios & um prapo de cinoo elementos. Por grupo, & disribuido material
manipuliyel "ciroulcs fraciondrics™ e o PowerPoint apresentada.

A apresentagio tem Como objetivg explicar Coma 5 ConStrdd wen grifico cnculas, como caloulamos of dngulas a0 ceniro dos
setones Circulares, & percentagem de cada setor € ainda a importdncia do tinulo & da legenda do grafico.

O alinod Derio N 5Ua poRse O Power POINT Bpresentado, mas 56m 35 Enagens que 5& wio constnindo 30 longo da apresentagis,
PArY QU E5TES POSSET DErEar Sobne o que se poderia fager ¢ assim estimular o pensamento oritios & Kgioo

Almmm APFEREABOE PETINDE COREIUIT O grifion Com o matenial “cirouls fraciondnics”™, Trabalhando tienbdm 3 squivalingia
da . i

Tareda} - “Corwtrucha de um grifico circular

MantEm-ia of grupos formadicd Nedta tarefs, & padiio sod sluncs gue consiruam um grafico droular, mas Gadita vz ndo e
poddivel utEizan o ranedial “oinouked fraciondricd” ponguE A nméﬁﬁrtﬂuﬁumeﬁalm.mmmm
terho de calodar 3 aenpitude 9o $ngulo 30 DENETD G (A0 SEL0T COM O Traerderidor,

Cada grupo Dar G podiuir e comMpaiLo, om triedtandor & |Api & cor,

o firrs de todhos 05 grupcs terem terminsdo a tus conafrucBo, um slemento vai 0 quadno axplicar 305 COMSTAS oMo & Gus 0 S8
grupo constnau o prafico droular.

Sistematitaches & MENTANGE APNERENTA L PowerPoEeT (O uim nesumo o manknia abordads durante & aula,
RecolucBo de tarefas.

Se 0 tempo ndo permitic 8§ reslizagio das terefas, estas ficam para TR.C

15

Instrumento de Avaliagko Formativae: Grelha de Aoaliaglio das competéncias cientificas.
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Apéndice C.1 — Grafico circular apresentado aos
alunos

Tﬂ'ﬂia 1 Animal favorito

Numa turma de 30 alunos registou-se qual
o animal favorito. O grafico ao lado mostra-
nos os resultados.

a) Qual foi o animal favorito?

b) Que percentagem de alunos escolheu a
aguia como animal favorito?

c) Quantos alunos escolheram o golfinho
como animal favorito?

d) Constroi uma tabela de frequéncias com
todos os dados retirados do grafico. Leio m Golfinho m Aguia
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Apéndice C.2 — Construcao do grafico circular com
os “Circulos Fracionéarios”
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Apéndice C.3 — “Circulos Fracionarios construidos
pela mestranda em material EVA
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Apéndice C.4 — Aluno a explicar a construcao
realizada pelo seu grupo
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Apéndice C.5 - Diapositivo
sistematizacao

Animal preferido

158,4% 132; 111,6%93;
4 31%

Pica-Pau mCavalo mGolffiche = Cobra
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apresentado para

CONCLUSOES

* O circulo representa o total, ou
seja, em frequéncia relativaé 1 e
em percentagem é 100%.

* A amplitude do &ngulo ao
centro de cada setor circular é
diretamente proporcional a
frequéncia da categoria/classe
correspondente a esse setor.

_ haeo
=T
_ 380°
E

x=120°

[1 - 360°]

E x
3




Apéndice C.6 — Ficha para trabalho de casa

Moemee: 2 Ay Tuarmia Data I i

Grifico circular

Um conjunto de dados pode ser representado num grafico circular dividinda um dirculo
em setores circulares sucessamente adjacentes, associados respetivamente as diferentes
catlegonasiclasses de dados, de modo que as amplitudes dos setores sejam diretamente
proporcionais &5 frequéncias relativas das categonasftlasses comespondentes,

Exemplo:

EA pid
ECarra
meiciclets

CAutocarro

1. Ferseum inquérits o 250 pesions para conhe-
cer qual & sua cor preferida & obtiveram-se
os resultados representados no grafico circu-

lar ao lade. @Verde

Azul
OCor-de-rosa
[OCer de laranja
EVermelhs

1.1, Classifica a vandwel em estudo. ELilss

R.:

1.2. Quantas pessoas preferem a cor de laranja?
R,

1.3. Qual é a percentagem de pessoas que preferemn a cor vermelha?

1.4. Determina a ampfitude de cada um dos setores do grafico circular.
L

15, Qual é a meda deste conjunio de dados?
F.:
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2.  Fezse um inquérito aos 27 alunos de uma turma do 6.° ano, com o objetivo de saber a modali-
dade de desporto que cada um pratica. As respostas obtidas registaram-se no quadro seguinte.

| Aluns Desperio

n* praticado

1 Futebol | 10 | Natedo | 19 Ténis
2 Ténis 11 | Futebal | 20 | Natagdo
3 Outros 12 Tenis 21 Tenis
“ Futebol | 13 | Futebol | 22 | Futebol
5 Natagdo | 14 | Natagao | 23 | Natagao
6 Outros 15 Qutros 24 Futebol
7 Futebol 16 Ténis 25 | Natagao
B Nenhum 17 Futebol 26 Futebal
9 Ténis 18 | Nenhym | 27 Tenis

2.1. Organiza os dados numa tabela de frequénaas absolutas.

2.2, Classifica a varidvel em estudo.
R.

2.3. Qual é a percentagem, arredondada &s décimas, de alunas Gue praticam natagdo?
R.:

2.4. Constréi um gréfico de barras que represente o5 resultados do inquérito,

2.5. Representa os dados num grafico circular,

3. 0 Jodo estava a consultar um artigo de uma
revista acerca dos passatempos de 30 jovens a
frequentar um campo de férias ¢ encontrou o
gréifico circular ao lado.

3.1. Indica o passatempo escolhido por um tergo dos jovens.
R.:

3.2. Quantos jovens escofheram desporto? Justifica a tua resposta.
R.:

3.3. Qual é a percentagem, arredondada &5 unidades, de jovens cujo passatempo & ver televisio?
R.:
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Apéndice C.7 — Grelha de avaliacao da 42 regéncia de Matematica do 2° ciclo

2. PORTO o

Mestrado em Ensino de 19 CEB e Matematica e Ciéncias no 2° CEB

Competéncias cientificas
- Compreende a relacio de
Compreende a relagio de - . -
propgmiona]idade EIEG pmpomonahd_ade direta Manuseia ¢ material
entre a amplitude do . T
entre a percentagem dos angulo ao centro dos Idenh.t‘&ta: dada}lma ma.m;_iula:i-c;l EJICU].OG
Alunofa) Compreende o que setores circulares e a setores circulares & a fracio, a fragdo fracionarios” com
§ . e frequéncia da . equivalente, correcao e utiliza-o para
€ um grafico t ia /classe frequéncia da apoio das atividades
circular Ezriggnar'llaente categoria/classe r ’
PO ' correspondente,
Sim | Nio N.O Sim Nio N.O. S5im | Nio MN.O Sim Nio N.O. Sim Nio N.O
] X X X X e
F X X X X X
X X X X X
| — < X X X X
[ ] X X X X X
] X X X X X
— X X X X X
[ ] X X X X X
[ ] X X X X X
[ ] X X X X X
| | X X X X X
[ ] X X X X X
] X X X X X
| X X X X X
] X X X X X
| | X X X X X
| | X X X X X
I X X X X X
R X X X X X
1] X X X X X
[ 1 X X X X X

M.0 — Nio observado;
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Apéndice D — Planificacao da 82 Regéncia de Estudo do Meio

ESLULA
SUPERIDR
DE EDUCALAD

Mestrado em Ensino de 1° CEB e Mateméatica e Ciéneias no 2° CEB

PLANO DE AULA

Escola: . Disciplina: Estudo do hsio

Professor SUPeMisor o . ..o ociee Ano de escolaridade: 32 ano

Professora estagiania: lsabel Melo Datac 3/12/2018

Professora cooperante: | Tempa: 45"

COMHECIMENTOS PREVIOS: {12 AND] 4. A SAUDE DO SEU CORPO » Reconhacer & aplicar normas de higiena do corpo (lavar s maos antes de comer, lavar os dentes...|

{22AM0) 4. A 5AUDE DO 5EU CORPO » Conhecer & aplicar normas de: + — higiene do conpo (habitos de higiene disria);

OBIETIVOS TRANSVERSAIS: Promover praticas epistémicas, promaover o trabalho de grupo e o gosto pelas ciéncias nos alunos.
APREND! NS STAS Desenvolver habitos de higizne pessosl & de vida savdavel utilizando regras basicas de seguranca e assumindo uma atituds atenta em relaggo 20 consumo.
Fatores que influenciam uma boz lavagem das mics

Quando os alunos entram na sala, a5 mesas ja se encontram juntas de moda 3 formar quatra grupos.

& professora estagiaria divide a turma nos quatro grupas, trés grupos de cinco & um grupo de quatro elementos.

MOMENTO DE MOTIVACAD: Ahordagem inicial através da visualizagio de um “Voki® que coloca um problema & turma.

Recursos — Projetor; Computador e programa “woki™
Tempa-1'

METAS DE ESTUDD DO MEID
EBloco 1: A DESCOBERTA DE 51 MESMO

Conteddo: 2, 0 5EU CORPO
Descritores: Reconhacer situacdies agradaveis e desagradaveis e diferentes possibilidades de reacéio (calor, frio, fome, conforta, dor...).
Atividade 1: “Presnche-me"

& profeszora estagidria projeta no guadro uma carta de planificagio para o trabalho experimental que se ird realizar, de seguida ou na auls seguinte, no qual a Problema que se ooloca & *0 §id ndo sabe guanto
tempo & necessario lavar as maos para que figuem limpas.*

Em grande grupo & com & mediagio da professora estagiaria, o5 alunos vBo construir 2 carta de planificacdo fazenda levantamento de hipoteses, construindo os passos para o procediments, registanda os materizis
necessarios e destacar as varaveis que mudam e que mantém. No fim os alunos ainda constroem uma tabela para farerem os registos ao lengo do trabalho experimental.
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ESCOLA
P.RPORTO mwe—n
Mestrado em Ensino de 1% CEB e Matematica e Ciéncias no 22 CEB

Toda esta atividade & realizada oralments, somente a professora faz os registos no quadro.
Recursos: Computador; projetor e carta de planificacdo
Tempa: 44"

Modalidade de avaliagSo: avaliacdo Formativa
Instrumentos de avaliagdo: Coservacdo direta - Grelha de verificagio;

Caso haja tempo para a realizacdo do trabalho experimental.

Escodac __ Disciplina: Estudo do kisio

Professor Supervisor: o Ano de escolaridade: 32 anc

Professora estagiaria: izabel sl Data: 3/12/2018

Professora cooperante: Tempa: 45'

COMHECIMENTOS PREVIOS: {12 ANO) 4. A =AUDE DO SEU CORPO + Reconhacer 2 aplicar normas de higizne do corpo {lavar as m3os antes de comer, lavar os dentes...)

(22aM0] 4. A 5a00E DO SEU CORPO + Conhecer & aplicar normas de: » — higiene do corpo [hibitos de higiene disria);
OBJETIVOS TRANSWVERSAIS: Promover praticas epistémicas, promover o trabalho de grupo e o gosto pelas ciéncias nos alunos.

APREND NS — Desenvolver habitos de higizne pessoal & de vida sawdavel utilizando regras basicas de seguranga e assumindo uma atiteds atenta emn relag2o 30 consumo.

Fatoras que influenciam uma boa lavagem das mécs
Quando os alunos entram na sala, as mesas ja se encontram juntas de modeo a formar quatro grupos,

& professora estagiaria divide a turma nos quatro grupos, trés grupos de cinco & um grupo de quatro elementos.

Atividade 2: "Wamos experimentar!”
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Apéndice D.1— Alunos a pintar as maos
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Apéndice D.2 — Alunos a calcar a mao numa folha
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Apéndice D.3 — Quatro folhas com as maos calcadas
consoante o tempo de lavagem

| yy’, y \ /r
¥ - ( <
™

;
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Apéndice D.4 — Grelha de avaliacao da 22 regéncia de Estudo do Meio

Mestrado em Ensino de 1% CEE e Matemética e Ciéncias no 29 CEB

kirelha de avaliacdo direta
INDICADORES

Reconhece que ter as maos

Alunos su]as'é uma situagdo Participa, com interesse, na Demonstra interesse por trabalhar
de:sagra?avgl e que a lavagem atividade, procurando realizar as em grupo participando ativamente
das mdos € uma norma de agbes com corregdo. nas decisdes tomadas por este.

higiene.

Sim Nao N.0 Sim Nao MO Sim Nao N0 Sim Nao NO

E capaz de explicar o seu raciocinio
acerca da tarefa feita.
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Apéndice E — Planificacao da 82 regéncia de Ciéncias Naturais

Mestrado em Ensino de 1° CEB e Matematica e Ciéncias no 22 CEB

Planificagdo
i Escolaridade: 62 ano | Turma: B
Professora cooperante: Professora Estagidria: |sabel Melo
Area Curricular: Ciéncias Naturais |Data: 13/06,/2019

| Duragdo: 90 minutos

Conhecimentos prévios: definicdo de microrganismos patogénicos; microrganismos patogénicos causam doengas e que os leucdcitos sdo defesas do organismo do
corpo humano

Objetivos prévios:

Enquadramento Programatico:

Dominio: AGRESSOES DO MEIQ E INTEGRIDADE DO ORGANISMO

Subdominio: Microrganismos

Conteddo: 17. Compreender as agressdes causadas por alguns agentes patogénicos

Descritores: 17.2. Indicar mecanismos de barreira naturais do corpo humano a entrada de agentes patogénicos.
17.4. Indicar trés regras de higiene que contribuem para a prevencio de doencas infeciosas.

Aprendizagens Essenciais:

AGRESSGES DO MEIO E INTEGRIDADE DO ORGAMISMO

¢ Relacionar a existéncia de mecanismos de barreira naturais no corpo humano com a necessidade de implementar medidas de higiene que contribuam para a
prevengao de doengas infeciosas;

Perfil do Aluno:

Pensamento critico e pensamente criative
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Mestrado em Ensino de 12 CEB e Matemética e Ciéncias no 2% CEB

s Penszar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando informacdo, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a

critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posicdo fundamentada;

s Convocar diferentes conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e ferramentas para pensarem criticamente;

s Adequar comportamentos em contextos de cooperacdo, partilha, colaboragdo e competicao;
s Trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede;

s Interagir com tolerdncia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar,

olhar e participar na sociedade.

Percurso da aula Tempo Recursos
45'
Sumario: o Computador
Lighes n° Projetor
30 PowerPaint
Momento inicial: A professora estagiaria corrige oralmente o teste de avaliagdo com os alunos. .
Cartolinas com tabelas
Cartdes com Qr Codes
Tarefa 1: “Apresentacdo”
Fichas com tabelas
A profeszora estagiaria apresenta um PowerPoint com uma breve explicagdo sobre os mecanismos de defesa do corpo humano 10
e ainda informa os alunos que existem medidas de prevengdo para doengas patogénicas.
Tarefa 2: “Lé-me e coloca-me no lugar” a0

Formam-se 5 grupos de 4 elementos. S3o distribuidas, por cada grupo, 3 tabelas (construidas em cartolinas): 1 tabela para os
mecanismos de barreira, 1 tabela para os mecanismos de defesa interna e 1 tabela para as medidas de prevengdo. As tabelas

contém as definicdes sobre cada mecanismo ou prevencdo. Também sdo distribuidos pequenos cartdes com Qr codes, com os
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Mestrade em Ensino de 12 CEB e Matematica e Ciéncias no 22 CEB

nomes do mecanismo ou prevencdo, que os alunos terde de ler com os seus telemoveis, e coloca-los na tabela ao lade da
definicdo correspondente.

Depois de todos os grupos acabarem, a professora estagiaria faz a corregdoe e entrega, a cada aluno, uma folha com as tabelas
construidas para estes colarem nos cadernos.

15’
Tarefa 3: “Autoavalio-me”

Cada aluno reflete sobre o seu percurso no terceiro periodo e propde uma nota para a sua avaliacdo.

Instrumento de Avaliagdo Formativa: Grelha de Avaliagdo das competé&ncias cientificas. Grelha de avaliagio de competéncias transversais.
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Apéndice E.1 — Tabelas e QrCodes
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Apéndice E.2 — Grelha de avaliacao da 82 regéncia de Ciéncias Naturais

Mestrado em Ensino de 12 CEB e Matematica e Ciéncias no 2% CEB

Competéncias cientificas
Reconhece que o ol , . Identifica mecanismos de Identifica medidas de
Aluno(a) humano Itém mqeca.nisnll-g? de t}‘-ﬂ?ﬂﬁﬁiﬂﬁﬁs defesa interna do corpo prevencio de doencas
defesas internas e externas. P . humano. patogenicas.
Sim | Nio N.0. | P.O. Sim Nio | N.O. | P.O. Sim Nao | N.O. | P.O Sim Nio | N.O. | P.O.
] X X X X
. . | X X X
[ ] X X X X X
| X X X
I X X X X X

| X X X X
B X X X
[ ] X X X X
| ] X X X X
[ ] X X X X
[ ] X X X X
[ ] X X X X
[ ] X X X X
I X X X X
[ | X X X X
[ X X X X
[ ] X X X X
X X X X
. | < x x x
[ ] X X X X
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Mestrado em Ensino de 1° CEB e Matematica e Ciéncias no 22 CEB

Competéncias Transversais

Aluno(a)

Participa de forma civica.

Exprime a sua opinido de
forma clara e concisa.

Termn respeito pelas opinides
dos colegas.

Sim  |Nido N.O. | P.O.

Sim [ Nio | N.O. | P.O.

Sim [ Mo | N.O. | P.O

-llilii|-ii|ii|h||-i|
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Apéndice F — Pedido a coordenadora da escola

Exma. Professora Coordenadora da Escela do Paco, Dr? Ana Quintas,

No ambito da implementacdo de um projeto de estigio, vimeos por este meio
pedir a sua autorizacdc para dinamizar a biblioteca da escola, montands uwm
pequenc laboratério, uma vez que. em entrevistas aplicadas acs alunos de todas
as tummas, verificamos que todos tém uwm dia estipulado para ir 4 biblioteca e

ainda que os alunos gostavam de realizar mais experiéncias em contexto escolar.

A nossa proposta passa por criar o “Cantinho das Ciéncias”™ montando o
laboratorio com material e protocelos experimentais para gque os alunos,

acompanhades pelos professores, possam realizar mais experiéncias.

Ainda, pedimes anterizacio para colocar nma torneira na banea. ja existente, da

biblioteca.

Com os melhores cumprimentos,

As estagiarias: Fabiana Souza e Isabel Melo
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Apéndice F.1 — Transformacao da biblioteca
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Apéndice F.2 - Guiao de Leitura Recomendada

Mestrads em Ensing = 17 CEB & Matemitica e Ciéneias no 22 CER

Algmms livros de leitura aconselhada, para a
realizacio de atividades experimentais.

S

Mudancas de Estado Fisico
Mini comtos = A Rainha das Meves 4. Thomas Blistein Paorto Editora
Exxploma todo o mmdn da Citnda — A (mémica Empresarial Planeta de Agnstini
Dente Bramion Jack London Parta Editara
Ex quern saher - Ciénein  teennlogia - Kimior Empresaril Texta Editorn

Flumacio em hgmidos

e Joelle Barnabé Edighes Asa
Expiorn todo o munds da Ciéneia - A Quimica Erpresarial Planeta de Agretini
Et quoern saber - Ciéncia e teenclogia - Jinior Erresarial Tt Editora

0% maicees navegadores da munds A. Dolano Reis Pars Editara

S Cerminacio e Cresc

Nome do ivro Antores Editora
A Bela & o monstr & outros contos Hﬁ:?ﬂ‘ Codares Editor
Aquela misvemn ¢ custra Eugénio de Andrade P Editars
A procura das palveas com Jeremias Empresarial Edighes Asa
Da flar 20 frsto Correin de Pinkoe Ahvaro Eamilia 2000
De flor em Sor e Verbo

Sementes em viagem v S de Verbo
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- N N ..
[7.PORTO R

Mestrado emn Ensino de 1° CEB ¢ Matessitica e Cibnelas no 22 CEB

Alguns livros de leitura aconselhada, paraa

realizaciao de atividades experimentais.
Luz
Nome do hivro Antor
Explora todo o mundo da Cléncia
neau.:-ommuqd. Empeesarial Planets de Agostint
Eu quero saber ~ Ciéncia  tecnologia -
« Jémior Empresarial Texto Editora
Os Coelhinhos descobrem o cbu Joelle Barmabé Edighes Asa
Enciclopédia escolar Emperesacial Everest Editora
Azua
Nome do livro Autor Editora
O Segredo do Rio Migne! Sousa Tavares l Oficina do Livee
OM-‘r:':m-ﬂhh Luisa Ducls Soares Expresso
Dente Resnco Juch Lundon ’ Purto Editors
Outros
Nome do livro Auntor Editora
Capuchinbe Vermelbo Fappresarial ‘ Linear Civilizache
Cisderels Empresarial ‘ [r—
Reance de Neve ¢ o8 sele andes Fanpresarial ! Fdighes Latina
Tantos nweninos diferen tes Eanpresarial \ Texto
Os guatro elefanies no teatro Pedro M* Garcia Franco ‘ Porto Editora
de fadas - O Duende da
Contes -‘_:. Hams C. Aadeorsen ’ Do Quizote
Contos de fadas - Rainha do gele Hans C. Andersen Do Quivete
|

176



PORTO B :.-.“:_

Mestrado em Enalno de 1° CEB e Matemdticn ¢ Ciéncias no 2° CER

Alguns livros de leitura aconselhada, para a
realizacio de atividades experimentais.

Nome do bvro Antor Editora
Exalor todep mndogs R A | mpeesara l Flaneea de Agostini
hm.""_]w'w ‘ Empresatial | Texto Editora

A complexidade do Corpo Humano

Nome do livro Autor Editora
OTencopomarviboso | Empresrial  Kacklopédia do Charlie frown
O carpo hamano ’ Empresarial Parragon
O Incrivel corpo hameno . SalyOdgess |  Giraseot
A Encicdopédia da Cidncia - Genes e i P Porto Blltors

. AMMW&M& wmwm . lmd.l’diul
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Apéndice F.3 — Inauguracao do “Cantinho das
Ciéncias”

CANTI 'lHo

Fotografia 2 - Inauguracgdo do "Cantinho das Ciéncias"
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il

Fotografia 3 - Inauguragao do "Cantinho das Ciéncias"

Fotografia 4 - Inauguracgdo do "Cantinho das Ciéncias"
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Apéndice G — Projeto “Semana da Alimentacao”
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Apéndice H — Projeto “Outubro Rosa”

182



Apéndice I — Jogos Nacionais de Matematica
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Apéndice J — Clube das Ciéncias

P.PORTO W

Clube de Ciéncias

Durante 8 dindmica da PES no 22 Ciclo do Ensing Bisico, as mestrandas Maris Castro e
Claudia Novais, implementaram, na Escola £32/3 de Pedrougos, um peojeto intitulado de Clube
o8 Ciéncias, Com 3 mudanga de Semastrs, a5 Mestrandas mudaram o Cicko 08 eNSIN0 & O Par
padagdgico, rabiass Souza & wabel Malo continuaram 3 dinamizagio do projeto das
mestrandas anteriores.

A abordagem foi diferante, era discutido Lm assunto da atualidade, por exemplo: o

Ciclone Tropical jaj, © degelo das calotes polares, » poluicho dos Oceancs... A partic da
discussdo despoletava-se uma Questic que seria discutids ¢ realizada uma atividade

&xpacimental, com o3 3lnas,
Foram manticdos 05 objetivos do projeto, nomeadamante:
Fomentar nos aluncs o gosto pela Ciéncia;
Relacionar 3 Giéncia na excola com o Mundo exterior;

*  Proporcionas aos alunos 3 possibilidade de serem os préprios protagenistas das
atividades desenvolvidas;

* Incentivar nos alunos o desenvolvimento e/ou a consalidagio de aprendizagens
diversas;

*  Promover nos alunos o espirito de equipa e de entreajuds;

* Proporcionar aos alunos atividades diversificadas que favoregam a8 sua
maturidade clvica, criando neles atitudes e habitos positives de relagdo e
cooperagio.

*  Desenvolver 0 pensamento critico dos alunos.

Também se manteve os destinatirios ¢ o funcionamento decidido pelss mestrandas
anteciores.
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P.PORTO =

R b

* Porque gue o petroles boda nio mar?

*  Forgua § que o Sheo o @ dgua rdo oe misturam?
*  Comsd e formbm o4 termadar?

=  Consegurnos tornar 8 sgus mais denas?

& Excrits invisieel;

Cronograma das atividades

1] 2| 3] 2| 5] #] 7] 8] o] 20] 1] 12] 23] 14] 18] 18] 1] 18] 18] 20] 23| 22] 23|as| 23] 28] 27] 28] 28] 3032
fevereirp
mara | |
abnl _!
LT g
junhs B | | |

B aividace

B Fim de semana
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Apéndice K — Questionario (pré e pos teste)

FIECTLA

P.PORTO =

B Nk

Este questionaric sarge no Zmbito de um projeto da investigagio com o objetivo de analisar a
Este guestionario & da cariz anonimo e servira, somente, para o projecto de investigagan.
Posteriormente, sera anexads ao relatirio de estazio do Mestrado em Ensino Basico do 19
CEE & da Matamatica e Ciéncizs Mamrais no 20 CEE.

Coloca um x =2 concordas, concordas parcialments ou discordas se se trata de uma
- cientih

Albert Einstein foi o pai da ciéncia?

Serd que a banana fermenta mais depressa se a
2+ deixarmos fora on dentro do frigorifico?

Porque & que o céu & aenl?

Forque & gque o fermente faz o pdo crescer?

A disciplina de matemitica & mais importante
3 quea disciplina de portugés?

Serd que todas as variedades de maca tEm oa
meesma gquantidade de agicar?

Escolhe duas guestdes que tenhas concordado e duas goe tenhas discordado serem
questies cientificas e justifica a tna resposta.

) gue & para i uma pergunta cientifica?

186



Apéndice K.1 — Requisitos para a pergunta cientifica

® Simples — todas as pessoas tém de perceber a pergunta

Requisitos para |

Objetiva — tem de ter um objetivo (Qual é o objetivo da pergunta?)

a formulacao
deuma questﬁo
cientifica

* Respondivel — tem de ser possivel responder a pergunta

= Testavel — Tem que ser possivel averiguar a sua veracidade através

da experiencia, da observacéo ou pela logica.
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Apéndice K.2 — Alunos a realizarem a atividade
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Apéndice K.3 — Construcao do cartaz
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N Porque é que a bruxa vivia numa casa de chocolate?

Até que t cana de chocolate resste?
Como transportar Serd que o chocolate que 6 meninos comeram erg venenoso?
u 3 a0 de chocolate rum dia quente sem que esta derreta?

| Como e o d chocit coventriono ol Norr | e e G AR
Porque é que a casa era feita de chocolate?
Ser6 que o casa de chocolate resiste mais temperaturos quentes ou frias?
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Como transportar o cosa de chocolote num dia quente sem que exta derreta
Como & que 05 seixos (pedras) brilhavam 0o sol?
Porgue ¢ que G cosa era feita de chocolate?

Porque & que o b vivia numa casa de chocolate?
2

mluamﬁmmmmﬂl’h?

SerS que G cosa de chocolate resiste mas @ temperaturas quentes ou frias?
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