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Resumo

Pese embora o curriculo tenha ultrapassado as dindmicas circunscritas a selecgéo,
planificacdo e avaliacdo (Paraskeva, 2000), diferentes autores (Diogo, 2010; Gimeno
Sacristan & Pérez Gdmez, 2008; Pacheco, 2001; Zabalza, 2000) integram, ainda com
destaque, o processo de planificacdo no ambito das dindmicas de desenho e
desenvolvimento curricular. Porém, os mesmos reconhecem mudancas significativas no
modo como esta pratica é entendida, valorizando-se, atualmente, processos mais
flexiveis, que atribuem menor importancia a estruturas e objetivos rigidos e detalhados
(Doll Jr., 1989).

O ato de planificar € ndo s6 importante para a pratica pedagdgica, em sentido estrito,
como € um elemento indispensavel ao desenvolvimento docente (Jalongo, Rieg, &
Helterbran, 2007; Mutton, Hagger, & Burn, 2011), evidenciando-se, assim, a sua
relevancia aquando da formacdo inicial de professores. A este propoésito, e
subscrevendo Moreira, Duarte & Alves (2019), emerge como pertinente uma reflexdo
abrangente sobre as atuais dindmicas de formacao de professores de Ciéncias Sociais.
Pela presente comunicagdo, propomo-nos a analisar exemplos de planificactes
desenhadas por futuros docentes de historia do 3.° ciclo e do Ensino Secundério, no
ambito da pratica educativa supervisionada vivenciada durante a profissionalizagéo.
Assim, selecionaram-se, aleatoriamente, trés instituicbes publicas portuguesas de
Ensino Superior, que incluem o mestrado profissionalizante para aqueles niveis de
ensino na sua oferta formativa, recolhendo-se nos respetivos repositorios abertos seis
planificacdes de aulas de historia (duas por cada).

O principal objetivo deste trabalho de analise documental serd conceptualizar as
caracteristicas das planificac6es consideradas, quer numa perspetiva subjacente a
educacdao historica preconizada para a contemporaneidade (Seixas, 2012; Barca, 2015;
Lee, 2016; Schmidt & Urban, 2018), quer nas dimensbdes curriculares mais amplas.

1 O autor encontra-se a desenvolver a sua tese de doutoramento, na Universidade de Santiago de Compostela, com um

projeto financiado pela Fundacao para a Ciéncia e a Tecnologia (SFRH/BD/136027/2018).
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Mais do que meros conteldos substantivos sob a forma de atividades tradicionais de
transmissd@o unidirecional e de um recurso didatico Unico, definidas quase minuto a
minuto e para uma avaliacao circunscrita ao (com)provar, a planificacdo de uma aula de
histéria precisa de ser um ‘objeto’ pratico e mobilizado, sobretudo, para o
desenvolvimento de competéncias de pensamento historico varias (Dominguez, 2015),
focadas na aprendizagem dos estudantes e ndo na hiperdefinicdo das acdes docentes,
como se de uma exigéncia burocrética se tratasse (Gimeno Sacristan & Pérez Gomez,
2008).

Palavras-chave: Curriculo; Planificagdo; Educacéo historica; Formagéao de professores

Abstract

Although the curriculum has overcome the dynamics limited to the selection, planning
and evaluation (Paraskeva, 2000), different authors (Diogo, 2010; Gimeno Sacristan &
Pérez Goémez, 2008; Pacheco, 2001; Zabalza, 2000) still highlight the planning process
within the dynamics of curricular design and development. However, those same authors
recognize significant changes in the way that this practice is understood, since today
more flexible processes are valued, which attribute less significance to rigid and detailed
structures and objectives (Doll Jr., 1989).

The planning act is not only important to the pedagogical practice, in the strict sense, but
it is also an indispensable element for the teachers' development (Jalongo, Rieg &
Helterbran, 2007; Mutton, Hagger & Burn, 2011), factor that evinces its relevance in the
initial formation of teachers. In this regard, and subscribing Moreira, Duarte e Alves
(2019), and in-depth reflection emerges as relevant about the current formation
dynamics of Social Sciences' teachers.

Through this communication, we propose to analyze examples of plans designed by
history teachers of the 3rd Cycle of Basic Education and of Secondary Education in
scope of their supervised educational practice experience during professionalization.
Therefore, three Portuguese public institutions of Higher Education, that include a
master's degree in the teaching of those levels of education, were randomly selected.
From their open repositories, then, six history classes' plans were collected (two for
each).

The main goal of this documentary analysis will be to conceptualize the selected plans
characteristics, both in a subjacent perspective of historical education recommended for
the contemporaneity (Seixas, 2012; Barca, 2015; Lee, 2016; Schmidt & Urban, 2018),
and in the more ample curricular dimensions.

More than mere substantive contents in the shape of traditional activities of unidirectional
transmission and of a unique didactic resource, defined almost minute by minute and for
an evaluation limited to the prove, the planning of a history class needs to be a practical
and mobilized "object", especially for the development of several historical thinking skills
(Dominguez, 2015), focused on the students' learning and not on the hyper-definition of
the teachers' actions, as if they were a bureaucratic requirement (Gimeno Sacristan &
Pérez Gémez, 2008).

Keywords: Curriculum, Planning, History education, Teacher training
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Introducéo

A planificacdo surge préxima de diversas outras dimensdes educativas (Zabalza, 2000). As
prescrices nacionais, a diversidade de opinifes, 0s ritmos e percursos na sala de aula requerem
uma permanente adaptacao de tarefas e interacdes, o papel assumido pelo professor e aquele que
é conferido aos alunos tem também as suas repercussdes no ato de planificar (Diogo, 2010).

Depois, se centramos a nossa atencdo, neste artigo, no ensino e na aprendizagem da
histéria, em contexto escolar, € preciso ndo esquecer as especificidades que distinguem aquela
disciplina das demais. Particularmente, se vinculada aos principios que, no ambito de uma real
educacao historica, se vao preconizando para a atualidade (Alves, 2016; Barca, 2015; Lee, 2016;
Schmidt & Urban, 2018; Seixas, 2012). Uma formacgéo que se pretende fundada na multiperspetiva
e na abertura ao dialogo com os outros detentores de outra identidade, mais no aprimoramento de
destrezas do pensamento (histérico) do que na memorizacdo de saberes substantivos,
comprometida com as sociedades democréticas e uma agéo cidada esclarecida e ponderada.

Ao longo das proximas paginas, pretendemos enquadrar conceptualmente o trabalho
empirico concretizado, em especifico, abordando as teméaticas da planificacdo e da educagéo
historica; posteriormente, explicitaremos o percurso metodoldgico seguido e, num espaco mais
relevante, apresentaremos a analise dos dados coligidos, equacionando uma possivel interpretacéo
dos mesmos. As conclusdes surgem como sumula do trabalho analitico realizado, também com
uma inteng&o prospetiva quanto as possibilidades de planificacdo inerentes ao dominio da historia.

Planificacdo: entre o curriculo e a formacgé&o de professores

Como tem sido conceptualizado por diferentes autores (Diogo, 2010; Gimeno Sacristan &
Pérez Gomez, 2008; Pacheco, 2001; Zabalza, 2000), a planificacdo encontra-se associada aos
estudos curriculares, sendo um processo essencial nas dinamicas de desenho e desenvolvimento
curricular, seja na dimensao individual — do docente —, seja na dimensao organizacional — da escola.

Ao interpretarmos as concecdes, numa perspetiva historica, facilmente reconhecemos que,
numa fase inicial, e em parte de modo articulado com aquilo que eram as perspetivas curriculares
mais amplas, a planificacdo associava-se a uma acao técnica do docente, estruturada em torno de
objetivos gerais e especificos muito bem delineados (Pacheco, 2001). Era quase tacito que um
docente “seria um bom professor se conhecesse e soubesse utilizar a taxonomia de Bloom para
definir “cientificamente” os objetivos de aprendizagem” (Fino, 2017, p. 4).

Como explicou Doll Jr. (1989), esse entendimento curricular era aquele que melhor
correspondia as concecgdes tylerianas do curriculo, amplamente marcadas pelo modernismo, que
perspetivavam a planificagdo como um modo preciso de articular finalidades e agbes educativas.
Nesse sentido, as concecdes de planificacdo que se assemelham ao descrito sdo, no entender de
Diogo (2010), de cariz tecnicista (e até simplista), orientadas por um modelo tecnoldgico que confere
maior importancia a definicdo e consecucdo daqueles objetivos, preferencialmente de modo
observavel e mensuravel e subjacentes a eficacia do ensino, em detrimento da valorizacdo do
processo pedagoégico. A este propoésito € pertinente ter em atencdo, como indicia o trabalho de
Mutton, Hagger e Burn (2011), que ainda se vao encontrando ecos dessas perspetivas, mesmo no
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ambito da formacéo inicial de docentes, uma vez que os futuros professores tendem, por exemplo,
a conceptualizar a planificacdo como um plano rigido que detalha o que ird acontecer.

Porém, atualmente, as concec¢des sao significativamente distintas. Como explicam Diogo
(2010), Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (2008), Jalongo, Rieg e Helterbran (2007) e Pacheco
(2001), face ao caracter redutor permitido pelas opg¢des anteriores, progressivamente a planificagcao
adquiriu contornos mais flexiveis, focados na orientacdo, em substituicdo da prescricdo, e
privilegiando dindmicas de reflexdo e deliberacao curricular contextualizadas. Valoriza-se, hoje,
uma planificagdo que facilite a tomada de decisdo, mas que seja ajustavel aos contextos reais,
enguanto uma dindmica eminentemente profissional que possibilita aos docentes o fazer convergir
elementos tedricos com a realidade pratica de atuacdo. A planificacdo surge, entdo, como um
processo-tempo no qual os docentes ddo sentido a sua pratica: aos conhecimentos e capacidades
a desenvolver, ao modo como aqueles serdo trabalhados e a sua relagdo com um projeto educativo
(e politico) mais amplo.

Esse entendimento pressupfe que “curriculum becomes a process of development rather
than a body of knowledge to be covered or learned” (Doll Jr. 1989, p. 250), pelo que implica uma
dimensao dialégica com os aprendentes (Freire, 1970). Assim, ndo faz mais sentido assumir que a
planificacao exige uma descricdo detalhada daquilo que sera a aula, antes devera ser um processo
que facilita a agdo ao docente que prevé e orienta a sua pratica em cada realidade. Este
entendimento, parece veicular que o conhecimento profissional docente ndo fica limitada ao
conhecimento do curriculo e dos seus conteddos, sendo necessario 0s professores terem
conhecimentos de diversa natureza, como aqueles que se relacionam com o0s propdsitos e a
finalidades educativas, os de natureza pedagoégica/didatica, também, sobre o contexto educativo
(Shulman, 1987).

Além disso, integrando um momento de reflexdo sobre as dindmicas pedagdgicas, a
planificacdo ndo serd s6 uma ocasiao para mobilizacdo de objetivos e conhecimentos para a aula
(Jalongo, Rieg & Helterbran, 2007) e podera assumir-se como privilegiada para a ponderacgéo sobre
a acdo educativa, e, nesse sentido, também como um elemento significativo para o
desenvolvimento profissional (inicial e continuo) (Mutton, Hagger & Burn, 2011; Zabalza, 2000).

As ideias acima descritas ndo deverdo transparecer uma noc¢éo de que a planificacdo pode
surgir, no &mbito educativo, como completamente ambigua, sem referenciais ou orienta¢des. Pese
embora a ortodoxia, normatividade e rigidez dos objetivos ndo sejam mais um fator estruturante no
processo de planificar, outros elementos continuam, ainda hoje, a ndo ser reconhecidos como
preponderantes, nomeadamente finalidades, estratégias e/ou métodos pedagdgicos, recursos,
periodo temporal, orientacdo para a avaliagdo (Diogo, 2010), de modo a que a planificacao
evidencie, de facto, uma ac&o educativa coerente (Mutton, Hagger & Burn, 2011).

Para terminar, e partindo da proposta de Gimeno Sacristan e Pérez Gémez (2008), cremos
gue a planificacao, entre outros, devera permitir a reflexdo sobre:

e modo como a pratica docente € coerente com as finalidades educativas;

e condicBes organizacionais ideais (locais, tempos, materiais, disposi¢cdes de sala, etc.)
para a acao pedagogica;

e papéis do professor e do aluno, de forma a evitar experiéncias educativas unidirecionais,
gue ndo consideram a diversidade dos estudantes e parecem limitadas a dimenséo
memoristica e reprodutiva, portanto alheias a sua participagdo e compromisso;
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e gestdo e sequencialidade dos conhecimentos e estratégias pedagogicas, para se
evitarem aprendizagens desarticuladas, desmotivantes e desconexas;

e avaliagdo, que ndo deverd ser entendida como uma prética esporadica, pelo que
pressupde a existéncia de instrumentos, critérios e momentos especificos.

Educacéo histérica: dainvestigacdo a sala de aula

Pensar, e planificar, o ensino e a aprendizagem da histéria €, a montante, investigar sobre
aspetos essenciais como “what students can and should learn about how the world came to be the
way itis, (...) and about how na understanding of the past might influence the present and the future”
(Levstik, 2011, p. 108). E, entdo, ponderar as intencionalidades, potencialidades até, que subjazem
aguela disciplina, € perceber que h4 estratégias e interacdes diversas que podem delinear um certo
percurso formativo, € refletir sobre, se necessario dissecar, a histéria que surge plasmada, ou nao,
nas prescri¢des oficiais e o tempo letivo que se confere (ou amputa) a mesma (Magalhaes, 2019).

Os estudos em educacgéo histérica tém, desde final do século passado, presenga no
panorama portugués e influéncias dos trabalhos desenvolvidos na realidade inglesa. Portanto, e tal
como no Reino Unido, os investigadores portugueses tém procurado compreender as ideias
histéricas dos estudantes (ndo esquecendo, por sua vez, as dos professores, ainda que num outro
sentido), crendo na consequéncia, para as mesmas, das especificidades de situacbes de
aprendizagem vivenciadas mais do que da inevitabilidade da idade ou da sequencialidade
caracteristica da escola (Lee, 2016).

N&o sera, somente, uma ferramenta para responder a eterna questdo do ‘como ensinar
(histéria)?’. De outro modo, conciliando perspetivas atuais referentes ao campo educativo e, ainda,
ao ambito da epistemologia da historia, sera um conjugar de pontos de vista diversos para entender,
de modo sistematico e fundamentado na evidéncia do real, que “os objectivos do ensino da Histéria
devem constituir uma ponte — e ndo um fosso! — entre 0 que os alunos aprendem e o que 0s
historiadores e filésofos da Histéria produzem” (Barca, 2009, p. 12). Por isso se tem pesquisados
obre a multiperspetiva, a narrativa, a empatia, a explicacéo, a evidéncia, a significancia, a mudanca,
a consciéncia histérica, considerando inclusive as criangas mais pequenas, sob um enfoque dirigido
e intencional e ndo com base em aspetos genéricos alusivos a aprendizagem (Moreira, 2018).

A investigacdo n&o tem cessado, mais ainda, para se interpretar, e desconstruir, a
complexidade do ensino da histéria, muitas vezes inerente a dilemas que sdo, em diferentes
circunstancias, frequentes: ensina-se uma historia factual ou perspetivada?; opta-se pela historia
local, nacional ou mundial?; valoriza-se a memorizacdo de tépicos fundamentais ou o
desenvolvimento de competéncias préprias do pensamento histérico? (Barca, 2015; Dominguez,
2015).

Como perspetivam Prats (2006) e Seixas (2012), a resolucdo daqueles passa, porventura,
pelo entendimento de que a histéria pode ter, na escola, um interesse proprio e uma inequivoca
potencialidade formativa, pois vai permitindo:

e despertar 0 interesse pela pesquisa sobre o passado, que é trama complexa de
fendbmenos relacionados;

e favorecer o rigor nas andlises concretizadas, por exemplo das fontes ou da evidéncia
histdrica, além da mera assimilacao de verdades absolutas;
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e a construcdo de um sentido de identidade que ndo é somente patridtica e ideoldgica,
portanto quase xeno6foba ou exclusivista.

Simultaneamente, porém, e como também advoga Levstik (2011), ser4 fundamental olhar a
sala de aula como uma realidade marcada por dimensdes varias e que se entrecruzam, sejam as
tradicdes e rotinas instituidas, as interacdes permitidas entre os sujeitos, as praticas de ensino
selecionadas ou a presenca (preponderancia?) do curriculo prescrito.

Diferentes trabalhos (Lee, 2016; Moreira & Armas Castro, 2017; Moreira, 2018; Schmidt &
Urban, 2018) vao ressalvando a importancia de, no contexto escolar, se associar a pontual
exposicao de conteudos substantivos necessarios e referéncias cronoldgicas mais importantes a
estratégias outras que garantem ao aluno uma intervencédo realmente ativa na constru¢do do seu
préprio pensamento histérico. Porque pela utilizacéo de varidveis procedimentos metodologicos no
ambito da histéria, como a manipulagdo de fontes diversas, a comparagdo entre mdultiplas
perspetivas possiveis, a formulacdo de hipoteses pelo questionamento critico, a percecdo de que
os tempos séo distintos, mas relacionaveis (Barca, 2015; Seixas & Morton, 2013), aqueles alunos
vivenciam um processo de aprimoramento dos seus esquemas cognitivos e da sua consciéncia
historica.

Com efeito, por via de tais op¢Oes didaticas, podem conhecer, progressivamente, a légica
das estruturas temporais, a explicacdo causal que associa conceitos e denota razbes e
consequéncias, a significAncia histérica ou a linguagem especifica da disciplina (Barca, 2015;
Dominguez, 2015; Lee, 2016; Seixas & Morton, 2013). Ensina-se, assim, a pensar historicamente,
além de um discurso sobre o passado especulativo ou de senso comum, permitindo-se que seja
aprendida “a representacdo do espacgo passado diferente do presente, a sensibilidade face a
riqueza cultural da diferenca, o entendimento do outro antropoldgico ou a interpretacao da tolerancia
no respeito pelas idiossincrasias alheias” (Moreira, 2018, pp. 95-96).

Considerando, pois, 0s principios que hoje subjazem aquilo que se entende como educacgéo
histérica (Schmidt & Urban, 2018), e que os autores acima tém sublinhado, quando se desenha
uma aula de histéria, para qualquer nivel de ensino, sera mais consequente que a mesma se
distancie de visdes positivistas do ensino. Por outras palavras, que ndo preconize ininterruptas
explicagdes univocas de uma consensual ‘grande narrativa’ impeditiva de outros olhares; um
docente que expde permanentemente os contelidos substantivos, ndo raras vezes politicos e sob
a forma de referéncias espacio-temporais; um sem numero de apontamentos ditados e copiados
por um aluno que é ‘tdbua rasa’, classificado pelas suas capacidades de mimetizacdo ou pelo seu
‘saber-estar’ na sala de aula; leituras quase totais do manual escolar para um ‘mais facil
cumprimento daquele programa cronolégico definido oficialmente; exercicios de mera aplicagdo e
replicacéo do transmitido.

Porgue quando se distancia a acdo do aluno daquele que é uma espécie de trabalho do
historiador, aquela parece cingir-se ao ‘escuta e copia’ e, por consequéncia, somente se vao
confirmando formas banais de pensar o passado, ndo se tornando possivel uma ampliacdo do
quadro conceptual de cada um e, menos ainda, o desenvolvimento do pensamento histérico em
niveis cada vez mais elaborados (Lee, 2016; Rusen, 2010).

Contudo, importa ndo esquecer, sejamos professores em exercicio ou futuros professores
ainda em formacéo, que precisamos de querer, e salvaguardar pelas nossas ideias perfilhadas
conceptualmente ou pelas nossas acdes contextualizadas nas praticas diarias, que a aprendizagem
da histéria permitida na escola contribui para o crescimento intelectual, para a autonomia cidada

178

[@PORTO - Fadie ) .
FCT =8 Copyright © 2019 CIIE/FPCEUP e Autores/as. Todos os direitos reservados



Curriculo, Avaliacao, Formacao ‘jgé:j:_;; -

Il Seminario Internacional e tecnologias educativas CAFTe -

comprometida, abordando-se teméticas da historia local, nacional e mundial, incentivando-se a
preservagdo patrimonial e uma memaria que ndo branqueia ou reforgando-se a necessidade de néo
se ser indiferente (Alves, 2016; Barca, 2015).

Enquadramento metodoldgico

Metodologicamente, optou-se por um estudo de caso multiplo (Yin, 2018), considerando-se
a formacao de professores de histéria pelo mestrado em ensino da histéria no 3.° ciclo do Ensino
Bésico e Secundario em trés instituicdes portuguesas de ensino superior publico. Deste modo,
selecionaram-se de forma aleatéria, e de acordo com a disponibilidade dos repositérios daquelas
instituicdes, um total de seis planificacdes de curta duracéo/planificacdes de aula (Diogo, 2010),
incluidas em relatérios de estagio do ano de 2018.

Neste sentido, optamos por uma andlise documental, estudando recursos elaborados por
futuros professores (de histéria), uma vez que “documentary research needs to include not just the
leaders but the people who inhabit the classrooms and the forms, dimensions and meaning of their
experience” (Cohen, Manion & Morrison, 2018, p. 333).

Aquelas planificagbes foram analisadas no que diz respeito aos seguintes elementos:
aspetos curriculares contemplados e mobilizacdo de enfoques da educacdo historica.
Relativamente aos aspetos curriculares, contemplaram-se a presenca/influéncia do curriculo
prescrito; as estratégias e recursos incluidos e inerentes ao papel do professor e do aluno; a
avaliacdo. Como enfoques da educacao histérica, observaram-se a prevaléncia/equilibrio de
conhecimentos substantivos e/ou destrezas do pensamento historico, a mobilizacdo de fontes
histdricas diversas e os sentidos de relagéo intertemporal promovidos.

Assume-se, entéo, a intencao de estabelecer um nexo significativo entre os dados coligidos
e 0s construtos conceptuais acima contemplados, particularmente pela organizagéo e codificagédo
especifica do contetdo disponibilizado nos documentos em causa (Katayama, 2014). De outro
modo, optou-se por um enfoque proximo da Grounded Theory, decompondo-se os elementos das
planificacdes em unidades de sentido mais simples e agrupaveis pelas suas propriedades comuns
(Strauss & Corbin, 2002; Charmaz, 2008), também com o intuito de se elaborar uma teoria
interpretativa a partir daquelas informacdes alcancadas. De ressalvar que relativamente a pesquisa
em cognicao histérica, tal metodologia de trabalho € recorrente, sobretudo porque centrada na
experiéncia dos sujeitos, na sua percecdo do mundo, nos significados atribuidos a histéria.

Andlise dos dados

A partir das planificacdes escolhidas aleatoriamente, e previamente a apresentacdo da
analise interpretativa do conteido das mesmas, sistematizamos, de modo genérico, 0s elementos
inerentes aos estudos curriculares e aos enfoques da educacao histérica ai plasmados. O quadro
abaixo (Quadro 1)! retrata a presenca de cada um desses elementos no que concerne a orientacao
processual prevista no plano e/ou a sequéncia didatica delineada, bem como a sua eventual
auséncia. Esquematizam-se, assim, os principais dados do estudo, sob um olhar que se direciona
para a tomada de decisdes associadas ao enquadramento (objetivos gerais, objetivos especificos,
indicagbes normativas, ...) e desenvolvimento (experiéncias de aprendizagem, estratégias
pedagdgicas, ...) didaticos preconizados em cada um dos documentos.

1 De notar que a indicagdo R1 remete para o Relatdrio de Estagio 1. Nos restantes casos, altera-se o nimero (2, 3, 4, 5,
6), tendo em conta 0 niumero de relatérios considerados, mantendo-se a letra ‘R’.
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Na orientagdo processual | Na sequéncia didatica N3o se verifica
Evidéncia de coesdo e articulagdo R2 R3 R1 R4 RS R6
Clareza das opg&es tomadas R1 R2 R3 R4 RS R6
Centralidade na agdo docente R1 R2 R4 R1 R2 R3 R4 R5
Prevaléncia dos conteudos (prescritos)
face a dinamica pedagégica R1 R2 R4 R5 R6 R1 R2 R3 R4 R5 R6
Prevaléncia dos conhecimentos
substantivos R1 RZ2 R4 R6 R1 R2 R3 R4 R6 RS
Desenvolvimento de competéncias do
pensamento historico i =
Mobilizacao de fontes historicas
diversas R1 R5 R6 RS R6 R2 R3 R4
Evidéncia de sentidos da relagdo
intertemporal R2 R1 R3 R4 RS R6
Predominancia do manual escolar R1 R2 RS R6 R3 R4
Desenvolvimento de processos
avaliativos adequados s L

Assumindo este como um estudo de caso mudltiplo, e tendo em consideracdo o que é
defendido por Yin (2018), procederemos a uma breve analise de cada um dos seis relatérios
incluidos neste trabalho®.

Relatoério de Estagio 1

Evidencia-se uma preocupacéo efetiva com as tematicas a trabalhar durante a aula, através
da descri¢do detalhada dos diferentes contetudos a desenvolver pela sequéncia didatica, que parece
indiciar uma valoriza¢@o mais evidente dos conteddos substantivos, como se constata no seguinte
excerto:

Com a descoberta do gas Zyklon B, passa-se ao gaseamento em camaras; Em
1941, comecgaram os gaseamentos. Mais tarde, em 1943, comecaram a funcionar
os fornos crematorios, até ai recorria-se ao enterramento.

Por oposicdo, a descricdo das tarefas e/ou experiéncias pedagégicas € pouco clara,
optando-se por indicagbes como “visualizagdo de um video”, “breve alusdo a dois conceitos” ou
referéncias como “o docente recorre ao PowerPoint para lecionar esta parte da aula”, sem se
explicitar os tempos e os modos como essas estratégias sédo desenvolvidas, nem que agbes sédo
efetuadas pelo futuro docente ou pelos estudantes. Ainda a este propésito, reconhece-se que,
apesar da ambiguidade, hd uma tendéncia notéria para que a figura do professor seja central na
aula, uma vez que os estudantes parecem assumir uma atitude passiva enquanto o docente redige
0 sumario, “faz uma breve incursdo pelos conhecimentos” ou apresenta imagens. Essa falta de
clareza compromete, também, o modo como a planificacdo espelha a promocao de competéncias
histéricas, reconhecendo-se, por exemplo, a referéncia a utilizacdo de fontes, mas as estratégias
indicadas né&o clarificam como tal acontecera no decurso da aula. Nao surge, ainda, qualquer
referéncia explicita & acdo do aluno, o que impossibilita compreender se ha uma acgéo pedagdgica
promotora dessas competéncias.

! Importa ressalvar que, em cada relatério, apenas se consideraram as planificagdes de curta duragédo/de aula ai
apresentadas, nédo tendo sido analisado qualquer outro conteddo.
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A imprecisdo é maior relativamente a avaliacdo, que apenas se indica ser “formativa oral”,
sem serem apontados quaisquer instrumentos ou critérios, e ao tempo, uma vez que nao se fazem
referéncias a duracéo da aula ou das diferentes estratégias pedagdgicas.

Relatério de Estagio 2

Inicia com um esquema conceptual sobre o que sera trabalhado em aula, indicando, antes
das “estratégias de ensino-aprendizagem”, quatro elementos que a enquadram curricular e
operacionalmente —“pré-requisitos”; “conceitos”; “questbes-chave”; “metas e descritores de
desempenho”. Aqueles apresentam articulacdo entre si e indiciam, também, uma preocupacéao
estruturante associada aos conhecimentos de contetdo e aos do curriculo (Shulman, 1987).

Todavia, e ao contrario do que é defendido por Duarte (2016), esses saberes parecem surgir
com maior importancia face a dimenséao didatico-pedagdgica, uma vez que o documento em analise
ilustra uma sequéncia didatica “iniciada pela escrita do sumario em atraso e do sumario da presente
aula”, sem dinamicas avaliativas e amplamente influenciada pelo manual escolar. Alids, a
mobilizacdo deste recurso pedagogico € apenas alternada com a apresentacdo de graficos e
esgquemas, mas sem que sejam especificadas quaisquer estratégias de andlise dos mesmos. A
relacdo passado-presente circunscreve-se ao principio da aula, quase como ilustragdo do assunto
em estudo, e as restantes competéncias do pensamento histérico sdo, praticamente, inexistentes.

Aos estudantes, nesta aula planificada, é pedido, em exclusivo, que vejam (“demonstrando
através de uma tabela, a gigantesca rede de ferrovias”), leiam (“passaremos para a leitura, por um
aluno voluntério, da definicdo de liberalismo econémico, que é um conceito novo para os alunos”)
e registem (“Por fim, aos alunos sera pedido que passem para os cadernos diarios”), indiciando-se,
por isso, uma restricdo a praticas pedagodgicas que privilegiam a memorizacdo e a reproducao
posterior.

A par da estruturacdo de uma aula que, no seu essencial, promove um comportamento
passivo dos estudantes, é pertinente referir que se notaram, ainda, limitagdes conceptuais claras,
destacando-se, por exemplo, a indicagdo de que o quadro branco é uma “estratégia de remediag&o
e enriqguecimento” e a pontualidade, assiduidade e participacdo séo “instrumentos de avaliacdo”.

Relatério de Estagio 3

Esta planificagéo é testemunho de uma notéria valorizagdo dos conhecimentos e conteidos
a trabalhar sequencialmente, em oposig&o a articulacdo entre diferentes aspetos que podem, como
alerta Dominguez (2015), favorecer o desenvolvimento do pensamento histérico. Assim, pelo
descrito, os estudantes assumem um papel completamente passivo perante um professor que
‘lidera’ uma “aula expositiva”: ouvem, realizam uma “ficha de trabalho” de reproducéo dos contetdos
antes expostos e assentes numa unica perspetiva — a presente no powerpoint —, registam
‘respostas-tipo elaboradas pelo professor” em formacgéo para correcdo da ficha, assistem a um
video sem exploragdo aparente do mesmo, atentam, no final da aula, na “conclusédo feita pelo
professor”.

Também as questdes orientadoras ndo surgem, depois, mobilizadas para/na aula e, como
tal, parecem apenas servir para orientar a acao do futuro docente, que se vai desenrolando em
periodos temporais que se distinguem (5, 10, 20 minutos). De notar, ainda, que a “escrita do
sumario” é assinalada como um momento da aula, quase a parte dos restantes.
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Numa descricdo muito breve da sequéncia didatica, a clareza do trabalho a realizar
desvanece (“Aula expositiva dialogada com os alunos sobre a tematica”) e torna-se praticamente
ausente a explicitacdo de fontes (realmente) historicas incluidas na aula, pois apenas se refere, de
modo vago, “Visualizacdo de um pequeno video sobre o mercantilismo retirado do sitio da internet
Escola virtual”. Mais uma vez, o entendimento das aproximacoes e distancias entre tempos distintos
gue a historia pode potenciar (Riisen, 2010) é arredado da planificacdo em andlise.

No que concerne a avaliacdo, a mesma engloba as dimensfes “quantitativa e qualitativa” e
“atitudes comportamentais”, mas nao se vislumbra, pelo apresentado, a relacéo entre as mesmas
e a propria sequencia didatica, ou o(s) momentos(s) em que tal avaliacdo acontecera.

Relatério de Estagio 4

Denota-se uma valorizagdo dos conhecimentos a trabalhar, sobretudo de caracter
substantivo (“O que é o mercantilismo? | Quem foi Oliver Cromwell? | Que sdo os Actos de
Navegacdo?”), em detrimento da explanacado de “Estratégias de Aprendizagem”. Efetivamente,
verifica-se uma descricdo amplamente vaga daquilo que € a sequéncia didatica da aula: “Escrita do
sumario | Fazer a chamada | Exposicéo e explicacao do powerpoint | Analise de documentos”.

Assim, ndo sdo claras as dindmicas pedagogicas que serao mobilizadas, os recursos a
utilizar, nomeadamente a incluséo de fontes historicas varias na aula, nem a acao a desenvolver
por docente e alunos. Alias, sendo a aula centrada na “Exposicao e explicacdo do powerpoint”, cré-
se que o professor em formacao assumira um papel de destaque e, portanto, condicionar-se-a o
desenvolvimento das destrezas préprias do pensamento histdrico, por parte daqueles ultimos. Nao
serdo eles a relacionar saberes, ndo se colocam no papel do outro, ndo assumem diferentes
perspetivas e apenas escutam uma voz com destaque.

Neste caso, ainda, as referéncias temporais ausentes reforcam o caracter vago do plano de
aula e a avaliacao proposta mostra-se incongruente com as estratégias, pois prevé-se a avaliacédo
de exercicios que, aparentemente, nao integram a sequéncia didatica. De ressalvar que aquela
avaliacdo se centra, meramente, nas atitudes dos estudantes, ou seja, no seu “comportamento na
sala de aula” e no “demonstrar participacéo e interesse”.

Relatério de Estagio 5

De orientagéo vertical e em colunas desconexas, personifica uma dimens&o normativa do
curricular, quando transparece uma hipervalorizagdo das colunas referentes aos contetdos a
trabalhar e, de outra forma, mostra uma “descricdo excessivamente sucinta” das tarefas
(“observacdo da imagem”, “eitura e andlise do manual”’). Mais ainda, indicam-se “Objetivos de
aprendizagem” que parecem valorizar conhecimentos meta-histéricos, como: “Inferir as principais
transformacdes geogréaficas, demogréficas e sociais” e “relacionar o Tratado de Versalhes com a
situacdo que levard a Il Guerra Mundial’, sendo, contudo, pouco evidente a concretizacdo dos
mesmos no espaco das “Estratégias de aprendizagem”.

Por outras palavras, a aula efetiva é idealizada como uma sequéncia de contetdos e nao
tanto como uma articulagc&do de atividades e saberes que se podem inter-relacionar. Por exemplo,
no que concerne a mobilizagdo de diferentes fontes histéricas (fotografias, videos, documentos
escritos), a orientacao processual preconiza-o e indicia, até, a valorizagdo da multiperspetiva em
historia (“analise comparativa de documentos demonstrativos da visdo de ambos os lados da
Grande Guerra”), porém néo € claro o modo como as mesmas serdo trabalha ao longo da aula e
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somente se alude a “andlise critica”, muitas vezes sustentada na utilizacdo do manual escolar, ou
a “visualizacao do video”.

Apesar da auséncia de tempos de aula, constata-se um momento de motivacdo que é
extrinseco a sequéncia didatica, e uma situacao problema inicial delineada, mas a qual ndo parece
ser dada uma resposta explicita pelo decorrer da aula.

Destaque, por fim, para o estudo de uma histéria que se restringe ao passado, aquele
daquela aula, sem notorios sentidos de rela¢des intertemporais possiveis.

Em relacdo a avaliacdo, percebe-se uma inequivoca confusédo conceptual entre estratégias
e critérios, para além da mesma se centrar em competéncias transversais, como “participacao”,
“‘empenho” ou “intervencao autonoma”, sem se explicitar a sua relacdo com a dindmica indicada na
sequéncia didatica.

Relatério de Estagio 6

Também de estrutura vertical e sem relacdo entre as respetivas colunas, esta planificacdo
€ mais um exemplo de uma explicitagdo amplamente pormenorizada dos contetdos a trabalhar na
aula.

Ao contrario das tarefas, referidas de modo breve e pouco claro (“analise de um mapa”,
“leitura de alguns dados biogréaficos”), aqueles, de caracter marcadamente substantivo, surgem bem
descritos:

Em 1931 o Japéo invade a Manchuria, pertencente ao territdrio chinés; em 1935
a Italia ocupou a Abissinia (atual Etiépia), com a ajuda da Alemanha e em 1939 a
Albania; em 1936 a Alemanha ocupou a Renania (na fronteira da Franca e
Alemanha) em 1938 anexou a Austria e em 1939 ocupou a Checoslovaquia.

Pese embora a orientagdo processual, sob a forma, nomeadamente, de “Objetivos Gerais”,
indicie alguma atencdo face ao desenvolvimento de certa dimensGes do pensamento histérico
(“relacionar a politica expansionista dos regimes fascistas com o eclodir da 2.2 Guerra Mundial;
explicar a neutralidade relativa de Portugal durante a Il Guerra Mundial”), as “Estratégias de
Aprendizagem”, por sua vez, ndo o concretizam. De facto, faz-se referéncia a “visualizacao de um
video” ou a “leitura e andlise de uma caricatura”, por isso, também, ao possivel uso de fontes
historicas diversas (ainda que maioritariamente disponiveis no manual escolar), mas sem se
clarificar o decurso de tais atividades (quem as realiza? como? para qué?). Assim, ndo é evidente
0 papel que professores e alunos assumem no desenrolar da aula e, por exemplo, nas tarefas
subjacentes a analise das fontes.

A par do acontecido com outras planificacbes, a aula ndo se concretiza como uma
articulacéo coesa de tarefas e conhecimento interligados e, nesse sentido, parece haver a intengéo
de, no final da mesma, se responder a situacdo problema do inicio, porém sem explicitacdo de como
se poderd alcancar aquela resposta (‘reflexdo e comentario sobre a situacéo problema da aula”).

Para além do plano n&o aludir a quaisquer tempos ou aos recursos pedagogicos a mobilizar,
a confusdo conceptual é evidente no dominio da avaliagcdo, nomeadamente na distingdo entre
estratégias e critérios, neste Ultimo ponto, o foco sdo as competéncias transversais, como “saber

estar”, “participagdo” ou “autonomia”.
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Numa planificacdo em que a “motivacdo” se faz extrinseca a sequéncia didéatica
apresentada, o estudo da historia esgota-se no tempo pretérito, ndo havendo referéncias as
possiveis relacbes daquela época em estudo com o presente ou 0 equacionar de cenarios futuros,
alids, como preconiza Risen (2010)

Como consideragées finais...

Depois de analisadas as planificagdes, assumimos ser possivel esbocar um eventual perfil
de futuro professor (de histéria).

No que concerne a dimensao curricular, o docente (em formacao) parece evidenciar uma
efetiva preocupacdo com os conteldos a trabalhar, talvez explicada por certo desconhecimento e
inseguranca, de um modo que facilmente nos relembra a nocdo de educacdo bancéria, uma vez
gue, como explica (Freire, 1970), o educador bancario tem uma pratica assente em dois momentos:

O primeiro, em que éle, na sua biblioteca ou no seu laboratério, exerce um ato
cognoscente frente ao objeto cognoscivel, enquanto se prepara para suas aulas.
O segundo, em que, frente aos educandos, narra ou disserta a respeito do objeto
sbbre o qual exerceu o seu ato cognoscente. (p. 79)

Essa concecgédo esta também em linha com aquelas que foram as perpsetivas curriculares
gue marcaram o inicio do século XX, quando se valorizava, no essencial, a pré-definicdo dos
objetivos e conteddos a desenvolver em detrimento de uma reflexdo mais aprofundada sobre a
pratica pedagdgica (apresentada, nos planos, de modo vago e sem clareza), nomeadamente sobre
a gestdo, sequéncia e coesio das experiéncias de aprendizagem. E ainda de referir que este perfil
vai assentando em dindmicas educativas pelas quais o professor se assume como figura central do
processo e que, muitas vezes, se vinculam a memorizagao e reproducdo de conhecimento, sendo
os estudantes sujeitos passivos de uma aprendizagem que se indicia desarticulada, desconexa e
estruturada em torno da sequencialidade (cronolégica) do manual escolar. Torna-se relevante,
também, apontar que, e de modo muito evidente, os elementos conceptuais e praticos da avaliagdo
surgem, no seu essencial, difusos e sem uma real importancia para as acdes de planificacéo e
desenvolvimento da aula.

O perfil descrito no paragrafo anterior inter-relaciona-se com pelo menos trés aspetos
especificos inerentes a educacéo historica. Desde logo, uma maior preocupagédo com a abordagem
dos conteudos substantivos (nomes, datas, verdades absolutas), corroborada por uma atencao
focada sobretudo ‘no que ensinar’ e nao tanto na forma como a aprendizagem pode decorrer. Em
segundo, indicia-se que os professores (em formacao) tém consciéncia conceptual daquilo que
habitualmente se designa como ‘competéncias do pensamento histérico’, porém demonstram, em
simultaneo, dificuldade (e até incapacidade) de incluir essas destrezas na planificagdo desenhada.
Tendem, pois, a circunscrevé-las aquilo que sédo os propdsitos da aula, ndo evidenciando, de facto,
uma efetiva presenca e relacdo com as tarefas pedagoégicas sugeridas. Por ultimo, notando-se a
utilizacdo de fontes histéricas diversas no decurso de uma aula como uma preocupacao dos
(futuros) docentes de histéria, as planificacdes analisadas indiciam, todavia, que aqueles
apresentam algum embaraco em desenhar praticas educativas conducentes com tal intuito.
Portanto, limitam-se a listar possiveis fontes a serem estudadas, mas sem evidenciar qualquer
pensamento sobre o0 modo como a sua andlise sera realizada (que intencdes? que questdes
colocar? que recursos/materiais mobilizar?), talvez por um excessivo recurso ao livro didético.

184

[@PORTO - Fadie ) .
FCT =8 Copyright © 2019 CIIE/FPCEUP e Autores/as. Todos os direitos reservados



_ ... . . Curriculo, Avaliacao, Formacao 'g” -
" berl1"1arl|0 Ir‘ LEI"naLlﬂnal eTecnomgias educativas #CAFTe —_

Constata-se, ainda, que futuros professores de histéria, tal como acontece com os
estudantes de niveis de ensino iniciais (Moreira, 2018), parecem restringir as suas aulas a narragcéo
do passado, ndo tomando a histéria como promotora de entendimentos temporais mais amplos e
do consequente desenvolvimento de atitudes criticas fundamentadas numa consciéncia histérica
multiperspetivada.

Esta representacdo possivel, num sentido menos restrito, de um professor de Ciéncias
Sociais de amanha tende a evidenciar a preméncia de uma politica de formacédo docente que
considere aqueles outros, j& enunciados, principios curriculares e da educacéao histérica (Moreira,
Duarte & Alves, 2019), em parte para uma resposta eventualmente mais proficua as intengfes de
aprendizagem preconizadas na politica educativa em vigor! para os ensinos basico e secundario.
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