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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no contexto do Mestrado em Educagdo:
especializacdo em educacdo e formacdo de adultos, no Instituto Politécnico
do Porto, permeia a tematica do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educagao Bdasica na Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos-PROEJA, que representa uma formacgao integrada entre a
Educacdo Profissional e a Educacdo Basica, possibilitando aos egressos atuar
como profissionais técnicos e também seguir a trajetdria escolar. Diante dessa
realidade, investigaram-se os egressos do PROEJA inseridos em cursos
superiores, tendo, como objetivo principal, identificar e compreender os
sentidos e (re)significados atribuidos a participacdao no PROEJA. Os sujeitos da
pesquisa eram oito egressos dos Cursos Técnico em Informatica e Técnico em
Comércio do Campus Julio de Castilhos, que estavam matriculados em cursos
superiores do campus no segundo semestre de 2017. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, caracterizada como um estudo de caso, em que se
utilizaram questiondrios e entrevistas narrativas para a recolha dos dados, e a
analise textual discursiva para analisar as entrevistas realizadas. Buscaram-se,
na pesquisa tedrica e documental, subsidios para ancorar e discutir os dados
empiricos, baseando-se nos referenciais sobre a Andragogia, Educacdo de
Jovens e Adultos e Educacdo Profissional. Os egressos pesquisados tinham
idades entre 25 e 55 anos, a maioria eram mulheres que, por meio de suas
narrativas, revelaram que o curso PROEJA teve grande significacdo e
possibilitou a elas tanto o delineamento da trajetéria escolar no ensino

superior quanto mudancas positivas na forma de ser, de agir e de pensar.

PALAVRAS-CHAVE: Egressos; PROEJA; Sentidos; (Re)Significados.






ABSTRACT

The present research carried out within the context of a Master’s Degree in
education: specialization in education and training of adults, at Instituto
Politécnico do Porto and approaches Programa Nacional de Integra¢do da
Educagdo Profissional com a Educagéo Bdsica na Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos-PROEJA (National Program for the Integration of Professional
Education with Basic Education for Youngsters and Adults), enabling egressed
students to perform as professional technicians and also carry on their
educational path. In response to this reality, students egressed from PROEJA
and now at the condition of college students were analyzed with the purpose
of identifying and comprehending the meaning and (new) meanings
accredited to the participation in PROEJA. The subjects under analysis were 8
students egressed from Campus Julio de Castilhos, enrolled in different majors
in the second semester of 2017. This was a qualitative research characterized
as a study-case, which made use of questionnaires and narrative interviews to
collect data, as well as textual-discourse analysis to interpret the interviews
mentioned. The theoretical research used elements to base and discuss
empiric data, resting on Andragogy references, Education for youngsters and
Adults and Professional Education. The egressed students analyzed were
between 25 and 55 years old, mostly women, who revealed that the PROEJA
course held great significance in their lives and enabled them to outline their
educational pathway to college and brought significant changes in their way

of being, thinking and acting.

KEYWORDS: Egressed Students; PROEJA; Meanings, (New) Meanings.
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INTRODUCAO

Escolher caminhos, caminhar, nesta ou naquela direcdo, faz parte das
decisdes ou indecisdes do dia-a-dia e constituem-se em trajetérias de vida, ou
na vida propriamente dita. E a vida é feita de tempos, tempo de nascer, de
crescer, de parir e de morrer. Ndo é preciso achar tempo para isso, as etapas
simplesmente acontecem, mas nem tudo é assim, ha coisas que ndo ocorrem
naturalmente, devem ser pensadas, produzidas, exigem trabalho e tempo, um
tempo que corre no ritmo constante das horas e dos dias, mas que parece
voar. Assim, construiu-se esta pesquisa entre os tempos da vida e o tempo
das horas.

No decorrer da escrita, sera feita referéncia a trajetdria formativa como
uma caminhada e seus tempos, pois hd um entrelace intimo entre os
contextos de vida e o tempo, esse que regula existéncia humana. Ferreira
(2017), ao discutir o tempo pedagdgico, retoma da mitologia grega a figura de
Kronos, como o tempo medido, regulado e Kairds, é um tempo com maior
qualidade e oportunidade. Portanto, é essa tensdo que se percebe nas
narrativas ao tentar conciliar o tempo cronoldgico do trabalho, da escola, da
familia e o tempo da oportunidade, que se faz instantaneo e fugaz.

A presente dissertacdao representa o trabalho final do Mestrado em
Educacdo: Especializacdo em Educacdo e Formacgdo de Adultos, realizado no
Instituto Politécnico do Porto, em Portugal, possibilitado a partir de um
convénio com o Instituto Federal Farroupilha previsto na politica institucional
de formacdo dos servidores.

Consoante com a linha de investigacdo Curriculo, préticas educativas e
aprendizagem de adultos do curso em EFA, a pesquisa direcionou-se para o
Programa Nacional de Educacdo Profissional integrado a Educacgdo Basica, na
modalidade de Jovens e Adultos- PROEJA. Tal programa, criado pelo Decreto
n2 5840/06, apds reformulacdes e revogacdo do Decreto 5478/05, tem, como
objetivo central, proporcionar aos jovens e aos adultos excluidos do sistema

educacional o acesso ao ensino médio integrado a educacdo profissional



técnica de nivel médio e também se apresenta como possibilidade de
educacgdo continuada em especializagGes profissionais, na educac¢do superior,
entre outras possibilidades educativas ao longo da vida. Além da Rede Federal
de Educagdo, também ¢é ofertado pelos sistemas de ensino estaduais,
municipais e por entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem
profissional que estao vinculadas ao sistema sindical patronal (MEC, 2007).

A implantacdo do PROEJA, na Rede Federal, ndo ocorreu de forma
tranquila, devido a pouca experiéncia em EJA e nenhuma experiéncia em EJA
integrada a educac¢do profissional. Mesmo tendo as matriculas no PROEJA
mostrado crescimento de 2006 a 2010, o programa ainda ndo se consolidou
como politica publica de Estado (Vitorette, 2014). As matriculas dessa
modalidade, na Rede Federal, em 2013, ficaram em 4,6%, indice bem abaixo
dos 10% previstos em lei (Maraschin, 2015). Diante da riqueza temadtica que
cerca a modalidade, muitos poderiam ter sido os focos da pesquisa, 0s
docentes, os gestores, o curriculo, mas o interesse despertado deu-se em
pesquisar os sujeitos que cursaram o PROEJA, os egressos do curso, aqueles
gue continuaram sua trajetdria académica em cursos superiores no campus
do IFFar.

Considerando que o PROEJA tem uma histéria recente, nos Institutos
Federais de Educacao, como uma politica social de reinsercdo dos jovens e
adultos ao contexto escolar, possibilitando também a continuagdo dos
estudos, é relevante investigar, nesses egressos, qual o papel do curso para a
continuidade desta trajetoria formativa e se, porventura, evidenciaram
alguma relevancia, quais os sentidos e significados que atribuiram ao curso. A
priori, visou-se buscar a compreensdo, ndo do curso em si, mas de seus
sujeitos e dos seus contextos de vida, a partir do curso e, dessa maneira,
compreender o préprio curso.

Denota-se de grande importancia compreender a relevancia do PROEJA
nos dias atuais, em que o futuro da Educacdo de Jovens e Adultos é nebuloso
e incerto diante da iminente reforma do Ensino Médio. Sem duvida, o valor do

curso, demonstrado nas narrativas dos egressos, mostra a realidade



vivenciada e tem uma expressdao mais robusta do que aquela retratada nos
documentos e nos discursos.

Além da escolha do tema pela relevancia ja explicitada, a opg¢do da
temadtica se deu em fungao do contato profissional desta pesquisadora com o
PROEJA, como docente do curso na disciplina de Biologia, e da afinidade e
identificacdo com os sujeitos dessa modalidade. Eles sdo, prioritariamente,
trabalhadores que estudam, poucos sdo apenas estudantes e, nesta dicotomia
de trabalhador—estudante, é que surgiu a identificacdo.

Tal como os egressos do PROEJA, a pesquisadora tem origem humilde, filha
de agricultores, a terceira dentre nove irmaos e teve uma trajetdria escolar
iniciada em uma escola rural, multiseriada e com expetativa de encerrar-se na
52 série, para ajudar os pais no campo, conforme a maioria dos colegas. Por
ndo gostar dessa possibilidade e ndo querer esse futuro, aos onze anos,
conseguiu ‘fugir’ do campo para ir morar com parentes, na cidade, a fim de
cuidar das criancas e da casa. Nesse momento, mesmo sem perceber, passou
a ter uma relagao com o trabalho, tendo que conciliar os tempos de escola e
trabalho e, em troca desse, recebia casa, roupa, comida e estudo. Finalizou o
ensino fundamental em uma escola filantrdpica, onde estudava pela manha e
a tarde, cuidava das criancas e da casa e, a noite, fazia as tarefas da escola.

E, assim, cursou o ensino médio na rede publica; depois ingressou no curso
superior em uma universidade, também publica, e continuou conciliando
tempos de aula e de trabalho. Mais tarde, ocorreu o casamento, o ingresso no
magistério estadual, e a vida foi passando entre os filhos, os alunos e muitas
aulas. Por vinte anos, trabalhou nos trés turnos, ficando pouco tempo para a
formacdo e, apesar da sala de aula ser uma experiéncia formativa constante,
nao trazia o certificado que se faz necessario na carreira.

Com dificuldade e esfor¢o, complementou a graduagdao com cursos de
especializacdo e, como o tempo ndo para, com 25 anos de magistério na rede
estadual, ingressou como docente no IFFar. Em meio as novas necessidades e
as novas oportunidades, decidiu se aventurar pela formacdo em nivel de

mestrado. Na trajetdria descrita, embora nunca tenha frequentado as turmas



de EJA, a formagao se fez concomitante com o trabalho e, tal como os
egressos do PROEJA ,vivenciou, e vivencia, as tensdes entre a escola, o
trabalho e a familia, entre os tempos de Kronos e de Kairds, que estdo
presentes em nossas vidas.

A pesquisa realizada teve, como cenario, um dos campi1 do Instituto
Federal Farroupilha, o Campus Julio de Castilhos, com os egressos do Curso
Integrado em Informatica e do Curso Técnico em Comércio, da modalidade
PROEJA, que estavam matriculados em cursos superiores no segundo
semestre de 2017 no referido campus. Na etapa de levantamento de dados,
foram identificados treze egressos que atendiam aos critérios da pesquisa,
mas, por motivos diversos, no momento da coleta dos dados, esse numero
reduziu-se para nove egressos, sendo que um recusou-se a participar do
estudo, perfazendo oito egressos que participaram da pesquisa. Os
questionarios foram distribuidos em formato papel e por e-mail, e todos
retornaram; as entrevistas foram pré-agendadas e realizadas no campus,
gravadas e, posteriormente, transcritas.

A partir da delimitacdo do locus, dos sujeitos e diante da relevancia dessa
pesquisa, explicitada anteriormente, definiu-se a questdo norteadora a ser
investigada: Quais os sentidos e (re)significados atribuidos a participacdo no
PROEJA pelos egressos inseridos em cursos superiores no Instituto Federal
Farroupilha — Campus Julio de Castilhos. Em consonancia com questdao do
estudo, definiu-se, como objetivo geral, identificar e compreender os sentidos
e (re)significados atribuidos a participacdo no PROEJA pelos estudantes
egressos pesquisados.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, caracterizando-se como
estudo de caso e, para a coleta de dados, foram empregadas a pesquisa
documental, a pesquisa bibliografica, os questiondrios e as entrevistas

narrativas. As narrativas englobam o contexto temporal das vivéncias e foram

! De acordo com a Instru¢io Normativa 04/2016 do Instituto Federal Farroupilha que normatizou a grafia dos
vocabulos campi, campus e IFFar.



o principal instrumento de coleta de dados, os quais foram triangulados com
os dados obtidos nos questiondrios e na pesquisa documental e bibliografica.

De posse das narrativas transcritas, passou-se a andlise delas, que se
constituiu uma etapa desafiadora e, a0 mesmo tempo, prazerosa, ao ver-se
frente aos textos e aos muitos significados que havia para se desvendar. Para
a andlise dessas narrativas, utilizou-se a Analise Textual Discursiva, proposta
por Moraes e Galliazzi (2007), que se deu a partir da compreensdo de cada
texto, da fragmentacdo, da organizacdo em categorias e da reconstrucdo de
um novo texto.

Considerando o percurso realizado na investigagao, a dissertagao
apresenta-se organizada em cinco capitulos. Na primeira parte, do capitulo |
ao lll, encontra-se o marco tedrico, e a segunda parte, capitulos IV e V,
referem-se ao estudo empirico. Encontram-se, a seguir, os capitulos
sintetizados para, desde ja, ser mencionado o contexto geral da pesquisa.

O capitulo I, sob o titulo A Andragogia e o adulto aprendente, faz
referéncia a Andragogia como a ciéncia de educar adultos e seus principios, o
adulto aprendente e o histérico da Confinteas, apontando os conceitos de
educacdo permanente e educacdo ao longo da vida. Na sequéncia, no capitulo
Il, é abordada A Educac¢do de Jovens e Adultos na Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, iniciando com o resgate histérico da Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil, perpassando pela criagdo dos Institutos Federais
de Educacdo, entre eles o Instituto Federal Farroupilha, como cendrios da
educacdo profissional e tecnoldgica.

Ao estudo do PROEJA dedicou-se o capitulo lll, sob o titulo PROEJA: um
programa, muitos sujeitos e muitos significados. Nele, se inicia a abordagem
pela apresentacdo do programa através do Documento Base, os cursos da
modalidade do campus Juilio de Castilhos, os sujeitos do PROEJA, a
conceituacao tedrica de sentidos e significados e pesquisas dessa tematica
com egressos do PROEJA.

Os dois ultimos capitulos referem-se ao estudo empirico, que representa o

cerne da pesquisa. No capitulo VI, é explicitado todo o delineamento do



estudo com a definicdo do problema, a justificativa, os objetivos, a
metodologia, a delimitagdo do cendrio e dos sujeitos, além de ser
apresentado todo o detalhamento das técnicas de coleta e andlise de dados e
parametros de confiabilidade e viabilidade.

O capitulo V refere-se a anadlise e discussdo dos resultados, no qual é feito
o entrelacamento entre os dados emergidos da pesquisa, a interpretacdo da
pesquisadora e o amparo tedrico dos autores, trazendo a tona os sentidos e
os significados do PROEJA. Definiram-se quatro categorias principais: o perfil
sociodemografico, a trajetdria escolar, o PROEJA e o curso superior, que, na
discussdo, foram sendo desmembradas em subcategorias, a medida que as
narrativas apresentavam novos elementos.

No encerrar da dissertacdo, encontram-se as consideragdes finais, as quais
apesar do termo, ndo indicam finalizacdo ou conclusdo, explicitam uma
sintese do que foi possivel extrair das narrativas dos egressos inseridos em
cursos superiores do campus, acerca dos sentidos e dos (re)significados do

PROEJA para a continuidade da trajetdria formativa em contexto escolar.



1.CAPITULO | — A ANDRAGOGIA E O ADULTO
APRENDENTE

A educagdo abrange um campo bastante amplo, caracterizado pela relagao
intrinseca com o campo social e, em decorréncia disso, com os campos
politico,econdmico e cultural. E, portanto, um processo integrado ao todo
humano. Assim, a educacdo ndo se dd a parte dos contextos socioculturais,
politicos e econbmicos, ela acontece neles e, por eles, é influenciada (Ferreira,
2017).

A educacdo remete a acao do aprender. Aprender é apropriar-se de algo,
torna-lo seu, surgindo do meio exterior para dentro do sujeito, provocando
mudancas, ja que aprendizagem exige mudanca. O prdoprio nascer submete o
homem a obrigacdo de aprender como meio de apropriar-se do mundo,

apropria-se e aprende tornando-se homem, singular e social (Charlot, 2001).

1.1.A EDUCACAO EM DIFERENTES CONTEXTOS

Apesar de a educacdao abranger multiplos contextos, muitas vezes,
restringe-se o seu sentido a educacdo formal, o modelo escolar, caracterizada
pelos seus tempos, espacos e fases da vida. Para Barros (2011), desde o final
do século XIX, a educagao escolar tem sido reconhecida como legitima e
voltada, basicamente, para criangas e adolescentes, enquanto para os adultos
e os jovens, que estdo fora da idade ‘certa’, tal educacao fica relegada a um
segundo plano, pois a esses caberia a funcdo principal de trabalhar e de

produzir.

O conceito de educacdo neste contexto circunscreve-se a fase escolar da vida
humana, de tal forma que a escolaridade completa tende a implicar também,



de certo modo, um estatuto social de “Homem completo”, mais bem
preparado para a fase produtiva da vida e de quem a sociedade moderna
ocidental espera um contributo relevante para o progresso e bem estar
coletivo (Barros, 2011, p. 25).

No entanto, a evolugdo da sociedade tem instigado os adultos a estarem
inseridos em processos educativos, para compensag¢do ou para atualizagdo de
conhecimentos. Em fungao disso, vdrias iniciativas vém sendo realizadas a fim
de colocar os adultos em contextos de aprendizagem. Instituicdes de ensino
formal tém ofertado cursos de qualificacdo profissional, de graduacdo e pds-
graduacdo direcionados ao publico adulto, também acdes de extensdo e de
pesquisas para aprofundamento da temdtica. Tem-se, entdo, um novo campo
da educacgdo, a educacao de adultos, que, no pds-guerra, ganhou identidade
propria e viveu seu apogeu, construindo e propondo uma educacgdo global e
integrada (Canario, 2013).

A educacdo pode ser diferenciada em processos formais, ndo formais e
informais e, embora, cada um tenha sua caracteristica, as fronteiras entre eles
podem ndo ser tdo demarcadas, podendo um abarcar o outro em certos
aspetos. Conforme Rothes (2009, p. 148), a educacao formal “concretiza-se
eminentemente nas escolas e instituicdes de formacao as quais socialmente
se atribui a capacidade de proceder a um reconhecimento com aceitacdo

Ill

social generalizada”, ja a educacdo nao formal “realiza-se na multiplicidade de
praticas que, ndo sendo organizadas pelo sistema formal de ensino e
formacao, se realizam como resultado de uma acg¢ao educativa intencionada”,
enquanto a educac¢do informal relaciona-se com a aprendizagem que “as
pessoas realizam na sua experiéncia quotidiana”.

Gohn (2006), por sua vez, menciona guestionamentos, cujas respostas
fazem emergir as diferencas entre educacdo formal, ndo formal e informal:
Quem ¢é o educador? Onde se educa? Como se educa? Por que se educa?
Quais as caracteristicas marcantes? Quais sdao os resultados esperados? Com
base em Gohn e outros autores, sistematizou-se as palavras-chaves que

caracterizam cada categoria, visualizadas na Figura 1.



Figura 1 — Caracteristicas da educac¢ao formal, ndo-formal e informal

4 Educacio 4 Educacio 4 Educagio

Formal Ndo Formal Informal

Escola Educador Permanente
Aluno/professor Voluntariado N3o organizado
Ensino/contetdos Organizagdo Propria N3o intencional
Tempos/niveis Intencionalidade Contexto de vida
Certificacao Identidade de Grupo Habitos/valores

Fonte: elaborada pela autora.

Bruno (2014) também trata sobre essa trilogia da educacdo, apresentando
as diferencas e intersecgdes entre elas. A autora, citando Canario (2006),
compara a educa¢dao nao formal com a fase invisivel da lua, e a educacao
informal como a parte pouco visivel do iceberg educativo. Tal representacao
mostra que a educacdo nao formal e a informal, embora menos reconhecidas,
estdo presentes no cendrio educacional do individuo, como se fossem forcas
subjetivas. Elas podem ndo ser visiveis, mas seus efeitos sdo claramente

percebidos.

1.2.A ANDRAGOGIA: A CIENCIA OU UM MODELO DE EDUCAR
ADULTOS

O termo andragogia refere-se a aprendizagem dos adultos, criado em
1833, pelo professor alemao Alexander Kapp. Foi introduzido e difundido, nos
Estados Unidos, na segunda metade do século XX, por Malcom Knowles, que,

em 1968, publicou, em uma revista, o artigo Andragogy, not Pedagogy e, em



1970, publicou a obra “The Modern Practice of Adult Education”. Em ambas
escritas, apresenta seu entendimento de andragogia em oposi¢do a
pedagogia, definindo a primeira como a arte e a ciéncia da aprendizagem dos
adultos e a segunda como a arte e a ciéncia de educar criangas.

Knowles recebeu muitas criticas de educadores de adultos em relacdo a
essa polarizacdo de contradicdo entre pedagogia e andragogia, o que o fez
rever sua posicao, reconhecendo a andragogia como outro modelo de
aprendizagem. Apesar disso, Knowles reitera a peculiaridade dos adultos nas
gquestdes que envolvem o ensino e a aprendizagem, ressaltando a
necessidade de autodirigirem-se e a maior responsabilidade sobre sua
aprendizagem como caracteristica dos adultos (Domenech, 2015).

A pedagogia e a andragogia ocupam-se da aprendizagem de sujeitos em
estdgios de vida diferentes, o que demanda o uso de metodologias adequadas
a cada etapa, fazendo com que a a¢do educativa, em cada grupo, ganhe
contornos diferenciados. Embora criangas e adultos sejam diferentes na
forma de agir, de pensar e de relacionar-se com novos conhecimentos,
Gadotti (2011) afirma que os professores ndo incorporaram esse principio nas
metodologias. Assim, é necessario compreender o adulto e seu contexto de
vida para colaborar no processo da aprendizagem.

E fundamental compreender que as carateristicas dos adultos tém relacdo
direta com as questdes de ensino, tais como: a adequagdo do tempo, dos
materiais e das metodologias. Por conseguinte, essa necessidade de
compreensao passa pelo papel do professor e pela formacdo docente, inicial
ou continuada, que precisa complementar, ampliar e discutir esse tema. A
Figura 2 apresenta uma sintese dos principais aspetos que caracterizam o

modelo pedagdgico e andragdgico de ensino e de aprendizagem.
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Figura 2 — Comparativo entre os modelos pedagdgico e andragégico

Modelo
Pedagdgico

Criangas e
adolescentes

Do professor

Aprovagao ou
promocao do curso

Sao estudantes
com funcao de
estudar e aprender

E pouco Util
para a aprendizagem

Cumulativa para
uso posterior

Motivagdo externa:
pressdo de familiares,

notas, prémios, castigos

Critérios

Sujeitos

Decisdo da
aprendizagem

Aprender para

Identidade

Experiéncia

Aprendizagem

Motivagao

Fonte: baseado em Mendes (2007, p. 54).

Modelo
Andragogico

Adultos

Do adulto

Para saber e
triunfar na vida

Sao trabalhadores,
ser estudante é
secundario

E importante recurso
para aprendizagem

Aplicagdo imediata
da aprendizagem
para resolver os
problemas

Motivacdo pessoal:
resolver situacgdes e
dar sentido a vida

Domenech (2015) resume os principios andragogicos, elaborados por

Knowles, os quais caracterizam o aluno adulto com base nos critérios a seguir:

1- Necessidade de saber - antes de aprender, o adulto precisa saber como

a aprendizagem pode ajuda-lo em situacGes reais; ele precisa saber:

como se dard a aprendizagem, o que e por que é importante aprender;
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2- O autoconceito do aluno - o adulto se vé como uma pessoa com
autonomia e autodire¢do. Em fung¢do disso, necessita que os outros
também o reconhegam assim;

3- O papel da experiéncia - Os adultos trazem uma grande experiéncia de
vida, sendo esse o seu maior recurso para aprendizagem;

4- Disposicdo para aprender - os adultos estdo preparados para aprender
aquilo que necessitam saber para enfrentar as situacdes da vida real;

5- A orientagdo para o aprender - os adultos exigem a praticidade do
aprender para ser aplicado em contextos reais;

6- A motivacdo - Os fatores internos, como a satisfacdo pessoal e a
autoestima, sdo os motivadores mais potentes que levam o adulto a
aprender. Embora alguns motivos externos, como melhor salario ou
conquistar um emprego, sejam importantes motivadores também.

Rothes, Lemos e Gongalves (no prelo) classificam a motivacdo em

intrinseca e extrinseca. A primeira se associa a motivos sociais - conviver com
outras pessoas, ser ativo, participar na sociedade e a motivos familiares -
servir de modelo na familia, ajudar os filhos. Jd a segunda, relaciona-se com
guestdoes econdmicas, como a busca de aumento salarial, e profissionais
“como ferramenta para adquirir ou aperfeicoar competéncias profissionais
e/ou para facilitar a progressdo, a (re)integracdo ou a mudanca de carreira
profissional, ou mesmo para evitar o despedimento de um emprego” (p. 3).
Verifica-se uma diferenga na terminologia adotada pelas autoras citadas e por
Charlot (1996), a saber: enquanto elas denominam motivagao intrinseca, o

autor utiliza o termo mobilizac3o.
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1.2.1.0 adulto aprendente

A capacidade de aprender encontra-se na crianga, no adulto, no idoso, pois
o ser humano aprende ao longo de sua vida, aprende “na vida, com a vida e
para a vida, ou seja, aprende em toda a vida” (Mendes, 2007, p. 41).

Mas quem é este adulto? O adulto é, num entendimento bioldgico, “aquele
gue parou de crescer, que chegou ao periodo da vida apds a adolescéncia”
(Barros, 2011, p. 43), cuja fase apresenta-se em estagios, conforme Kenedy
(1989 citado por Barros, 2011, p. 45):

12 estdgio - jovem adulto - dos 18 aos 35 anos- identificacdo e
familiarizacdo com o mundo;

22 estagio - idade adulta média - dos 35 aos 50 anos- culminancia das
responsabilidades profissionais, familiares e comunitdria, momento de se
repensar a vida;

32 estagio - maturidade - dos 50 aos 65 anos- experimentacao da liberdade
e do sentido de poder.

No entanto, hd um preconceito socialmente estabelecido, nos préprios
adultos, na escola e fora dela, ora velado, ora explicito, em torno da
dificuldade ou da capacidade de o adulto conseguir aprender.

Esse esteredtipo de que adulto ndo aprende n3o é o Unico, é mais um,
numa sociedade em que esse grupo, especialmente os mais velhos, sdo
desvalorizados quanto as suas capacidades. E a escola, um espacgo
tipicamente de criancas e adolescentes, por vezes, também rotula e dissemina
essa visdo, que ‘absorvida’ pelos préprios adultos no momento em que a
internalizam e acreditam que, realmente, sejam incapazes. Os educadores de
adultos representam a categoria profissional que mais apresentam
concepgdes negativas em relacdo a aprendizagem dos adultos. E uma postura
contraditdria, visto que o educador deve ser o facilitador do processo e quem
deve assegurar a participacdo do adulto nele.

Mendes (2007) assevera que a dificuldade da aprendizagem do adulto esta

mais relacionada a aspetos culturais, sociais e individuais do que fisiolégicos.
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A autora cita Lima (1997), que diz que “o passar da idade pode significar,
concomitantemente, o declinio da capacidade cognitiva, bem como o
crescimento de outras capacidades de mesma natureza” (p. 42).

Resgatando os principios andragégicos, os quais ressaltam a importancia
da experiéncia, da autonomia, da aplicacdo pratica dos conhecimentos,
infere-se que os adultos terdo dificuldade de aprendizagem assim como as
criangas e os adolescentes caso os instrumentos e a metodologia ndao forem
adequados. Desse modo, ndo se trata de dificuldade de aprendizagem e nao
tem a ver com a idade, mas com estratégias inadequadas de ensino, que nao

consideraram o perfil do aluno.

1.3.A EDUCAGCAO DE ADULTOS E AS CONFINTEA

Dada a relevancia da educacdo de adultos, a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura-UNESCO passou a promover
conferéncias internacionais para discutir o tema e tragar diretrizes, nao
distanciadas do contexto social, econémico e politico. Essas conferéncias sao
designadas de Conferéncia Internacional de Adultos - CONFINTEA. A primeira
ocorreu em 1949, na Dinamarca e em um periodo pds-guerra, defendeu a
construcdo de uma paz duradoura e respeito aos direitos humanos (Gadotti,
2013), porém temas como a alfabetizacdo e a educacdo profissional nao
foram pauta de discussao (Ireland, 2014).

A segunda conferéncia ocorreu em Montreal, em 1960, e ampliou o
conceito de Educacdo de Adultos, abrangendo a alfabetizacdo e a educacao
técnica. Focou na educacdo permanente, em continuacdo a educacdo formal
e a educacdo comunitaria (Gadotti, 2013; Ireland, 2014). Em 1972, em Téquio,
na terceira conferéncia, a educacdo permanente esteve em pauta e foi
pontuada a importancia de reinserir os jovens e adultos nos processos formais
de educacdo (Gadotti, 2013).
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Em 1985, Paris foi o palco da quarta conferéncia, a qual tratou de uma
diversidade de temas. Isso, na concepgao de Gadotti (2013, p. 15), “implodiu
o conceito de Educagdo de Adultos”. Houve grande énfase para o direito a
aprender, reforcando que “ndo pode haver desenvolvimento humano sem o
direito de aprender” (Ireland & Spezia, 2014, p. 187).

A quinta conferéncia, realizada em Hamburgo, em 1997, mostrou grande
participacdo das OrganizacGes ndo governamentais-ONGs, representando a
educacdo popular, e tratou a educacgdo de adultos como desafio para o século
XXI. Trouxe muita polémica nominar a educa¢do de adultos como
Aprendizagem de Adultos sob a perspectiva de aprendizagem ao longo da

vida, rompendo com os ideais da educacdo permanente.

A educacdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
ndo, em que pessoas consideradas “adultas”, pela sociedade a qual pertencem
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus conhecimentos e aperfeicoam
suas qualificacOes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacao de
suas necessidades e as de sua sociedade. A aprendizagem de adultos inclui a
educagdo formal e continuada, a aprendizagem ndo formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade de
aprendizagem multicultural, em que abordagens tedricas e praticas sdo
reconhecidas (UNESCO, 2014, p. 215).

A sexta conferéncia ocorreu em 2009, em Belém, quando, além de serem
fortalecidas as decisdes da conferéncia de Hamburgo, foram discutidos dois
focos principais: a articulacdo entre educacdo e aprendizagem e a énfase na
implementacdo de politicas publicas (Ireland, 2014, p. 52).

As seis conferéncias internacionais constituiram-se de templos de
discussoes e de decisdes sobre a educacao de adultos, sob a égide dos novos
tempos, tempos da tecnologia e do conhecimento. Contudo, ainda ndo foi
superado o analfabetismo, ndo foi universalmente instituida a escolaridade
minima, mantendo-se o idedrio de garantir a educacdo como direito de todos.
Provavelmente, a sétima conferéncia, a ser realizada em 2021, tratard de tais

temas outra vez.
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1.4.AS DUAS FACES DA EDUCACAO: SER OU TER?

A primeira vista, educagdo permanente e aprendizagem ao longo da vida
sao termos sindOminos e se equivalem. Ambos foram alvo de discussGes em
conferéncias mundiais, mas representam diferentes concep¢des da educacao
de adultos e de diferentes momentos histéricos. Barros (2011) argumenta
qgue, entre ambos, ndo hd continuidade, contudo uma ruptura concretizada
em politicas opostas.

Segundo Canario (2003, p. 192), na década de 70, a luz dos movimentos
sociais e do relatdrio Aprender a Ser, publicado pela UNESCO, emerge o que
representa “um ponto de viragem na forma de encarar e conceber os
processos educativos”, considerando o ciclo vital e a construcdo da pessoa,
conhecido como educacdo permanente. O relatério enfatiza a pessoa
enqguanto sujeito da formagao, com base na diversidade, na continuidade e na
globalidade, mas sem vinculo com a formacgao profissional. O autor ilustra o
gue representa a educacao permanente através do exemplo do movimento
das 150 horas, no qual trabalhadores italianos, por meio da organizacdo
coletiva, conquistaram o direito a 150 horas de formacdo, na perspectiva de
“articulacdo entre educacdo e cultura” e de uma “compreensdo critica que
permitisse intervir para transformar”, ou seja, aprender a ser.

Ainda que, para Gadotti (2009), a educacdo permanente tenha, como
esséncia, uma educacao humanista e integral, essa teve um alcance limitado
em funcdo de reduzi-la a educacdo de segunda oportunidade para adultos
ndo escolarizados, ficando conhecida como Educacdo de Adultos, e também
por supervalorizar a educacdo escolarizada. Aos poucos, “em nome do
desenvolvimento da educacgao, ocorreu a erosdo progressiva e continuada das
referéncias iniciais da educacdo permanente que conduziu a sua perversao”,
dando espaco para as politicas da aprendizagem ao longo da vida (Candrio,
2003, p. 193).

Os anos 90 se caracterizaram pela educac¢do de adultos sob o paradigma da

aprendizagem ao longo da vida, deslocando o foco da educa¢do para um
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Unico pélo: o da aprendizagem, desconsiderando o ensino, o que desvalorizou
o papel docente (Gadotti, 2013). Passou-se de uma concepg¢do educativa de
‘aprender a ser’, centrada na construcao da pessoa e da sociedade, para uma
concepgao educativa de ‘aprender a ter’, subordinada a produgio e
acumulacdo, baseados no tripé: evolucdo tecnoldgica, eficacia produtiva e a
coesdo social (Canario, 2003).

Essas mudancgas se deram num contexto mais amplo, de implantacdo do
modelo neoliberal, no ultimo quarto do século XX, que se traduziu em
transformacgdes sociais marcantes na economia, no trabalho e na formacgao. A
formacao, antes vista como qualificacdo e promoc¢ao social, deu lugar ao
modelo de competéncia e a empregabilidade, e os problemas do trabalho
deixam de ser sociais para serem individualizados (Canario, 2003).

Em sintese, a Educacdo de Adultos, sob a perspetiva da aprendizagem ao
longo da vida, responsabiliza apenas o individuo pela sua inser¢ao ou exclusao
no mercado de trabalho, em func¢dao da qualidade de sua formacao. Dubar
(1996, citado por Candrio, p. 195) sintetiza essa visdo ao afirmar que “cada um
deve ter consigo proéprio a relacdo de um empresario com o seu produto,
procurar ‘vender-se’, negociar o ‘capital’ em que se tornou”, o que representa
a mercantilizacdo do ser humano, passando de cidaddao a mercadoria. Logo,
serd papel de uma educac¢ao transformadora refazer o caminho e nos fazer

humanos de novo.
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».CAPITULO Il - A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

2.1.0 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo, pretende-se pontuar, de forma sucinta, alguns aspetos
importantes da trajetdria da educacdo de adultos no Brasil, a partir dos
escritos de estudiosos sobre o tema. Cabe esclarecer que, no Brasil, a
educacdo de adultos denomina-se educacdo de jovens e adultos, em
referéncia a jovens e adolescentes, acima de 15 e 18 anos, que sdo o publico
da EJA, no ensino fundamental e médio, respectivamente.

No periodo colonial, a acdo educativa restringia-se a uma educacdo
religiosa realizada pelos jesuitas, por meio do ensino do evangelho, das
normas de comportamento e dos oficios para indigenas, para os escravos
negros e, mais tarde, para os colonizadores e seus filhos, configurando-se, de
certa forma, em iniciativas de educacdo de adultos.

Durante o Império, a Constituicdo de 1824 foi um marco ao garantir a
“instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”, mas foi uma lei vazia,
sem efeitos concretos, uma vez que nado existiam condi¢des praticas que
permitissem, aos pobres, frequentar a escola. Ao final do Império, verificou-se
que “82% da populacdo acima de cinco anos era analfabeta” (Haddad & Di
Pierro, 2000, p.109). Apenas algumas iniciativas incluiam adultos em
processos de aprendizagem da leitura e da escrita para pobres brancos,
negros livres e até escravos, mas “a alfabetizacdo de adultos é, ainda,
colocada sob a égide da filantropia, da caridade, da solidariedade e nao do
direito” (Soares & Galvao, 2011, p. 261).

19



No periodo republicano, a Constituicdo de 1891 reforcou a estigmatizacao
e exclusdo ao impedir os analfabetos de exercerem o direito ao voto. Eles
eram vistos como incapazes e responsaveis pelo subdesenvolvimento do pais
(Strelhow, 2010, p. 52). Como a maioria da popula¢do era analfabeta, poucos
podiam eleger seus representantes. Nem as intensas mobiliza¢des, para livrar
o pais desse mal, resolveram o problema, e o censo, realizado em 1920,
indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos continuava analfabeta,
embora comecgassem a surgir “condi¢cdes favordveis a implementacdo de
politicas publicas para a educacdao de jovens e adultos, por conta do
movimento da populacdao e de educadores para que o Estado assumisse a
oferta desses servigos (Haddad & Di Pierro, 2000, p. 110).

O primeiro trabalho, no Brasil, sobre a Educacdo de Adultos, é de 1938, de
Pascoal Lemme. Nele, foi relatado que a educacdo carecia de recursos e de
atencdo, visto que a educa¢dao popular consistia na extensao do ensino
elementar, que era de apenas quatro anos, para as criangas, adolescentes e
adultos das classes populares, sendo que, para esses ultimos, reduzia-se a
alfabetizacdo noturna de curta duracao.

Nas décadas de 40 e 50, houve os maiores avancos na educacdo de
adultos, gracas a encaminhamentos da Constituicdo Republicana de 1934,
como a criacdo do Plano Nacional de Educagdo, que normatizou o ensino
primario integral gratuito e obrigatdrio e o estendeu também aos adultos. Foi
considerado um marco, pois “foi a primeira vez que a educagao de jovens e
adultos recebeu um tratamento particular” (Hadad & Di Pierro, 2000, p. 110).
Importante também foi a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), que visava criar uma infraestrutura, nos estados e municipios, para
atender o EJA. Essa, mais tarde, serviria na consolidacdao do ensino supletivo.

Esses e outros avancos, nas politicas para a educacdo de adultos,
ocorreram muito em resposta as pressdes internacionais, como meio de
qualificar a forca de trabalho, e em funcdo da populacdo, que buscava

melhores condicGes de vida, reduzindo o analfabetismo, ainda que o nivel de
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escolarizacdo no Brasil continuasse aquém ao de outros paises da América
Latina (Haddad & Di Pierro, 2000).

A década de 50 e o inicio dos anos 60 representaram os tempos dourados
da educacgdo de jovens e adultos, através de campanhas e de programas, além
da ampla mobilizacdo dos movimentos sociais em torno de “experiéncias de
alfabetizacdo de adultos orientadas a conscientizar os participantes de seus
direitos, analisar criticamente a realidade e nela intervir para transformar as
estruturas sociais injustas” (Di Pierro, 2005, p. 1117). Os movimentos sociais,
sob a perspectiva de ver o adulto com detentor de conhecimento,
“procuravam reconhecer e valorizar o saber e a cultura popular, considerando
assim, a pessoa nao alfabetizada uma produtora de conhecimento” (Strelhow,
2010, p. 53).

A educacdo de jovens e adultos, na década de 60, foi marcada pelos ideais
do movimento de cultura e da educa¢dao popular, em que Paulo Freire, por
intermédio do Sistema de Alfabetizacdo de Angicos, em 1963, consolidou um
modo proprio de trabalhar com adultos, utilizando a alfabetizacdo na
perspectiva da conscientizacdo (Favero & Freitas, 2011). A conscientizacdo e o
didlogo eram aspetos fundamentais para Freire. A filosofia de seu trabalho
propunha “uma educacdo capaz de transformar o mundo, o mundo que o ser
humano faz, que é o mundo da cultura e da histéria” (Mendes, 2007, p. 63).

Paiva (2003) destaca a importancia do Il Congresso Nacional de Educacdo
de Adultos, realizado no Rio de Janeiro em 1958. Nesse, foi abordada uma

nova visdao em relacdo a educacdo de adultos.

Esse Congresso marcou o inicio de um novo periodo na educacdo de adultos
no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metoldgica e por inovagdes importantes nesse terreno. Houve a reintroducdo
da reflexdo sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro, e muitos
esforcos foram realizados, pelos mais diversos grupos, em favor da educacgdo
da populagdo adulta para a participagao na vida politica da Nagao (Paiva, 2003,
p. 241).
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A ditadura militar, imposta em 1964, representou tempos sombrios para a
EJA, um recuo nas propostas progressistas, colocando fim ao Programa de
Alfabetizacdo e demais iniciativas de educa¢do popular que propunham a
transformacdo e participacao critica, cujas “acb0es de natureza politica
contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar” (Haddad & Di Pierro,
2000, p. 113), dando lugar para o retorno das concepcdes conservadoras
presentes anteriormente. Institui-se, assim, em 1967, o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), um programa de natureza totalmente diferente
do que estava sendo proposto até o momento. O MOBRAL, que durou até
1985, tinha a finalidade de acabar com o analfabetismo, mas chegou ao seu
final sem conseguir atingir a meta, embora tivesse recursos econémicos e
fosse ferrenhamente defendido pelo governo militar. Foi alvo de muitas
criticas por ser programa de alfabetizacdo aligeirado, sem preocupacdo com a
formacao dos alfabetizadores e que se restringia ao ensino da leitura e da
escrita. Ainda, procurou reestabelecer a ideia de que a pessoa era responsavel
por sua situacdo de analfabetismo (Strelhow, 2010).

A década de 70 também foi marcada pelo Ensino Supletivo com o objetivo
“repor a escolarizacdo regular, formar mao-de-obra e atualizar
conhecimentos” e utilizando-se de vdrias estratégias como o ensino a
distancia, via radio e televisdo, para atingir o maior nimero de pessoas.
Percebe-se, diante desse panorama, o distanciamento entre a formacgao geral
e a formacao profissional com a priorizagdo de cursos e de exames destinados
a formacdo e ao aperfeicoamento para o trabalho (Haddad & Di Pierro, 2000,
p.117).

Em 1985, em um periodo de redemocratizacdo pds-ditadura, a EJA ainda
vive tempos cinzentos. O MOBRAL foi substituido pela Fundac¢ao Nacional
para Educacdo de Jovens e Adultos, a Fundagdo Educar, a qual foi extinta em
1990, como medida de reducdo de gastos marcando a “transferéncia direta
de responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para os municipios” (Haddad & Di
Pierro, 2000, p. 121).
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Strelhow (2010) salienta que, no periodo pds-Educar, a auséncia do
governo federal, nos projetos de alfabetizagdo, deu espagco para os
movimentos sociais, organizagdes ndao governamentais e universidades que,
através de uma pluralidade metodoldgica, fizeram ressurgir iniciativas banidas
ou clandestinas durante a ditadura militar. Uma dessas iniciativas foi o
Movimento pela Alfabetizagdo - MOVA com foco na alfabetizagao a partir do
contexto dos alfabetizandos e fazendo-os co-participantes de sua
aprendizagem, consagrando-se, assim, o termo Educag¢ao de Jovens e Adultos.
O MOVA proporcionou muitas experiéncias, na alfabetizacdo de adultos,
como o em Sdo Paulo.

No entanto, embora a abertura politica permitisse que muitas propostas
freirianas fossem colocadas em pratica, isso ndo se refletiu em politica publica
e, novamente, criam-se programas pontuais para dar conta da EJA, como o
Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS) e o Programa Brasil Solidario (PBS).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n?2 9394 / 96 foi aprovada sem
considerarem-se muitas das discussdes realizadas anteriormente e reafirmou,
de forma répida, o direito a educacdo basica para os jovens e adultos, fixando,
em 15 e 18 anos, a idade minima para se prestar os exames supletivos do
ensino fundamental e médio, respectivamente. A maior inovacdo prevista,
pela nova LDB, foi a integracdao da Educac¢do de Jovens e Adultos ao ensino
basico comum, revertendo a separa¢ao entre ensino regular e supletivo
(Haddad & Di Pierro, 2000).

2.1.1.Um novo século: novos tempos para a EJA?

A chegada de um novo século traz expetativas de novos tempos para a
educacdo de jovens e adultos. No inicio do século XXI, a EJA vive um novo
momento com avancos na legislacao, de modo a definir as diretrizes e func¢des

da EJA, além da inclusdo da modalidade no Fundo de Financiamento da
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Educacdo Basica. Em 2003, no inicio da gestdo de um governo popular, criou-
se o Programa Brasil Alfabetizado, contrariando as expetativas dos estudiosos
da EJA. O programa vigorou até 2016, buscando superar os indices de
analfabetismo em jovens acima de 15 anos, adultos e idosos, bem como
contribuir para a universalizacdo do ensino fundamental, prioritariamente, em
municipios com maiores taxas de analfabetismo (Favero & Freitas, 2011).

Rummert e Ventura (2007, p. 34) avaliam que a EJA teve maior destaque
no periodo de 2003 a 2006, correspondente ao primeiro governo de Lula, que
em governos anteriores da Nova Republica, mas salienta que “embora o arco
das a¢des no ambito da EJA seja ampliado, permanece centrado nas politicas
focais, fragmentadas e fragmentadoras do tecido social”.

Em 2006, apds reformulagdes, ficou instituida a Educacdo de Jovens e
Adultos, e a ela foi integrada a formacdo técnica, por meio do Programa de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educag¢do Basica na Modalidade de
Educacdao de Jovens e Adultos, o PROEJA, ofertado pelos CEFETs e depois
pelos Institutos Federais de Educagao. Infelizmente, surgiu como uma politica
de governo e ndo avangou para se configurar como uma politica de Estado
que ndo viesse a sofrer os revezes das constantes trocas de governo. No
contexto atual, apds o impeachment da presidenta Dilma e as vésperas da
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular, o futuro da EJA e do PROEJA é
incerto e nebuloso, dependendo, cada vez mais, da mobilizagdao popular em

torno da garantia do direito de todos a educacao.

2.2.A EDUCACAO PROFISSIONAL E A REDE FEDERAL DE EDUCACAO

A educacdo sempre esteve vinculada ao modo de producdo capitalista,
organizando-se, estrutural e funcionalmente, para atender a demanda do
setor produtivo e ainda hoje ndo conseguiu se desvencilhar, seguindo

modelos outrora construidos. A escola trouxe o modelo da fabrica para o seu
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cotidiano, como o apito da sirene, a setorizacdo, a repeticdo de tarefas e a
homogeneizagdo da produgdao, no caso, os alunos. Manteve o sistema
dominante de classes, de patrdoes e empregados, por meio de uma educagao
diferenciada. Assim, assegurou, para as elites, o ensino das ciéncias, das artes

e das letras e, aos pobres, a preparacao para o trabalho.

2.2.1.0 contexto histdrico

Neste modelo, surge a educacgao profissional em 1909, através das Escolas
de Aprendizes e Artifices, com um cardter assistencialista, para atender “aos
pobres e humildes” e, a eles, ensinar uma profissdo. O processo de
industrializacdo de 1930 fez surgir novas necessidades, que foram ajustadas
com a criacdo do ensino técnico profissional. Nesse momento, a escola passou
a preparar a mao-de-obra capaz de atender as necessidades imediatas dos
setores produtivos. Tal periodo acentuou ainda mais a diferenca de classes ao
estabelecer percursos formativos diferenciados, desde o primario,
possibilitando o acesso ao curso superior apenas a quem cursasse o ginasial
(Moura, 2007, p. 6).

Posteriormente, dentre outras iniciativas em educacdo profissional, pode-
se destacar o surgimento das primeiras escolas técnicas federais, em 1959,
gue gerou a possibilidade de os alunos de cursos técnicos ingressarem no
ensino superior. Em 1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
apresentou, como novidade, a obrigatoriedade da profissionalizacdo, a forma
do ensino técnico integrado ao segundo grau, que passou a ter curriculo
misto, contemplando disciplinas de formacdo geral e disciplinas de formacao
profissional (Moura, 2007). O referido modelo, todavia, ndo deu conta de
atender a qualificacdo desejada, e a integracdo com o segundo grau deixou de

ser obrigatdria, surgindo, entado, escolas de formacado profissional.

25



Em 1978, surgiram os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica-CEFETs,
que, aos poucos, foram agregando as escolas técnicas federais espalhadas
pelo pais, configurando-se em autarquias de renome na formagdao de
profissionais de nivel técnico. Em 1996, a nova LDB gerou expetativas em
relacdo a educacgao profissional, mas seu texto foi sucinto e dubio, ficando o
marco decisivo para 1997, quando o ensino técnico foi desvinculado da
educacio basica, ndo podendo ser ofertado na forma integrada®, apenas na
forma concomitante e subsequente (Ramos, 2008).

Em 2004, no inicio do governo Lula, foram intensas as discussées em torno
do ensino médio e da educagado profissional, culminando com a aprovacao do
Decreto n? 5154/2004, que possibilitava ofertar a educag¢do profissional
integrada ao ensino médio, revertendo, dessa maneira, a situacdo posta em
1997. Representou um marco no sentido de retomar a educagao num
contexto holistico, afastando-se da visdo fragmentada até entdo.

Em 2008, os CEFETs e outras instituicdes federais passaram a constituir a
Rede Federal de Educacdao Técnica e Tecnolégica, por meio da Lei n2
11.892/2008, configurando-se numa rede de formagdo profissional com o
compromisso social e politico de formacdo humana integral, em que o
objetivo ndo seria “formar um profissional para o mercado, mas um cidadao
para o mundo do trabalho - um cidad3ao que tanto poderia ser um técnico
quanto um filésofo” (Pacheco, 2011, p. 11). A Figura 3 sintetiza o histdrico da
educacdo profissinal na Rede Federal de Educac¢do Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica.

2 . ’ ~ . . . . JORT 3
Na forma integrada, o curriculo contempla a formagdo profissional integrada ao Ensino Médio em matricula
Unica com dupla certificagdo: do ensino médio e profissional técnico. Na forma concomitante, o estudante realiza, ao
mesmo tempo, o Ensino Médio e a formagdo profissional em instituicBes distintas. J& a forma subsequente, é

realizada por quem concluiu o Ensino Médio ou estudos equivalentes e recebe a certificagdo de técnico.
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Figura 3 - Linha do tempo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica

1937 2008
Liceus Profissionais 1959 . .

—’ Escolas Técnicas

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

.

1909 e \*

Escolas de s

, Escolas Industriais 1978
Aprendizes e o Técilcas . 5
Artifices Centros Federais de Educagéao

Tecnoldgica (Cefets)

Fonte: Portal Ministério de Educacao.

A Rede Federal distribui-se por todo o territério nacional e é formada por
38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 2 CEFETSs, 25 escolas
vinculadas a universidades, o Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnolégica
Federal. No Rio Grande do Sul, encontram-se trés institutos: Instituto Federal
do Rio Grande do Sul, Instituto Federal Sul-riograndense e Instituto Federal

Farroupilha.

2.2.2.0s Institutos Federais e a educacdo integrada

De acordo com o art. 22 da Lei 11.892/2008, os Institutos Federais sdo
instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica

nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
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conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas
(Presidéncia da Republica, 2008).

Representam um avango na expansao da educagao profissional, seja pela
abrangéncia nacional, especialmente em locais carentes de instituicbes de
ensino, seja pela proposta politica pedagdgica, a qual propde que a formacao
profissional seja mais abrangente e flexivel, “com menos énfase na formacao
para oficios e mais na compreensdao do mundo do trabalho [...] que abra
infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo” (Pacheco,
2011, p. 15).

Embora se equiparem as universidades quanto a autonomia e como
instituicoes certificadoras, a realidade e o cotidiano dos institutos sao
peculiares pelo publico atendido e pelos cursos ofertados:

e cursos de nivel médio integrado, para os concluintes do ensino

fundamental e para o publico da educac¢do de jovens e adultos;

e cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizacdo de
profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacao
profissional e tecnoldgica;

e cursos de nivel superior — cursos superiores de tecnologia, cursos de
licenciatura, cursos de bacharelado e engenharia, cursos de pds-
graduacao lato sensu e stricto senso.

Os cursos propostos pelos institutos organizam-se dentro de eixos
tecndlogicos que seguem os principios da verticalidade e da transversalidade.
Cada campi pode se expandir até quatro eixos tecnoldgicos, sendo, portanto,
estimulada a verticalizacdo dentro desses eixos, incluindo novos niveis. O eixo
tecnolégico representa “a linha central, definida por matrizes tecnoldgicas,
que perpassa transversalmente e sustenta a organizacdo curricular e a
identidade dos cursos” (p. 24); a tecnologia é o elemento da transversalidade.
A verticalizacdo extrapola a visao simplista de oferta de cursos em diferentes
niveis e implica “no reconhecimento de fluxos que permitam a contrucdo de

itinerdrios de formacdo entre os diferentes cursos da educacdo profissional e
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tecnoldgica” (p. 25), o que significa que o aluno pode percorrer da
qualificagdo profissional a pds-graduagao tecnoldgica, utilizando-se de uma
organizacdo que prevé a otimizacdo de infraestrutura fisica, quadros de
pessoal e recursos de gestdao (Pacheco, 2011).

Pode-se observar que a proposta dos IFFs difere, em seu cerne, da
educacido profissional mecaninista e reducionista ofertada até o momento. E
uma proposta alicercada na integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia como instancias indissocidveis. Nessa visdo, o homem constitui-se
como ser social através do trabalho e da cultura e é capaz de produzir ciéncia
e tecnologia.

Logo, para dimensionar o papel dos IFFs no contexto educacional, as
palavras de Zamberlan (2017), proferidas para destacar a importancia da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sdo oportunas, pois se
referem, indiretamente, ao papel dos Institutos enquanto participantes da
Rede.

Oportunizar o acesso de seus estudantes ao mundo das conquistas cientifica e
tecnoldgicas. Este trabalho, no entanto, requer um cuidado — o de superar a
funcdo mediadora dos interesses do capital historicamente assumida pela
escola. Para isso, é imprescindivel considerar que o acesso a este saber por si
s6 ndo é condicdo determinante de consciéncia social e democracia. Fomentar
a inclusdo politica, econdmica e social da grande maioria da populagao requer
adotar estes saberes como ferramentas que possibilitem aos sujeitos
problematizarem a realidade. Ja Paulo Freire (1991) salientava que “ndo basta
saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso compreender qual a posicdo que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra
com esse trabalho (p. 106).
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2.2.3.0 Instituto Federal Farroupilha: cenario gaucho da
educacao profissional integrada

O Instituto Federal Farroupilha nasceu ja com uma histdria em educacdo
profissional, a partir da integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica
de S3o Vicente do Sul, de sua Unidade Descentralizada de Julio de Castilhos,
da Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e da Unidade Descentralizada de
Ensino de Santo Augusto, que ja atuavam na formacao de técnicos de nivel
médio. Inicialmente, constituiu-se pelos Campi de S3do Vicente do Sul,
Alegrete, Santo Augusto e Alegrete e foi, de forma gradual, sendo expandido.
Atualmente, apresenta dez campi, um campus avancado e diversos centros de
referéncia em cidades da regido centro e oeste do RS, além da Reitoria, que é
a sede administrativa, localizada na cidade de Santa Maria, na regido central
do estado.

A organiza¢do administrativa do IFFar é estruturada em Reitoria e cinco
pro-reitorias: de Ensino, de Extensdo, de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovacdo,
de Administracdo e de Desenvolvimento Institucional, sendo a Reitora o cargo
maximo da gestdo, assessorada pelos proé-reitores. Nos Campi, segue-se a
mesma estrutura administrativa, com o Diretor Geral e cinco diretores, cada
um responsavel por uma direcdo que segue a mesma denominagdo das pro-
reitorias.

Em consonancia com a Lei de criacdo dos Institutos, o IFFar esta inserido,
através de seus campi, nos municipios em que possa “materializar o
desenvolvimento local e regional na perspectiva da sustentabilidade [...]
tendo como foco a melhoria da qualidade de vida, a inclusdo social e
construcdo da cidadania” (Pacheco, 2011, p. 79).

Foi um periodo de intenso crescimento da Rede Federal na perspetiva de
colaborar no desenvolvimento regional através da ampliacio de
oportunidades de formacdo em cursos técnicos integrados, subsequentes e

superiores. Com isso, hoje, os campi encontram-se nos seguintes municipios:
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Alegrete, Frederico Westphalen, Jaguari, Julio de Castilhos, Panambi, Santa
Rosa, Santo Angelo, sdo Borja, S30 Vicente do Sul e Uruguaiana, este ultimo
com status de campus avangado. As unidades do IFFar estdao distribuidas no

estado do Rio Grande do Sul, conforme se observa na Figura 4.

Figura 4 — Localizacdo das Unidades do Instituto Federal Farroupilha

Reitoria e Campi

1. Reitoria

. Campus Alegrete

. Campus Frederico Westphalen
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. Campus Julio de Castilhos
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12. Campus Avancado Uruguaiana

Centros de Referéncia

a. Candeldria d. Santiago
b. carazinho e. S3o0 Gabriel
C. N3o-Me-Toque f. Trés Passos

Fonte: Instituto Federal Farropilha

Cabe salientar que o programa de expansdo para diferentes municipios se
fez possivel em um cendrio de valorizagdo e investimento na educacdo
profissional. O investimento traduziu-se na construcdo e reforma de prédios,
montagem da infra-estrutura para a instalacdo dos campi e nomeacdo de
servidores. Igualmente importante, foi a organizacdo do IFFar em propor a
expansdo institucional através do Plano de Desenvolvimento Institucional -
PDI.

O PDI é um documento de construgdao coletiva, com representagao de
todos os campi e da Reitoria, que define a filosofia de trabalho, a missao, as

diretrizes pedagdgicas, a estrutura organizacional, a expansdo de estrutura e
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de cursos, para um determinado periodo, atendendo aos anseios da
comunidade académica.
O PDI 2014-2018 definiu a missdo, a visdo e os valores institucionais para

balizar as a¢des junto a comunidade, ilustradas na Figura 5.

Figura 5 — Missao, visdo e valores do Instituto Federal Farroupilha

Promover a educacgao profissional, cientifica
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I
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basica e em inovacgao e extensdo tecnoldgica.

I
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Respé\to

Fonte: baseado no PDI 2014-2018.

Neste ano de 2018, estad sendo discutido o PDI 2019-2026. Esse se trata de
um momento diferenciado dos anteriores, uma vez que tem sido dificil
planejar o futuro tendo, no presente, uma grande incerteza politica e

econ6mica no pais.
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3.CAPITULO 1l = O PROEJA: UM PROGRAMA,
MUITOS SUJEITOS E SIGNIFICADOS

3.1.PROEJA: A INTEGRACAO NA EJA

Bons ventos sopraram para a Educacdo de Jovens e Adultos no inicio do
século XXI. Em 2004, foi publicado o Decreto n? 5.478/2005, instituindo o
Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Jovens e Adultos — o PROEJA, a ser ofertado, em nivel médio,
pelas instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Tendo em vista a restricdio do publico a ser atendido, houve muitos
guestionamentos e indignacdo por parte das instituicdes, dos gestores e dos
estudiososos em defesa da ampliacdo do programa. Com isso, o Decreto n°
5.840, de 13 de junho de 2006, regovou o anterior e instituiu o Programa
Nacional de Integracdao da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Jovens e Adultos - o PROEJA. O referido decreto ampliou o
programa, incluindo o ensino fundamental, e abriu a possibilidade de oferta
por parte dos sistemas de ensino estaduais, municipais e entidades privadas
nacionais de servico social (MEC, 2007).

O Documento Base do PROEJA- Ensino Médio (2007) foi elaborado pela
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC e apresenta as
diretrizes politico-pedagégicas do programa. O documento explicita os seis

principios em que se baseia o programa:

a) compromisso das entidades publicas do sistema educacional com a inclusdo
da populagdo em suas ofertas educacionais; b) inser¢cdo organica na
modalidade EJA integrada a educagdo profissional nos sistemas educacionais
publicos; c) ampliagdo do direito a educac¢do basica, pela universalizagdo do
Ensino Médio; d) trabalho como principio educativo; e) a pesquisa como
fundamento da formacgao dos educandos; f) consideragdo quanto as condi¢des
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geracionais de género, de relagbes étnico-raciais como fundamentos da
formagao humana e dos modos como se produzem as identidades sociais
(MEC, 2007, p. 37-38).

O Documento Base apresenta o PROEJA como modalidade de ensino que
resgata o direito a educacdo para jovens e adultos que foram excluidos ou
gue nunca tiveram acesso ao sistema educacional, integrando o ensino médio
a educacgao profissional. Essa modalidade almeja constituir-se em estratégia
de formagdo continuada através de especializages profissionais, apontando,
também, para outras possibilidades educativas, como a educac¢do superior. O
mesmo documento reitera as func¢des reparadora e equalizadora dessa
modalidade, sendo a funcdo qualificadora entendida como o verdadeiro
sentido da EJA.

compreendida na perspectiva da formacdo para o exercicio pleno da
cidadania, por meio do desenvolvimento do pensamento critico e auténomo
de cidad3dos participativos, conscientes de seus direitos sociais e de sua
compreensdo/insercio no mundo do trabalho, entendido como elemento
fundamental ao processo de omnizagdao de homens e mulheres e de produgao
cultural (MEC, 2007, p. 42).

O PROEJA nasce com a perspetiva de ser um programa diferenciado, o qual
tenha a perenidade para além de um programa passageiro, que ultrapasse a
histérica dualidade entre formacao técnica e formacdo académica e realize,
na pratica, a integracdo. Integrar no sentido de “de compreensdo das partes
no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdao como uma
totalidade social, isto é, nas multiplas media¢cdes histéricas que concretizam
os processos educativos” (Ciavatta, 2012, p. 84).

Para tanto, além de estrutura fisica, é fundamental uma estrutura
pedagdgica que possibilite a “formacao integral dos sujeitos, como forma de
compreender e se compreender no mundo” (MEC, 2007, p. 43), o que inclue
pensar a construcdo de um curriculo integrado, (re)pensar metodologias

adequadas, tempos, espacos e profissionais com formacdo e interesse em
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trabalhar com alunos que tenham um perfil diferenciado daquele com o qual
a escola estd habituada.

O Documento Base fundamenta-se em principios filoséficos e socioldgicos
bastante complexos, que podem ndo ser do dominio dos professores,
resultando na elaboracdo de curriculos fragilizados, os quais ndo contemplam
a esséncia do que foi proposto. Considerando a abrangéncia nacional do
documento, ha sempre o perigo de que, ao transpor para a realidade o
escrito, haja distor¢bes de entendimento, prejudicando a efetivacdo da
proposta (Jorge, 2014).

O Decreto que instituiu o PROEJA define que 10% das matriculas das
Instituicdes Federais devem ser destinadas aos cursos profissionalizantes na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, mas o que se verifica é uma
crescente diminuicdo nesse percentual, passando de 7,2%, em 2010, para
4,6% em 2013. Observa-se uma resisténcia na aceitagdo do PROEJA como uma
politica de direitos para cidaddos que tiveram negadas a Educac¢do Bdsica e a
profissionalizacdo e por projetos pedagdgicos desconectados da vida do
trabalhador, copias de outras ofertas educacionais e altos indices de evasao
(Maraschin, 2015).

Jorge (2014, p. 252) assinala que o PROEJA, apesar de ter uma concecao
tedrica progressista de formagdo humanista, “ao0 mesmo tempo tem
formacao para a inser¢ao no emprego”. A autora também aponta que o
modelo de educac¢dao de adultos “compensatéria, minimizada e diversificada
destinada aos pobres” mostra sua face no PROEJA ou, ainda, ao afirmar que o
conceito de aprendizagem, ao longo da vida, tangencia o PROEJA. Essas
contradicdes fazem o PROEJA ser um programa ainda em processo de
consolidacdao e com mais afinidade com a educacgao ao longo da vida do que
com os ideais da educacdo permanente.

Vitorette (2014) defende que a implantacdo do PROEJA, na Rede Federal
de Educacdo, deu-se num contexto em que essas instituicdes ndo tinham
experiéncia na integracdo da EJA com a Educac¢do Profissional, mesmo assim

verificou-se o crescimento de matriculas de 2006 a 2010. A autora considera o
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PROEJA como um avanco ao ofertar cursos integrados para os trabalhadores e
seus filhos e, na Educagao Profissional, por afastar-se do modelo aligeirado da
formacdo. Ela também reconhece que o programa ainda nao se consolidou
como politica publica de Estado, necessitando de maior integragdo politica
dentro do MEC e acgdes institucionais que atendam as especificidades dos
jovens e adultos, como permitir matriculas ao longo do ano, ter uma
frequéncia flexivel, uma avaliacdo formativa e consolidar processos seletivos
alternativos ao vestibular.

O Instituto Federal Farroupilha, em atendimento a legislacdo, atende ao
publico da EJA através do PROEJA, que esta presente, nos diferentes Campi
com cursos integrados de nivel médio, nos seguintes cursos:

e Técnico em Agroindustria (Alegrete, Santo Augusto e S3do Vicente do

Sul);

e Técnico em Comércio (Julio de Castilhos);

e Técnico em Alimentos (Santa Rosa);

e Técnico em Edificagdes (Panambi);

e Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica (Alegrete);

e Técnico em Estética (Santo Angelo);

e Técnico em Cozinha (Sao Borja).

Em 2017, comemoraram-se os 10 anos de PROEJA no Instituto Federal
Farroupilha, data marcada com a realizagcdo de inUmeros eventos, os quais
envolveram alunos, ex-alunos, docentes, gestores e demais apoiadores e
defensores da Educacdo de Jovens e Adultos. Além do carater comemorativo,
as atividades tiveram um cunho politico ao destacarem a importancia do
programa.

Em maio de 2018, realizou-se, em Goidnia/GO, o | Encontro Nacional
EJA/EPT como forma de mobilizacdo em defesa da Educacdo de Jovens e
Adultos. Em junho desse mesmo ano, em Santa Maria/RS, ocorreram,
simultaneamente, dois eventos com a mesma tematica: Il Encontro EJA/EPT
(PROEJA) da Rede Federal do RS e o XXIl Encontro Estadual-Férum de EJA/RS.

Neste ultimo evento, ocorreu a conferéncia proferida pela Prof2. Doutora
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Jaqueline Moll, denominada de “Educacdo de jovens, adultos e idosos em
tempos sombrios: desafios historicos e possibilidades presentes” deu o tom
do momento histérico que estamos vivenciando.

Neste clima de mobilizagao, visando unir forgas junto a rede municipal e
estadual, em defesa da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
acordou-se que a rede federal passaria a usar a denominagdo
EJA/EPT/PROEJA, dando um carater de unidade a modalidade.

3.2.0 PROEJA NO CAMPUS JULIO DE CASTILHOS

O Campus Julio de Castilhos iniciou a oferta de cursos da modalidade
PROEJA em 2008, com o Curso Técnico em Informadtica, e, a partir de 2010,
com o Curso Técnico em Comércio. Embora tenha sido uma modalidade nova
no campus, ndo houve resisténcia na implantacdo dela, gracas a equipe que
coordenou o processo, a qual mostrou ser ferrenha defensora da EJA e ter um
espirito agregador. Muitas conquistas foram obtidas na curta histéria do
PROEJA e ainda hd muitos desafios a serem superados, como a evasao dos
alunos. Vérias a¢des do Programa Permanéncia e Exito tém sido realizadas
para os alunos com dificuldade de aprendizagem ou que estejam em outras
situacOes que possam leva-los a evasdo ou a reprovacao.

O campus apresenta uma politica de Assisténcia Estudantil com
atendimento de uma equipe multidisciplinar- médica, odontélogo, educadora
especial, psicéloga, nutricionista, assistente de alunos e assistente social -
além de alimentacdo e bolsas-auxilios. H3, igualmente, o Setor de Assessoria
Pedagdgica, que coordena a¢bes de acompanhamento pedagdgico através do
conselho de classe, da recuperacdo paralela, do atendimento de alunos e
professores, como forma de superar barreiras e propiciar um ambiente de

aprendizagem.
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3.2.1.Curso técnico em informatica - PROEJA

O Curso Técnico em Informatica PROEJA iniciou em Julio de Castilhos, em
2008, quando a instituicdao era uma Unidade Descentralizada do CEFET Sao
Vicente do Sul, para atender, ao publico da EJA e aos anseios da comunidade
na preparagao de profissionais na area da informatica, tendo em vista as
exigéncias da atualidade. O objetivo do curso era aliar a formacao profissional

com a formagao humana.

Contribuir para uma sélida formacao cientifica, para a compreensdo da cultura
e do significado da tecnologia no mundo globalizado, como condicdo
imprescindivel para que o homem eleve seu nivel de compreensdo sobre a
natureza e a sociedade e, particularmente, sobre o trabalho como dimensao
fundamental de sua existéncia (CEFET- SVS, 2008, p. 7).

Para atingir o objetivo proposto no PPC (2008), a matriz curricular
organiza-se em trés etapas com inser¢ao integrada de conteudos de formacgao
geral e formacao profissional, sendo que na ultima etapa, é dada énfase aos
conhecimentos da formacdo técnica. O curso tem a duracdo de trés anos,
acrescidos do periodo de estdgio curricular obrigatdrio, totalizando 2680
horas, com atividades presenciais e semipresenciais, para refor¢o escolar, e
projetos interdisciplinares.

Cada etapa do curso tem duracdo de um ano, e os componentes
curriculares estdao organizados nas seguintes areas: Linguagens e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e suas
tecnologias; Conhecimentos técnicos de informatica e Empreendedorismo. A
organizacao das disciplinas nas etapas esta de acordo com o apresentado na

Figura 6.
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Figura 6 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Informatica- PROEJA

12 Etapa

Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira
Inglés Instrumental |
Educagdo Fisica

Matematica

Biologia
Quimica
Fisica
Histéria
Geografia
Filosofia
Sociologia

Introducdo a Informatica
Légica de Programacao

Matriz curricular

22 Etapa

Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira
Inglés Instrumental |l
Educacdo Fisica
Artes

Matematica

Biologia
Quimica
Fisica
Histéria
Geografia
Filosofia
Sociologia

Programacao |
Banco de Dados
Programacao Il
Programacgao Ill
Hardware

32 Etapa

Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira

Matematica

Biologia
Quimica
Fisica
Filosofia
Sociologia

Rede de Computadores
Banco de Dados
Sistemas Operacionais
Programacao Ill
Engenharia de Software
Administracdo e
Empreendedorismo

Fonte: baseado no PPC do curso Técnico em Informatica — PROEJA.

Ainda de acordo com o PPC do curso (2008), o técnico em informatica é

habilitado para atuar junto a empresas e entidades ligadas a planejamento,

desenvolvimento, implantacdo, comercializacdo, operacdao e manutencao de

sistemas e hardware de computadores.
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3.2.2.Curso Técnico em Comércio - PROEJA

Em busca de um novo curso a ser proposto, que atendesse aos interesses
da comunidade e da instituicdo, realizou-se uma audiéncia publica. Nessa, foi
apontada a area de servicos. Com base na preferéncia diagnosticada e visando
a verticalizacdo do Eixo de Gestdo e Negdcios, optou-se pela criacdo do Curso
Técnico em Comércio. Apesar de o curso ndo ter a concepc¢ao reducionista de
formacao de operdrios para atender as necessidades do mercado, a consulta a
comunidade e a Associacdo Comercial e Agricola do municipio foi realizada
porque seria ingénuo pensar em uma nova proposta de curso sem levar em
conta a demanda e o contexto local.

O Curso Técnico em Comércio iniciou em 2010 e caracteriza-se por atender
a modalidade de jovens e adultos integrado a educacdo profissional. E um
curso noturno com duracgdo de trés anos, 2.400 horas e com a oferta de 35

vagas anuais, a partir de um objetivo amplo e de formacao cidada:

Proporcionar aos jovens e adultos excluidos do processo educacional, a
oportunidade de concluirem o Ensino Médio integrado a uma formagao
profissional, permitindo que construam seus prdprios caminhos de inser¢do
profissional assumindo uma agdo socioambiental e de responsabilidade na
busca da qualificacdo e o exercicio da cidadania transformadora (IFFar, 2014,
pp. 15-16).

A forma de ingresso é simplificada, organizada pelo IFFar através de edital,
e o processo de selecdo inclui a analise do formuldrio de inscricdo e a
participacdo na palestra de esclarecimentos. Essa anadlise considera alguns
critérios, garantindo maior pontuacdao aos candidatos que tém mais idade,
menor renda, mais tempo de afastamento da escola e aqueles que
frequentaram o PROEJA no ensino fundamental. Dessa forma, oportuniza-se o
ingresso de pessoas que vislumbram, no PROEJA, a oportunidade de retorno a
escola. Também é possivel ingressar via transferéncia de outro campus que

tenha o mesmo curso.
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O PPC do curso (2014) define a organizacdo dos componentes disciplinares
em trés nucleos: nucleo basico, politécnico e tecnoldgico, perpassados pela
Pratica Profissional Integrada. A PPI constitui-se como “um dos espagos no
qual se busca formas e métodos responsdveis por promover, durante todo o
itinerdrio formativo, a politecnia, a formacdo integral, omnilateral, a
interdisciplinaridade, integrando os nucleos da organizagdo curricular” (p. 26),
concretizada por meio de projetos:

12 ano - Comércio e Empreendedorismo;

22 ano - Projetos em Economia Soliddria;

32 ano - Gestdo para o Comércio.

A PPl do Curso Técnico em Comércio, desenvolvida ao longo do ano,
realiza-se na forma de oficinas. Os alunos sdo protagonistas e realizam todas
as etapas do projeto, num modelo autogestionado, utiizando-se de suas
habilidades, conhecimentos de vida e adquiridos no curso, com base nos
referenciais da economia soliddria e de sustentabilidade. Um grande evento,
o “Bazar do PROEJA”, marca a apresentacdo e a venda de produtos, com
renda revertida aos alunos para viagem de estudo e de lazer. Ndo s6 através
dele, mas por meio desse projeto integrador, que tem sido concretizada a
integracdo entre a pratica profissional com a formacdo humana.

O curso ndo prevé a realizacdo de estdgio curricular obrigatério, que é
substituido pelas atividades praticas desenvolvidas na PPI. Ainda, conforme
disposto na legislagdo dessa modalidade de ensino, é previsto, no PPC do
curso, a adequacdao de tempos, destinando 20% da carga horaria de cada
componente curricular para realizar atividades ndo presenciais, em
complemento as atividades presenciais.

A Figura 7 apresenta o perfil de formacao do Curso Técnico em Comércio
durante os trés anos do curso. Pode-se visualizar o grande nimero de

disciplinas e a énfase do nucleo tecnoldgico no ultimo ano do curso.
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Figura 7 — Perfil de formagdo do Curso Técnico em Comércio- PROEJA

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Comércio- PROEJA (2014).

‘ Préatica Profissional ‘
- Pratica Profissional

Legenda

[ Disciplinas do Nticleo Basico
| Disciplinas do Ntcleo Politécnico
- Disciplinas do Nucleo Tecnoldgico

3.3.JOVENS E ADULTOS: SUJEITOS DA EJA

Quem sdo estes sujeitos da EJA? O publico da EJA é composto por

individuos que tém trajetdrias escolares interrompidas ou que pouco ou
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nunca frequentaram a escola. S3o sujeitos que, por questdes individuais,
pessoais, cognitivas, de contexto familiar, de trabalho, de oportunidades, ou
mesmo de interesse, compartilham, entre si, a condi¢do de exclusao da escola

regular.

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em conseqliéncia de alguns fatores adicionais como
raga/etnia, cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres,
indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos,
subempregados, desempregados, trabalhadores informais sdo emblematicos
representantes das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira,
excludente, promove para grande parte da populacio desfavorecida
econOmica, social e culturalmente (MEC, 2007, p. 11).

Outro ponto de aproximacdo, entre eles, é que sdo trabalhadores e, como
tal, cumprem jornada dupla: trabalho durante o dia e, a noite, o cumprimento
do papel de estudantes. Se considerarmos a questdo de género, as mulheres
tém uma jornada tripla, pois, em geral, elas também se ocupam do cuidado
da casa e dos filhos, ndo raramente, sozinhas. Sao, portanto, trabalhadores
(as) que estudam e ndo estudantes que trabalham. Entender essa
especificidade é um grande passo para compreender a modalidade de jovens
e adultos e como se processa a aprendizagem desses sujeitos.

Por mais que a EJA caracterize-se por alunos com distor¢cdo em relagdo a
idade-série, atualmente tem se verificado um processo de
“rejuvenescimento” (Brunel, 2008, p. 11), do publico dessa modalidade, ja
gue muitos jovens, por motivos diversos, estdo migrando do ensino regular a
fim de dar continuidade ou concluir sua trajetéria escolar na EJA, resultando
em turmas heterogéneas quanto a faixa etaria. Além da idade, a diversidade
das turmas de EJA encontra-se na forma de pensar, de agir, e na bagagem de
conhecimentos trazidos por cada um, aspetos que devem ser considerados no

contexto escolar.
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3.4.SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO PROEJA

A escola faz parte do imaginario infantil, as criangas querem crescer para ir
para a escola. Porém, para o adulto, pode ter outros significados, dependendo
de sua experiéncia escolar. Considerando a condicdo de exclusdao que
caracteriza os jovens e adultos, o retorno ao ambiente escolar pode gerar um
desconforto quando os curriculos e os métodos sdo inadequados, quando a
linguagem escolar se torna um obstaculo a aprendizagem ou, ainda, quando
eles mesmos tém uma imagem negativa da sua capacidade de aprender em
funcdo da idade (Oliveira, 2008).

Quais foram as vivéncias do PROEJA para os egressos, que significados
exprimem tais vivéncias? A linguagem constituiu-se no instrumento mediador
entre pesquisadora e egressos para, através dela, compreender os sentidos e
significados do PROEJA para os egressos inseridos em cursos superiores na
instituicao.

Vygostky (1989, 1996, citado por Costas & Ferreira, 2011) compreende a
linguagem como o instrumento de interagao do individuo consigo mesmo,
com o ambiente e com a histdria. Segundo ele, hd uma intima relacdo entre o
pensamento e a palavra, um processo vivo que se modifica ao longo do
desenvolvimento. Logo, as palavras ditas pelos egressos, nas narrativas,
expressam seu pensamento acerca das vivéncias que tiveram e que estdo
tendo no decorrer da trajetdria escolar, sempre vinculadas ao contexto e a

historia de cada um.

O significado de uma palavra representa uma amadlgama tdo estreita do
pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fendbmeno
da fala ou de um fen6meno do pensamento. Uma palavra sem significado é
um som vazio; o significado, portanto, é um critério da “palavra”, seu
componente indispensavel (Vygotsky, 1989 citado por Costas & Ferreira, 2011,
p. 214).
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Zuin (2011, p. 30) traduz, com clareza, os estudos de Vygostky ao explicitar
que uma palavra possui um significado formado ao longo da histdria, o qual se
conserva para todas as pessoas, contudo, com diferente profundidade e
amplitude; enquanto o sentido representa o significado individual da palavra
para cada pessoa, sendo, por isso, dependente do contexto. Conclui, assim,
gue o sentido é instavel, provisorio e individual, construido e reconstruido nas
interagoes.

Dessa forma, tem-se que o tipo de interacdo estabelecida, entre os sujeitos
e o meio, influenciam em seu desenvolvimento, o que estd em acordo com a
corrente histdrico-cultural de Vygosty. Essa corrente da psicologia sustenta
gue o desenvolvimento psiquico é construido ao longo da histéria do
individuo pelo entrecruzamento do biolégico, do histdérico e do cultural.
Assim: “sejam os humanos diferentes ou ndo em sua origem, o que importa
para a compreensdao de seu psiquismo, é o processo de geracdao de
singularidade ao longo de sua histéria” (Oliveira, 2008, p. 27).

O ato de narrar dard, ao egresso, a oportunidade de rememorar as
experiéncias em um novo contexto, o que pode leva-lo a atribuir novos
sentidos a elas e (re)ssignifica-las. Por mais que se pontuem diferencas entre
sentido e significado, ndo hd, entre eles, fronteiras nitidas e, perante as
narrativas, ndo podem ser considerados individualmente. Logo, pretende-se
analisa-los conjuntamente, como expressao do vivido.

Ao definir estudar os egressos do PROEJA inseridos no ensino superior,
buscaram-se pesquisas anteriores com o mesmo objeto de estudo e se
verificou que muitos trabalhos se dedicam ao PROEJA, e alguns ao estudo dos
egressos, mas, principalmente, visando a questdo de ocupacdo e de
empregabilidade, ndo na perspetiva de continuidade dos estudos. Destaca-se
a pesquisa de Jorge (2014) que, ainda que ndo tenha focado nos egressos
inseridos em cursos superiores, fez um amplo estudo com egressos do
PROEJA.

Baier (2015) aborda os egressos do PROEJA em sua dissertacdo de

mestrado, denominada: “PROEJA no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
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Tecnologia Farroupilha — Campus S3do Vicente do Sul: Construcdo de
identidades sociais e culturais e o processo de insercdo de egressos na
sociedade”. Teve o objetivo de analisar o percurso desde o ingresso no curso
até a insercdo na sociedade, estudou 15 egressos, utilizando-se de
guestionarios e de histérias de vida. Os resultados desse trabalho destacam os
beneficios trazidos pelo curso na autoestima, na habilidade de expressdo e na
aquisicao de maior confianca. Entretanto, os sujeitos pesquisados, apesar de
sentirem-se preparados, ndo conseguiram trabalho na area de formacao.

Machado e Morais (2017) investigaram os sentidos da escolarizacdo para
os egressos do PROEJA no Instituto Federal de Educacdo de Goids, nos cursos
Técnico em Alimentos e Técnico em Cozinha. Para a maioria desses, o sentido
do curso se da pela oportunidade de formacao profissional e pela formacao
no ensino médio; mas, para alguns, representou voos mais altos, como a
aprovacao no vestibular e o ingresso no curso superior.

A tese de doutorado de Jorge (2014), intitulada “Sentidos da educacgdo
atribuidos por egressos do PROEJA no Parand”, buscou compreender os
sentidos e os significados atribuidos e a percepcdo dos egressos sobre a
formacdo realizada em termos de mobilidade social e econdmica. Foram
entrevistados 85 estudantes, egressos de 12 cursos de diferentes eixos
tecnolégicos, de nove cidades do Parana e, também, os diretores de cada
escola.

Os egressos atribuiram sentido a formacgao realizada quanto a valorizagao
pessoal, a sociabilizacdo, a reconstrucdo identidaria e aos pertencimentos em
situacdo em que antes estavam excluidos. Consideraram importante a
formagdo para conseguirem emprego ou para melhorarem a situagdo nos
lugares em que trabalhavam, embora gostassem de trabalhar na area de
formacdo. Quanto a continuidade de estudos em nivel superior, a autora
considera minima, quase inexistente, e os motivos devem-se aos egressos
sentirem-se despreparados para enfrentar uma selecdo em uma universidade

publica e sem condi¢Ges financeiras para estudar numa instituicdo privada.
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Essa fala dos egressos remete a Kuenzer (2005) quando trata da inclusdo
excludente, referindo-se a qualidade da educagdao proporcionada ao
trabalhador, o qual, mesmo inserido na educag¢ao escolar, ndo esta preparado
as exigéncias sociais e do mercado, no caso, o processo seletivo para ingressar
num curso superior. Baseando-se na pesquisa de Jorge (2014) e nas
observagdes no Campus Julio de Castilhos, o nimero de egressos do PROEJA
que se inserem e permanecem em Ccursos superiores nao é um numero
significativo, cabendo uma reflexdao, no sentido de que o PROEJA, além da

formacao integrada de nivel médio, possibilita o avanco académico.

3.5.00 PROEJA AO ENSINO SUPERIOR: UM NOVO DESAFIO

De acordo com dados do MEC/INEP (2017), a matricula, na educacdo
superior, aumentou em 56,4%, de 2007 a 2017, sendo que as instituicdes
privadas atendem a 75,3% dessas matriculas, e a rede publica apenas 24, 7%.
Diante dos dados, percebe-se que o setor educacional cresceu muito na
Ultima década e existe uma prevaléncia do ensino superior privado em
relacdo ao publico.

No sistema publico, a maior parte das matriculas esta na rede federal, e os
Institutos Federais e os CEFETS respondem por 2,2% das matriculas. Atuar no
ensino superior é um dos objetivos dos IFs, de acordo com o artigo 72 da Lei
11. 892 (2008). Dessa forma, o IFFar atua, no ensino superior, em seus
diferentes campi. O Campus Jilio de Castilhos ja ofertou seis cursos
superiores. O Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacdo estd em
processo de extincdo por falta de demanda. Atualmente, ofertam-se cinco
cursos de nivel superior:

| - Licenciatura — Licenciatura em Ciéncias Biolégicas e Licenciatura em

Matematica - criados em 2013 e 2009, respectivamente. Tém duracao de 08
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semestres e formam professores da educacdo basica para o ensino de
Ciéncias e Biologia e para Matematica, respectivamente;

Il - Bacharelado — Curso de Administragao, criado em 2013, tem duragdo de
08 semestres, € um curso generalista. Confere, ao bacharel, competéncias no
campo da administracdo para o exercicio de atividade profissional, académica
ou cultural;

Il - Tecnologia — Curso de Tecnologia em Graos, criado em 2010 e
Tecnologia da Gestdo do Agronegécio, criado em 2011. Cada curso tem
duragdao de 06 semestres, e sdo dois cursos superiores de formacgao
especializada em dreas cientificas e tecnoldgicas, o que confere, ao tecndlogo,
competéncias para atuar na area agricola e do agronegécio, respectivamente.

Em um promeiro momento, o ingresso nos cursos superiores ocorria por
meio de processo seletivo organizado pelo IFFar, e o candidato inscrito
prestava uma prova de conhecimentos no campus de interesse. Hoje, a forma
de ingresso segue a normativa institucional, que considera a sele¢dao pelo
Sistema de Selec¢do Unificado- SISU e editais complementares, atendendo a
legislagdo vigente acerca das ag¢des afirmativas para o ingresso no ensino
superior. O SISU utiliza, como critério, as notas do Exame Nacional do Ensino
Médio obtidas no ultimo ano.

A prova do ENEM foi criada pelo MEC/INEP em 1998, para avaliar o
desempenho do aluno ao concluir a educacdo basica. Ela, inicialmente, teve
pouca adesdo. Sé teve maior expressividade, em nimero de alunos inscritos,
em 2004, quando o governo vinculou a concessao de bolsas de estudo em
instituicdbes de ensino privado a nota do ENEM, por meio do Programa
Universidade para Todos, o PROUNI, e também a possibilidade de conclusdo
do ensino médio, o que atualmente ndao é mais possivel. Apds, a nota do
ENEM passou a ser utilizada pelas Instituicdes publicas de ensino superior,
complementando ou substituindo o vestibular através do SISU, para o
ingresso nos cursos superiores. O IFFar, como uma instituicdo publica federal,

inseriu-se nesse formato de selecdo.
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A prova do ENEM é realizada anualmente, sendo composta por uma
redacdo e por 180 questdes de multipla escolha com varios niveis de exigéncia
das quatro dreas do conhecimento: Area das Linguagens e suas Tecnologias,
Area da Matematica e suas Tecnologias, Area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Areas das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

De acordo com os dados da Coordenacdo de Registros Académicos do
campus, de 2008 a 2017, 420 alunos ingressaram nos cursos da modalidade
PROEJA, e 133 concluiram o curso, contabilizados através da emissdo de
certificados de conclusdo de curso, sendo 12 do Curso Técnico em Informatica
e 121 do Curso Técnico em Comércio. O indice de concluintes do PROEJA
também é um aspeto que merece mais estudos, jd que representa apenas
31,6% dos ingressantes no curso.

Como o acompanhamento de egressos € uma meta a ser alcancada pela
instituicdo, ndo hd registro do nimero de egressos que se inseriram em
cursos superiores. No entanto, a partir dos dados do CRA, dos registros
informais da Coordenacao do PROEJA e do relato de professores e alunos, foi
possivel levantar o numero de egressos do PROEJA inseridos em cursos
superiores no campus. Verificou-se que, até dezembro de 2017, vinte e
guatro egressos do PROEJA matricularam-se em cursos superiores do campus,
mas, em funcdo de trancamento de matricula, evasao, transferéncia e uma
conclusdo do curso, apenas treze ainda permaneciam estudando no final do
ano de 2017. O numero inicial de egressos do PROEJA, inseridos no curso
superior, representa 18%, o que é um numero reduzido, tendo em vista a
oferta de cursos superiores na instituicdo e pela proposta do PROEJA na
continuidade académica. Todavia, os dados de evasdo explicitam que muitos
nao conseguiram manterem-se No ensino superior.

Na ultima década, a expansdo de vagas no ensino superior representou a
oportunidade para milhares de brasileiros que sonhavam com um curso
superior, sobretudo, os trabalhadores que sempre tiveram menos chance de
ingresso. Mas, igualmente, constituiu-se em um desafio para instituicbes e

docentes, os quais se deparam com um novo publico, com o qual ndo estdo
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habituados. Paralelamente ao acesso, verificou-se um grande aumento na
taxa de evasao, passando de 11,4%, em 2010, para 49% em 2014 (MEC, 2016).

O processo de evasdo é favorecido quando o ingressante nao se afilia ao
curso, o que, em geral, ocorre no primeiro ano do curso. Afiliar-se é termo
criado pelo socidlogo francés Alain Coulon para designar o ingressante que
reconhece os cédigos e procedimentos da vida académica, conquistando o
status de estudante. A afiliacdo dos estudantes das camadas populares, como
os da EJA, desenvolve-se em trés etapas: estranhamento, aprendizagem e
afiliacdo, quando a cultura universitdria é incorporada a rotina dos sujeitos
(Silva, 2015).
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+.CAPITULO IV- DELINEAMENTO DO ESTUDO
EMPIRICO

Pesquisar é um desafio recompensador. Um desafio que exige disciplina e
paciéncia, sendo recompensador porque permite compreender o objeto de
estudo com maior profundidade e ndo apenas o que se diz dele. “Pesquisar
constitui-se, assim, tarefa complexa e reveladora do mundo cotidiano, vivido
e sentido pelos sujeitos” (Zamberlan, 2015, p. 31).

A pesquisa envolve um projeto, cuja elaboragdo tem uma dimensao
técnica- as fases de um projeto, uma dimensdo ideoldgica- o que pesquisar e
sua base tedrica e uma dimensao cientifica, que se articula com as anteriores,
através do método cientifico. Assim, o projeto de pesquisa constitui-se no
meio de comunicagdao do meio cientifico (Deslandes, 2002).

A ideia deste estudo se deu a partir das vivéncias cotidianas desta
pesquisadora, enquanto docente do Instituto Federal Farroupilha, onde tem a
oportunidade de trabalhar com alunos de nivel médio e de nivel superior,
possibilitando observa-los durante a transposicao de niveis na instituicao.
Baseando-se no estudo realizado por Santos (2016), com a turma concluinte
do Técnico em Comércio-PROEJA, em que a maioria dos alunos expressou a
intencdo de continuar os estudos em nivel superior, e na observacao in loco,
em que poucos egressos cursam a gradugao, surge o desafio de pesquisar os
egressos do PROEJA que deram continuidade a sua trajetdria escolar dentro
da instituicdo, para investigar o papel do PROEJA nessa decisao.

Dessa forma, a ideia da pesquisa consolidou-se e foi sendo construida a
partir dos elementos tedricos, metodolégicos e epistemoldgicos que a
constituiam, configurando-se no que Gil (2002, p. 43) nomeia de design ou
delineamento, que se refere “ao planejamento da pesquisa em sua dimensao
mais ampla, que envolve tanto a diagramacao quanto a previsdo de analise e

interpretacdo de coleta de dados”. Segundo ele, o delineamento da coleta de
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dados é muito importante e pode valer-se tanto da pesquisa bibliografica e

pesquisa documental como também dos dados fornecidos por pessoas por

intermédio da pesquisa experimental, do levantamento e do estudo de caso.
O delineamento da pesquisa segue o modelo expresso na Figura 8 e,

posteriormente, cada tépico sera abordado com mais detalhes.

Figura 8 — Delineamento da pesquisa

Abordagem Qualitativa

Estudo
de Caso
Estudo Tedrico Estudo Empirico
Pesquisa Bibliografica Recolha DADOS Analise
Pesquisa Documental Anidlise
Questionarios Textual
Entrevistas Narrativas Discursiva

Fonte: elaborada pela autora.

4.1.PROBLEMA E OBJETIVOS

A definicdo do problema é um passo importante na pesquisa, considerando
o estudo como “a atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construgdo
da realidade” (Minayo, 2002, p. 17). Conforme Gil (2002), o problema deve ter

algumas caracteristicas: ser formulado na forma de pergunta, ser claro e
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preciso, ser empirico, ser suscetivel de solucdo e ser delimitado por uma
variavel. Diante disso, o passo inicial foi definir e delimitar o estudo, bem
como elaborar a questao norteadora, o problema.

Assim, o delineamento da pesquisa tera, como foco, buscar resposta ao
seguinte problema: Quais os sentidos e (re)significados atribuidos a
participacdo no PROEJA pelos egressos inseridos em cursos superiores no

Instituto Federal Farroupilha — Campus Julio de Castilhos?

4.1.1.Problema e sua justificacao

Antes mesmo de definir o problema, ja é possivel se encaminhar para
outras questdes, ndo menos importantes: por que buscar o significado de
estar no PROEJA para os egressos? Qual a relevancia de tal estudo?

Ao buscar os sentidos e significados do PROEJA para os egressos que estao
inseridos no curso superior, é importante conhecer:

e a influéncia ou nao, ou de que forma influenciou, na continuagao da

formacao escolar;

e a trajetdria escolar e de vida dos egressos do PROEJA que conseguiram
transpor as barreiras e ir além das suas expetativas, das expetativas dos
outros, ndo raro dos docentes;

e e oportunizar que os préprios egressos ressignifiquem suas histdrias;

e como se da a verticalizagdo da educagdo bdsica com a educagao
superior, uma das finalidades dos IFFs, prevista na Lei 11.892 (2008).

Portanto, com este embasamento, justifica-se a relevancia da pesquisa,
uma vez que possibilitarda conhecer-se, ou seja, conhecer o papel da
instituicio e do curso PROEJA na visdo dos egressos e, principalmente,
conhecé-los enquanto sujeitos de aprendizagem, através dos significados e

dos sentidos que deram as suas vivéncias.
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4.1.2.0bjetivos

ApOds estar definido o qué e o porqué de se pesquisar, foi necessdrio dar

continuidade a pesquisa através da definicdo dos objetivos, sendo que os

objetivos especificos funcionaram como passos para alcancar o objetivo geral,

isto é, chegar ao que se quer conhecer com esse estudo.

Pretende-se identificar e compreender os sentidos e (re)significados

atribuidos a participacdo no PROEJA pelos egressos inseridos em cursos

superiores no Instituto Federal Farroupilha — Campus Julio de Castilhos.

Os objetivos especificos tragados foram os seguintes:
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Perceber quem sdo os egressos dos cursos PROEJA do Campus Julio de
Castilhos inseridos em cursos superiores na Instituicdo, suas trajetérias
sociais e formativas, e as motiva¢des que os levaram a escolher o curso
PROEJA;

Identificar os sentidos e (re)significados construidos pelos estudantes a
partir das suas vivéncias e de suas experiéncias como alunos do PROEJA;
Evidenciar e refletir se ha relacdo entre os (re)significados atribuidos ao
PROEJA e a continuidade dos estudos em nivel superior;

Apreender como o egresso do PROEJA percebe a sua trajetdria no curso
superior, expetativas em relacdo a conclusdao do curso e expetativas de
reconhecimento social e profissional;

Inferir sobre demandas (potencialidades/fragilidades) do Curso Técnico
em Comércio-PROEJA que favoreceram/desfavoreceram que seus
egressos dessem continuidade as suas trajetérias formativas em um

nivel superior.



4.2.METODOLOGIA

Metodologia “é o caminho do pensamento e a prdtica exercida na
abordagem da realidade [...] inclui as concep¢des tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro
divino do potencial criativo do investigador” (Minayo, 2002, p. 16). Vista dessa
maneira, a metodologia permitird se perceber um panorama geral da
pesquisa, de quem pesquisar, como pesquisar, como recolher e de que modo

analisar os dados.

4.2.1.Pesquisa qualitativa

Uma pesquisa deve estar associada a um paradigma, entendido como um
conjunto de valores, de teorias comuns e de regras aceitas pela comunidade
cientifica. Nas pesquisas em Ciéncias Sociais e Humanas, ha os paradigmas:
quantitativo/positivista, qualitativo/interpretativo e o]
sociocritico/hermenéutico (Coutinho, 2013). Em funcdo do problema definido,
dos objetivos tracados e do objeto de estudo, esta pesquisa situa-se em
acordo com os postulados do paradigma qualitativo/interpretativo.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com “compreensao, significado e acdo”
(p. 17), ou seja, permite interpretar e compreender os significados da acao
humana num dado contexto social (Coutinho, 2013). Ou, conforme Minayo
(2002, p. 23), “o significado é o conceito central de investigacdo”.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com a realidade que ndo pode ser quantificada.
Em outras palavras, “trabalha com o universo dos significados, motivacdes,

aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
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profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionaliza¢do das varidveis.” (Minayo, 2002, pp. 21-22).
Conceitualmente, na pesquisa qualitativa, “trata-se de investigar ideias, de
descobrir significados nas a¢des individuais e nas interagdes sociais a partir da
perspectiva dos atores intervinientes no processo” (Coutinho, 2013, p. 28).
Metodologicamente, utiliza-se do método indutivo, em que a teoria surge a
partir da andlise dos dados, fundamentando-se na observacdo dos sujeitos, na
sua interpretacao e nos significados proprios (Miles & Huberman, 1994 citado
por Coutinho, 2013, p. 29). De acordo com a autora, o método indutivo segue
esta sequéncia de passos: Recolha de dados, Levantamento de questdes,
Formacdo de categorias de dados, Busca de padrdes (Teorias) e a Construcao

da Teoria (Texto).

4.2.2.Estudo de caso

No paradigma qualitativo, a investigacdo com os egressos do PROEJA
inseridos em cursos superiores do campus carateriza-se como um estudo de
caso. Como modalidade de pesquisa, o estudo de caso consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e seu detalhado conhecimento. Uma das objecbes ao seu uso é a
dificuldade de generalizacao, porém os objetivos do estudo de caso ndo sao
caraterizar uma populagdo, mas “proporcionar uma visao global do problema
ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sdo por ele
influenciados” (Gil, 2002).

De acordo com Yin (2015, p. 17), o estudo de caso “é uma investigacdo
impirica que investiga um fendmeno contempordneo — o0 caso - em
profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto puderem ndo ser claramente

evidentes”. Segundo ele, um dos componentes da pesquisa de estudo de caso
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é “unidade de andlise- o caso” (p. 33), a qual devera ser definida e delimitada.
Um caso pode ser definido por um individuo, que serd a unidade de andlise ou
por um grupo de individuos, em que cada um deles serd a unidade de andlise,
constituindo-se, assim, num estudo de caso multiplo.

Delimitar consiste em utilizar critérios que incluem ou excluem os
individuos do grupo em estudo, ajudando a “distinguir os dados sobre o
sujeito de seu estudo de caso — fenémeno- dos dados externos ao caso —
contexto-” (Yin, 2015, p. 36). Com base nisso, cada egresso do PROEJA
inserido em cursos superiores, na instituicao, constitui um caso, ou seja, uma
unidade de analise, resultando como um estudo de caso multiplo. E os dados
coletados, a partir de cada sujeito, serdo entrecruzados a fim de que possam

ser extraidas conclusdes de cada caso e do grupo de egressos.

4.3.CENARIO DE PESQUISA E SEUS SUJEITOS

4.3.1.Cenario de pesquisa

O cendrio, para a realizacdao do estudo, foi o Instituto Federal Farroupilha-
Campus Julio de Castilhos, localizado no interior do municipio de Julio de
Castilhos/RS, a, aproximadamente, 7 km da sede do municipio, na regido
central do RS, ocupando uma 4area total de 42 hectares. Na década de 90,
funcionava no local a Escola Municipal Agropecuaria de Julio de Castilhos e,
em 2005, a area foi cedida para o CEFET S3o Vicente do Sul, para a
implantacdo da Unidade Descentralizada de Ensino-UNED.

A UNED iniciou suas atividades letivas em 2008, sendo inaugurada em 29

de maio de 2008. Tornou-se Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal
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Farroupilha, em 29 de dezembro de 2008, com a promulgacdo da Lei n?
11.892, que criou os Institutos Federais.

Atualmente, atende 1326 estudantes que, na maioria, sdo oriundos da
regido, cuja atividade econdmica depende, predominantemente, do setor
primario, destacando-se, na agricultura, o cultivo de soja e de trigo e, na
pecudria, a criacdo de gado. Existem, ainda, inUmeras areas de
Assentamentos Rurais da Reforma Agrdria com predominio da agricultura
voltada a subsisténcia e a comercializagao local. A Figura 9 apresenta a vista

derea da regido onde localiza-se o campus.

Figura 9 — Vista aérea do Campus Julio de Castilhos

Fonte: Mauro Lago.

A atuacdo, no ensino, da-se através de cursos de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC); cursos técnicos integrados de nivel médio regular e na
modalidade PROEJA; cursos subsequentes; cursos superiores e de pos-
graduacgdo, organizados em quatro eixos tecnoldgicos: Gestdao e Negdcios,
Informacdo e Comunicac¢ao, Recursos Naturais, Producao Alimenticia e a area

das Licenciaturas. A Figura 10 mostra os cursos de cada eixo/area.
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Figura 10 — Eixos / Area e cursos ofertados no Campus Julio de Castilhos

Fundamental
Médio - PROEJA
Superior
Médio - Regular
Pds - médio
Subsequente

Superior
Superior
Pos - graduagao

Fonte: elaborada pela autora

O Eixo de Gestdo e Negdcios é o Unico que atende a modalidade PROEJA,
ela apresenta um itinerario completo, do ensino fundamental ao superior, de
assistente a técnico e, posteriormente, bacharel. Também é possivel, aos
egressos do PROEJA, transitar entre os eixos, de acordo com o interesse e

com a preferéncia de cada um.
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Nesse contexto apresentado, o Campus Julio de Castilhos insere-se como
cendrio desta pesquisa com os egressos do PROEJA, inseridos em cursos

superiores.

4.3.2.Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo os egressos do PROEJA inseridos em cursos
superiores. Entende-se egressos como aqueles estudantes que concluiram o
Curso Técnico Informatica, ou o Curso Técnico em Comércio, e que estavam
matriculados em cursos superiores do IFFar, Campus Julio de Castilhos, no
segundo semestre de 2017.

O levantamento realizado, no periodo, revelou que treze alunos atendiam
a esses critérios e, diante desse numero, pensou-se em selecionar uma
amostra, usando o método de amostragem ndo probabilistica, através da
técnica amostragem intencional, em que o investigador tem a liberdade de
selecionar, na populagdo, elementos que possam melhor contribuir na
pesquisa. Gil (2002) ndo delimita o numero de casos, considerando ideal de
quatro a dez casos. Com base nisso, a intengdo era compor uma amostra com
a maior diversidade possivel, acreditando ser um fator de enriquecimento do
trabalho.

Entretanto, no inicio do ano letivo de 2018, verificou-se que apenas dez
egressos estavam frequentando as aulas e, diante do numero reduzido,
considerou-se adequado ndo selecionar a amostra. Primeiramente,
estabeleceu-se contato pessoal com o0s egressos no campus, para
esclarecimentos a respeito da pesquisa; posteriormente, entregaram-se os
guestionarios, alguns impressos e outros via e-mail, os quais todos fizeram a
devolutiva. No decorrer do processo, um dos egressos ndo quis participar da
pesquisa, e outro evadiu antes da entrevista. Assim, os sujeitos da pesquisa se

constituiram num grupo de oito egresssos do PROEJA, inseridos em cursos
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superiores no campus, uma egressa do Curso Técnico em Informadtica e sete
egressos do Curso Técnico em Comércio.

A diminui¢dao do grupo foi se dando em fung¢do da evasao e por conclusao
do curso, sendo que uma aluna concluiu o curso superior em janeiro de 2018.
Inicialmente, ela concordou em participar da pesquisa, mas, apds varios
agendamentos, ndao compareceu a nenhum encontro. O interesse em escuta-
la deu-se em torno da expetativa de sua contribuicdo para a pesquisa, visto

que havia concluido o curso superior.

4.4 TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS A UTILIZAR

A etapa de coleta de dados é muito importante, pois a qualidade dos
resultados obtidos associa-se, diretamente, a qualidade e a adequacdo dos
instrumentos utilizados. Em uma pesquisa do tipo estudo de caso, esse

cuidado deve ser apurado.

Obter dados mediante procedimentos diversos é fundamental para garantir a
qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo de caso
devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia das observagdes
obtidas de diferentes procedimentos. Dessa maneira é que se torna possivel
conferir validade ao estudo, evitando que ele fique subordinado a
subjetividade do pesquisador (Gil, 2002, p. 140).

O mesmo autor destaca a diversidade de fontes “tanto de dados de gente

III

guanto de dados de papel”, querendo deixar claro que os dados podem ser
obtidos “a partir de documentos, entrevistas, depoimentos pessoais,
observacdo espontanea, observacdo participante e andlise de artefatos
fisicos” (Gil, 2002, p. 141). Yin (2015) assevera a necessidade de que os dados
coletados, em diferentes fontes, sejam triangulados, isto é, colaborem para

uma conclusdo Unica, através da convergéncia de evidéncias, tornando as
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conclusdes convincentes e acuradas. Atentando-se aos requisitos exigidos em
um estudo de caso, a pesquisa foi sendo estruturada para a busca de dados
em diferentes fontes, e a triangulacdo se deu na articulagdo entre os dados
obtidos por meio dos questiondrios e entrevistas narrativas, ancorados na
pesquisa documental e bibliografica, que aborda a fala dos autores e o aporte
tedrico, dando consisténcia aos resultados.

Inicialmente, fez-se a pesquisa documental, como os registros da
Coordenacao de Registros Académicos, a Lei 11.892 (2008), o Documento
Base do PROEJA, além de documentos institucionais como o Plano de
Desenvolvimento Institucional e os Projetos Pedagégicos dos Cursos Técnicos
em Comércio e em Informatica- PROEJA. Concomitante a isso, realizou-se uma
pesquisa bibliografica, através da busca em livros, artigos, teses sobre a
Educacdo de Adultos, Educacdo Profissional, Educacdo de Jovens e Adultos e
PROEJA.

Posteriormente, elaboraram-se os instrumentos de coleta de dados, o
guestionario e a entrevistas narrativa. Esses instrumentos diferem entre si,
uma vez que o questionario dispensa a presenca do investigador, “é
autoadministrado”, enquanto as entrevistas ndao dispensam a figura do
investigador e podem dar menor ou maior liberdade ao investigado, sendo
classificadas em estruturadas, semiestruturadas ou livres (Coutinho, 2013, p.
108).

O questiondrio exploratério, elaborado, predominantente, com questdes
fechadas, versa a respeito dos aspetos pessoais, de familia, da trajetéria e da
motivacdo nos estudos com o objetivo de tracar o perfil de cada egresso e
perceber o grau de diversidade do grupo. As entrevistas narrativas
constituiram-se no corpus principal da coleta de dados junto aos egressos, e a
escolha se fez por se entender ser possivel, através da narragdo, conhecer,
com mais profundidade, o sujeito e o seu contexto, possibitando também que
ele usufruisse desse contar a vida, rememorando a propria histdria vivida. A
entrevista narrativa foi sistematizada em quatro topicos-guias, que versavam

sobre questdes do sujeito e de seu contexto, resumida na Figura 11.
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Figura 11 — Sistematizacdo dos topicos-guias da entrevista narrativa

Sujeito da
pesquisa no contexto sociofamiliar.

Trajetdrias sociais e
formativas anteriores ao PROEJA.

Relagdo entre o PROEJA
€ a insergao no curso superior.

As perspectivas geradas em relagao
a insergdo no ensino superior.

Fonte: elaborada pela autora

Motivagdes para
o ingresso no PROEJA.
Vivéncias dos estudantes no PROEJA.

Relacdo com aspectos sociais e
profissionais.

Trajetéria formativa
do egresso no curso superior.

Perspectivas e (re) significados
construidos a partir da experiéncia
de acesso ao ensino superior.

As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas, para garantir

fidelidade e para que ndo se perdesse nenhuma informacdo durante a

conversa. O momento da entrevista narrativa foi baseado em Jovchelovitch e

Bauer (2002 citado por Zamberlan, 2017), de acordo com os seguintes passos:

1. Preparacao: exposicao dos objetivos da pesquisa e da entrevista;

. Iniciagao: langamento dos tépicos para se iniciar a narragao;

. Narragdo central: escuta atenta da narragéo;

2
3
4. Questionamentos: ao final, retomada de tépicos pertinentes;
5

. Conclusdo: encerramento das gravacoes, agradececimento e conclusdo

da entrevista.

Portanto, a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, os questionarios

e as entrevistas narrativas formaram o escopo da coleta de dados desta

pesquisa.
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4.5.TECNICAS DE TRATAMENTO DE DADOS A UTILIZAR

Para a tabulagdo dos dados dos questionarios, organizou-se um quadro de
anadlise, para analisa-los sob o enfoque qualitativo, buscando tragar aspetos
em que assemelhavam e em quais se diferenciavam. Isso tornou possivel
tracar um perfil individual e coletivo dos sujeitos participantes do estudo.

A andlise dos dados das entrevistas constitui-se num processo de
aprofundamento. Inicialmente, foi feita a transcricdo. Essa, mesmo sendo
uma tarefa lenta e exaustiva, optou-se por vivenciad-la para que, desde a
transcricdo, fosse possivel ir apropriando-se da narrativa e para conhecer os
sujeitos. Diante das falas transformadas em textos, era necessario analisa-las
para buscar os sentidos e (re)significados impregnados nas palavras. Para isso,

elegeu-se a Analise Textual Discursiva, proposta por Moraes e Galliazzi (2007).

A Analise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
producao de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descrices e interpretacOes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fend6menos investigados (Moraes & Galiazzi,
2007, p. 89).

Conforme Moraes e Galiazzi (2007), a analise textual discursiva apresenta-
se em trés etapas: a unitarizacdo, a organizacdo das categorias e a
organizacdo do metatexto. A unitarizacdo consiste em desconstruir o texto
em unidades de significado que sdo “elementos destacados dos textos,
aspetos importantes destes que o pesquisador entende merecam ser
salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relacdo aos fendmenos
investigados” (p. 115). Depois, elencar categorias que sdo “simplificacGes,
reducbes e sinteses de informacbes de pesquisa” (p. 75), a priori e
emergentes, e, por fim, a elaboracdo de metatextos, ou seja, a reconstrucdo

do texto, estabelecendo relacGes entre as partes categorizadas.
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Tendo como base as etapas apontadas pelos autores, buscou-se, em um
primeiro momento, apropriar-se da fala dos sujeitos, mergulhando na
subjetividade das entrevistas. A partir da leitura cuidadosa, foi possivel
perceber a recorréncia de certos aspetos importantes da narrativa, na forma
de frases ou de trechos que se constituem nas unidades de analise. Algumas
vinham ao encontro das categorias ja definidas a priori e, em outros
momentos da narrativa, faziam surgir novas categorias da prépria fala do
sujeito, as categorias emergentes.

Identificadas as unidades, elas foram ‘recortadas do texto’ e categorizadas.
O conjunto das unidades de cada categoria, obtido a partir da leitura dos
demais textos, foi ‘costurado’ pela interpretacdo e delineou um novo texto, o

metatexto.

4.6.CONFIABILIDADE E VALIDADE

Confiabilidade e validade s3ao dois conceitos relacionados a qualidade
informativa dos dados recolhidos. A validade faz referéncia a qualidade dos
dados obtidos, descobre se eles refletem a realidade pesquisada e estd
associada ao conceito de fiabilidade. No entanto, um instrumento pode ser
valido e fidvel em um contexto e ndo ser em outro. As principais fontes de
erros estdo relacionadas a consisténcia no contelddo ou na interpretacao,
estabilidade no tempo, consisténcia entre observadores (Coutinho, 2013).

Para verificar a adequa¢dao dos tdpicos-guia da entrevista narrativa, foi
realizada uma entrevista-ensaio com um dos participantes. N3o foi
identificada falta de adequacao de termos, ndo demonstrando necessidade de

alteracdo. Assim, foi considerada vidvel e parte das entrevistas narrativas.
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s.CAPITULO V - ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

5.1.PANORAMA GERAL DA PESQUISA EMPIRICA

Este capitulo dedica-se a andlise dos dados obtidos na pesquisa empirica,
cujo cenario foi o Instituto Federal Farroupilha, Campus Julio de Castilhos,
junto aos egressos do PROEJA inseridos nos cursos superiores, com o objetivo
de identificar e de compreender os sentidos e (re)significados atribuidos por
eles a participacdo no PROEJA. A pesquisa qualitativa busca alcangar a
subjetividade das respostas dos egressos para compreender os sentidos e (re)
significados do PROEJA na trajetdria posterior do curso, através de
guestionarios e de entrevistas narrativas.

A partir da andlise dos dados, foram eleitas quatro categorias de analise
para caracterizar os egressos: perfil séciodemografico, trajetéria escolar,
PROEJA e curso superior. A partir dessas, emanaram categorias secundarias,
emergentes do discurso e dos desdobramentos das primeiras.

1- Perfil sdciodemografico - o sujeito seu contexto familiar e de trabalho;

2- Trajetdria escolar: contextos, vivéncias e interrupcao;

3- O PROEJA: das motivacdes aos sentidos e (re) significados;

4- O curso superior: vivéncias, expetativas e perspetivas.

A pesquisa foi realizada com oito egressos dos Cursos Técnicos Integrados
em Informatica e em Comércio, da modalidade PROEJA, matriculados em
cursos superiores no Campus Julio de Castilhos. Tal nimero representa quase
gue a totalidade do grupo, uma vez que apenas um egresso recusou-se a

participar do estudo.
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5.2.0S EGRESSOS DO PROEJA: SUAS VIDAS, SUAS HISTORIAS

Aproveitar o tempo, dar tempo ao tempo, se der tempo, ou seja, reger o
tempo e a vida é um desafio para todos, na sociedade atual, e é assim que vao
se constituindo as trajetdrias de vida de cada um. Ao longo desta escrita, foi
possivel perceber que a trajetdria escolar de quem frequenta a Educacado de
Jovens e Adultos, seja PROEJA ou ndo, tem particularidades na configuracao
da trajetdria e do tempo. A escola segue o tempo de Kronos, numa trajetéria
linear de dias, de periodos, de horas/aulas, desenhando uma trajetéria
retilinea, em que é possivel antever o final dela. Os sujeitos da EJA estdo
numa constante disputa entre o tempo de Kronos e de Kairds, o tempo das
oportunidades da vida. Em decorréncia disso, suas trajetérias tém contornos
sinuosos, com tracos interrompidos, paradas e desvios.

E neste contexto de disputa, entre o que é necessario, o que é desejado e o
que é possivel, que foram tracadas as trajetorias dos egressos do PROEJA que
continuam a caminhada no ensino superior. Suas narrativas expressam modos
de ser, de pensar e de viver. S3o qualidades que caracterizam cada um e,
consequentemente, o grupo. A pesquisadora, imersa nas narrativas, busca o
sentido e do (re)significado das palavras e, a partir de sua interpretacdo,
relaciona o egresso e uma caracteristica marcante, a qual o identifique. Dessa
forma, a palavra escolhida mantém o anonimato dos pesquisados e também
revela um pouco do pesquisado.

Com base no exposto, os egressos pesquisados foram identificados pelos
pseudonimos: Esforco, Foco, Superacdo, Resisténcia, Autonomia, Dedicagdo,
Serenidade, Persisténcia. Para melhor conhecé-los, sera feita uma breve
descricdo de cada um.

ESFORCO- é um homem de 42 anos, funciondrio publico, pai de trés filhos,
16 anos de interrup¢ao nos estudos em fung¢ao do trabalho, filho de um
pedreiro e de uma dona de casa. Ele concluiu, em turmas de EJA, o ensino

fundamental e o ensino médio, respetivamente. Terminou o PROEJA em 2016,
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ingressou no curso superior em 2017 e complementa o orgamento familiar
trabalhando também em uma empresa privada.

FOCO- é um homem de 27 anos, estudante, filho de uma professora e de
um técnico em informatica, sem filhos, reprovou por desinteresse nos
estudos, mas retomou o foco, ingressando no PROEJA e chegando ao curso
superior em 2013. Teve uma interrupcdo tempordria, na realizacdo do curso,
em funcdo do trabalho.

SUPERACAO- é uma mulher 55 anos, vilva, dindmica, de muitas amizades,
ocupa-se do cuidado do pai e da casa, foi criada pelos avés paternos. Teve
dois filhos, ja falecidos, interrompeu os estudos por 32 anos devido ao
casamento e ao nascimento do filho com necessidades especiais. Ingressou no
PROEJA para concluir o ensino médio e como forma de “encontrar uma
alguma razao para que a vida continuasse”. O fato de ela ainda continuar
trilhando passos, para concluir o ensino superior, justifica o pseudénimo
Superagao.

RESISTENCIA- é uma mulher de 32 anos, casada, atua como monitora de
escola, tem trés filhos, estudou até a 52 série e depois parou por 11 anos por
falta de incentivo familiar e em fungao de ter se casado muito jovem. Concluiu
o ensino fundamental em turma de EJA e chegou ao PROEJA em busca de
profissionalizacgdo. Em 2016, ingressou no curso superior. Afirmou ser
bastante envolvida nas atividades da igreja e da escola do filho. Revela-se
resistente porque, as vezes, abate-se, mas reune forgas e reergue-se.

AUTONOMIA- é uma mulher de 34 anos, casada, tem um Unico filho,
egressa de um curso de magistério e, atualmente, é professora de séries
iniciais. Foi criada pelos avés e, diante da dificuldade de ingresso no ensino
superior, resolveu fazer o curso técnico em informdtica, na modalidade
PROEJA, sendo a Unica pesquisada egressa desse curso. Demonstrou ter
autonomia ao preparar-se para o vestibular, estudando em casa, descobrindo
e suprindo lacunas em sua aprendizagem escolar.

DEDICACAO- é uma mulher, quase menina, estudante, de 25 anos, sem

filhos. E gémea com sua irm3, foi criada pelos avés devido a morte precoce da
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mae e a vida de caminhoneiro do pai. Em decorréncia disso, a avo de 80 anos
€ a sua mae. Foi a Unica dos egressos que, ao longo da trajetdria escolar, ndo
teve interrupgao nos estudos e chegou a uma turma de PROEJA com 18 anos.
Foi definida pelo substantivo dedicagdao em func¢do da forma como descreve o
seu cotidiano em familia, no trabalho, nas atividades escolares e na
colaboracdo com a pesquisa.

SERENIDADE- é uma mulher de 50 anos, funcionaria publica, casada, mae
de dois filhos, ambos com curso superior, filha de agricultores, com ensino
fundamental incompleto. Estudou até a 42 série do ensino fundamental.
Depois, por falta de transporte escolar e de condi¢Ges financeiras, ficou fora
da escola por 28 anos e retornou a ela pelas maos da filha, que a matriculou
em uma turma de EJA. Ingressou no curso superior em 2016 e estd na
expetativa de concluir o curso.

PERSISTENCIA- é uma mulher de 26 anos, separada, tem uma filha de dois
anos, trabalha no comércio, como vendedora, mora com os pais e com o
irmdo. Os pais sdo agricultores e tém ensino fundamental incompleto. Sua
trajetdria escolar tem pouco tempo de interrupg¢do, sendo parte no curso
superior, por causa do nascimento da filha. Divide-se entre o cuidado da filha,
o trabalho como vendedora, o curso superior e consegue um tempo para

lazer. Por tudo isso, considera-se persistente.

5.2.1.Perfil Sociodemografico

Apds caraterizar individualmente os egressos do PROEJA, que s3o os
sujeitos da pesquisa, serdo consideradas e discutidas as carateristicas
enguanto grupo de pesquisados, quanto aos aspetos de género, cor, idade,
agregado familiar, trabalho, contexto sociofamiliar e interrupcao na trajetéria

escolar.
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5.2.1.1.Carateristicas dos egressos

Todos os egressos sdao de cor branca, dois sao do sexo masculino e seis do
sexo feminino, destacando-se como a maioria do grupo. A prevaléncia
feminina também é observada nos dados do Censo da Educacdo Superior
2016, os quais apontam que as mulheres representam 57,2% dos estudantes
matriculados em cursos de graduacdo, embora em percentuais bem proximos
aos do sexo masculino.

Quanto aos filhos, observou-se que a maioria dos egressos sdo pais e maes
de 1 a 3 filhos, com idades variaveis de 2 a 31 anos. A faixa etaria dos
pesquisados varia de 25 a 55 anos, sendo que a maioria se encontra entre 25
e 35 anos. De acordo com os dados do MEC/INEP (2017), o perfil etario dos
estudantes de graduacdo varia de 18 a 23 anos para cursos presenciais e de
21 a 34 anos para cursos a distancia. Considerando esses parametros,
verificou-se, nos egressos, um perfil com mais idade do que os graduandos de
cursos presenciais e em consonancia com a idade dos que fazem educacao a
distancia, o que é justificado pelo fato de ser uma turma de EJA, que se
caracteriza pela defasagem entre idade e nivel de escolarizacao.

A diversidade etdria observada nos egressos também é uma peculiaridade
das turmas de EJA, as quais reinem os que retomam os estudos e também os
jovens que migram do ensino regular. Embora o IFFar priorize o ingresso, no
PROEJA, de quem tem mais idade, as turmas mostram diversidade etaria,
que é referida, pelos alunos, como um fator positivo “tinha colegas com idade
para serem meus pais, até meu pai terminou o PROEJA aqui também, e
colegas da mesma idade minha. ai foi mais um aprendizado, um
amadurecimento” (Foco).

Quanto a ocupacdo, os egressos definiram-se como funciondrio publico,
vendedora, monitora de escola, professora, do lar e estudante. Verifica-se,
neles, uma caracteristica predominante entre os alunos da EJA, que é a
vinculagdo com o mundo do trabalho, a qual se configurou, muitas vezes,

como a motivacao para interromper os estudos. Os egressos que se definiram
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como estudantes justificam-se dizendo que é uma situacdo nova e que se fez
necessdria para a realizagdo do estagio e para a conclusao do curso.

A egressa que trabalha no comércio e a professora tém um dia corrido
entre a familia e o curso e ainda precisam estar sempre inovando para manter
seus empregos. Essa é a preocupacao das duas porque ja trabalham na drea
de formacdo e veem mais vantagens em continuar. Superacéo é do lar, ocupa-
se dos cuidados com o pai idoso e destaca a importdncia na funcao
desempenhada, “eu ndo trabalho fora, mas té sempre envolvida”.

Esses exemplos demonstram as tensdes estabelecidas entre a necessidade
de estudar e de trabalhar, que nem sempre sdo concilidveis. Ter que optar,
entre uma e outra, sempre gera exclusdo, ou da escola ou do trabalho,
obrigando ao adulto a optar por aquela que se fizer mais importante no

momento da decis3o.

5.2.1.2.Contexto sociofamiliar

A condicdo socioecondmica das familias dos egressos do PROEJA coincide
com grande parte da populacdo brasileira. Eles sdo desfavorecidos
econbmica, social e culturalmente, os quais, diante da necessidade de
sobrevivéncia, foram, de forma natural, inseridos precocemente no mundo do
trabalho em detrimento do mundo da escola. Se essa situagao é posta para a
geracao presente, muito mais cruel foi para a gera¢ao de seus pais, quando o
acesso a educacao era ainda mais restrito e o caminho mais curto. Alguns
apenas estudavam até ler e assinar o préprio nome.

Quanto a ocupacdo, os pais dos pesquisados eram trabalhadores pouco
qualificados, a maioria é oriunda da zona rural ou é formada por
trabalhadores urbanos, como pedreiros, autbnomos e aposentados, enquanto
as maes sdo do lar (doméstica), apenas uma é professora.

Constatou-se, entre os familiares mais proximos dos egressos, um baixo

nivel de escolaridade, j& que a maioria dos pais e das mades tem apenas o
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ensino fundamental incompleto. Um egresso relata que seus pais retornaram
a escola depois dos filhos crescidos, em turmas de EJA, a mae finalizou o
ensino médio e o pai o ensino fundamental. Apenas um egresso tem a mae
com ensino superior, enquanto o pai concluiu o ensino médio. Entre os irmaos
dos egressos, a situacdo é a mesma: a maioria tem ensino fundamental ou
médio incompleto. Apenas um tem uma irma cursando a graduacdo. Logo, o
gue se verificou é que, maioritariamente, eles serdo os primeiros da familia a
ingressarem num curso superior, descrevendo uma trajetéria formativa
diferenciada.

A mobilidade educacional intergeracional é o termo usado para mostrar a
diferenca de escolarizacdo entre a geracdo dos pais e dos filhos, o que é um
indicio de desigualdade de oportunidades. Filhos de pais sem instrucdao tém
4,6% de chances de ingressarem no ensino superior. Quando os pais tém
ensino fundamental completo e médio incompleto, as chances chegam a
26,2% e, se os pais tiverem curso superior, os filhos terdao 69,6% de chances
de também atingirem o nivel superior (IBGE, 2017). E essa mobilidade que se
constatou nos pesquisados inseridos nos cursos superiores, pois apenas um
deles tinha a mae com curso superior.

Os egressos também esperam que seus filhos tenham um curso superior, o
gue ja é uma realidade para a egressa Serenidade que tem os dois filhos com
curso superior, e uma filha que esta iniciando o segundo curso de graduacgao,
utilizando da educacao a distancia. Ela se orgulha de sua evolugao e considera

gue tem uma vida mais facil se compara com os pais dela.

O meu pai e minha mde sdo alfabetizados, sabem ler e escrever, trabalharam
sempre no campo no interior, prd fora, e na época ndo davam muita
oportunidade dos filhos estudar, filha mulher estudava naquela escola que
tinha prd fora e dai era aquilo ali, terminou, terminou e dai tu ia trabalhar
junto com eles no campo e casar. Os pais queriam que casasse, tivesse filhos,
constitui-se uma familia e deu [sic](Serenidade).
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A situacdo de trabalho e o nivel de escolaridade sdo duas varidveis
interligadas, as quais resultam em situagdes contraditérias. As camadas
populares abandonam a escola porque precisam trabalhar e, por falta de
formacao adequada, tém subempregos ou sofrem com o desemprego. Em
2016, o nivel de ocupacdo, para a populacdo com nivel superior completo, foi
de 78,2% e de 43,9% para o nivel sem instrucdo ou o fundamental incompleto
(IBGE, 2017).

Assim, o0s egressos inseridos em cursos superiores procuram uma
mobilidade ascendente em relacdo a geracdo de seus pais, evoluindo na
hierarquia social. Eles esperam isso dos filhos, como refere um dos
entrevistados “tenho trés filhos e todos estudam ainda [...] mas, quero
motivar eles, a motivacdo que eu ndo tive dos meus pais eu dou prd eles,
porque eu ndo quero que eles demorem tanto tempo para chegar onde eu

estou [sic] (Esforgo).

5.3. TRAJETORIA ESCOLAR: AS MEMORIAS

Para relembrar a trajetdria escolar anterior ao PROEJA, é preciso fazer um
movimento de busca na memdria da infancia e da adolescéncia das vivéncias
na/da escola e dos seus significados, e isso representa reviver o passado,
olhar para a cena vivida, contudo, nesse momento, com outro olhar, um olhar
mais maduro. As narrativas revelaram que a escola guardada na meméria dos
egressos faz referéncia a percep¢dao de cada um das vivéncias que teve na
escola, verbalizado-a como “um lugar acolhedor”, a escola “puxada”, “aquela
perto de casa que a gente ia com a roupa que tinha” ou ainda a “escola top”
do centro. S3o recordacdes de uma dindmica escolar marcada, sobretudo,
pelas emocgodes, pelos relacionamentos e pelas vivéncias.

A trajetéria de todos os egressos se fez totalmente em instituicdes publicas

de ensino, municipais ou estaduais, que tinham uma estrutura muito
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reduzida. Posteriormente, continuada em instituicdo federal, com o PROEJA e
o curso superior, com melhor estrutura. A procura por institui¢cdes publicas de
ensino condiz com a situagdo socioeconémica das familias, em que os pais
eram assalariados ou agricultores de poucas posses. Alguns tém memdorias
bem nitidas dessa etapa da vida, enquanto outros se lembram de episddios
marcantes, mas todos destacam a importancia da escola em suas vidas.

Serenidade tem boas lembrancas da trajetéria de apenas quatro anos na
escola do interior, multiseriada, constituida por uma professora e seus alunos,
na qual chegava a cavalo e, além de estudar, ajudava a limpar e organizar a
escola, pois ndo havia funcionarios da limpeza, era uma tarefa para os alunos
e a professora. Superacdo, Autonomia, Dedicacdio e Persisténcia compartilham
lembrangas positivas da escola. Para elas, era um lugar de boa convivéncia e
de amizades, algumas para o resto da vida, da admiracdo por alguns
professores por suas aulas diferentes e pelo carinho ao tratar os alunos.

Nas vivéncias negativas, destacam-se a reprovacgao, o caso de Dedicagdo e
de Foco, em uma fase de desinteresse da escola ou, ainda, a troca de escola,
um momento em que Persisténcia afirmou que “ndo gostei, odiei, realmente
ndo conseqgui me adaptar [...] Fui poucas vezes na aula porque eu ndo
gostava, ndo gostava da escola, ndo gostava dos professores”. A reprovacao e
o desinteresse se interrelacionam assim como o estudo e a aprendizagem.
Charlot (2002) afirma que sé aprende quem estuda e sé estuda quem vé
sentido no aprender, ja que aprender é uma atividade de movimentacao
intelectual, demandando esforco do aluno.

Algumas vivéncias negativas da escola deixam marcam mais profundas por

serem causadas por quem deveria acolher os alunos:

Era uma escola bem no centro, era uma escola bem conceituada [...Jtinha
pessoas de todos os bairros, Id eu encontrei um pouco mais de dificuldade. Eu
me lembro muito bem que no 82 ano eu fiquei um bom tempo sem ir porque
ndo tinha dinheiro para comprar um livro de inglés e a professora ndo permitia
que a pessoa que ndo tivesse o livro ficasse na aula. E para meus pais ndo ficar
sabendo do que estava se passando, eu ia, chegava no portdo da escola e
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ficava esperando até passar a aula da professora. A diretora [...] sabendo da
situagdo, depois que passava os periodos da professora ela permitia que a
gente entrasse na sala. Foi um fato que me marcou bastante por eu ter 12 ou
13 anos, eu me senti excluida, é muito triste, marca para a vida inteira [...]
talvez para a professora ela nem saiba porque ela continua dando aula, ela
nem saiba que ela deixou esta ferida[sic] (Resisténcia).

Revela-se, na narrativa da aluna, a relacdo de opressdo vivenciada na
escola numa dualidade contraditéria: a professora oprimia os alunos e, ao
mesmo tempo, era oprimida pelo sistema, o que pode ser ilustado nas
palavras de Freire (2013, p. 43) quando afirma “os oprimidos hospedam um
opressor em si”. A atitude da professora, em punir a aluna, ndo colabora para
superacdo da pobreza e ainda aprofunda a desigualdade, fazendo da escola
um espaco de reproducdo e manutencgao do sistema, onde os que menos tém,
menos podem. Jorge (2014) assevera que a escola deveria possibilitar que
todos tivessem acesso ao conhecimento como forma de minimizar as

desigualdades.

5.3.1.Trajetoérias interrompidas

Parei de estudar é a fala comum entre os que frequentam a Educacao de
Jovens e Adultos. Desse modo, a descontinuidade na trajetéria escolar, por
parte de quem a procura, é caracteristica dessa modalidade de ensino e é o
reflexo da condicdo socioeconOmica desfavoravel presente no cotidiano
desses sujeitos. A interrupcao nos estudos reflete um contexto e ndo uma
situacdo pontual, em que, geralmente, os educandos param de estudar e
trazem para si a responsabilizacdo por ndo terem conseguido seguir, sem
problematizar reponsabilidades ou causas alheias a eles.

O grupo de pesquisados apresenta trajetdrias escolares com diferentes

contornos. Embora nem todos possuam histéricos de interrupg¢do, os que os
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tém vivenciaram isso em diferentes tempos e por motivos diversos.
Contrariamente a esse historial, um ponto de convergéncia, entre eles, é que,
durante o curso PROEJA, n3ao houve momentos de interrupgao ou de
reprovacgao. Assim, todos finalizaram o curso no periodo regular.

A egressa Dedicagcdo diferencia-se dos demais ao ter uma trajetdria
continua desde o ensino fundamental. Ela apenas migrou do ensino regular
para a modalidade EJA no ensino médio, porém sem interrupgdes. Brunel
(2008) argumenta que os jovens estdao desmotivados e desencantados com a
escola regular, que estdo perdidos e ndo veem a importancia do estudo para a
vida e para a inser¢ao no mercado de trabalho.

A egressa Autonomia revela um tipo diferenciado de interrupgdo, pois o
afastamento da escola se deu apés concluir o ensino médio, por dificuldade
de ingresso no ensino superior. No contexto brasileiro, em virtude do
desequilibrio na relagdo candidatos/vaga no ensino superior, o nimero de
reprovados é, naturalmente, muito maior do que os aprovados. Esses ultimos
sao tidos como sortudos ou inteligentes. Outro aspeto a ser apontado é o
descompasso entre a exigéncia dos processos seletivos e o curriculo do ensino
médio, especialmente em cursos profissionalizantes. No caso da referida
aluna, o curso magistério dificultou seu acesso ao ensino superior, pois o
curriculo dessa modalidade de ensino, ao contemplar componentes
curriculares especificos, como didatica e psicologia, que nao sdo avaliados na
selecdo, reduz a carga horaria de outras areas do conhecimento, gerando a

sensacgao de ‘ensino fraco’.

Mas como eu fiz magistério nds ndo tinhamos todos contetidos, era vestibular,
ndo tinha ENEM e quem disse que eu passei. Fiz e ndo passava, ndo passava,
ndo passava. Al parei porque em 2005 eu tive meu filho e eu tinha que
trabalhar, cuidar do filho e mais a casa, ndo consegui. Mas eu tentava todo
ano o vestibular em Santa Maria, porque ndo tinha aqui, aqui foi ter em 2008
[sic](Autonomial).
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Uma das metas do Plano Nacional de Educacdo, para o decénio 2014-2024,
€ ampliar e interiorizar o acesso ao ensino superior, além de melhorar os
indices de conclusdo dos cursos. A criacdo dos Institutos Federais de
Educacao, em 2008, confirma-se como uma estratégia para alcangar tal meta,
uma vez que criou vagas de nivel superior em municipios do interior,
derrubando empecilhos econémicos e de distancia, oportunizando maior
igualdade de acesso para todos ao ensino superior. De acordo com dados do
MEC/INEP (2017), entre 2007 e 2017, os IFs e CEFETs registraram a maior
variagao positiva (433,7%) no niumero de matriculas no ensino superior.

Entre os demais egressos, a interrup¢ao, nos estudos, variou de um ano e
meio até 32 anos. A retomada a educacdo deu-se em momentos diversos, na
educacdo basica, no ensino superior ou em ambos, retratando um panorama
diferenciado entre os egressos. Os motivos assemelham-se e incluem:
dificuldade de conciliar estudo e trabalho, casamento, gravidez e nascimento
dos filhos, dificuldades financeiras, dificuldade de mobilidade até a escola,
falta de interesse na escola e falta de incentivo dos pais.

A interrupg¢do por motivo familiar ocorreu tanto com homens quanto com
as mulheres, mas se verificou que, no caso das mulheres, ocorreu mais pelo
envolvimento com o cuidado dos filhos, enquanto que, no caso dos homens,
destaca-se o envolvimento com o sustento dos filhos e, com isso, a busca de
outro trabalho ou de mais horas de trabalho.

Também a travessia pela adolescéncia e a mudanga em relagdo a escola
interferiram no abandono dela, como referiu o entrevistado Foco, que
justifica a interrupcao por conta do desinteresse e da reprovacao “eu ndo sei
porque cargas d’dgua, mas eu mudei bastante, ndo estava tdo dedicado, ai
reprovei no primeiro ano. Repeti e ai passei tranquilo, jd no segundo ano eu
rodei de novo, dai eu ja ndo gostei mais”[sic]. O maior percentual de
reprovacao e evasdo da educacdo basica ocorre no primeiro ano do ensino
médio, com 15,3% e 12,9%, respetivamente, obtidos durante o Censo Escolar
2014/2015 (MEC, 2016).
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Quatro entre os pesquisados interromperam os estudos ainda na educacao
basica, em situa¢Oes peculiares nas quais ndo havia apenas uma motivagao,

mas um conjunto de fatores, conforme pode ser percebido nos relatos:

Na época eu ndo tinha tanto apoio, digamos dos meus pais, eles mandavam a
gente pra escola mas ndo exigiam, ndo tinham aquela exigéncia, digamos que
um pai deveria forgar o filho para estudar pra ter um futuro mais concreto [...]
quando eu comecei a ter uma certa idade ajudava o pai durante o dia nas
obras e durante a noite eu estudava, mas estudava entre aspas.[...] fui
crescendo, amadurecendo e continuei, fui estudando aos poucos e assim
acabei desistindo no oitavo ano. Ai a idade foi aumentando e acabei casando,
bem novo, novo era modo de dizer, com 20 anos. Mas adquiri uma familia
muito cedo e ai trabalhar para sustentar a familia e o estudo foi ficando.][...]
minha filha mais velha estava com 3 anos de idade, me deu um estalo e eu
resolvi terminar o ensino fundamentall...] para ter um curriculo melhor um
pouquinho, eu ja estava concursado na prefeitura nesta época, entrei em 98,
trabalhando na guarda da prefeitura onde estou até hoje. E sempre na correria
entre trabalhar na prefeitura e fazendo um biquinho prd aumentar o saldrio do
fim do més acabei concluindo o Fundamental e iniciei o Ensino Médio [...] dai a
minha esposa engravidou novamente e ai eu comecei correr atrds da mdquina
numa segunda opg¢do de emprego e abandonei o estudo de novo, depois de um
tempdo é que vim fazer o PROEJA aqui, e ndo parei mais [sic] (Esfor¢o).

Relato semelhante é o de Resisténcia, quando aponta as questdes

familiares e financeiras como entraves a sua permanéncia no seio escolar:

Ai eu comecei a estudar de noite. De noite também néo era muito fdcil porque
logo eu comecei a namorar e eu engravidei da minha filha mais velha, de 15
anos, eu tinha 16 anos na época, ai eu parei de estudar em fungdo de ter
engravidado. Quando ela tinha um ano e pouco eu retornei, mas ia e néo tinha
incentivo, aquela motivagdo prd continuar [...] o meu pai nunca foi de dar
muijta importdncia pro estudo [...] a minha mde, ela até incentivava, mas
também era uma pessoa que ndo foi criada em fungéo de valorizar a educagdo.
Eles criaram os filhos prd saber ler, escrever e casar e eu também até um
tempo eu tava seguindo essa linha. Mas a trajetdria estudantil ela ndo foi mais
possivel por minha mesmo e por motivo financeiro mesmo, eu parei estes 12
anos e so voltei aqui, depois e ndo parei mais [sic] (Resisténcia).
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Os relatos sdo ricos em detalhes passiveis a serem analisados e que
permeiam o processo de interrupgao nos estudos. A baixa escolaridade dos
pais pode desenvolver neles uma aparente incapacidade para acompanhar o
cotidiano escolar do filho; Além disso, o desinteresse do adolescente pela
escola, a necessidade de trabalhar, a gravidez, foram aspetos que se
consolidaram e resultaram na interrupcao dos estudos. Conforme Fernandes
(2010), a evasao em fungao do trabalho é mais alta entre os homens de 15 a
17 anos, e a gravidez precoce eleva, em quatro vezes, o risco de evasdo no
caso de mulheres. Também verificou que a dificuldade de conciliar estudo e
trabalho foi a motivacao que se mais destacou.

Quanto a percepcdo de falta de incentivo dos pais na trajetéria escolar dos
egressos, pode-se considerar como sendo o reflexo da desvinculacdo desses
pais com a escola, pois, para Charlot (2002), as familias das camadas
populares tém muito interesse na escola, por considerar que s6 assim
poderdo enfrentar as dificuldades e ter uma vida melhor, diferentemente dos
ricos, para os quais a vida ja estd garantida. Analisando o relato dos egressos,
inferiu-se que da questdo socioecondmica emergem a maioria das motivacoes
para a interrupcdo nos estudos porque, com melhores condices, seria

possivel ultrapassar certas situacdes que se colocaram como barreiras.

5.4.0 PROEJA: DAS MOTIVACOES AOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Considerando que o enfoque principal da pesquisa é o PROEJA, buscou-se
conhecer a motivacdo, as vivéncias e os sentidos e significados atribuidos ao

curso.
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5.4.1.Motivagoes

A partir da andlise das narrativas e das respostas aos questionarios,
percebeu-se que a intengdo dos alunos, em continuar ou retomar os estudos,
e a busca pelo PROEJA se deu pela motivacdo pessoal e de pessoas préximas,
como esposos, filhos, namorado, avd e amigos. Para alguns, apesar do desejo
de retornar ao meio escolar, também estava presente o receio de nao
conseguir e o medo do fracasso. Para se vencer isso, contaram com apoio de
amigos e de familiares. A maioria dos egressos foi informada do curso através
da divulgacdo na radio e por conhecidos, diferentemente de uma egressa que
ja era aluna do PROEJA-FIC e que, nesse caso, chegar ao PROEJA-ensino médio
foi o caminho natural.

Na escolha do curso, observou-se a prevaléncia de motivacdes académicas
e profissionais citadas na seguinte ordem de importancia: intencdo de
continuidade no ensino superior, busca por um ensino de qualidade, busca da
profissionalizacdo através de um curso técnico, suprimento de lacunas de
conhecimento e desejo de conclusdo do ensino médio.

A intencdo de continuidade dos estudos, a busca por um ensino de
qualidade e o curso técnico foram motivacbes que se basearam na
representacdo que o IFFar tem no municipio de Julio de Castilhos e na regiao.
E uma instituicdo renomada na formagdo de técnicos e que também atua no
nivel superior, apresenta uma excelente infraestrutura e conta com
profissionais qualificados, diferenciando-se das demais da regido.

A busca pelo PROEJA, como forma de concluir o ensino médio, foi citada
por apenas dois egressos, e esse numero reduzido justifica-se por ser um
curso integrado, com a duracdo de trés anos, o mesmo tempo do ensino
regular. Entdo, quem tem pressa ou nao se interessa pelo curso técnico, pode
concluir o Ensino Médio em trés semestres em escolas estaduais, ou em
menos tempo, em escolas privadas, ndo sendo o PROEJA uma alternativa

interessante.
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Apenas a egressa Supera¢do referiu uma motivacdo pessoal de cunho
intimo para justificar a escolha do curso “achar alguma razdo para que a vida
continuasse e realizar o sonho de minha filha que era que eu voltasse a
estudar”’. Nesse relato, nota-se a busca do curso para além de formacao
académica e profissional, a busca de um novo sentido de vida. A procura por
uma escola que cuida e acolhe, indo ao encontro da ideia de que a escola “é
um espaco de relagbes”, ndo é sé um lugar para estudar, mas para se

encontrar, conversar e confrontar-se com o outro (Gadotti, 2007).

5.4.2.0 curso PROEJA

Da experiéncia no curso PROEJA, os egressos destacam aspetos
pedagégicos relacionados a aprendizagem, e, principalmente, aspetos
socioafetivos, relacionados a convivéncia e vivéncia e aos sentidos e

significados do curso.

5.4.2.1.0 PROEJA: aspetos pedagdgicos

Quanto ao aspeto pedagédgico, foi considerada positiva a forma de
avaliacdo utilizada pelos professores, através de atividades diversificadas,
como provas e trabalhos, o que atendia as diferencas dos alunos na turma. As
aulas foram consideradas dindmicas e com énfase na parte pratica do curso
na area do comércio. De acordo com os relatos, no curso Técnico em
Informatica, as disciplinas técnicas foram consideradas as mais dificeis,
principalmente Programacdo, que levou a evasdo, principalmente dos alunos
mais velhos, os outros desistiram no estagio. J4 no curso Técnico em
Comércio, os egressos mostraram maiores dificuldades nas disciplinas do

curriculo bdsico, como Lingua Portuguesa. Isso é retratado no relato de
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Serenidade, que afirmou: “eu tinha muita dificuldade de escrever, eu ‘comia’
muita letra, também tantos anos fora da escola [...] e ela dizia assim, [...] tudo
vai voltar, tudo é normal, quando vocés comegarem a escrever, vocés vao
fluir” [sic].

As observacdes, em relacdo a avaliacdo e as aulas, devem-se ao trabalho
de formacdo da instituicdo junto aos professores em prol da adequacao
pedagégica para a modalidade PROEJA e também a participacdo de alguns
professores em um curso de especializagdo em Educacao de Jovens e Adultos,
fazendo com que fossem sensiveis para situagdes como a narrada por
Serenidade. Para Gadotti (2011), os educadores precisam respeitar as
condicOes culturais dos adultos e estabelecer um canal de comunicagdo entre
o saber técnico e o saber popular para que tenha impacto nas condicées de
vida do aluno-trabalhador.

Quanto a aprendizagem, o curso Técnico em Comércio se mostra mais
acessivel ao tratar do comércio e relagdes comerciais, um tema que faz parte
do cotidiano dos adultos, nas fungbes de pai, mae, consumidor ou, ainda,
porque trabalham nessa area. No caso desse curso, os conhecimentos sdo
facilmente aplicaveis nos contextos de vida dos alunos, conforme a fala de
Persisténcia, que é vendedora, “marketing, que me fazia brilhar os olhos”, fala
corroborada por Gadotti (2011) que reitera os principios andragdgicos ao
dizer que o aluno adulto quer ver a aplicagdo imediata do que estd
aprendendo.

J& o Técnico em Informdtica, com linguagem técnica, que requer
conhecimento de termos em inglés, além de calculos e légica, torna-se um
curso mais complexo, ndo apenas para alunos da EJA, mas, principalmente,
para eles, que tém pouco tempo para rever conteludos e pouco acesso ao
principal instrumento de trabalho, o computador, para alguns, disponivel
apenas na escola. Também contribuiu o fato de a instituicdo, na época de
realizacdo do curso, ainda ndo apresentar uma consolidada estrutura de
Assisténcia Estudantil, tal como existe hoje, capaz de minimizar as

dificuldades dos alunos.
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Verificou-se, do mesmo modo, que, em ambos os cursos, o curriculo elenca
uma grande quantidade de disciplinas dos nucleos bdsico, politécnico
tecnoldgico, acarretando, aos jovens e adultos despreparados da dinamica
escolar, dificuldade para organizar tarefas e materiais, além de dificultar o
aprofundamento dos contelddos. A integracdo das aulas por dareas de
conhecimento ainda ndo é uma realidade nos cursos, apenas se evidencia a
integracdo de conteudos e avaliagdes entre algumas disciplinas, por meio de

projetos integradores.

5.4.2.2.0 PROEJA: aspetos socioafetivos

No aspeto socioafetivo, o curso destaca-se pelo bom relacionamento entre
os alunos, apesar, e principalmente, pela diversidade das turmas, que
retratam um clima de companheirismo e entusiasmo para continuar: “a gente
criou vinculo de convivéncia que deixou o ambiente mais aconchegante, deu

forgas pra gente ndo desistir também”[sic] (Esforgo).

Na minha turma tinha pessoas de 40 anos, de 50 anos, pessoas de 18 anos,
entdo a gente conseguiu se formar, entdo ali todo mundo tinha idade
diferente, mas eram tratados todos iguais e eu acho muito importante porque
ndo é a tua idade que faz o teu intelecto ser menor. E como eu digo ndo é o
tempo que tu parou, é a tua busca, é a tua forca de vontade de continuar
[sic](Resisténciay).

As questdes de afetividade também enfatizam o fazer dos professores na

escuta, no apoio e no cuidado para com os alunos.

O meu estar aqui no Proeja foi maravilhoso [...] nds tinha o incentivo dos
professores, quando um colega faltava a aula dois dias o professor tava
ligando, pra saber por que faltou? Néo vai vir mais? Isso estimulava a gente, na
época era a professora [...] como coordenadora e ela tava sempre ligando prd
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ver o que tinha acontecido. Eu nunca fui de faltar, mas os colegas sim, ela
ligava e o pessoal vinha. Ai toda a turma se formou [sic] (Serenidade).

Outra entrevistada reforca o significado do curso como possibilidade de
participacdo e de autonomia do aluno:

Eu gostei muito porque os professores davam muita voz pra gente, isso é
importante a gente aprendeu aqui dentro que o aluno faz parte de sua propria
educagdo [...] O professor numa fala muda totalmente o teu pensamento, o
professor tem este poder na vida do aluno, ou ele motiva a continuar ou depois
dali a criaturinha ndo vai mais querer e é preciso que nds, como futuros
professores, tenhamos consciéncia que o professor pode mudar uma vida. Foi o
que aconteceu comigo, foi os professores que me fizeram, olhar para a frente
(Resisténcia).

Os relatos dos egressos conduzem a um professor diferente do estereétipo
de mero transmissor de conhecimentos. Na fala deles, temos um professor
sensivel, com capacidade de dar voz e de escutar, de cuidar “como um
jardineiro que cuida com emoc¢do do seu jardim [...] um profissional do
encantamento” que traz o prazer a vida escolar, através do gosto pelo
aprender, prazer em ensinar e amor ao aprendente (Gadotti, 2003, p. 9). E o
olhar atento dos professores que desperta essa significacdo nos alunos.

As vivéncias consideradas marcantes no PROEJA foram os projetos
Biblioteca e Bazar do PROEJA, além das viagens de estudos. S3o projetos
interdisciplinares, realizados com atividades em sala de aula e intervencao na
comunidade. O projeto Biblioteca foi realizado pelas primeiras turmas do
Técnico em Comércio, quando ndo havia a Pratica Profissional Integrada e,
entdo, eram realizados projetos integradores de cunho social, de grande

relevancia para os participantes.

Tinha que criar e administrar a biblioteca, entdo a gente fez toda essa parte de
consequir os livros, depois doar para a Casa de Passagem. Um dia a gente foi ld
de noite, se vestiu de palhago, levou brinquedos, levou os livros e isso me
marcou bastante. Este olhar para o outro e nés também..., nds ficamos bem
satisfeitos com o projeto (Dedicagdo).
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Outra vivéncia marcante, relatada pelos sujeitos da pesquisa, é o Bazar do
PROEJA, devido ao grande envolvimento dos alunos nas oficinas, durante todo
o ano letivo e no dia do Bazar. E um trabalho coletivo, que proporciona
multiplas aprendizagens na area do comércio, numa perspetiva de economia
soliddria, cooperativismo e sustentabilidade. O valor obtido, com a
comercializacdo dos produtos, é utilizado para o custeio da viagem de estudo
e de lazer, de forma que todos possam participar e conhecer novos lugares.
Como a maioria dos alunos tem pouca ou nenhuma oportunidade de viajar,

esse momento é cercado de expetativas:

O que marca bastante todos os alunos é a parte das oficinas porque a gente
aprende o trabalho em equipe, administrar [...]. Depois com a venda daqueles
produtos ali a gente juntava o dinheiro prds viagens de estudo. Consegui
participar de duas viagens, a terceira viagem foi dificil para mim por causa do
trabalho, ai ndo fui, mas ajudei igual nas oficinas [sic] (Esforg¢o).

Na trajetdria pelo PROEJA, Superagdo revelou ter a habilidade de fazer,
organizar, intermediar, argumentar e gerir, destacando-se nas atividades do

bazar e representando o curso em eventos:

A minha melhor experiéncia no Proeja foi o Bazar, eu adorava o bazar. Foi uma
coisa que ensinou muito prd nds, correr, buscar as coisas, solucionar. Eu acho
que foi bem marcante. A minha ida para Pernambuco representando o PROEJA,
para falar do Bazar, foi uma experiéncia maravilhosa [sic] (Superagdo).

Indo ao encontro do que defende Oliveira (2008), Superag¢do é uma pessoa
gue se revela como dotada de competéncias, porque possui mais recursos do
gue outros estudantes adultos do mesmo curso para resolver problemas do
cotidiano e, por isso ela, tem grande importancia no grupo de pares. Assim, o
PROEJA é um curso que possibilita, aos jovens e adultos, além de uma
profissdo técnica de nivel médio, vivéncias que revelam capacidades,
habilidades e talentos que sdo marcantes, porque dao sentido ao que é

ensinado e ao que é aprendido.
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5.4.2.3.0 PROEJA: Sentidos e (re)significados

As narrativas constituem-se nas histdrias de vida dos egressos, histérias
construidas durante a caminhada, um caminhar constante, num tempo que
ndo para. E, quando os caminhos se cruzam, da-se o encontro, o encontro na
vivéncia comum, o PROEJA, cada um, ao seu tempo e a seu modo. Isso se
traduz em sentidos e significados ora tdo particulares e ora tdo comuns no
grupo.

A passagem pelo PROEJA configurou-se em sentidos e (re)significados para
o contexto de vida dos egressos, os quais perpassam pelo contexto de vida
pessoal, profissional e académico. O contexto pessoal refere-se as mudancas
no modo de ser, enquanto, no profissional, relaciona-se com mudancas
proporcionadas no trabalho, e o académico a continuidade dos estudos.

Relacionado ao aspeto pessoal os sujeitos revelaram que o curso trouxe
mudanc¢as em suas maneiras de ser e de agir, revestindo-se, assim, de grande
importancia na vida deles como pessoas, como para Dedicagdo, que venceu a
timidez, como Foco, cuja convivéncia, com colegas mais velhos, tornou-o mais
paciencioso e maduro ou, ainda, mudou-os para melhor exercerem outros
papeis na sociedade, conforme expresso por Serenidade: “O PROEJA foi a base
de tudo, eu cresci muito, tinha mais assunto para conversar com as pessoas,
outro tipo de assunto, se tiver estudando tu cresce em todos os sentidos .
Cresci como mde, como mulher, como tudo”.

Resisténcia destacou, também, que a participacdo no curso serviu para
perder a ‘ingenuidade’ frente as situacdes de mundo, tendo um olhar mais

critico para aquilo que a cercava.

Eu ndo consigo me enxergar hoje sem ter feito o PROEJA. Quando a gente
comeca a estudar até o circulo de amizades muda, o pensamento muda, o agir
muda, [...]Ja gente comega rever alguns atos [...] e reconhecer certas pessoas
[...] se tu tem um certo conhecimento tu consegue as pessoas que querem teu
crescimento e as que ndo querem. O curso me trouxe essa experiéncia, essa
consciéncia que tudo é a base de muito estudo, o que nos iguala é o estudo.
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Ndo ha outra coisa para nos igualar como a busca pelo conhecimento [sic]
(Resisténcia).

O PROEJA, enquanto curso técnico, também mostra significacdo positiva
para os egressos, mas com uma relevancia menor porque poucos atuam na
area de formagdao do curso. Para esses, o curso ndo representou melhorias
salariais ou de cargo, todavia teve significado na valorizacdo do curriculo
como profissional de nivel técnico e também porque os conhecimentos do
curso foram utilizados para melhorar seus desempenhos nas fungbes que
exercem.

Para duas egressas que atuavam no comércio, o curso proporcionou
mudancgas concretas no ambiente de trabalho, seja por alcancarem uma
funcdo e um salario melhor “eu era vendedora, depois passei para o caixa e
nesse meio tempo do curso eu aprendi muito e o saldrio aumentou”
(Dedicagdo), seja pela conquista de um emprego melhor em funcdo dos
conhecimentos adquiridos “o meu diferencial foi de eu ter tido um curso
técnico em comércio, isso ajudou muito porque eu penso nossa... 0 que que eu
posso fazer diferente, eu faco diferente” [sic] (Persisténcia).

Quanto a significacdo no contexto académico, o curso se mostrou muito
importante no delineamento de uma trajetéria de continuidade para alcancgar
0 ensino superior. A maioria dos egressos manifestou, no questionadrio, que o
objetivo, ao buscar o PROEJA, era ingressar no curso superior e, durante as
narrativas, percebeu-se que isso foi consolidando-se durante o curso, o
mesmo ocorrendo com aqueles que chegaram ao curso com outros
propdsitos. Notou-se que o contexto e o incentivo familiar de alguns fizeram
com que o ingresso no curso superior fosse natural e esperado,
principalmente para Foco, cuja mae tinha curso superior, mas o que ndo era
uma realidade para os demais, os quais, inseridos em um meio desfavoravel,

tiveram motivacdo prdépria e outras obtidas nas vivéncias do curso.

O Proeja foi tudo para estar onde estou hoje, foi a porta de entrada para eu
estar no curso superior, fazer o PROEJA me deu novamente o gosto por
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estudar, o que eu nunca fazia quando eu era menina. Eu parei 32 anos e gostei
de voltar a estudar e ndo queria parar, eu acho que a gente tem que continuar.
Eu me apaixonei pelo técnico e isso fez com que eu quisesse continuar. Eu sequi
no superior porque a vivéncia no PROEJA foi positiva em um momento
importante da minha vida. Eu sempre digo, foi um curso que eu amei fazer
(Superacgdo).

Na voz de uma das pesquisadas, ficou claro que, além do curso em si, os
professores, com as partilhas das suas experiéncias de vida, também
desempenham um papel importante na motivacdo do adulto para o

prosseguimento do estudo:

Com certeza, minhas vivéncias no PROEJA me estimularam a continuar, mais
foram as falas dos professores, a vivéncia dos professores, que continuaram
estudando depois que tinham a sua vida estabelecida, assim como a minha,
depois que ja tinham filhos, e continuaram a fazer mestrado e doutorado e
hoje estdo aqui na instituicdo. Entdo, isso nos motiva, que ndo é porque somos
nos que ndo somos capazes, os que estdo aqui hoje também ndo tiveram
histdrias fdceis porque nada é fdcil, tudo é batalhado, tudo é chorado, [...] que
as lutas tém que ser vencidas nGo podem nos paralisar, tem que continuar
batalhando, entdo isso me fez continuar também (Resisténcia).

Jorge (2014), a luz de conceitos de Bourdieu, assevera que os filhos de
trabalhadores tém mais dificuldade de ascensdo ao curso superior pela
auséncia de capital cultural herdado e pela auséncia de capital financeiro. No
entanto, os pesquisados mostram que essas duas condi¢cdes sdao oriundas de
um ambiente cultural restrito e de uma conjuntura econémica desfavoravel,
porém, ainda assim, avancaram para o ensino superior. A trajetdria deles
encontra sentido em Charlot (2002) quando argumenta que, embora as
classes populares tenham menos chances académicas que a classe média, é
preciso considerar a singularidade de cada um, a capacidade de mobilizacdo
de cada um para o aprender.

Outro aspeto importante, relatado nas falas, refere-se a propria instituicao,
o IFFar. Primeiramente, pela localizacdo do campus em um municipio do
interior, o que fez com que fosse possivel, aos pesquisados, sonharem com o

curso superior e também pela forma como esse instituto organiza-se,

89



ofertando cursos de nivel médio e cursos superiores, sendo possivel avangar
para outro nivel e ainda permanecer na instituicdo. Assim, o ingresso na
graduacdo foi sendo construido a partir do convivio didrio dos alunos do
PROEJA com amigos e vizinhos do ensino superior. Assim, passaram a se
compreender como capazes de chegar Ia. Isso também contribuiu para que
jovens e adultos trilhassem um caminho diferente do esperado para suas
condicBes, rumo ao curso superior.

Ainda que os sentidos e (re) significados extraidos das narrativas estejam
entrelacados entre o contexto pessoal, profissional e académico, percebeu-se
que a significacdo do curso, dada pelos egressos, teve maior expressao no
aspeto pessoal e académico, influenciando-os e provocando mudangas nas
atitudes, nos valores e na forma de viver, o que propiciou 0 avango ao curso
superior. Isso se torna bastante relevante, pois demonstra que o curso esta
atendendo seus objetivos de desenvolvimento humano integral e de

formacdo integrada.

5.5.0 CURSO SUPERIOR: DA ESCOLHA AS PERSPETIVAS

O curso superior ndo é uma realidade para a maioria dos brasileiros e
verifica-se um afunilamento entre os concluintes da educa¢ao basica e os
ingressantes no ensino superior. Do total de egressos do PROEJA do campus,
de 2011 a 2016, apenas 18% matricularam-se em cursos superiores ofertados
no local, podendo alcancar um percentual maior se fosse considerada a
matricula em qualquer instituicdo. Jorge (2014) verificou que, entre os
egressos do PROEJA do Parana, apenas 11% deram continuidade aos estudos
em cursos superiores, alegando dificuldades de aprovacdo em instituicOes
publicas e falta de recursos para custear o curso em instituicdes privadas.

No Campus Julio de Castilhos, em dezembro de 2017, apenas 10% dos
egressos do PROEJA estavam matriculados em cursos superiores na

instituicdo, cujo ingresso ocorreu de 2013 a 2017. Desses, 6% fizeram parte da
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pesquisa, representados por oito egressos que estdao inseridos nos seguintes

cursos: Bacharelado em Administracdao, Tecnélogo em Produgdo de Graos,

Tecndélogo em Agronegécio, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura

em Matematica.

Conforme mostra a Figura 12, a metade dos pesquisados estdo em cursos

de licenciatura, o que é muito positivo, visto que uma das finalidades dos

Institutos Federais de Educacdo é ofertar, no minimo, 20% das vagas nesses

cursos, contemplando a formacdo de professores de educacdo basica,

sobretudo nas dareas de ciéncias e de matematica. Desses, a maioria

expressiva é do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Figura 12 — Insercao dos egressos do PROEJA por curso e eixo tecnolégico
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Fonte: elaborada pela autora.
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Constatou-se que a preferéncia do curso nao foi o fator determinante na
escolha do curso e que a metade dos egressos se valeu do critério da
possibilidade, ingressando no curso que foi possivel, dentro da oferta de
cursos na instituicdo e/ou do ponto de corte do curso, isto €, a nota minima
para ingresso nele. Os alunos procuram se adaptar ao curso, mesmo nao
sendo o preferido, ou chegam, até ele, através de transferéncia interna, o que
ndo é possivel quando o curso pretendido ndo é ofertado na instituicdo.
Consoante ao visualizado na pesquisa, Silva (2015) reforca que, muitas vezes,
nao é o estudante que escolhe o curso, ele é escolhido em fungdo da nota que
nao permite cursar a primeira ou segunda op¢ao de escolha.

A egressa Autonomia, apds concluir o ensino médio com habilitacdo em
magistério, por repetidas vezes, nao obteve éxito no vestibular e atribui a
dificuldade as lacunas de aprendizagem que ndo foram supridas no curso, no
qual a énfase era a formacdo especifica. Mesmo apds concluir o PROEJA, as
dificuldades permaneceram, e a aprovacdo no ENEM e o ingresso no curso
escolhido sé ocorreu apds preparar-se por meio de um curso disponivel na
internet. Nesse momento, cabe a reflexdo acerca da adequacdo de um
processo seletivo, como o ENEM, ser aplicado, indiscriminadamente, a
gualquer estudante, seja do ensino regular, de cursos profissionalizantes ou
de turmas do PROEJA, visto que o curso realizado, os estudantes e suas
condic¢Oes de vida sao diferenciadas.

Esfor¢o cursa Licenciatura em Matematica, embora sua preferéncia seja
por Bacharelado em Administracdo, para o qual ndo obteve nota suficiente e
continua tentando a transferéncia interna. Dedicagcdo, em virtude da nota,
ingressou em um curso menos concorrido e, depois, transferiu-se para o curso
de sua preferéncia. Os relatos mostram que os egressos foram adaptando as
suas preferéncias as possibilidades disponiveis, conforme relata Superacao:
“Administra¢do ndo era uma das dreas que eu queria, ndo é uma coisa que eu
ame, mas ja odiei mais, eu queria Servi¢o Social, mas para Santa Maria eu néo

podia ir’[sic].
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Outros demonstram que as escolhas foram feitas se tentando equacionar
as situacOes familiares, a distancia de ofertas de cursos e os recursos

financeiros:

Eu optei pela drea da Biologia. Gragas a Deus eu entrei pelo processo do ENEM,
a minha nota foi razodvel, uma nota boa, ndo entrei por cotas, entrei pela
geral. [...] mas a minha drea mesmo que eu gostaria era Portugués [...] mas eu
teria que me deslocar de Julio para Cruz Alta ou Santa Maria, entdo eu optei
por fazer a licenciatura em Biologia aqui mesmo, porque a gente tava sempre
focando nos estudos da minha filha mais velha [sic] (Resisténcia).

A andlise do discurso de Resisténcia, ao se referir que ndo ingressou por
cotas, enfatiza sua capacidade cognitiva, jd que o ingresso, por cotas é, pelo
senso comum, visto como um meio facilitado de assegurar a vaga. Ela refere-
se a cota como estudante da rede publica, mas nem sempre o ponto de corte
favorece os cotistas porque o excelente desempenho de algumas escolas
publicas, no ENEM, tem elevado a média desse grupo, fazendo com que, em
alguns cursos, os pontos de corte, entre cotistas e ndo cotistas, ndo tenham
grandes diferencas. Em 2017, o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
destacou-se entre os 50 melhores desempenhos no ENEM no ranking das
escolas publicas brasileiras.

N3do obstante, alguns egressos conseguiram ingressar no curso pretendido,
e a escolha se fez a partir das possibilidades de inser¢ao no mercado de
trabalho, como foi o caso de Persisténcia: “eu escolhi Administracéo porque
sempre achei interessante, é um curso que ele abre para concurso, tem um
leque infinito de oportunidades que tu consegue ingressar num concurso”
[sic].

Os relatos apontam que, estando no curso de preferéncia ou ndo, as
dificuldades enfrentadas foram decorrentes do conteldo ‘dificil’ de certas
disciplinas relacionadas pelos egressos, a falta de pré-requisitos e a falta de
tempo para estuda-los, o que resultou, as vezes, em reprovac¢ao e atraso no

curso, mas, mesmo assim, ndo foi sido motivo para desisténcia.
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Nesse aspeto, Silva (2015), baseado em varios autores, admite que a
chegada dos egressos da educac¢do de jovens e adultos tem sido um desafio
para as universidades, ja que representam um perfil de aluno que ndo é o
habitual, carregam lacunas da escolarizagao anterior e que a situagao é mais
complexa no caso dos egressos da EJA, pois trabalham e frequentam cursos
noturnos, o que impede que tenham uma participacdo efetiva na vida
académica.

Dessa forma, as politicas publicas de expansdo da rede de ensino superior
ndao podem visar apenas ao acesso, mas objetivar a permanéncia desses
novos sujeitos no ensino superior. Eles estdo galgando niveis mais altos de
ensino. Essas politicas devem se preparar e adequarem-se para atender a
esses trabalhadores, pois as condicdes deles diferem do jovem universitario
gue sO é estudante. Contudo, detetar as deficiéncias ndo é suficiente, é
preciso tentar supera-las, responsabilizando-se, do mesmo modo, pela
aprendizagem desse novo estudante no ensino superior.

Na mesma direcdo, as narrativas dos pesquisados apontam que nao
reconhecem preconceitos por serem egressos do PROEJA, as vezes. Na
verdade, afirmaram ser vantajoso ter mais idade e maturidade que os demais,
e as dificuldades que apresentaram, no curso, ndo diferiam do contexto geral
da turma, pois a condicdao de trabalhadores e estudantes os tornava
semelhantes. Mesmo assim, nem todos resistem, conforme a perce¢ao de
Resisténcia: “tinha duas senhoras que iniciaram e desistiram porque ndo se
adaptaram, é mais da gente do que do outro. As vezes, o jeito como a gente se
reflete é como os outros acabam nos enxergando”. Essa fala remete a fase de
estranhamento com a vida académica e falta de afiliagdo com o curso,
segundo pontuado por Silva (2015).

As expetativas em relacdo ao ingresso no ensino superior representam um
grande passo, uma vitdria, com grande significado para cada um deles e para
suas familias. Significa superar barreiras, dificuldades, motivar-se, acreditar
em si e representa ser alguém da familia que conseguird avancar até o ensino

superior, motivando outros familiares e servindo de exemplo positivo de vida:
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Venho de uma familia humilde tanto de pai quanto de mde, entdo, trabalhar,
colocar comida na mesa e ter onde morar era suficiente, eu sei que ndo era.
Entdo, pra mim, é um mérito muito grande, uma alegria estar fazendo um
curso superior sob os meus méritos, sob o meu esforgo. Posso dizer que sou
visto como um guerreiro, quase herdi, [...] sendo o unico que estou fazendo o
curso superior, eu acho que prd eles [familiares] é muito gratificante ter
alguém que estd batalhando prad ter um futuro melhor e dando exemplo para
os filhos. Eu me sinto o mdximo mostrar prd eles que a gente é capaz de tudo o
que a gente quer [sic] (Esforco).

O ingresso no curso superior pode significar uma vitdria, uma honra, resultado da

determinagao e do esforgo:

Estar no superior... eu acho que é uma vitdria, porque quem faz PROEJA, faz
porque teve alguma dificuldade de néo ter podido terminar os estudos, porque
trabalha [...Je ainda consegue um curso superior eu acho que é uma vitoria,
merecimento porque sem este esforco ndo vai ter este merecimento, porque
prd mim é uma honra ter conseguido estar aqui. Eu estou feliz, me sinto
realizada como pessoa, como mde, como estudante e eu acho que sou
incentivo para o meu filho [sic] (Autonomia).

Para Resisténcia, a aquisicdo do diploma transcende a sua pessoa, € como se a

conclusdo do ensino superior também diplomasse a sua familia:

O olhar das pessoas ao meu redor me motiva bastante e ao concluir o curso
serd um diploma para a minha familia. Serd para mim, mas também serd para
a minha familia, é uma geragdo futura que ja teve alguém que vai ter um curso
superior. E uma geragdo que vem por ai amparada numa graduacgéo entdo é
um salto maior, as pessoas ndo vdo partir do zero (Resisténcia).

A conclusdao do curso também gera expetativas principalmente quanto a
melhor remuneracao no trabalho, mobilidade ocupacional e, ainda, no que se
refere a continuacdo nos estudos, como se percebe no narrar de Persisténcia:
“Espero que o curso me traga algum retorno financeiro no trabalho, pois eu
me vejo muito desenvolvida, em compara¢éo com meus colegas de trabalho,

tenho a cabeca mais aberta”, e de Serenidade “conforme o plano de carreira
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na prefeitura, quem tiver uma faculdade ganha 20% de aumento e eu pensei,
vou ter estudar, vou ter que me formar”.

Os egressos do PROEJA sdo sujeitos que, em algum momento da trajetédria
escolar, assumiram-se como trabalhadores e relegaram a escola a um plano
secunddrio. Mais tarde, ainda na condicdo primordial de trabalhadores,
viram-se impulsionados, por motivacdes pessoais ou profissionais, a
reinserirem-se no contexto escolar e chegaram ao ensino superior. A
Figural3 é uma representacdo da trajetéria escolar dos egressos

pesquisados.

Figura 13 — Representagao da trajetdria escolar dos pesquisados
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Fonte: elaborada pela autora.
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E uma trajetéria de vida que ainda estd se construindo num cotidiano de
tensdes entre o tempo do reldgio, que faz em segundos, e o tempo da vida,
que nido reconhece o reldgio. E uma caminhada entremeada por desafios, em
que o caminhar se da na esperanca de uma vida em que possam ser e ter
mais, e fortalecida por demonstrarem Esforco, Foco, Dedicacdo, Resisténcia,

Persisténcia, Serenidade, Autonomia e capacidade de Superagdo.
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s.CONSIDERACOES FINAIS

A construgao desta dissertagao se deu num contante movimento entre o
ler e o reler, escrever e reescrever e, com o tempo, foi tomando forma e
adquirido um sentido. No principio, deu-se a busca pelos fundamentos da
pesquisa, depois o encontro com o0s sujeitos em suas narrativas, a
compreensdo de seus sentidos e significados e, neste momento, a sintese do
que foi possivel compreender a partir da dindmica do estudo. Portanto,
representa o fim de uma etapa e algumas inquietacdes, as quais podem levar
a novos estudos.

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos esteve relegada a um
plano secundario nas politicas publicas em educa¢do, sendo efetivada,
principalmente, por meio de programas e de projetos de carater transitério e
compensatorio, sem dar conta das especificidades dos jovens e dos adultos.
Por outro lado, a educacdo profissional, caracterizada pelo atrelamento com o
setor econOmico, encarregava-se da formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho, num processo de aquisicdo de habilidades operacionais,
desvinculadas da formacao humana, e dirigida a camada mais pobre da
populagao.

No inicio do século XXI, em meio a um novo contexto politico no Brasil, que
culminou com a ascensao de um governo popular, juntamente com a
mobilizacdo de defensores da EJA, foi criado, via decreto em 2006, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, o PROEJA. Esse,
apesar de ser mais um programa, apresentou uma proposta diferenciada ao
integrar a formacdo humana a formacao profissional.

Passados dez anos da implementacdo do programa e diante da perspetiva
dos egressos se inserirem na sociedade, como profissionais técnicos ou ainda

darem continuidade a trajetéria escolar, alcancando o ensino superior, foi
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relevante a realizacdo deste estudo, no qual se buscou identificar e
compreender os sentidos e (re)significados atribuidos a participagdo no
PROEJA pelos egressos inseridos em cursos superiores.

A pesquisa foi realizada com oito egressos do PROEJA do Campus Julio de
Castilhos, inseridos em cursos superiores no mesmo campus, numa
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. A coleta de dados realizou-se
através de questiondrios e de entrevistas narrativas e, para a andlise de
dados, utilizou-se a Andlise Textual Discursiva. Nessa etapa, definiram-se
quatro categorias principais, definidas a priori, das quais surgiram categorias
secunddrias, emergentes do discurso. As categorias principais foram: o perfil
sociodemografico, a trajetéria formativa, o PROEJA e o curso superior.

Quanto ao perfil sociodemografico dos pesquisados, verificou-se que todos
eram brancos, com predominancia feminina, com idade que variava de 25 a
55 anos, maioria entre 25 a 35 anos. Apenas uma pesquisada era egressa do
Curso Técnico em Informatica, os demais eram do Curso Técnico em
Comércio. Além disso, grande parte deles sdo pais e maes e tém de 1 a 3
filhos.

Quanto a ocupacdo, constatou-se que todos ja tiveram trabalho
remunerado e, atualmente, alguns se ocupam de funcdes ndo remuneradas,
sendo estudantes ou assumindo funcgdes tipicas do lar. Entre os sujeitos,
existem funcionarios publicos, uma professora, uma monitora de escola e
uma vendedora. Um dos pesquisados exerce duas fungdes remuneradas.

A origem dos egressos mostra uma familia desfavorecida econ6mica, social
e culturalmente, as maes exercem func¢des do lar, os pais sdo agricultores,
pedreiros, técnico e aposentados. Tanto os pais como as maes dos sujeitos da
pesquisa tém baixa escolaridade, a maioria com ensino fundamental
incompleto, alguns com ensino médio completo, obtido em turmas de EJA, e
apenas uma mae possui ensino superior. Entre os irmdos dos egressos, a
situacdo ndo difere, apenas os egressos mais jovens tém irmdos com ensino

médio completo, e um deles apresenta um irmao na graduacao.
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Na categoria Trajetdria Formativa, verificou-se que a escolarizacdo inicial
se deu em institui¢Ges publicas, na zona rural e na zona urbana do municipio.
Esse periodo foi marcado positivamente pela boa convivéncia, pelas amizades
e pela admiragdo por alguns professores. Todavia, também foi asinalado por
situagdes negativas, como a reprovagao, o estranhamento apds troca de
escola e situacdo de opressido/ exclusdo por parte da escola.

A maioria dos egressos tem histérico de trajetérias interrompidas,
principalmente na educac¢do basica, em periodos que variaram de um ano e
meio a 32 anos, por motivos variados, que incluiram questdes de trabalho,
dificuldade de conciliagdo com o estudo, questdes familiares, como
casamento, gravidez, nascimento dos filhos, questGes financeiras, questdes
socioculturais, como falta de interesse na escola, de incentivo dos pais ou,
ainda, dificuldade de aprovacdo em processos seletivos para ingresso no curso
superior.

A terceira categoria abordou o curso PROEJA. Ao se analisar essa questao,
foi possivel notar que a escolha pelo curso se deu, principalmente, por
motivacdo pessoal. Assim, as intencbes académicas destacam-se sobre as
profissionais e pessoais. No aspeto académico, a escolha ocorreu mais em
funcdo da possibilidade de continuidade no ensino superior do que para
concluir o ensino médio.

Da experiéncia no curso PROEJA, os aspetos socioafetivos se sobrepuseram
aos pedagdgicos. Os sujeitos, em suas narrativas, referiram-se as dificuldades
No curso e ao processo avaliativo. O Curso Técnico em Informatica mostrou-se
ser mais dificil em funcdo das disciplinas técnicas, da falta de familiaridade
com os equipamentos e do estagio obrigatério; enquanto o Curso Técnico em
Comeércio mostrou-se mais acessivel em func¢do da natureza do curso ser mais
afeita ao cotidiano dos egressos. Apontou-se, como positivo, o fato de os
instrumentos avaliativos ndo ficarem restritos as provas e também incluirem
seminarios, pesquisas, participacdo na PPl e trabalhos em grupos.

Nos aspetos socioafetivos, foi marcante a importancia do curso como

socializacdo entre os colegas, e a heterogeneidade etaria da turma foi referida
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como aspeto positivo, o qual proporcionou aprendizagens mutuas entre os
mais velhos e os mais jovens. Do mesmo modo, foi ressaltado o papel dos
docentes no acolhimento e na motivagao para a continuagdao na caminhada
académica. Nas vivéncias marcantes, destacou-se a participagdo em projetos
interdisciplinares, principalmente o Bazar do PROEJA e as viagens de estudo.

De acordo com as narrativas, o curso PROEJA mostrou significacdo pessoal,
académica e profissional, mas com énfase para o aspeto pessoal e académico.
A significacdo profissional, como técnico, foi secundaria para a maioria dos
egressos porque nao atuam na area. No entanto, foi importante para a
egressa que trabalha na drea do comércio, uma vez que proporcionou, a ela,
ascensao no trabalho e melhoria salarial.

No aspeto pessoal, os sentidos e (re)significados se deram ao
proporcionarem mudancas na forma de ser, de pensar, de relacionar-se, de
compreender-se e de compreender o mundo, gerando novas posturas, aos
sujeitos, ndo apenas como estudantes, mas como pais, filhos, trabalhadores,
cidadaos. No aspeto académico, o curso foi determinante no delineamento da
trajetoria académica para o ensino superior, porque foi nele que se
consolidaram o desejo e a possibilidade de avancar ao ensino superior, apesar
de alguns ndo conseguirem ingressar no curso pretendido.

Na categoria o curso superior, notou-se que a preferéncia do curso nao foi
o fator determinante na escolha dele. Metade dos egressos se valeu do
critério da possibilidade, ingressando no curso que foi possivel, com base na
nota que tinham e de acordo com a oferta de cursos na instituicdo. Estdo
inseridos nos cursos de Bacharelado em Administracdo, Tecndlogo em Gestdo
do Agronegdcio, Tecndlogo em Graos, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
Licenciatura em Matematica, sendo que a Licenciatura abrange a metade dos
egressos. As dificuldades relatadas, por eles, na realizagdo dos cursos,
referem-se ao cansaco pela jornada dupla ou tripla, a falta de pré-requisitos e
a falta de tempo para estudar.

Estar em um curso superior significa superacdo e exemplo positivo de vida

para agqueles com gquem convivem, e a conclusdo dos cursos, pelos sujeitos,

102



representard uma vitdria, um marco na familia, ao serem os primeiros a
conquistarem um diploma de curso superior e terem expetativas,
principalmente quanto a conseguir um trabalho melhor, com melhor
remuneragdao e, ainda, terem a possibilidade de continuar estudando. As
dificuldades e os pontos positivos destacados pelos egressos, em relacao ao
PROEJA, constituem-se nas demandas a serem observadas no curso, ou seja,
pontos a melhorar e outros que devem ser mantidos e aperfeicoados. Tais
ajustes podem contribuir para que mais egressos do PROEJA consigam dar
continuidade as suas trajetdrias formativas escolares.

Esta investigacdo demostrou a importancia do Instituto Federal Farroupilha
e do curso PROEJA no contexto de vida de oito jovens e adultos que
encontraram, na instituicdo e no curso, um sentido e um (re)significado de
mudanca de vida, seja pela formacdo humana, formacdo técnica ou, ainda,
pela continuidade na trajetéria académica. Apesar de esses pesquisados
lograrem éxito ingressando no ensino superior, as dificuldades observadas de
aprovacdao no vestibular ou de obter, no ENEM, uma pontuagcdo que
possibilitasse a escolha do curso de preferéncia, sugerem que 0s cursos
PROEJA estudados precisam efetivar-se como perspetiva de continuidade no
ensino superior, tal como sdo efetivos na formagdo profissional de nivel
médio. Com isso, estardo atendendo a concepgdo do PROEJA, prevista no
Documento Base e o interesse institucional da verticalizacdo de niveis de
ensino.

Diante da incerteza quanto ao futuro da EJA e PROEJA, esse estudo,
juntamente com outros que tratam do tema, constituem-se em dados
cientificos que reforcam a necessidade de continuidade e aprimoramento do
programa em todo o Brasil, como referéncia de educacdo publica e de
qualidade. Ao finalizar essa pesquisa, surgiram novos questionamentos, que
instigam outras investigacdes, como analisar adequacdao do ENEM, enquanto
processo seletivo, ao publico e a matriz curricular do PROEJA e também
analisar a percepc¢do docente em relacdo aos académicos egressos da
EJA/PROEJA.
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Ressaltar a importancia do PROEJA, a partir das vivéncias de oito
pesquisados, pode parecer inexpressivo em aspetos numéricos, mas se
robustece em relevancia ao apreender e ao compreender os sentidos e os
significados que tiveram no contexto de vida de cada um, de suas familias e,
provavelmente, das comunidades em que se inserem. Tais vivéncias puderam
ser (re)visitadas e (re)significadas nas narrativas e refletem a grande
importancia do curso nos diversos aspetos da vida destes sujeitos, inclusive,

na continuacdo da trajetdria no ensino superior.
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ANEXOS

ANEXOS A — AUTORIZAGCAO INSTITUCIONAL PARA A REALIZAGAO
PESQUISA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TEGNOLOGIA FARROUPILHA

REITORIA

AUTORIZAGAO

Autorizamos o(a) servidor(a) CLEONICE IRACEMA GRACIANO DOS
SANTOS, ocupante do cargo de Técnico-Administrativo em Educacio, lotado(a) no
Campus Julio de Castilhos do Instituto Federal Farroupilha, aluna do Mestrado em
Educacéo — Administragao de Organizagées Educativas da Escola Superior de Educagéo
(ESE), do Instituto Politécnico do Porto, a aplicar questiondrios e entrevistas aos alunos
egressos do PROEJA que estdo matriculados em cursos superiores no Campus Julio de
Castilhos do IFFar, para fins de pesquisa de dissertagao relacionada ao tema “Sentidos e
(re) significados do PROEJA na trajetdria dos egressos inseridos no Ensino Superior”,
que tem por objetivo compreender os sentidos e significados do PROEJA no
delineamento da trajetéria em nivel superior, sob orientagdo da professora Dr.2 do IPP
lvaneide Dias Pereira Mendes e-coorientadora a professora Dr.? Adriana Zamberlan.O
projeto fai cadastrado no edital de pesquisa da instituicdo e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa, sob parecer n®2.566.820.

Santa Maria/RS, 10 de maio de 2018.

PORTARIA N°653/2018

IF FARROUPILHA — RS

Rua Esmeralda, 430 - 971110-060 — Faixa Nova — Camobi — Santa Maria — RS
Fone/FAX: (55) 3218 9802

E-Mail: gabreitoria@ilfarroupilha. edu.br

DA
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ANEXO B — TERMO DE APROVAGAO DO CONSELHO DE ETICA NA PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E W“F
TECNOLOGIA FARROUPILHA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Sentidos e (re)significados do PROEJA na trajetéria dos egressos inseridos no Ensino
Superior

Pesquisador: CLEONICE IRACEMA GRACIANO DOS SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 85109618.8.0000.5574

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.582.626

Apresentacgao do Projeto:
De acordo.

Obijetivo da Pesquisa:
De acordo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo.

Comentarios e Consideracées sobre a Pesquisa:
De acordo.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
De acordo.

Recomendacgdes:
Sem recomendacgoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
Sem pendéncias e inadequagoes.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Parecer Ad Referendum

Endereco: Rua Esmeralda, 355

Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

Péagina 01 de 02
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA FARROUPILHA

Qg

Continuagao do Parecer: 2.582.626

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1092648.pdf 11:15:26
TCLE / Termosde |TCLE_corrigido_1.pdf 05/04/2018 |CLEONICE Aceito
Assentimento / 11:14:52 |[IRACEMA
Justificativa de GRACIANO DOS
Auséncia SANTOS
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 13/03/2018 |CLEONICE Aceito
Brochura 12:29:11  |[IRACEMA
Investigador GRACIANO DOS
Outros Questionario_Entrevista.pdf 13/03/2018 |CLEONICE Aceito

12:20:21 | IRACEMA
GRACIANO DOS
Folha de Rosto Folha_rostro.pdf 13/03/2018 |CLEONICE Aceito
12:04:26 |IRACEMA
GRACIANO DOS

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao
SANTA MARIA, 05 de Abril de 2018
Assinado por:
GIANCARLO BAZARELE MACHADO BRUNO
(Coordenador)
Endereco: Rua Esmeralda, 355
Bairro: CAMOBI CEP: 97.110-767
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3217-0352 E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br

Pagina 02 de 02
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
DECLARACAO DE CIENCIA

INSTITUTO POLITECNICO DO PORTO - ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO MESTRADO
EM EDUCAGAO - EDUCAGCAO E FORMAGAO DE ADULTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “Sentidos
e (re)significados do PROEJA na trajetéria dos egressos inseridos no Ensino
Superior”, a ser realizada com os egressos do PROEJA, do campus Julio de Castilhos,
que estdo matriculados em cursos de graduacao nesta instituicdo. A pesquisa busca
caracterizar os egressos, compreender os sentidos e significados da participagdo no
PROEJA e em que medida teve influéncia na continuidade da trajetodria escolar.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

Sua participagdo na referida pesquisa como egresso do PROEJA compreende
responder um questionario e participar de uma entrevista narrativa com tépicos
relacionados ao tema em estudo. A aplicacdo destes instrumentos de coleta de
dados sera realizada nas dependéncias do Instituto Federal Farroupilha- campus Julio
de Castilhos, em data e o hordrio a serem agendados, de acordo com sua
disponibilidade.

RISCOS E BENEFiCIOS

Sua participacao na pesquisa podera trazer beneficios pessoais, por possibilitar
a reflexdo sobre sua trajetéria académica, e também institucionais ao compreender
como se da a transi¢cao do PROEJA aos Cursos Superiores da Instituicdo, o que podera
direcionar futuras a¢des. Destaca-se também que a participagdo na pesquisa envolve
riscos minimos como desconforto, cansago, emoc¢do ao relembrar vivéncias,
guestdes/tdpicos que ndo queira responder/abordar.

SIGILO E PRIVACIDADE

O nome ou qualquer outra informagdao que possa, de qualquer forma
identificar o participante, serd mantido em sigilo, sendo a pesquisadora responsavel
pela guarda, confidencialidade dos dados. Solicitamos a sua autoriza¢do para o uso
de seus dados para a produgdo de artigos técnicos e cientificos, nos quais a
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privacidade sera garantida e a identificacdo do participante se dard por um codinome
ou numero.

AUTONOMIA

Ao ser convidado para participar desta pesquisa, o egresso do PROEJA tera
livre acesso a todas as informacgOes e esclarecimentos sobre o estudo. Também
podera recusar-se a participar, ou retirar o consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar suas motivacdes. Se sentir-se incomodado ou desconfortavel
durante a entrevista, podera recusar-se a responder aos questionamentos ou ainda
interrompé- la.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Vocé ndo terd despesas e nem serd remunerado pela participacdo na pesquisa.
No caso de haver despesas decorrentes de sua participagdo, as mesmas serdo
ressarcidas. Da mesma forma, caso ocorra algum dano durante a pesquisa, sera
garantida a indenizacdo, conforme determina a lei.

CONTATO

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é a mestranda Cleonice
Iracema Graciano dos Santos, regularmente matriculada no Programa de Mestrado
em Educac¢do e Formagdo de Adultos da Escola Superior de Educagdo do Instituto
Politécnico do Porto, orientada pela Professora Ivaneide Dias Pereira Mendes, do
IPP, e co-orientada pela professora Adriana Zamberlan- Docente E.B.T.T do IFFar-
Julio de Castilhos.

Dados da pesquisadora:

Nome: Cleonice Iracema Graciano dos Santos Telefone fixo: (55) 3271.9500
Telefone celular: (55) 9 91621695

E-mail: cleonicel0.graciano@gmail.com

Enderego: Av. Mauricio Sirotsky Sobrinho 450- Cep:97020-440 — Santa Maria —
RS.
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DECLARAGCAO

Declaro que li e entendi todas as informagbes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e fui esclarecido de todas as informacgGes deste
termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que
outra via assinada e datada serd arquivada nos pelo pesquisador responsavel do
estudo. Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndao hd nenhum
valor econ6mico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa.

Nome:
Telefone:
E-mail:

Julio de Castilhos, RS, de de 2018

Pesquisadora Participante

Em caso de duvidas com respeito aos aspetos éticos deste estudo, vocé poderd
consultar o:

CEP - Comité de Etica em Pesquisa do IFFar

Rua Esmeralda, 430 - Bairro Camobi - CEP: 97.110-767 — Santa Maria/RS Fone: (55)
3218.9800 - E-mail: cep@iffarroupilha.edu.br
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APENDICE B — QUESTIONARIO

e D POLITECNICO
an T
WEE INSTITUTO FEDERAL ESE 5ororro
BB Farroupilha ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCAQZ\O - ESPECIALIZAGAO EM
EDUCACAO E FORMAGAO DE ADULTOS

Sentidos e (re)significados do PROEJA na trajetoria dos egressos
inseridos no Ensino Superior

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS- QUESTIONARIO
Nome:

1- Sexo: ( ) Masculino () Feminino
2- |dade?
3- Tem filhos? () sim ( )nao

4- Ocupagao atual ?

5- Egresso do Curso Técnico: () Informatica () Comércio
6- Ano de ingresso no curso PROEJA:

7- Ano de conclusdo do curso PROEJA:

8- Curso superior que esta cursando?

9- Ano de ingresso no curso superior?

10-Houve algum periodo de interrupgao em sua trajetéria estudantil ?
() Sim () Nao
11-Em caso afirmativo, por quanto tempo?

12-Qual a principal motivagao da interrupgéo:
() falta de interesse na escola
em fungéo do trabalho
namoro/casamento/filhos

falta de incentivo familiar

relacionamento com colegas e professores

)
)
)
) dificuldade de aprendizagem/reprovagéao
)
) Outro motivo:

e e e—" e~

13-Qual a principal motivagao para buscar o Curso Técnico Integrado em
Comércio/Informatica- PROEJA?
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( ) Concluir o ensino médio

( ) Reconhecimento social

( ) Satisfagéo e realizagao pessoal

( ) Profissionalizagao- possibilidade de trabalho com melhor
remuneragao

( ) Intengao de continuidade ao estudos em nivel superior

( ) Outro motivo:

14-Qual o significado que a participagdo no Curso Técnico Integrado em
Comércio/Informatica- PROEJA teve sua vida na perspectiva de

crescimento pessoal, socioecondmico e profissional?



APENDICE C — ENTREVISTA NARRATIVA - TOPICOS

e 0 POLITECNICO
aw PORT
EEE INSTITUTO FEDERAL ESE 5ovormo
BB rarroupilha ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
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MESTRADO EM EDUCAGAO - ESPECIALIZAGAO EM
EDUCAGAO E FORMACAO DE ADULTOS

Sentidos e (re)significados do PROEJA na trajetoria dos egressos
inseridos no Ensino Superior

INSTRUMENTO DE PESQUISA - ENTREVISTA NARRATIVA

Nome:

TOPICO 1

Sujeito da pesquisa- dados pessoais, sociais, profissionais, académicos

Trajetorias sociais e formativas anteriores ao ingresso no Proeja

1- O sujeito de pesquisa e seu contexto sociofamiliar (onde mora, com
qguem, nivel de escolaridade de pais e irmaos, seu cotidiano, atuagdo na
comunidade.)

2- Trajetéria escolar anterior ao PROEJA Ensino Médio do Instituto Federal
Farroupilha - campus Julio de Castilhos (procure relembrar das escolas
onde estudou, de suas caracteristicas como aluno (a), dificuldades/
incentivo para o estudo, caso de reprovagado e/ou de interrupgdo nos
estudos (motivos e sentimentos).

3- Experiéncia(s) significativa/marcante(s) nesta trajetéria e o0 motivo de ser
considerada importante.

TOPICO 2
Motivacoes para o ingresso no PROEJA
Vivéncias dos estudantes no PROEJA
Relacdao com aspectos sociais e profissionais

4- Motivagdes (internas/ externas) e expectativas que levaram-o (a) a
procurar o Curso Técnico Integrado ( Comércio/ Informatica)- PROEJA .

5- Trajet6ria no decorrer do curso: seu ingresso, suas caracteristicas como
aluno(a), dificuldades/ incentivo para o estudo, caso de reprovagao e/ou
de interrupgao nos estudos (motivos e sentimentos), relacionamento na
turma, relagado com o trabalho.

6- Experiéncia(s) significativa/marcante(s) nesta trajetéria e o motivo de ser
considerada importante.



7- Significado de ter frequentado uma turma de Educagdo de Jovens e
Adultos e significado de ser um estudante de um curso técnico.

TOPICO 3
Relacao entre o PROEJA e a insergao no curso superior.
As perspectivas geradas em relacao a inser¢cao no ensino superior
8- Motivagoes (internas e externas) para cursar o ensino superior.

9- As experiéncias vividas no decorrer do Curso Técnico em Comércio/
Informéatica- PROEJA o estimularam na continuidade dos estudos. Em
que sentido ? Comentar experiéncias.

TOPICO 4
Trajetoria formativa do egresso no curso superior
Perspectivas e (re) significados construidos a partir da experiéncia de
acesso ao ensino superior
10-Curso superior escolhido, processo de escolha, ano de ingresso.

11-Significado de ser um egresso do PROEJA e estar inserido no ensino
superior
12-Vivéncias no curso superior:
- a identificagdo com o curso,
- a expectativa inicial e a realidade vivida,
- expectativa(s) em relagao a conclusao do curso- reconhecimento
social e profissional
- 0s sentimentos com relagado a si préprio e a turma,
- desempenho académico, fragilidades, potencialidades
- a trajetéria no curso superior sob o olhar das pessoas de sua

convivéncia e a influéncia nas suas expectativas e perspectivas.
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APENDICE D — QUADRO DE ANALISE DO QUESTIONARIO

(Questéo aberta)

ESFORCO FOCO SUPERACAO RESISTENCIA AUTONOMIA DEDICACAO SERENIDADE PERSISTENCIA
SEXO M M F F F F F F
IDADE 42 27 55 32 34 25 50 26
FILHOS Sim Nao Sim Sim Sim Nao Sim sim
OCUPACAO Funfloharlo Estudante Do lar Monitora de Profgs.so.ré anos Estudante Funcionaria Publica Vende{dc?ra
Pudblico escola iniciais comércio
CURSO PROEJA T. Comércio T. Comércio | T. Comércio T. Comércio T. Informatica T. Comércio T. Comércio T. Comércio
I’:gﬁizzg/ 2014-2016 2010-2012 2013-2015 2023-2015 2008-2011 2011-2013 2012-2014 2010-2012
MAT Tec. Prod. ADM . BIOL. . BIOL. . BIOL. (. ADM
CURSO SUPERIOR ec Gr;c(’;: de ¢.BIO ¢.BIO C.BIO Tec. Agronegécio
JINEREET 2017 2015 2016 2016 2017 2014 2016 2013
INTERRUPCAO/ANO Sim Sim Sim Sim Sim N3o Sim Sim
S 16 anos 2 anos 32 anos 11 anos 14 anos 28 anos 1 ano meio
1- Falta de 4- falta incentivo
~ - : dificul : Dificul
INTERRUPCAO/MOT interesse na familiar Outro: dificuldade) _ [Outro:Dificuldade | 3 jigar do
= 2- Trabalho Casamento e de ingressar no N3o se aplica de transporte e .
IVACAO escola filhos 3- Casamento/ curso superior financeira filho
2- Trabalho filhos P
5- Interesse em
1-Concluiro |4- 4- continuar estudos
5- Interesse  |ensino Profissionalizagdo- |Profissionalizagdo-|5- Interesse em [em nivel superior
>- Interesse em em continuar [médio ossibilidade de ossibilidade de |continuar 4- Profissionalizacdo Nao
MOTIVACAO PROEJA|continuar estudos P P ¢
. . estudos em |e Outro: trabalho com trabalho com estudos em para melhor respondeu
em nivel superior |, . ~ , . ~
nivel superior |- razao melhor melhor nivel superior  [remuneragao
pessoal remuneragao remuneragao 3- Satisfagdo e
realizagdo pessoal
SIGNIFICADO DO Pessoal e Profissional Pessoal e Profissional e Pessoal e Pessoal e Nao
PROEJA . Pessoal . . - . .
Profissional e académica profissional académica académica profissional respondeu
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MESTRADO EM ESTUDOS PROFISSIONAIS
ESPECIALIZADOS EM EDUCACAO:
ESPECIALIZACAO EM ADMINISTRACAO DE
ORGANIZACOES EDUCATIVAS
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